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“O caminho é um caminho de pensamento.
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invadir a célula da pedra e viver

a vida inexistente da esséncia morta

gue é a pedra; ser feito da viva parte

da pedra e ndo morrer, porque pedra

e ndo vida. ser a vida da pedra e a morte

da pedra, para imorriveis sermos.

perfurar a pedra obesa e encontrar

o imorrivel da pedra, tua natureza dura:

tdo mole. tocar a morte da pedra tocando

a vida sem morte do que na pedra é movel,

sentir o frio que é da pedra no calor da pele;

te ausentar na hora da exploséo e da ruina,
ndo por medo da morte ou da cegueira,
mas por ser o caco da pedra, duro e imorrivel,

no invadir da célula de outra viva pedra.



RESUMO

Este trabalho demarca uma tentativa de se apresentar uma proposta de promocéao e
de incentivo a leitura do texto literario em sala de aula através do uso do jornal
literario (suporte de midia especializado em literatura). A pesquisa objetiva verificar,
por meio da utilizagdo de um conjunto de atividades de letramento literario atreladas
aos moldes de uma sequéncia basica cossoniana, a relevancia do jornal de literatura
enquanto ferramenta de construcao de sentidos dentro do panorama de articulacao
existente na relacdo mediador, leitor e texto a partir da pratica da leitura do texto
literario nas aulas de lingua portuguesa. Este estudo enquadra-se em uma pesquisa-
acdo, desenvolvida com base na producdo de oficinas de leitura do texto literario
realizadas numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental 1l de uma escola da rede
publica, no municipio de Lagoa dos Gatos-PE. Como referenciais teéricos da
pesquisa, recorremos, entre outros, aos postulados de Cosson (2012, 2014), Soares
(2012), Street (2014), Kleiman (2007, 2008), Lajolo (2002), Pinheiro (2014), Abreu
(2006) e Rojo (2009) para tratar do letramento literario e da escolarizacao da leitura;
Pena (2008), Lozza (2009), Costa (1997), Mcluhan (1964), Souza (2010) na
discussdo sobre a relacdo envolvendo a comunicacdo, a literatura e a escola;
Candido (2011, 2014), Jouve (2002, 2012) e Petit (2009) para discutir o direito a
leitura e a literatura e, por conseguinte, suas potencialidades enquanto instrumentos
de modificacdo social. Os resultados da pesquisa demonstraram que, através da
aplicacdo das oficinas de leitura literaria, € possivel aproximar o aluno do texto
literario. Ficou constatado, destarte, que com o contato efetivo para com o jornal de
literatura e a leitura literaria em sala de aula, o aluno pode ser estimulado a leitura, a
humanizacdo e a interacdo, vivenciando, dessa forma, e com satisfatorias
motivacgdes, o letramento literario.

Palavras-chave: Letramento literario, Leitura literaria, Texto literario, Jornal literario.



ABSTRACT

This work marks an attempt to submit a proposal to promote and encourage reading
of literary texts in the classroom through the literary journal usage (support
specialized media in literature). The research aims to verify, through the use of a set
of literary literacy activities linked to the lines of a basic sequence cossoniana, the
relevance of literature newspaper as directions building tool within the existing joint
panorama in broker relationship, reader and text from the practice of reading the
literary text in Portuguese language classes. This study was based on an action
research, developed based on the production of literary text reading workshops in a
class of 8th grade of elementary school Il of a public school in the municipality of
Lagoa dos Gatos-PE. As theoretical research, we use, among others, the postulates
of Cosson (2012, 2014), Soares (2012), Street (2014), Kleiman (2007, 2008), Lajolo
(2002), Pine (2014), Abreu ( 2006) and Rojo (2009) to deal with the literary literacy
and reading education; Pena (2008), Lozza (2009), Costa (1997), McLuhan (1964),
Souza (2010) in the discussion of the relationship involving communication, literature
and school; Candido (2011, 2014), Jouve (2002, 2012) and Petit (2009) to discuss
the right to reading and literature and, therefore, its potential as a tool for social
change. The survey results showed that by applying the literary reading workshops,
you can approach the student literary text. It was demonstrated, Thus, as with the
effective contact to with literature newspaper and literary reading in the classroom,
students can be encouraged to read, the humanization and interaction, experiencing
in this way and satisfactory reasons, the literary literacy.

Keywords: literary literacy, literary reading, literary text, literary journal.
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INTRODUCAO

Em termos cotidianos, pesquisa ndo € um ato
isolado, intermitente, especial, mas atitude
processual de investigacdo diante do
desconhecido e dos limites que a natureza e
a sociedade nos impbem. (...) Faz parte do
processo de informagdo, como instrumento
essencial para a emancipacéo.

(Pedro Demo)

A constatacado que se tem da enorme caréncia em termos de material humano
e estrutural, de suportes os mais diversos possiveis e de praticas voltadas
diretamente para a leitura do texto literario e/ou para o letramento literario em geral,
na rede municipal de educacdo da cidade de Lagoa dos Gatos-PE - que,
infelizmente, ndo é um problema exclusivo desta localidade, mas de grande parte do
pais — foi, por assim dizer, o ponto de partida para o inicio da producdo desta

pesquisa.

Com o designio de se efetuar ponderac¢des acerca do panorama educacional
do ensino de Lingua Portuguesa em uma escola do supracitado municipio (Lagoa
dos Gatos-PE), e tendo em vista a realidade com que o professor da também
referida disciplina é obrigado a conviver em seu cotidiano de trabalho, optou-se,
aqui, pela escolha do jornal especializado em literatura e, por conseguinte, pela
producdo e analise de um determinado conjunto de atividades leitoras (oficinas
literarias) realizadas em ambiente escolar para que fossem observadas conjunturas
especificas relacionadas aos processos de letramento literario em aulas de Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental II.

A pesquisa, aqui intitulada de O jornal de literatura e o ensino do texto:
abordagens e perspectivas de letramento literario, requisito do Mestrado Profissional
em Letrass/PROFLETRAS da Universidade de Pernambuco - UPE, Campus
Garanhuns, intenta, numa abordagem mais ampla, mostrar a relevancia do processo
de letramento literario na escola, através do estudo apurado acerca das
contribuicdes do jornal especializado em literatura e do género poema para 0 ensino

do texto literario dado em sala de aula, tendo em vista, por consequéncia, 0
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gerenciamento de oficinas literarias utilizando-se por conduc¢éo priméria a sequéncia

bésica cossoniana (2012, 2014) para fins de letramento literario.

Em parafraseio a célebre colocacdo do renomado escritor taubateano José
Bento Renato Monteiro Lobato, ha de se convir que um pais que venha a almejar
grandes e solidos passos em prol do progresso de seu povo, em todos 0s aspectos
possiveis, tende mesmo a ser aquele construido a partir da coalisdo envolvendo
homens e livros. O autor da saga atemporal do Sitio do Pica-Pau Amarelo e de
tantos outros classicos da literatura tupiniquim termina por resumir, desta forma, em
seu consagrado fraseado, todo um panorama de importancia e todo um esboco
acerca do papel social-transformador que ha presente no simples ato de debrucar os

olhos sobre as paginas de um bom texto ou de um bom livro.

E mais que 6bvio, portanto, o entendimento de que a falta de dominios
perante as praticas leitoras no todo das sociedades é hoje um problema de
incomensuravel gravidade e que, infelizmente, pode agravar ainda mais as diversas
formas de desigualdade existentes entre os homens no mundo. Cosson (2014,
p.33), sem andar na contramao deste pensamento, para tanto reforca de maneira
veemente a ideia de que

Saber ler, apropriar-se da escrita, ndo torna uma pessoa mais
inteligente ou mais humana, nao lhe concede virtudes ou qualidades,

mas lhe d4 acesso a uma ferramenta poderosa para construir,
negociar e interpretar a vida e 0 mundo em que vive.

Nacdes mundo afora elevaram seus indices e seus niveis de desenvolvimento
humano a partir do instante em que perceberam que, ao se investir massivamente
na formacdo do individuo, estariam dando um passo basal e imprescindivel para
uma maior evidenciacdo do progresso de um corpo coletivo por demais

representativo, que é justamente o de suas respectivas populacdes.

O ato de ler, bem como a vivéncia de um processo de letramento literario
gerido dentro ou fora do seio escolar, em assim observado, torna-se essencial a vida
e a qualquer area do conhecimento. E, ao passo em que funciona viabilizando a
insercdo social dos cidaddos, age também, e com igual vigor, a possibilitar a
continua evolugcdo cognitiva do ser humano. E, nesse quesito, a escola tem um

papel imprescindivel e de relevancia incontestavel.
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Kleiman (2007), ao investigar o passado das praticas escolares, esclarece
que para além de concepc¢fes arcaicas a respeito da leitura, como a citar a leitura
como apenas decodificacdo ou a leitura como pressuposto avaliativo, sugere que o
texto de cunho literario, com seu territério de acesso livre em direcdo a realidade do
mundo, aberto aos meandros ficcionais da inventividade sensorial e da criatividade
humana, legitima-se como a ser um campo demasiado fértil para inovacdes e
invocacgdes, de naturezas as mais diversas, tanto objetivas quanto subjetivas, ainda
mais quando se esta a tratar de revisitar as potencialidades de letramento atraves de

seu respectivo e direcionado uso.

A presente pesquisa nasce, por conseguinte, e jaA como explicitado
anteriormente, de inquietacdes oriundas de uma particular pratica pedagogica na
educacéao basica j4 adentrada em 12 anos e, talvez, seu carater mais inovador e/ou
desafiador seja mesmo a iniciativa de se usar e de se perceber o jornal (jornal de
literatura) como um veiculo didatico direcionado para o letramento literario atraves
do trabalho envolvendo os géneros poéticos em aberturas para o didlogo com outros

géneros e/ou suportes.

Pensar as possiveis nuances de uma pratica didatico-pedagdgica que
promova uma maior interacdo entre o estudante e o texto literario neste contexto €,
portanto, um desafio de singular relevancia ao professor de lingua portuguesa, em
especifico, podendo também vir a servir a profissionais da educacdo de outros
campos do saber.

Com base em tais escaramucas e probleméticas, algumas questbes foram
elencadas a fim de mover as pas desta pesquisa. Sao elas: A) Como o jornal de
literatura pode se estabelecer enquanto ferramenta para o processo de letramento
literario?; B) A partir de uma pratica leitora do texto literario presente em um jornal
especializado em literatura é possivel observar um maior interesse do alunado
diante da literatura e/ou do texto literario na educacdo basica?; C) De que forma
uma estratégia didatico-pedagdgica envolvendo o trabalho com o jornal de literatura
e a leitura do texto literario pode significar um avanco ou uma alternativa positiva

para o processo de letramento literario?

Destarte, figura como objetivo geral desta pesquisa a producdo de uma
investigagdo acerca da importancia do jornal de literatura e da leitura do texto
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literério para o processo de letramento literario nas aulas de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental Il. Para a feitura da presente pesquisa, foram utilizados
exemplares da quarta edicdo (Setembro/2014) do Jornal de Literatura e Arte O
EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025), bem como alguns textos escritos em
géneros poéticos e inseridos/presentes no interior do suporte anteriormente
indicado, como a citar os poemas dos autores James Wilker, Little Eagle McGowen,
Isabela Escher, Carolina Caetano, Paulo Cecilio, Leonardo Valesi Valente e Marilia

Kosby.

Como objetivos especificos, tratou-se de averiguar as seguintes instancias: A)
O confronto Literatura X Comunicacdo nas relacées educacionais a partir do marco
da leitura do texto literario na contemporaneidade escolar; B) A promocdo e a
valorizacdo da leitura do texto literario e, por conseguinte, da literatura em si, através
do estudo de poemas de autores diversos presentes em um jornal de literatura; C) O
desenvolvimento da prética leitora, tendo como base a producdo de oficinas
literarias em aulas de lingua portuguesa seguindo os moldes de uma sequéncia
bésica cossoniana de letramento literario, reconhecendo, por fim, a importancia do
texto literario e da literatura para a natural evolucdo do ser humano, entendendo-a
tal qual um direito sem o qual ndo se pode ou se dificulta alcancar a plenitude dos

sentidos e dos significados da vida.

De todo que, e em resumo, a respectiva pesquisa objetiva verificar a
relevancia do jornal de literatura dentro do panorama de fomentacdo do leitor
literario a partir do contato com o texto literario no espaco de sala de aula, bem
como estimular a prética leitora, por meio de uma proposta de trabalho que esteja
alinhada as demandas contemporéaneas e a educacao literaria e, ao mesmo tempo,
habilitada a provocar o convivio perene do sujeito-leitor para com o texto de ordem

literaria para além dos muros escolares.

A pesquisa também propds questionar, quando imiscuido nas praticas de
leitura em ambiente escolar, o papel do professor de Lingua Portuguesa (e por que
ndo dizer dos professores das demais areas?) como mediador da relagéo existente
entre estudante e texto, apontando também para uma ligagcdo para com seus

autores.
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Sobremaneira que, em assim sendo, acredita-se que, ao se investigar alunos
em suas cadéncias produtivas e leitoras em sala de aula, como preconiza Pinheiro
(2003), o professor estara ofertando uma possibilidade de encaminha-los ao método,
tanto no que se refere ao alunado participe da pesquisa quanto ao que tange as
suas proprias inquietagdes. A saber, portanto, que “método aqui ndo pode ser
entendido como camisa de forca, algo que tem que ser aplicado a ferro e fogo.
Como veremos, em literatura (e em arte em geral) muitas vezes o objeto € o que nos
suscita o método” (PINHEIRO, 2003, p.14), o mesmo podendo ser aplicado sem
grandes dissonancias ou perdas em pesquisas mais voltadas ao letramento literario,

que é o caso desta.

Por ser uma pesquisa que burila, também, com as proprias praticas e
perspectivas de ensino do professor de Lingua Portuguesa, intensifica-se a
relevancia de tal investigacéo, pois

Apesar de a maioria dos professores ja terem tido contato com a
pesquisa — por meio dos conhecimentos produzidos nas suas
disciplinas ou conhecimentos produzidos por pesquisadores da
educacdo nas diversas areas do curriculo, novas metodologias de
ensino ou opg¢Bes pedagdgicas -, o trabalho pedagdgico do professor
raramente € baseado na pesquisa de sua propria pratica pedagodgica.
Embora os professores sejam considerados como individuos que
normalmente tomam decisdfes em suas salas de aula, raramente

estas decisbes sdo baseadas em conhecimentos gerados na
pesquisa de sua propria pratica (MOREIRA e CALEFFE, 2008, p.11).

O presente estudo encaixou-se em uma pesquisa-acao, desenvolvida com
base na producdo de um conjunto de oficinas de leitura do texto literario realizadas
numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola da rede publica do
municipio de Lagoa dos Gatos-PE. Para Moreira e Caleffe (2008), a pesquisa-acao
funciona como um adentramento de pequenas propor¢des na realidade de um dado
contexto, mas que consegue investir profundamente nas consequéncias de tal
adentramento, ou seja, nos resultados das intervengcdes propostas e, porventura,

analisadas.

Recorreu-se basicamente a pesquisa-acdo por se entender que o0
conhecimento cientifico aliado a pratica auxilia de forma eficaz e gradual no gestar
do progresso sociocultural e, também, no aprimoramento das interagfes

educacionais de uma respectiva coletividade, de um dado povo e/ou de uma referida
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localidade. Com um enfoque quantitativo e qualitativo, pautado na perspectiva
supracitada, esta investigacao visa a apreensao, a descricdo e a compreensao das
interacbes sociais promotoras de letramento literario escolar e, também, dos
discursos utilizados pelos sujeitos envolvidos na pesquisa aos quais se busca
conhecer, assim como dos instrumentos que servirdo de base para a

fundamentacdo das analises aqui difundidas.

Ainda seguindo os preceitos instaurados pelo pensamento de Moreira e
Caleffe (2008), ha de se entender que, no ambiente escolar, a pesquisa—ac¢ao € uma
via para se resolver problemas especificos, abordar e propor novas possibilidades
de conduta educacional e, também, de proporcionar alternativas de solucdo de

problemas na relagao ensino-aprendizagem.

Em se tratando de referencial teérico, a pesquisa seguiu a seguinte
orientagdo: A) Para o Capitulo 1, recorreu-se, principalmente, aos postulados de
Cosson (2012, 2014), Soares (2012), Street (2014), Kleiman (2007, 2008), Lajolo
(2002), Pinheiro (2014), Abreu (2006) e Rojo (2009) para tratar do letramento
literario e da escolarizacédo da leitura e, também, investiu-se em Pena (2008), Lozza
(2009), Costa (1997), Mcluhan (1964), Souza (2010) na discussao sobre a relagao
envolvendo a comunicacao, a literatura e a escola, além de outros teoricos; B) Para
a feitura do Capitulo 2, abordou-se Candido (2011, 2014), Jouve (2002, 2012), Petit

(2009) e outros para se discutir o direito do homem diante da literatura e da leitura.

Ja no Capitulo 3, vigorou o fato de que se providenciou averiguar em forma
de analise e olhares mdltiplos as investidas didatico-pedagdgicas promovidas em
uma turma de 8° Ano do Ensino Fundamental Il de uma escola da rede municipal
publica situada na cidade de Lagoa dos Gatos-PE, a fim de se perceber o
desencadear das experiéncias propostas a partir de oficinas literarias especificas. E
neste capitulo que se encontra o processo detalhado de como se sucederam as

intervencdes vividas em sala de aula.

Espera-se, na busca incessante por formatos possiveis de realizacdo de
procedimentos escolares com base no letramento literario e, mormente, ao que
concerne a atividade de ensino de Lingua Portuguesal/Literatura para (e para-além
do) Ensino Fundamental, que esta pesquisa possa se confirmar ndo como um objeto

reducionista e definidor de um recorte estratégico, até porque nao tem esta
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proposta, mas que de uma ou outra maneira simbolize uma possibilidade de
intervencdo que pode vir a ser utilizada em contextos escolares diversificados,
possibilitando ao estudante um contato maior e mais significativo para com o texto
literario, para com o livro, para com a cultura letrada, para com a literatura e,
finalmente, para consigo mesmo, num movimento de aberturas e descobertas

perante o mundo e as rela¢gdes humanas.
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CAPITULO |
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1. LETRAMENTO LITERARIO E O JORNAL DE LITERATURA

1.1. Olhares sobre letramento literario na escola

”

O corolario ¢é que aos filetrados
presumivelmente  faltam todas  essas
gualidades, ndo conseguem pensar mais
abstratamente, sdo mais passivos, menos
criticos, menos capazes de refletir sobre a
natureza da lingua que usam ou sobre as
fontes de sua propria opresséao politica.

(Brian Street)

Os dominios acerca do letramento literario, de orientacdo um tanto quanto
deslocada na contemporaneidade escolar, dizem respeito ao reformar, ao reformular
e até ao transcender os limites da normalidade das préaticas educacionais vigentes
na sociedade. Porventura, tais verbos séo termos que estardo sempre na ordem do
dia quando o assunto em discussédo for o estimulo a leitura de textos literarios no
ambiente das aulas de Lingua Portuguesa das escolas de educacgéo béasica de todo

o Brasil.

Considerando que a pratica da leitura “persegue” a vida das pessoas do
instante do nascimento até a morte, e ndo somente no periodo de escolarizacao
basica, parte-se para o entendimento de que as praticas sociais que colocam em
jogo e em diédlogo tanto a leitura como a producdo de textos e/ou discursos em

contextos porventura dispares sdo chamadas de letramentos.

Dentre os tais contextos diversificados supracitados, a literatura encontra-se
em uma posicado bastante privilegiada, ja que opera um relevante direcionamento
perante os dominios alicercados pela palavra e seus respectivos e proeminentes

significados.

Por este motivo, simplesmente, eis que o que denominamos de letramento
literario faz incidir sobre os muros da escola e, também, sobre os atores da escola,

em especial os professores de lingua portuguesa, o desejo por um modelo
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diferenciado em sua agdo, com um padrdo de aplicagdo que amplifique a

experiéncia da literatura neste determinado ambiente e que consiga resistir além.

Em assim sendo, abre-se a visdo para uma maneira simples de se fazer com
que tal experiéncia venha a ser efetivada de modo amplo e sem grandes
atribulacdes: as oficinas de leitura, que em sua maioria se prestam a proporcionar o
desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes através do intermédio de

estratégias didatico-pedagdgicas resolutas.

Ler é, destarte, uma das competéncias culturais mais importantes em uma
sociedade. Saber ler pode proporcionar ao ser humano muitos progressos na vida,
nao saber ler, pelo contrario, € sinbnimo de regressédo. Nossa propria constituicao
enquanto ser humano passa, em maior ou menor grau, pela escrita e,
consequentemente, pela habilidade leitora. Ler €, pois, fundamental. Para tudo na
vida, e em todas as circunstancias, somos preenchidos pela palavra, pela escrita.

Com o propésito de esmiucar e facilitar o0 movimento com que a escrita
perpassa as vivéncias humanas é que foi cunhado o termo letramento, que toma o
gue fazemos com o uso da escrita no mundo para ser o centro de suas atencoes.
Por lidar com os anseios e praticas sociais as mais diversas, cabe melhor a
substituicdo do termo letramento, assim no singular, pelo termo letramentos, no
plural, j& que ler e escrever sdo atividades que invadem um sem numero de

extensdes comunicacionais.

E contiguo ao padrdo processual do letrar toda e qualquer préatica social da

escrita que envolva conhecimento, interacdo, contexto e suas relacdes de poder.

Do nascimento a velhice, pensamos unicamente em resposta ao que
nos foi langado por outros, ainda mais quando desconfiamos de que
eles sabem de alguma coisa, um segredo, ao qual ndo temos
acesso. [...] Em outras palavras, o gesto da partilha ou da troca, a
relacdo, esta na origem mesma da interioridade, que ndo € um poco
onde se mergulha, mas que se constitui entre dois, a partir de um
movimento em dire¢cdo ao outro. Esta também na origem mesma da
identidade (se € que esta existe, o que pode ser discutido), que se
constitui em um movimento simultaneamente centrifugo e centripeto,
em um impulso em direcdo ao outro, um desarraigamento de si, uma
curiosidade — uma vontade também, por vezes feroz. Na origem da
cultura (PETIT, 2009, p.51).
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Quando se é professor, o aluno é, em grande parte, este outro, este sujeito
extra que edifica, que significa e ressignifica. Eis o poder dos letramentos. Uma
expressdo que expressa uma compreensdao amplificada da potencialidade do
assunto. Um termo que vem atravessando os anos e se fortificando enquanto local e

vetor para o desencadeamento de investigagdes mdltiplas.

Em um mundo cada vez mais multiforme, as praticas de letramento também
precisaram se organizar para dar conta dos muitos ventos, dai o surgimento de
expressodes do tipo: letramento digital, letramento visual, financeiro, informacional e

tantos outros, como a citar o letramento literario, matriz focal desta pesquisa.

Por serem relativamente novas, as varias faces do letramento ainda causam
um determinado desajuste de entendimento em muitos de nds e, em consequéncia
disso, grande contingente termina por desprezar ou até mesmo desconhecer o valor
gue tem este processo. “As pessoas preocupadas com o “futuro do letramento” tém
de se perguntar quais sdo as consequéncias da aquisi¢cao do letramento para grupos
sociais e sociedades inteiras” (STREET, 2014, p.43).

O professor de lingua portuguesa que, por base, tem no ensino do texto de
carater literario a fonte-mor para fazer com que seu respectivo alunado adentre o
universo infindavel da matéria em questdo, vé-se imiscuido em uma grande e
problematica engrenagem, com déficits estruturais que perpassam tanto a
desvalorizacdo da literatura enquanto esfera de conhecimento definido quanto as
dificuldades mais primarias referentes ao livre acesso aos livros e textos desta

natureza.

Acerca de tal imbréglio envolvendo o letramento de ordenacéo literéria,
Cosson (2014, p.10), um dos maiores defensores desta causa no cenario nacional,

ird refletir:

Alguns acreditam que se trata de um saber desnecessario. Para
esses, a literatura € apenas um verniz burgués de um tempo
passado, que j& deveria ter sido abolido das escolas. Eles nao
sabem, mas pensam que ndo precisam aprender literatura, porque ja
conhecem e dominam tudo o que lhes interessa. Essa postura
arrogante com relac@o ao saber literario leva a literatura a ser tratada
como apéndice da disciplina Lingua Portuguesa, quer pela
sobreposicdo a simples leitura no ensino fundamental, quer pela
reducéo da literatura a historia literaria no ensino médio.



23

Além da ideia supracitada, Cosson (2014) ainda infere que outra parcela
significativa da populacéo termina por reconhecer que h& pouca recompensa a partir
do estudo mais apurado dos textos literarios, fato que desperta incontestavel
desinteresse pelo assunto; ou outro grupo de pessoas que até gostaria de conhecer
mais sobre literatura. Todavia, sofre certo tipo de afastamento devido a escassez de
referencial cultural ou mesmo a dificuldade em entender como a disciplina é

manipulada.

E, pois, com os olhos voltados exclusivamente para a formacdo de leitores
contumazes de mundo e de signos e de representacdes que os rodeiam, habilitados
a percorrerem um campo vasto para além do simples aprendizado e usufruto dos
recursos inerentes a fala e a escrita, promovidos pelo processo de alfabetizagéo,

gue se encontra o letramento, ou melhor, os letramentos.

Soares (1998, p.72), assevera que letramento, enquanto pratica de ler o texto
e, também, enquanto pratica de ler o mundo, “ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social’. Ainda
segundo Soares (2010), o termo letramento est4 mais para as imbricac6es de ordem
social que se relacionam com a apropriacdo da escrita por parte das pessoas, e nao
apenas ao que tange simplesmente ao desenvolvimento das habilidades do ler e do

escrever.

Ao diferenciar alfabetismo de letramento, 0 que € deveras importante para
melhor se entender as discussfes propostas por esta pesquisa, Rojo (2009, p.98)
defende que

[...] o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou né&o valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos diversos (familia, igreja, trabalho, midias,

escola etc.), numa perspectiva sociologica, antropolégica e
sociocultural.

Entende-se que cada ser humano, seja jovem, adulto ou idoso, € um
implacavel ator social e um sujeito da histéria coletiva que, infelizmente, por varios

motivos, e um deles é a dificuldade encontrada frente aos desmembramentos do
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letramento, sofre impiedosamente com o despreparo das instancias educacionais e
instrutoras de educacao basica no Brasil, 0 que acaba por prejudicar sobremaneira

todo o desenrolar da vida.

Para Soares (2010), o letramento constitui-se um processo bem mais amplo
do que a alfabetizacéo, ja que engloba o ensinar a ler e escrever no interior de um
dado contexto de uso ao qual a escrita e a leitura possam fazer sentido e consigam
adentrar a vida do estudante. Letrar, portanto, ndo seria apenas dotar o aluno a
formar palavras e frases, mas capacita-lo a compreender o texto, relacionando-se

com ele.

Ao passo em que se caminha ao largo dos entendimentos sobre 0 que venha

a ser o processo de letramento, descobre-se logo que ele € multifacetado e tingido

por plurais desdobramentos. E nessa capacidade inata de desmembramento que lhe

€ inerente, faz-se emergir o que conhecemos por letramento literario que, para
Cosson (2014, p.12),

[...] possui uma configuragdo especial. Pela prépria condicdo de

existéncia da escrita literaria, que abordaremos adiante, 0 processo

de letramento que se faz via textos literarios compreende nédo apenas

uma dimenséao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e

sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua

importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer

processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja
aquele que se encontra difuso na sociedade.

Ler e escrever sdo, indubitavelmente e ao mesmo tempo, atitudes contra as
mais variadas formas de desigualdade social, assim como ferramentas
poderosissimas na luta contra o caos humano e, também, gestos de libertacdo e de
revolucdo. Dai a relevante tarefa que o professor de lingua portuguesa da educacéao
basica tem de desempenhar desde o instante em que decide trabalhar com a leitura
dos textos literarios em sala de aula.

Cosson (2014, p.16), reforca o pensamento explicitado nos periodos acima ao
dizer que “a pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploracédo das potencialidades da linguagem, da palavra e da
escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana”. Para que se tenha uma

ideia do quéao dificil & trabalhar com a pratica da leitura no Brasil, seja a partir da
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mediacdo profissional ou por meio de atividades voluntarias, faz-se interessante
neste momento recorrer a uma andlise do trabalho do A Cor da Letra, grupo que
desenvolve desde 1998 diversos projetos envolvendo leitura e literatura nas mais
variadas regides do pais.
(...) no Brasil, assim como em varios lugares, ndo é facil transmitir o
gosto pela leitura aos adolescentes, especialmente quando eles
cresceram nos meio populares. Quando as animadoras de A Cor da
Letra chegaram nas favelas e comecaram a tirar livros da mochila,
muitos jovens se decepcionaram ou ficaram desconfiados. Tais
objetos eram desprovidos de sentido; esses jovens sO tinham

conhecido a leitura na escola, o que nao lhes trazia boas lembrancas
(PETIT, 2009, p.39).

Para que uma mudanca de postura e de base estrutural se efetive de modo a
contemplar positivamente a maior quantidade de quesitos relacionados a
problematica em questdo, € fundamental continuar com a procura por Nnovos
métodos e praticas que incentivem a leitura dos mais diferentes tipos de texto, isto
tanto no que tange as instituicbes de ensino quanto a parcela de responsabilidade

gue recai sobre os educadores.

Endossar e encurtar o caminho de cada ser humano, aprendiz por natureza e
por exceléncia, em direcdo ao letramento literario esta, pois, na ordem do dia da
escola.

Interessa acentuar que, ao tomar o letramento literario como
processo, estamos tratando de um fendmeno dindmico, que nao se
encerra em um saber ou pratica delimitada a um momento
especifico. Por ser apropriacdo, permite que seja individualizado ao
mesmo tempo em que demanda interacdo social, pois s6 podemos
tornar proprio o que nos é alheio. Apropriacdo que nao € apenas de
um texto, qualquer que seja a sua configuracdo, mas sim de um

modo singular de construir sentidos: o literario (COSSON, 2014,
p.25).

Importante salientar que, para que o letramento literario aconteca de maneira
satisfatoria, diversificada e, sobretudo, antenada com as demandas atuais que o
permeiam, atingindo as capacidades e habilidades do alunado, o professor necessita
utilizar-se de uma grande quantidade e variedade de textos e suportes de leitura. E
esta variedade que, aliada ao comprometimento e esfor¢co do trabalho, que pode

fazer realmente a diferenca no processo de letramento.
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1.2. Letramento literario e o jornal de literatura na escola

O jornal €, basicamente, um suporte com varios géneros que circulam no
cotidiano. O jornal de literatura, por ser um instrumento especializado na difuséo de
textos literarios, termina por ser um importante artefato para a promocéao da leitura
literaria em salas de aulas de lingua portuguesa das redes de ensino basico do
Brasil, apesar de pouquissimo aproveitado em toda a sua extensdo de
potencialidades, mesmo ndo sendo nenhuma grande novidade a utilizagdo do jornal

para praticas pedagdgicas avulsas.

Kleiman (2007), ao apresentar uma concepcao alternativa para uma aula de
leitura utilizando-se do texto jornalistico, mesmo ndo sendo a motivacao maior desta
pesquisa, aprecia a ideia de que tdo somente o contato do aluno com a forma do
jornal e as relacBes existentes entre seus constituintes ja seria uma boa estratégia
de iniciacdo para condutas de abordagem textual em salas de aula de lingua

portuguesa.

Utilizar o jornal de literatura como recurso pedagdgico pode representar um
grande diferencial na vida escolar do estudante de Ensino Fundamental Il, publico
principal desta pesquisa, ao passo que pode ser um mote de diferenciacdo para o

professor que passe a utiliza-lo com mais frequéncia em suas aulas.

O jornal tem uma estrutura fixa e uma mais flexivel. Para tanto, entender o
funcionamento de um jornal e suas possiveis contribuicbes ao processo educativo
sdo pontos fundamentais para que o letramento literario se dé de maneira efetiva a
partir de seu respectivo uso.

Ler, entender, opinar, compartilhar sdo as manobras principais do
jogo gue deve se repetir continuamente entre professor-aluno-jornal.
Assim, nao basta “pescar” fragmentos no jornal, quer sejam palavras,
silabas, textos isolados, pedacos para compor novas producdes. Nao
basta retirar do jornal apenas o fragmento que interessa para

exemplificar determinado conteddo curricular desvinculado do
contexto global (COSTA, 1997, p.09).

Para Costa (1997, p.09), o professor deve “criar estratégias para ampliar o

leque de interesses do estudante, despertando sua curiosidade para novos
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aspectos”. Através do intermédio do jornal literario, por si s6 um instrumento
‘inovador” ou “renovador” dentro das metodologias educacionais, a tendéncia em
sala de aula sera sempre o cultivo e a promocédo das praticas de leitura critica do
mundo, a fazer com que o0 estudante permita-se perceber incluido nas mais
diversificadas esferas da sociedade.
E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria
tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo

de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2014, p.30).

Uma postura diferenciada, baseada em uma maior interagdo com os leitores-
alunos e tendo o professor como mediador do conhecimento, respeitando sempre o
percurso do sujeito-leitor, como também a trajetéria leitora do professor, apresenta-
se, destarte, tal qual um modelo de formacdo renovada, ampliando os horizontes
metodoldgicos e possibilitando novos procedimentos de letramento literario no

contexto escolar.

Faria (2008) coloca o jornal num patamar de importancia bastante peculiar no
tocante a relacdo existente entre mundo e escola, mesmo entendendo que o jornal
nao é pensado para ser material didatico, o autor em questdo destaca-o como fonte
auténtica e atualizada de circulacdo do saber, diferenciando-o de outros suportes
educativos menos dinamicos.

O jornal oferece vasto campo de exploragdo para o professor de
lingua portuguesa, comecando pela leitura, seguindo a interpretacao
e analise dos textos, observacéo de aspectos

estruturais/estilisticos/gramaticais da lingua, culminando com a
producéo de textos (COSTA, 1997, p. 70).

O acesso facilitado ao jornal, mesmo aqueles que néo sao especializados em
literatura, ndo s6 pode contribuir para se formar leitores, como também auxilia na
otimizacdo educacional. Prova disso foram os programas de JEd (Jornais na
Educacéo), que sofreram uma expanséo a partir dos anos 2000 em varias partes do

Brasil e do mundo.
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Os programas de JEd configuraram-se como movimentos de livre iniciativa,
realizados por empresas jornalisticas interessadas que se uniram numa proposta de
ambito nacional, sendo coordenados por profissionais das areas educacionais e
comunicacionais que, contextualmente, comprometeram-se com uma dada realidade
da educacédo a época de suas reais atividades.

O programa JEd vem facilitar o trabalho do professor. Da
oportunidade para que grande numero de estudantes, principalmente
de escolas carentes, tenha acesso a informagdes veiculadas pelos

jornais. Possibilita a atualizacdo cultural e metodolégica do professor
(COSTA, 1997, p.13).

Mesmo nao se tratando de um incentivo ao uso do jornal de cunho literario
nas escolas, as informacfes e as preocupacdes referentes ao JEd podem ser
tranquilamente direcionadas aos jornais especializados em literatura, sem nenhum

descrédito diante de tal analogia.

O jornal de literatura é um instrumento de letramento literario de
caracteristicas dinamicas, podendo ser articulado com destreza e facilmente
manipulado pelos alunos, ndo permitindo que as nitidas funcées da escola fiquem
por detras dos muros e sem dissociar a vida dos estudantes da realidade que os
cercam.

Numa cultura como a nossa, ha muito acostumada a dividir e
estilhacar todas as coisas como meio de controla-las, ndo deixa, as
vezes, de ser um tanto chocante lembrar que, para efeitos praticos e
operacionais, o0 meio é a mensagem. Isto apenas significa que as
consequéncias sociais e pessoais de qualguer meio — ou seja, de
qualquer uma das extensfes de ndés mesmos — constituem o

resultado do novo estaléo introduzido em nossas vidas por uma nova
tecnologia ou extensdo de n6s mesmos (MCLUHAN, s/d, p.21).

Todo e qualquer programa e/ou metodologia de ensino do texto literario em
nivel de educacao basica para fins de letramento que parta do principio da utilizacédo
do suporte do jornal pode servir, segundo Costa (1997), para aproximar a relacao
aluno/jornal, incentivar o gosto e o habito pela leitura, estimular a aquisicdo de
informacdes e saberes, desenvolver o espirito critico, enriquecer o universo

existencial, entre outros aspectos.
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1.3. Letramento literério, jornal de literatura e a comunicacao

Pensar o letramento literario como uma maneira interessante de unir 0s
fendmenos comunicativos, a literatura e o complexo social coletivo seria como
pensar uma possibilidade de mediacdo de releitura atualissima e, mesmo que por
vezes se apresente como um modelo instavel, que seja capaz de construir
eficazmente todo um conjunto de significados inerentes as preocupacdes que 0
refletem, seja na escola ou fora dela. “Tanto quanto os valores, as técnicas de
comunicacdo de que a sociedade dispde influem na obra, sobretudo na forma, e,
através dela, nas suas possibilidades de atuagao no meio” (CANDIDO, 2014, p. 42).
Tais técnicas, segundo o autor, podem ser imateriais ou, ainda, podem tomar a

forma de algum objeto, tal qual o jornal, por exemplo.

Como o proprio McLuhan (s/d) introduz em seu classico Os meios de
comunicacdo como extensfes do homem, um novo paradigma ndo sé pode ser
entendido como mudanca do préprio paradigma, mas também como mudanca de
mundo e, principalmente, de visdo de mundo.

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
seja, a ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor
e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar e nos falam de maneira mais precisa 0 que queremos

dizer ao mundo, assim nos dizer a nés mesmos (COSSON, 2014,
p.17).

O jornal de literatura, assim, encaixa-se perfeitamente no que McLuhan (s/d)
classificou como sendo meio, subentendendo-se meio de comunicacéo e, por tabela,
de educacédo, numa perspectiva de ele ser e atuar tal qual uma forma de extenséo

de nossa propria humanidade.

Ao contrastar o fluxo transitorio e a facilidade de locomocéo que a literatura
tem para se misturar a diferentes veiculos e propostas de espacialidade literaria na
contemporaneidade, Cosson (2014, p.19) destaca que

[...] ao surpreender o literario em outras formas e veiculos, ndo se
busca mais levar determinado objeto a categoria de literario por sua
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qualidade estética ou artistica, mas sim ver como a palavra feita
literaria participa daquele objeto, ou seja, essas manifestacdes e
produtos culturais séo literarios ndo simplesmente porque assumem
as funcdes anteriores de proporcionar ficgdo, entretenimento ou
gualquer outra funcdo atribuida aos livros literarios no passado, ou
ainda porque atingiriam tal maturidade que precisam ser enobrecidos
com o roétulo de literarios — essa a parte mais fraca do argumento -,
mas sim porque € assim que a literatura se apresenta atualmente/se
configura em nossos dias.

Para além dos j4 destacados pontos positivos envolvendo o letramento
literario a partir do uso do jornal especializado em literatura em aulas de lingua
portuguesa em escolas de educacao basica, Faria (2008) ainda salienta que a leitura
serve de alavanca para que o estudante habilite-se cada vez mais nas praticas
linguisticas de compreenséo de fala e/ou de escrita. O jornal literério, assim como o

jornal de noticias, deve ser visto como referéncia para o letramento literario.

O dominio jornalistico é, assim, um poderoso recurso de imerséo,
crescimento e exercicio linguistico. Composto de uma série de
géneros textuais, que exercem Varios papéis na sociedade, o jornal é
publicado diariamente. Além disso, aborda diversos temas, abrange
distintos publicos leitores e variadas areas do conhecimento e do
interesse geral. Os jornais ainda nos informam, muitas vezes, da
histéria viva, isto €, o presente construindo o futuro (acontecimentos
divulgados que, futuramente, tornam o jornal fonte documental para o
estudo historico) (FARIA, 2008, p.26).

O contato do aluno com algum procedimento de letramento literario, a tomar
como exemplo o letramento literario através da utilizac@o do jornal especializado em
literatura, faz com que haja um prolongamento da vida em si e que se pronuncie um
encontro baseado na certeza do pertencimento comum e social, haja vista que a

experiéncia com a literatura

[...] nos diz 0o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela é a incorporagcdo do outro em mim sem renuncia da
minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemaos viver como 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés
mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo (COSSON, 2014, p.17).
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E ainda bem mais do que somente isso, a literatura auxilia e apoia o sujeito,
ao passo em que o transporta para o lugar da experiéncia do outro, num raro e

bonito processo de humanizacéao.

O letramento literario na escola, quando centralizado apenas nos livros
didaticos e paradidaticos, perde parcela bastante consideravel de sua magia, e mais,
coloca em questdo se realmente é possivel haver letramento quando se trabalha
apenas com LDs ou qualquer outra modalidade instrumental. Com o uso do jornal
literario em classe, os alunos serdo colocados em contato com 0s varios géneros
literarios, além de interagirem com a estrutura do jornal e, até, com o processo de
producdo de um material desta natureza, o que lhes abrirdo novas janelas para o

encantamento perante o conhecimento.

A influéncia do jornal para a historia da literatura é muito grande. Para se
perceber isso, basta que se olhe para a questdo da formacdo ou modificacdo de
novos géneros, a citar a crénica e o romance, este Ultimo bastante modificado a
partir do advento da producdo e publicacdo de longas narrativas em formato de
folhetim, quase sempre a se utilizar o jornal como apoio para difusdo do produto
textual.

A literatura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa
comunhéo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza
afinidades profundas que congregam os homens de um lugar e de

um momento, para chegar a uma “comunicagao” (CANDIDO, 2014,
p.147).

1.4. O texto literario e a leitura na escola

O mais dificil, mesmo, é a arte de desler.

(Mario Quintana)

A leitura € uma forma de entendimento do mundo e, principalmente, do que
se é no mundo. Ler € um ato de extrema importancia para o ser humano e sua
pratica constitui-se em uma das estratégias mais eficientes, e de resultados mais

duradouros, para que patamares socioculturais mais elevados e satisfatérios sejam
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constantemente alcancados de maneira legitima e sem nenhuma possibilidade de
retrocesso, com perspectivas atreladas a uma menor percepcdo das desigualdades
e, por conseguinte, com vistas ao progresso dos individuos enquanto agentes ativos
da sociedade.
Em sintese, ler consiste em produzir sentidos por meio de um
dialogo, um didlogo que travamos com o passado enquanto
experiéncia do outro, experiéncia que compartiihamos e pela qual
nos inserimos em determinada comunidade de leitores. Entendida
dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e social, um

processo de producdo de sentidos que envolve quatro elementos: o
leitor, o autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p.36).

A leitura configura-se, pois, em uma pratica de valor inestimavel para o livre
avanco do homem diante do mundo e de suas demandas sociais, ainda mais
quando se parte do pressuposto de que a linguagem escrita, matéria combustivel
para o desempenho da atividade leitora, € hoje um dos artefatos tecnolégicos — sim,
a escrita € um mecanismo de tecnologia - que mais dinamizam, interligam e
enobrecem as relacfes interpessoais em todos os recantos do globo terrestre,
servindo de pedestal formativo para o desenvolvimento das civilizagGes ao longo de
todos os tempos.

Levar o alunado regularmente matriculado no Ensino Fundamental I, que é o
publico foco desta pesquisa, a compreender a importancia da pratica da leitura — e
da leitura literaria, mais especificamente — tanto em ambiente escolar ou fora dele, é

um dos grandes desafios do professor de lingua portuguesa em seu diario empenho.

E mais relevante ainda, e talvez mais trabalhoso para o professor, € a
efetivacdo de uma amostra de que o aprendizado e de que a pratica leitora €, ao
contrario do que se possa imaginar numa visdo mais inocente, uma atividade

extremamente prazerosa e gratificante para os que dela se alimentam.

Quando comegcamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a
partir das situacfes que a realidade impde e da nossa atuacdo nela;
guando comegamos a estabelecer relacdes entre as experiéncias e a
tentar resolver os problemas que se nos apresentam — ai entédo
estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a
ler tudo e qualquer coisa. Esse seria, digamos, o lado otimista e
prazeroso do aprendizado da leitura. D4-nos a impressdo de o
mundo estar ao nosso alcance; ndo sé podemos compreendé-lo,



33

conviver com ele, mas até modifica-lo & medida que incorporamos
experiéncias de leitura (MARTINS, 1994, p.17).

Tendo em vista o territorio brasileiro como um todo, a situacdo atual das
acOes educativas com direcionamentos voltados para a leitura e para as praticas de
letramento na escola ainda inspira muito desconforto. “Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepcao de mundo e de vida, mais intensamente se |€, numa
espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndao pode (nem
costuma) encerrar-se nela” (LAJOLO, 2002, p.7).

A escola — e ndo sé 0 ela -, que por sua vez deveria atuar na funcéo de maior
incentivadora neste quesito — ou uma das maiores -, apesar de ndo ser o Unico meio
para tal, sofre com problemas basais em sua estrutura funcional, forcando-se a uma
espécie de travamento, de imobilidade e de afetagcbes mdultiplas cujas consequéncias
sdo desanimadoras, até porque “ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem

sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer de nossas aulas” (LAJOLO, 2002, p.15).

A escola tende a ser, em muitos casos e quase que por hatureza - porém nao
sendo nunca a uUnica e/ou ultima -, a referéncia primeira quando o assunto €
alfabetizacdo, ja que sua existéncia participativa invade longos anos da evolugéo

vital das pessoas.

Nos dizeres de Soares (2010), é ela quem delega para si a grande
responsabilidade de orientar geracdes a fio acerca das habilidades e competéncias
gue sao ou que um dia tornar-se-do fundamentais para a formacédo do individuo

perante o mundo e suas demandas sociais.
Todavia,

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, hdo com o letramento, pratica social, mas
com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico), processo
geralmente percebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promog¢do na escola. J& outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagcbes de letramento muito diferentes
(KLEIMAN, 1995, p.20).
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N&o sendo dificil detectar problemas nas préticas de ensino envolvendo o
texto literario ou a literatura em si em ambientes escolares, pode-se chegar a
funestas conclusdes, a citar o vigente tradicionalismo das concepcbfes e das
metodologias do ensino do texto literario, o nivel de comprometimento e de
satisfacdo dos professores da respectiva &rea do conhecimento, a parca
infraestrutura fisica das escolas publicas, a caréncia de materiais pedagdgicos e,
também, a pouca identificacdo dos estudantes frente ao habito de ler e ao gosto por

textos de natureza literaria.

O problema, no entanto, é de ordem social e € bem mais amplo do que a

priori pode-se imaginar. Como a tocar em tais feridas, Candido (2011, p. 192-193)
relata que

A este respeito o Brasil se distingue pela alta taxa de iniquidade, pois

como é sabido temos de um lado os mais altos niveis de instrucdo e

de cultura erudita, e de outro a massa numericamente

predominantemente de espoliados, sem acesso aos bens desta, e
alids aos préprios bens materiais necessarios a sobrevivéncia.

Assim posto, Cosson (2014, p.26-27) preconiza que “no ambiente escolar, a
literatura € um l6cus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser
explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o aluno a fazer essa
exploragdo”. Porém, a constatacdo da existéncia de inumeras fraquezas e
deficiéncias na conduta do texto literario, da literatura e da leitura em si no
arcabouco geral de formacéo de individuos leitores em ambiente escolar é clara e
carece de muita atencdo no atual contexto da educacédo béasica de nivel fundamental
das escolas brasileiras.

Para Jouve (2002, p. 23),

A grande particularidade da leitura em comparagdo com a
comunicacao oral é seu estatuto de comunicacao diferida. O autor e
o leitor estdo — pelo menos na grande maioria dos casos - afastados
um do outro no tempo e no espaco. A relagcdo entre emissor e
receptor é, na leitura, totalmente assimétrica.

Por ndo ser uma atividade simpléria, ler exige saber ler, e tal tarefa representa

um dos grandes impasses educacionais sobre os quais os professores de lingua
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portuguesa encontram-se debrucados diariamente quando da atividade de suas
aulas. Saber-se letrado, dotado de poderes frente as palavras e aos seus multiplos
significados, faz-se artificio de carater urgente para que o individuo humano
encontre-se sempre a desfrutar de uma cidadania cada vez mais ampla perante a
sociedade.
As palavras vém da sociedade de que faco parte e ndo sdo de
ninguém. Para adquiri-las basta viver em uma sociedade humana. Ao
usar as palavras, eu as faco minhas do mesmo modo que VvOCé,
usando as mesmas palavras, as faz suas. E por esse uso,
simultaneamente, individual e coletivo, que as palavras se modificam,

se dividem e se multiplicam, vestindo de sentido o fazer humano
(COSSON, 2014, p.16).

O texto literario, entendido como sendo um territério de/para producdo e
de/para sedimentacdo de discursos Varios, possui o poder de promover no interior
das caodticas atmosferas da vida as multiplas ressignificacbes contemporéaneas em
vista das demandas sociais e dos plurais horizontes de desenvolvimento humano do

mundo atual.

Textos literarios por esséncia, preenchidos por intertextos, interditos, néo-
ditos, entrelinhas e com inser¢cbes multimodais evidentes, cujas retomadas
compreensivas extrapolam o entendimento baseado no senso comum, cada vez
mais se apresentam disponiveis aos leitores, aos estudantes de todas as faixas
etarias, facilmente visiveis nas paginas de sites na internet, bem como nas estantes
das livrarias e, para muitos estudiosos, terminam por simbolizar um frondoso jardim
de delicias por conta de suas potencialidades e pelas nada virtuais possibilidades de

estudo.

Em uma coletividade social que se denomina letrada, o0 bom convivio com o
texto € de fundamental importancia para o progresso do viver do ser humano. O
texto literario é, talvez, dentre todos o que mais pode servir para o cumprimento de
um dado papel humanizador. E € dentro da escola que o aluno se inicia na leitura,
muitas vezes por ser o0 Unico lugar onde ele consegue se aproximar do texto literario,
fato que destina um papel transformador ao meio escolar e aos professores de

lingua portuguesa.
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1.5. O leitor e a formacé&o de leitores literarios

Os que viveram o mais distante dos livros e que puderam, um dia,
considera-los como objetos proximos, companheiros, dizem que tudo
comeca com encontros, situacdes de intersubjetividade prazerosa,
gue um centro cultural, social, uma ONG, ou a biblioteca, as vezes a
escola, tornam possiveis. Tudo comeca com uma hospitalidade
(PETIT, 2009, p.48).

Antes que se adentre mais profundamente neste tépico, torna-se necessario
admitir que exista um processo atual e efervescente de escolarizacdo da leitura e,
também, de escolarizacdo da literatura, o que, segundo Soares (2001), ndo € motivo
para pessimismos ou desesperancas. Pelo contrario, a escola esta ai para ser local
de incentivo e mediacao, e deste modo deve se manter com tal ideal. O que se deve
ter como preocupac¢do maior é o inadequado manuseio para com esta relacédo, que
nao é de todo pacifica.

A multiplicidade dos textos, a onipresenca das imagens, a variedade
das manifestagBes culturais, entre tantas outras caracteristicas da
sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que levam a

recusa de um lugar a literatura na escola atual (COSSON, 2014,
p.20).

A necessidade da fomentacdo de um método que auxilie a integracdo do
aluno-leitor e o texto em si, que apoie e intensifique a entrada da literatura na vida
do estudante de forma a transforma-lo e inseri-lo no seio das construcfes culturais,
politicas e sociais, a relevancia da escolha dos textos para a devida composicdo das
aulas de leitura de textos literarios e o trabalho continuo de formac&o de leitores no
ambiente escolar sdo paradigmas a serem devidamente respeitados quando se
averigua o trato com o conteudo literario. Sobre tais quesitos, mormente a interacéo
texto-leitor, Jouve (2002, p.61) ainda reforca que

Saber como se |é é determinar a parte respectiva do texto e do leitor
na concretizagdo do sentido. A leitura, de fato, longe de ser uma
recepcao passiva, apresenta-se como uma interacao produtiva entre

0 texto e o leitor. A obra precisa, em sua constituicdo, da participacédo
do destinatario.
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Nao sendo uma atividade linear, todavia por demais complexa e plural, além
de dotada de meios operacionais que circundam e que circulam em varias frentes, a
leitura estende-se como um processo que termina por envolver varias percepcoes e
nuances que, a citar o pensamento de Jouve (2002, p.18), podem perpassar 0S
campos neurofisiolégicos, cognitivos, afetivos, argumentativos e simbolicos do ser
humano, o que o prezado tedrico resolveu chamar de dimensdes de leitura.
Portanto, conhecer amplamente os diversos aspectos da leitura, até os psico-
cognitivos, faz-se tarefa demasiado importante, pois “pode nos alertar de maneira
segura contra praticas pedagdgicas que inibem o desenvolvimento de estratégias

adequadas para processar e compreender o texto” (KLEIMAN, 2007, p.31).

Saber, também, dos aspectos que permeiam um texto literario, de suas reais
faces, a creditar aqui as davidas acerca do fato, porventura atual e amplamente
difundido, de que somente textos ficcionais podem ser taxados de textos literarios, o
gue exclui textos com outras naturezas produtivas, € porta aberta para o bom
desenvolvimento de praticas de leitura em quaisquer espacos que necessitem

trabalhar com tais ferramentas.

Acerca do exposto acima, Iser (2002), em seu artigo intitulado de “Os atos de
fingir ou o que é ficticio no texto ficcional’, estabelece uma discussao bastante
interessante acerca da relacdo de contrariedade, e de até mesmo de oposicao,
existente entre o fator realidade e o fator ficcdo. O estudioso termina por abrir mais
janelas para uma particularidade da literatura: sua funcédo formadora, ja que conclui
gue o individuo se transforma quando em contato com ela.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do
outro. O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se
efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se
acredito que o mundo esta absolutamente completo e nada mais
pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim. E preciso estar
aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-

lo para que a atividade da leitura seja significativa (COSSON, 2014,
p.27).

Cosson (2014), por sua vez, reforca a ideia de que é deveras necessario
pensar a leitura literaria sem que haja um distanciamento dela para com a sensacgao
de prazer, e sem que haja, também, um descompromisso frente ao saber a ela

atrelado. Iser (2002), a dizer da proépria literatura em si, reforca a ideia de que o texto
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literario € simbolo e grandiosa conquista para o0 homem, ndo apenas por representar
um espaco de vida e de possibilidades de vir-a-ser, mas também por realizar

interacdo com uma dada realidade sociocultural imanente ao ser humano.

Neste compasso, ao definir e configurar uma possivel caracterizacdo para 0s

atos de fingir, que tanto influenciam a producdo de sentido num texto, Iser opera o

pensamento dizendo que tais elementos que se misturam e compdem a realidade

também fazem parte da literatura, com uma pouca diferenciagdo, na literatura a

relacdo ficcdo e realidade se da de maneira bastante articulada, organizada. Para
tanto, bom que se pense que um é fonte para outro e vice-versa.

Nesse caso, é fundamental que se coloque como centro das préaticas

literarias na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informacdes

das disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais como a

critica, a teoria ou a histéria literaria. Essa leitura também néo pode

ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto

de ler. Ao contrério, é fundamental que seja organizada segundo os

objetivos da formacgéo do aluno, compreendendo que a literatura tem
um papel a cumprir no &mbito escolar (COSSON, 2014, p.23).

No texto intitulado de “A histéria da literatura como provocagdo a teoria
literaria”, Jauss (1994) afirma que a histéria da literatura vem se construindo de
maneira cada vez mais mal-afamada e dando conta apenas de demandas e

regulacdes pré-estabelecidas.

De acordo com o supracitado pensador, em nossa contemporaneidade
histérica, pode-se afirmar, sem nenhuma espécie de dlvida, que a literatura “vive
tdo-somente uma existéncia nada mais que miseravel, tendo se preservado apenas
na qualidade de uma exigéncia caduca do regulamento dos exames oficiais” (1994,
p.05).

E num pais como o Brasil, com sérios problemas na esfera educacional,
multiplicam-se as desconfiancas e as criticas acerca dos procedimentos
metodoldgicos adotados como diretrizes nacionais, gerenciados pelas redes
publicas de ensino e que sao, posteriormente, empregados pelos educadores
durante o desenvolvimento da formacdo do aluno-leitor nas diversas fases de

escolaridade.
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Lajolo (2002, p.16), problematizando ainda mais o déficit relacionado a leitura
literaria nas instituicbes de ensino, aponta que “o desencontro literatura-jovens que
explode na escola parece mero sintoma de um desencontro maior, que nos —
professores — também vivemos. Os alunos nao leem, nem nés, os alunos escrevem

mal e nés também”.

Faz-se necessério, aqui, observar a pratica leitora como um aglomerado de
etapas bastante complexo, com minucias e aspectos idiossincraticos que demandam
uma manipulacdo plena e consciente por parte dos professores, principalmente os

de lingua portuguesa.

Com a ampliagéo do acesso da populacdo a escola publica, muda o
perfil ndo somente econdmico, mas também cultural, tanto do
alunado quanto do professorado. N&o se tem mais uma escola
publica destinada apenas aos filhos das elites: as camadas
populares passam a ter assento nas salas de aula. O novo perfil
cultural do alunado acarreta heterogeneidade nos letramentos, nas
variedades dialetais (ROJO, 2009, p.86).

1.6. O ensino do texto literario na escola: uma formacéo possivel

Muitos sdo os problemas envolvendo as praticas de ensino do texto literario
nas escolas de educacdo basica brasileiras, dos procedimentos de letramento
literario, a citar o desmembramento do conhecimento literario a partir de faixas
etarias e a metddica divisdo do saber literario em escolas literarias e/ou periodos
histérico-literarios nas séries do ensino médio, hum movimento regulatério e
reducionista de historicizacdo da literatura, fatores que tendem a pronunciar ainda

mais uma espécie de depreciacdo da literatura por parte do alunado.

No ensino fundamental, predominam as interpretacdes de textos
incompletos, e as atividades extraclasses, constituidas de resumos
dos textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo
maior € recontar a histéria lida ou dizer o poema com suas proprias
palavras. Isto quando a atividade, que recebe de forma paradoxal o
titulo de especial, ndo consiste simplesmente na leitura do livro, sem
nenhuma forma de resposta do aluno ao texto lido, além da troca
com o colega, depois de determinado periodo para a fruicdo. As
fichas de leitura, condenadas por cercear a criatividade ou podar o
prazer da leitura, sdo no geral voltadas para a identificacdo ou
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classificagdo de dados, servindo de simples confirmacédo da leitura
feita (COSSON, 2014, p.22).

‘O texto permite, com certeza, varias leituras, mas nao autoriza qualquer
leitura” (JOUVE, 2002, p. 25). A leitura, mormente a leitura do texto literario, deve ser
trabalhada e desenvolvida em prol de se reativar uma aproximacao clara para com o
leitor através de um objeto concreto e inerente ao seu funcionamento, que é o

proprio texto literario.

Uma renovacéo do ensino do texto de arvoracao literaria, contando com todas
as inovacbes e antigas probleméticas referentes ao assunto, promete contemplar
com o prazer da leitura uma gama cada vez maior de estudantes que atualmente
preenchem as salas de aula de lingua portuguesa das escolas de educacao basica
do Brasil.

Enquanto permanecermos isolados na cultura letrada, n&o
poderemos encarar a leitura sendo como instrumento de poder,
dominacdo dos que sabem ler e escrever sobre os analfabetos ou

iletrados. Essa realidade precisa ser alterada (MARTINS, 1994,
p.34).

“Libertando-se da situacdo, sempre particular, que delimita a troca oral, o
texto alarga o horizonte do leitor abrindo-lhe um universo novo” (JOUVE, 2002,
p.25). A leitura, portanto, € ponto de apoio para que o ser humano em geral passe a
fazer parte do todo vital que o cerca de maneira amplificada e compromissada para

com o futuro.

O papel do professor, por conta disso, é por demais definido e assaz
indispensavel no trato para com o despertar e, sobremaneira, para com a
continuidade da prética ledora durante a vivéncia escolar dos estudantes de todas
as faixas etéarias e niveis de instrugdo. Dentre véarias recomendacfes proferidas com
vistas aos professores de lingua portuguesa, ou que trabalham com o texto literario
em si, Lajolo (2002, p.22) indica que

O professor de Portugués deve estar familiarizado com a historia do
ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, com a histéria da
alfabetizacéo, da leitura e da literatura na escola brasileira. Pois s6

assim poderd perceber-se num processo que ndo comeca nem se
encerra nele, e podera, no mesmo gesto, tanto dar sentido aos
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esforcos dos educadores que o precederam, como ainda sinalizar o
caminho dos que o sucederdo.

Zilberman (2005) atesta que politicas dentro desta ambientacdo apontam para
a leitura enquanto ideia, sendo que as camadas produtoras de material de leitura
também a enxergam como um negdcio. A industria do livro e de materiais impressos
ocupa, em geral, um amplo nicho mercadolégico e quase sempre se rendem as
ordens do sistema capitalista, onde a arrecadacdo e o lucro ficam sempre em
primeiro lugar na ordem das prioridades. Concluséo rapida: existem muitos materiais
disponiveis para leitura espalhados mundo afora e néo ler significa ficar de fora do

mundo.

Para Cosson (2014, p.27), “o bom leitor, portanto, € aquele que agencia com
os textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de
muitas vozes € nunca um monodlogo”. Os estudos ligados a analise do texto e a
leitura em si sdo matérias ingredientes amplas para averiguacdo, pois possuem
ramificacbes impares e conseguem se amplificar no constante passar do tempo,

jamais sofrendo esgotamentos de base tedrica.

Se no falar cotidiano a linguagem procura sempre produzir um efeito,
esse fenbmeno s6 pode ser exacerbado numa obra literaria na qual a
organizacdo dos termos deve muito pouco ao acaso. Assim,
entender uma obra néo se limita a destacar a estrutura ou relaciona-
la com seu autor. E a relacdo muitua entre escritor e leitor que é
necessario analisar (JOUVE, 2002, p.13).

Jouve (2002, p.17) certifica que “a leitura € uma atividade complexa, plural,
que se desenvolve em varias dire¢cdes”, sendo um processo composto por
processos, com naturezas essencialmente dispares, a citar os de base
neurofisiolégicos, cognitivos, afetivos, argumentativos e simbolicos. Ao se trabalhar

o contexto de plurivocidade do texto literario, Jouve (2002, p.90) declara que

Existem, pois, varios niveis de leitura na obra literaria. Essa
realidade, desde entdo aceita de forma unanime, explica-se em
primeiro lugar pela estrutura interna do texto. Sabe-se, desde
Jakobson, que o discurso estético, ao privilegiar o significante, isto €,
0 aspecto carnal dos signos, é inevitavelmente destinado a
ambiguidade. E porque a forma se desenvolve em detrimento do
fundo que a literatura produz um sentido incerto. Em razdo do

trabalho ao qual o texto as submete, as palavras cessam de ater-se a
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seus conteudos e liberam um espaco ladico no qual se tornam
possiveis jogos de signos e leituras plurais.

Durante a construcdo do leitor de textos literarios, e consequentemente do
leitor de literatura propriamente dita, o que menos ha, por parte dos profissionais da
respectiva area, € a certeza de que quaisquer procedimentos, ativados sem o0s
devidos cuidados, poderdo ser realmente eficientes para que se realize o
fundamental processo de letramento literario. Inconteste é a certeza da necessidade
de um trato mais cuidadoso nesta causa. Na formacédo de leitores, a funcdo do
educador, segundo Martins (1994, p.34),

[..] ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condigbes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,

conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo
as duvidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta.

Ensinar a ler, indubitavelmente, ndo € uma tarefa exatamente facil ou simples.
Ha variados niveis de leitura e cada um possui um engendramento préprio,
demandando habilidades diversas frentes aos sujeitos leitores e suas mais reais
necessidades. A natureza do ensino do texto literario une-se, pois, ao desejo de se

aprender sempre.

Ser um promotor da leitura no contexto escolar exige demasiado interesse e
aperfeicoamento continuo por parte dos professores, ja que, sendo um processo nao
estanque e essencialmente mutavel, uma mediacdo que apresente resultados no
minimo satisfatérios estard sempre condicionada a uma intermitente reforma em
seus métodos de mediacdo empregados em sala de aula.

Processos nos quais o professor assume papel de destaque, ciente
de que colocar-se nesse lugar exige, antes de tudo, saber por que
ensina literatura. Tendo-se clareza disso, com certeza, abrem-se
perspectivas de como ensinar. Nos debates com professores sobre o
ensino da literatura, nem sempre se coloca essa condicdo de
precedéncia do porqué em relacdo ao como. Talvez essa seja a

principal razdo de tantos desencontros entre leitura literaria e escola
(MARTINS e VERSIANI, 2008, p.19).

Se ensinar a ler ja ndo pode ser considerada uma tarefa simples para nenhum

educador, o que se pode dizer, entdo, do ensinar a ler textos literarios? Um texto
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literario é, em sua constituicdo mais basica, um aparelho plurisemantico e que,
portanto, pode ser lido e interpretado de maneiras diversas a depender do tempo em

gue se |é, so para citar uma de suas possibilidades variantes.

1.7. Texto literério, leitura e a educacgéo basica

Ao se tomar o texto literério, ou a literatura como um todo, como um elemento
de relevancia incontestavel para a construcdo integral do individuo-aluno-cidadéo,
percebe-se que é de importancia mais do que basica encaminha-lo ao gosto e ao
desejo pela leitura, num gesto claro de tomada de conhecimentos, para que se
conheca este espaco mais profundamente e reflexdes diversas, cada vez mais
contundentes e fidedignas, como a intuir uma saborosa ampliacdo de horizontes de
humanidade por meio de intensificadas praticas de leitura a partir de géneros
textuais diferentes, em prosa ou em poesia. E mesmo ndo sendo mister indagar,
aqui, qual a funcao pedagdgica de se ler textos literarios ou o que norteia a pratica
desse tipo de leitura, faz-se interessante saber que

O texto literario serve, assim, tanto para ser declamado em um sarau
realizado no cemitério quanto como estilema definidor da identidade
e comportamento social do individuo e do grupo — entre um e outro
uso, a literatura deixa de ser uma manifestagcao cultural, entre outras,

para ser, a semelhanca de uma obra religiosa, uma fonte de
ordenamento e sentido para o viver (COSSON, 2014, p.23).

No caso do texto poético, que possui um tanto de especificacbes e que é
mote de analise das oficinas propostas para fins de intervencdo desta respectiva

pesquisa, ha de se considerar que

[...] a poesia produz no leitor, como qualquer obra de arte, uma
percepcdo nova sobre determinada experiéncia, ou constitui ela
propria uma experiéncia sempre renovada, como se guardasse
sempre o frescor de sua criacdo (seria aquela propriedade de
tangenciamento da ordem do essencial a que nos referimos acima).
Ora, é essa particularidade que a coloca como um desafio para o
leitor, como se fossem inesgotaveis suas possibilidades significativas
(PAIVA, 2008, p.49).
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Ler textos literdrios ndo €, realmente, uma tarefa das mais simplérias. O
género poema, para reforcar ainda mais o exemplo, é por demais complexo,
recheado de minudéncias e ordenacfes subjetivas e, em varios casos, prostra o
sujeito-leitor diante de uma espécie de bruma, isso pelo fato de o poema, em
qualguer uma de suas inumeras formas, contar com suas tantas curvaturas
semanticas e suas vastas entrelinhas. Enfim, h4 varias camadas de leituras

possiveis no texto.

O verso, a rima, a estrofe, a métrica, apesar de serem estruturas de um corpo
de dimensbes muito menos avantajadas se comparado ao de um texto construido
em prosa, podem surpreender o leitor e terminar por elaborar um complexo campo
de significAncias véarias e com bifurcacdes de sentido.

E impossivel, portanto, esgotar totalmente uma obra literaria. Se
certos niveis de sentido (determinadas pela obra) sdo, em principio,
perceptiveis por todos, ndo é menos verdade que cada individuo
traz, pela sua leitura, um suplemento de sentido. A andlise, se pode

destacar aquilo que todo mundo |€, ndo saberia dar conta de tudo
gue é lido (JOUVE, 2002, p.103).

A leitura do texto literario, por outro lado, ndo é uma tarefa impossivel de ser
realizada, mas demanda outra experiéncia ledora. Para que se chegue a um
resultado de leitura “satisfatorio”, faz-se necesséario aliar pragmatismo a um
diagndstico que beira a exatiddo da matéria que, porventura, esta a ser contemplada
pelo texto em questao.

Ao tratar do texto em poesia em universo escolar, Lajolo (2002) retrata que 0s
pontos que ligam a literatura a escola sdo, ao mesmo tempo, imbrincados e ténues,
0 que retira do trabalho de selecdo dos textos praticado pelos professores uma
destacada importancia e o que, também, refor¢ca o imperativo de que leitor e texto
devem participar de uma mesma zona de cultura. “Por isso, a mera inclusdo de
textos tidos como bons e superiores entre 0s textos escolares ndo soluciona
nenhuma das faces da crise da leitura” (LAJOLO, 2002, p.45).

No processo de letramento literario, tomando por ponto de apoio a leitura dos
textos literarios, ndo pode haver oscila¢cdes no tocante as aprendizagens envolvendo

a linguagem literaria, pois, como afirma Cosson (2014, p.47), “a literatura é uma
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pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo
aluno. Cabe ao professor fortalecer essa disposi¢do critica, levando seus alunos a
ultrapassar o simples consumo de textos literarios”.
E, pois, fundamental que compreendamos o papel de leitor que tais
textos nos reservam. E para tal compreensdo precisamos
contemplar, a luz clara do meio-dia, o retrato de n6s mesmos que
esses textos apresentam. Em outras palavras: a imagem com que
tais textos nos representam corre o risco de afivelar-se ao nosso

rosto como mascara, deixando nossa face na sombra (LAJOLO,
2002, p.37).

A partir desta perspectiva, faz-se oportuno alicercar o comprometimento dos
professores de lingua portuguesa para com a ideia de que se deve dedicar mais
tempo a etapa de selecdo dos diferentes textos literarios que serdo projetados
durante a vida escolar do aluno de educacéo basica, em especial, aqui, do aluno de

nivel fundamental.

Por ser a literatura uma esfera polissistémica do conhecimento humano, a
escolha dos textos deve estabelecer ligagbes com o todo das manifestacdes
literarias e, “em conjunto com o sistema candnico, precisam ser contemplados na
escola, assim como as ligacdes que mantém com outras artes e saberes. E essa
visdo mais ampla da literatura que deve guiar o professor na selecdo das obras”
(COSSON, 2014, p.47).

No quesito selegdo, ndo se torna interessante priorizar apenas o canone ou
nos textos contemporaneos, mas saber utilizar-se de uma mescla de materiais
literarios que tenham a capacidade de representar ao maximo as ambicfes e as
representacdes do alunado envolvido. A selecdo dos textos a serem trabalhados
durante o processo de letramento literario precisa ser posta em prética, tal qual

infere Cosson (2014, p.35), a partir da ideia de que

[...] a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor
nao nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o
individuo em leitor maduro. Ao contrario, crescemos como leitores
gquando somos desafiados por leituras progressivamente mais
complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que o aluno
ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar
0 crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de
leitura.
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O texto literario é de uma riqueza humana impar. A promocédo da leitura do
texto literario é, talvez, o ato primordial e de maior valor para o bom andamento do
processo de letramento literario. “Subversao na conformidade, eleicao do sentido na
polissemia, modelizacdo por uma experiéncia de realidade ficticia, a leitura literaria
€, desses trés modos, uma pratica frutuosa da qual o sujeito sai transformado”
(JOUVE, 2002, p.138).

Sem tal habilidade leitora, isto €, sem a habilidade de ler textos literarios, de
acordo com Zilberman (2008), ndo se pode acionar, a partir da literatura, a sua
parcela destinada a fantasia, aos imaginarios plausiveis, as rotas da invencéo e da
criatividade, entre outros nevralgicos pontos de articulacdo que lhe séo proéprios.

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora,
permitindo ao individuo penetrar 0 ambito da alteridade, sem perder
de vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas
préprias dimensbes, mas expande as fronteiras do conhecido, que
absorve através da imaginacdo e decifra por meio do intelecto. Por
isso, trata-se também de uma atividade bastante completa,
raramente substituida por outra, mesmo as de ordem existencial.
Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as

vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se
enriquecer gracgas ao seu consumo (ZILBERMAN, 2008, p.53).

Quando se esta a falar da necessidade de se difundir a leitura na escola, em
especial a leitura de textos literarios, deve-se questionar com veeméncia se
realmente o que se almeja € fazer com que a sociedade se capacite para que ela
exerca sobre si uma espécie de autocritica, se deveras o que se quer fazer com 0s

estudantes atinge as esferas da cidadania.

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua
insercao profunda em uma sociedade, é resultado do diadlogo que ele
nos permite manter com o mundo e com 0s outros. Embora essa
experiéncia possa parecer Unica para nés em determinadas
situacdes, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto do que
no que ele nos oferece (COSSON, 2014, p.28).

Ao cabo de tais argumentos, torna-se evidente que o que se quer, na escola,
€ contribuir para que se construa um ser humano pleno, apto a modificar o0 mundo
para melhor, a fazer do planeta Terra um local onde vigore um ambiente de

democracia e de respeito e onde se confirmem em todos os instantes espacos para
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convivéncias de paz, multiculturais e abertas ao novo, como bem suscita a atual
civiidade moderno-globalizada; ou se se quer meramente operar mais um dos
caprichos do voraz e insaciavel sistema capitalista, onde quase ndo ha a
preocupacao para com a evolucao intelecto-cognitiva do individuo, como a enxergar
os seres humanos tal qual um produto-parte-do-todo e/ou apenas como potenciais

consumidores da palavra impressa?
Sobre tal escaramuca, Zilberman (1988, p.32) esclarece que

Estes fatos contradizem e, simultaneamente, denunciam a maneira

como é compreendida a popularizacdo da leitura na sociedade
capitalista, quando se confunde com ampliagdo de mercado
consumidor, ou seja, com a penetracdo de grande namero de livros
em diferentes camadas sociais.

Em ressonancia para com o pensamento de Cosson (2014), a leitura pode ser
entendida como uma escuta do autor, como uma analise do texto, como construgcao
do sentido do texto e, por fim, como compartilhamento dos sentidos da sociedade.
Ler é, indubitavelmente, um ato transformador, revolucionario, transgressor e,
mormente, libertador.

Ler € um processo que, qualguer que seja o0 seu ponto de partida
tedrico, passa necessariamente pelo leitor, autor, texto e contexto.
Sem um deles, o circuito ndo se completa e o processo resulta falho.
O didlogo da leitura implica ouvir o autor para entender o texto,
construir o sentido do texto porque se compartiiha os sentidos de
uma sociedade; ou construir o sentido do texto ouvindo o autor e

compartilhando os sentidos de uma sociedade no entendimento do
texto (COSSON, 2014, p.41).

Diante de tal ambientacdo funcional-paradigmética, todo e qualquer
investimento em prol da formacédo de leitores, esteja dentro ou fora dos muros
escolares, faz-se instrumento impactante de inestimavel relevancia para a
fomentacdo de um contingente populacional mais preparado para vencer o0s

cotidianos desafios do viver.

Ha de se ter em mente, para tanto, que a leitura € uma pratica extremamente
apta a elaboracéo de um novo ser humano, mais elaborado e adaptavel, mais critico
e mais reflexivo. “A leitura é portanto, ao mesmo tempo, uma experiéncia de

libertacdo (“desengaja-se” da realidade) e de preenchimento (suscita-se
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imaginariamente, a partir dos signos do texto, um universo marcado por seu proprio
imaginario)” (JOUVE, 2002, p.107).

A leitura, assim posta, como profere Cosson (2014, p.41), em sendo “um
didlogo, todo dialogo comeca essencialmente com uma pergunta, com uma questao,
cuja resposta nos leva a outra pergunta e a outra resposta e a outra pergunta...”,
num continuo entrelacamento.

O ensino da leitura € um empreendimento de risco se néo tiver
fundamentado numa concepcao tedrica firme sobre os aspectos
cognitivos envolvidos na compreensdo de texto. Tal ensino pode
facilmente desembocar na exigéncia de mera reproducdo das vozes

de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o
aluno (KLEIMAN, 2007, p.61).

A leitura ndo € um dominio promotor de sufocamentos nem de desprazeres, é
antes ancora para desafogar o homem-presidiario, preso num mundo de grades
invisiveis e infra-humanas e, também, para fazer com que o aluno desperte seu
senso de criticidade, assim como fazer gerar zonas de rompimento para com
quaisquer modelos de alienacao, ja que ler foge a mera decodificacdo de signos
graficos e termina por ser um gesto de luta dos mais vivos e relevantes.

Ler, pois, € uma viagem, uma entrada insélita em outra dimensao
gue, na maioria das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num

primeiro tempo, deixa a realidade para o universo ficticio, num
segundo tempo volta ao real, nutrido da ficcdo. (JOUVE, 2002, p.109)

“Se a leitura € uma experiéncia, é porque, de um modo ou de outro, o texto
age sobre o leitor” (JOUVE, 2002, p.123). E se a pratica da leitura ndo for bem
trabalhada nos espacos onde ela mais precisa ser gerida, a tomar a escola como um
exemplo, o futuro de um pais pode se tornar por demais nefasto e sombrio, a saber
que

A discussdo sobre leitura, principalmente sobre a leitura numa
sociedade que pretende democratizar-se, comeca dizendo que 0s
profissionais mais diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura

devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa
ler muito, precisa envolver-se com o que Ié (LAJOLO, 2002, p.108).
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A pouca leitura é, indubitavelmente, uma das maiores causas do atraso no
desenvolvimento social, econémico e politico da nacdo brasileira, e, para que haja
uma mudanca positiva nesta problematica, € preciso se fazer com que 0s jovens se
familiarizem com a leitura, para deste modo poderem adentrar outros espacos e
para que consigam, enfim, ascenderem socialmente com mais frequéncia. Sem a
pratica leitora misturada ao cotidiano do jovem, a ideia que se tem acerca da

democracia ndo passara nunca de uma reles ideia, somente e s6 uma mera ideia.
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CAPITULO II
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2. LITERATURA, LETRAMENTO, RESISTENCIA E DIREITOS HUMANOS

2.1. Literatura: abordagens e perspectivas de letramento literério

Todos sabemos que a nossa época € profundamente barbara,
embora se trate de uma barbérie ligada ao maximo de civilizagao.
Penso que o movimento pelos direitos humanos se entronca ai, pois
somos a primeira era da histéria em que teoricamente é possivel
entrever uma solucdo para as grandes desarmonias que geram a
injustica contra a qual lutam os homens de boa vontade a busca, ndo
mais do estado ideal sonhado pelos utopistas racionais que nos
antecederam, mas do maximo viavel de igualdade e justica, em
correlacdo a cada momento da histéria (CANDIDO, 2011, p.172).

“A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, 0
semelhante” (CANDIDO, 2011, p.182). A literatura, pois, pode representar o caos. A
literatura pode esbocar a paz. A literatura € o proprio mundo. A literatura € o homem.

A literatura é a vida.

A literatura €, antes de tudo, linguagem munida de significado - elevada a
maxima poténcia, vale salientar -, como requer Pound (2006). Sem a presenca da
linguagem, nada pode funcionar com plenitude, o ser humano total ndo € construido
muito menos reconstruido, o0 mundo néo alcanca seus refinamentos racionais de

existéncia. Sem linguagem, a renovacédo da vida ndo € garantida.

Candido (2011, p.176), por sua vez, retoma o conceito de literatura e o traduz
relacionando-o a “todas as criacbes de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”. Em consonancia
com este refletir, hd suspeitas naturais de que um mundo sem producédo de
significados em cadeia seria um cabal desastre, do mesmo modo que um homem
que vive sem ter o devido contato com a literatura, ou com os textos de natureza
literaria, tornar-se-ia num impostor corpo disforme, palido em termos de

representatividade e expressividade.

Eagleton (2006, p.24), introduzindo pontuacfes sobre a dificil conceituacao do

termo literatura, conclui que
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Se ndo é possivel ver a literatura como uma categoria “objetiva”,
descritiva, também ndo é possivel dizer que a literatura é apenas
aquilo que, caprichosamente, queremos chamar de literatura. Isso
porqgue ndo h& nada de caprichoso nesses tipos de juizos de valor:
eles tém suas raizes em estruturas mais profundas de crencas, tao
evidentes e inabalaveis quanto o edificio do Empire State.

Por ser algo tado grandioso e, aparentemente, tdo inextinguivel, “ndo ha povo
e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em
contacto com alguma espécie de fabulagao” (CANDIDO, 2011, p.176). A literatura “é
fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente” (CANDIDO, 2011, p.177).

A humanizacao pelo fator literatura, para Candido (2011), deve ser entendida
como todo processo que incute no ser humano rotas de reflexdo, aquisicdo de
saber, desenvolvimento do senso de alteridade, refinamento dos sentimentos e
habilidade para enfrentamento das problematicas do viver. Mas, por que a literatura
seria tdo importante para o homem? Qual o seu segredo?

O segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Gnico que
ela nos proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento
de como esse mundo é articulado, como ele age sobre nds, nao
eliminara seu poder, antes o fortalecera porque estara apoiado no

conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da ignorancia
(COSSON, 2014, p.29).

Ao mesmo tempo em que a desloca do comum convivio frente a outras
disciplinas relacionadas ao saber humano, como ja citado anteriormente, Barthes
(2001) faz da literatura uma caixa de guardados, um balu capaz de zelar
atemporalmente por incomensuraveis saberes. Este, para ele, é justamente o
aspecto que faz da literatura um fendmeno exclusivo quando comparado as demais
areas do saber. Para o referido autor, a literatura é a propria realidade, bastido da
vida em si, 0 que a impulsiona a estar continuamente em vantagem perante as
outras formas de conhecimento. “Cada sociedade cria as suas manifestacoes
ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com 0s seus impulsos, as suas crengas,
0S seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e
atuacao deles” (CANDIDO, 2011, p. 177).
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Ademais,

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual
e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2011, p.177).

Para a literatura, um dos principais ingredientes a ser colocado em analise
quando entrada, ela, em julgamentos por sua real e definida relevancia é, de longe,
o potencial conjunto de ferramentas de que possui para que o irreal seja
desbastado, volatilizado e até expulso do que € caracterizado como sendo
propriamente humano. Como se refere Candido (2014, p.55), “a grandeza de uma
literatura, ou de uma obra, depende da sua relativa intemporalidade e
universalidade, e estas por sua vez dependem por sua vez da funcéo total que é
capaz de exercer, desligando-se dos fatores que a prendem a um momento

determinado e a um determinado lugar”.

A literatura, portanto, ao ser o real ou parte do real, ou até mesmo a forca
motora e gestora de tudo que € real, termina por ser o local onde tudo se alimenta
do todo, em prol do todo e semelhante ao todo.

Todos nds exercitamos a linguagem de muitos e variados modos em
toda a nossa vida, de tal modo que o nosso mundo é aquilo que ela
nos permite dizer, isto é, a matéria constitutiva do mundo é, antes de

mais nada, a linguagem que o expressa. E constituimos o mundo
basicamente por meio das palavras (COSSON, 2014, p.15).

Tendo como ponto de apoio a citacdo acima, ha de se considerar a
inestimavel importancia da literatura para que seja fomentada, no seio das
sociedades, uma espécie de cultura letrada sobre a qual a palavra € sempre

apresentada nos centros das significacdes e das virtudes mundanas.
Para Candido (2011, p.179),

A producéo literaria tira as palavras do nada e as disp6e como todo
articulado. Este é o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que
geralmente se pensa. A organizacdo da palavra comunica-se ao
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nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a
organizar o mundo.

Por ser uma expressao artistica milenar, a literatura atravessou varias fases
de contemplacéo reflexivo-existencial. E um dos seus efeitos cruciais é a linguagem,
com suas mil e uma potencialidades e usos. Lingua e literatura, portanto, nao
sobrevivem separadas, sdo duas forcas por demais conectaveis. E por nédo
conseguirem viver longe uma da outra, pode-se compreender, até muito facilmente,
gue o letramento a partir do viés da leitura do texto literario é perfeitamente capaz de
fazer com que algumas habilidades e competéncias, que fardo com que as pessoas
se tornem mais aptas a participar da sociedade, sejam inseridas mais
veementemente no atuar cotidiano dos cidadaos, tornando-os conhecedores avidos

de seus direitos e deveres.

A Literatura, por sua vez, acaba por refletir no conjunto de suas verdades e de
sua universalidade toda a plasticidade de expressdo que se vincula a linguagem,
verbal ou ndo-verbal. Também utilizada como ferramenta da engrenagem da
comunicacao, a literatura, embora circunscrita num contexto histérico mais recente
que o da lingua em si, consegue manter suas interconexfes comunicativas
demasiado objetivas e sem maiores afetacdes, o que a ajuda a conseguir uma
espécie de equilibrio em meio ao caos signico da vida.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no
universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido
amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade

universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito (CANDIDO, 2011, p.177).

Como € de se suspeitar, e sem la grande esforco, uma sociedade sem a
presenca da arte literaria certamente exprimir-se-& com menor corre¢ao, nhitidez e
criticidade. A palavra, escrita ou lida, decerto desfruta de um poder Unico, largo, fator
gue nao a limita, ja que ndo sendo simples significacdo apenas, beira a fomentacao
do que é real ou de uma realidade, isto €, a natureza existencial acerca do que é
existivel.

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os

diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
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discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadéo, para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudrio competente,
mesmo que nunca VA escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos (LAJOLO, 2002, p. 106).

2.2. Literatura: um objeto para transformacfes humanas

A literatura ndo esta parada, ndo é um objeto que possui uma forma Unica.
Pelo contrério, ela estd constantemente em transito, a passear por varias paragens
do conhecimento humano e a pegar carona em diversos veiculos de midia num

efeito dindmico que surpreende até o mais céticos dos estudiosos do ramo.

“Toda obra literaria € antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto
construido; e € grande o poder humanizador desta construgdo, enquanto
construgcao” (CANDIDO, 2011, p.179). O terreno literario € composto de um numero

sem fim de possibilidades e de arregimentacdes argumentativas.

Sobre a caracteristica de adaptar-se aos diferentes meios e demandas que a
literatura possui, Cosson (2014, p.21) assevera:
Alternativamente, a literatura permanece enquanto fonte ou
referéncia, que seria outra forma possivel de existéncia em uma
sociedade que ja ndo dispde de tempo para a leitura contemplativa
ou privilegia a visualidade e 0 movimento como tragos preferenciais
das manifestagfes culturais. Neste caso, 0s textos literarios perdem
a sua integridade e passam a circular na forma de fragmentos em

citacbes ou referencias, tal como se observa, por exemplo, com o
latim no discurso juridico.

“‘Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO,
2011, p.188). A literatura, pois, consolidada tal qual um direito inalienavel do ser
humano, ideia defendida por Candido (2011), assim como o0 € o direito & moradia
digna, as vestimentas confortaveis, a alimentacédo adequada etc., tem a capacidade
de, sendo introduzida de maneira lenta e gradual na vida de cada ser humano, vir a

tona em formato de inconteste beleza e forga para se mover enquanto €gide perante
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as injusticas e as mazelas sociais, entregando ao seu usuario ainda mais poder para

lutar contra todos os tipos de violagéao das liberdades.
Ainda citando Zilberman(1988, p. 53),

Os programas mais recentes, na medida em que ndo endossam a
tese de valor duvidoso de que popularizar a cultura (no caso, a
literatura) significa tdo-somente reproduzir a cultura popular entre
seus produtores e adeptos, insistindo numa segmentacdo que
continua afastando os setores inferiorizados da sociedade do
conjunto dos bens culturais, podem constituir num fator efetivo de
democratiza¢do do saber. E, portanto, de rompimento com a tradicdo
secular de manter a maior quantidade possivel de pessoas alienadas
da cultura, que, por consequéncia, se desfila, perde a vitalidade e
torna-se dependente de influéncias externas.

Em uma sociedade acostumada a reprimir seus viventes por conta de
inUmeros fatores geradores de desigualdade, e que, em pleno século XXI, ainda
teima em conviver com mascaras flutuantes de segregacao social, de intimidacéo e
de terror, a literatura passa a se cobrar mais, como a exigir-se de si mesma em
direcéo ao posto ocupado pelo outro, o leitor, baseando-se para isso num complexo

argumento de alteridade.

Ao questionar as mudancas na ordem dos discursos e das acdes humanas ao

longo dos anos, tomando como ponto de apoio a relacdo dos individuos humanos e
0 senso de justica, Candido (2011, p.174) sugere:

Nesse sentido, talvez se possa falar de um progresso no sentimento

do préximo, mesmo sem a disposicao correspondente de agir em

consonancia. E ai entra o problema dos que lutam para que isso
aconteca, ou seja: entra o problema dos direitos humanos.

Assim, a Literatura ndo possui somente o papel de informar os estudantes ao
longo de sua vida escolar. Este papel vai muito além, sobremaneira assumindo
consideravel parcela na formacao de futuras geracoes, criticas e operantes. Ao falar
sobre o carater literario do texto, Cosson (2014, p.25) reforca:

Tal singularidade vem tanto de uma interagdo verbal Unica e intensa
mediada pelo texto literario, uma vez que a literatura €
essencialmente palavra, quanto da experiéncia de mundo que

concentra e disponibiliza, pois ndo ha limites temporais ou espaciais
para um mundo feito de palavras — o exercicio da liberdade que nos
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torna humanos. E por essa forca libertaria que a literatura sempre
participou das comunidades humanas. E isso que faz com que a
literatura esteja em todo lugar.

Por este e tantos outros motivos, o ensino do texto literario, ou da literatura
em si, é também uma questéo ideoldgica, assim como uma aparentemente simples
escolha de um livro para se ler e/ou se trabalhar em sala de aula, e do mesmo modo
a atuacdo do educador, basicamente ideolégica. Sobre tao influente paradigma,
Freire (2007) reitera que os professores necessitam saber que tdo imprescindivel
quanto a pratica educativa é o poder da ideologia.

Tal qual uma arma branca, a literatura configura-se e apresenta-se como uma
flecha muito bem talhada e afiada, capaz de varar as mais diversas carapacas da
condicdo humana. Destarte, “a eficacia humana é funcao da eficacia estética, e
portanto o que na literatura age como forca humanizadora é a propria literatura, ou
seja, a capacidade de criar formas pertinentes” (CANDIDO, 2011, p. 184). E — a arte
literaria em si -, também, parte do fogo dos tempos que arde e amaina o0 que SOmos
e 0 que podemos vir a ser, a nos dar uma prévia efervescente do futuro, sem
esquecer-se de dar forma ao passado e ao presente.

A funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza,
gue explica inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez

humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir
pelo menos trés faces: (1) ela é uma construgdo de objetos

autbnomos como estrutura e significado; (2) ela é uma forma de
expressao, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos
individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacéo difusa e inconsciente (CANDIDO, 2011,

p.178-179).

A arte literaria gesta no individuo humano desejos de revolta, gere sensacdes
de grandeza, fomenta percepcdes libertarias, invoca sentimentos de transcendéncia,
recobre inadvertidamente o globo terrestre de impressfes de verdade e da-nos uma
trajetoria a seguir.

Assim, pode ter muito interesse ler e estudar literatura, pois ela pode
favorecer o encontro com a alteridade (alteridade de temas,
alteridade de modos de se expressar, alteridade de critérios de

avaliacdo). Nao se encontrou, até hoje, nenhum povo que nédo
contasse historias ou que ndo cantasse, mas cada povo, ou cada
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grupo, tem um jeito proprio de fazer isso e uma maneira peculiar de
apreciar essas producfes (ABREU, 2006, p.111).

O senso de alteridade atrelado ao conceito de literatura faz com que a leitura
do texto literario seja vista metaforicamente como a presenca do outro em cada
pessoa que por ela é transformada, em resumo, como sua ampliacdo, resultando
num processo nao-simplério ou de progresso automatico. Até porque, como é de se
suspeitar, “toda obra literaria pressupde esta superacdo do caos, determinada por
um arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de sentido” (CANDIDO,
2011, p.180).

O lugar da literatura e/ou do texto literario na vida das pessoas €, ou deveria
ser, 0 mesmo por onde corre 0 sangue no corpo, 0 mesmo lugarejo que o sonho
ocupa na alma, recbndito, porém inquebrantavel. Mesmo sendo uma ideia
contraditoria,

A definicdo de literatura como conjunto de textos capazes de tornar
as pessoas melhores, em geral, associa-se a uma critica a cultura de
massa, que, em vez de humanizar, alienaria, ao nos fazer esquecer

dos problemas do cotidiano, fugindo deles por meio do sonho e da
fantasia (ABREU, 2006, p.81).

As lutas emancipatdrias, os movimentos de critica aos diversos sistemas
ideolégicos vigentes no centro das sociedades e a producao de modelos de conduta
durdveis sdo alguns dos mecanismos libertadores também determinados por
influéncia especular do corpo da literatura vivenciado ao longo dos tempos histéricos
e das dinamicas politico-humanas na base de um povo. Dai a necessidade de um
trabalho essencialmente critico, e de pura resisténcia, acerca do ensino do texto

literario no contexto das escolas publicas brasileiras.

Sabe-se que, em decorréncia dos supracitados termos e aspectos, a literatura
nao esta constituida apenas a partir de uma vaga ideia sobre o mundo e o homem.
Nela estad contida toda uma forca ideoldgica, a vigorar tal qual uma engrenagem
estrutural e real, cujas pretensbes assumem contornos proprios e
desencadeamentos de caracterizagdes intrinsecas.

Estamos tdo habituados a pensar na literariedade intrinseca de um
texto que temos dificuldade em aceitar a ideia de que ndo é o valor
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interno & obra que a consagra. O modo de organizar o texto, o
emprego de certa linguagem, a adesdo a uma convencao contribuem
para que algo seja considerado literario. Mas esses elementos néo
bastam. A literariedade vem também de elementos externos ao texto,
como nome do autor, mercado editorial, grupo cultural, critérios
criticos em vigor (ABREU, 2006, p.41).

Candido (2011) faz todo um parelhamento historico-temporal acerca do

ingresso da figura dos mais desvalidos no arcabouco literario mundial e elenca

alguns fatos que colocaram a literatura, de uma vez por todas, no pantedo das

armas de luta pelos direitos humanos de um modo geral.

Tanto no caso da literatura messianica e idealista dos romanticos,
guanto no caso da literatura realista, na qual a critica assume o
cunho de verdadeira investigacdo orientada da sociedade, estamos
em face de exemplo de literatura empenhada numa tarefa ligada aos
direitos humanos. No Brasil isto foi claro nalguns momentos do
Naturalismo, mas ganhou forga real sobretudo no decénio de 1930,
gquando o homem do povo com todos 0s seus problemas passou a
primeiro plano e o0s escritores deram grande intensidade ao
tratamento literario do pobre (CANDIDO, 2011, p.187).

Todavia, quando Candido (2011) volta seu olhar para a situagéo da literatura,

bem humanizador por natureza, pois, as conclusbes e perspectivas nao sao

realmente as mais animadoras. Para ele, ainda ha uma forca sistémica que

negligencia e/ou impede que a massa da populacdo entre em contato com

instrumentos modelares de luta contra a opresséo, a alienacdo e toda forma de

injustica.

Nas sociedades que mantém a desigualdade como norma, e é o
caso da nossa, podem ocorrer movimentos e medidas, de carater
publico ou privado, para diminuir o abismo entre os niveis e fazer
chegar ao povo produtos eruditos. Mas, repito, tanto num caso
guanto no outro esta implicita como questdo maior a correlacdo dos
niveis. E ai a experiéncia mostra que o principal obstaculo pode ser a
falta de oportunidade, ndo a incapacidade (CANDIDO, 2011, p.190).

A educacéo, em todas as suas instancias, quando se serve de pulsos firmes

para encarar deslocamentos e problemas como os desta natureza aqui retratada, da

um grande passo para enxergar no homem o sinbnimo maximo das competéncias

humanizadoras.
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O homem, integrado e livre, tende a construir um mundo mais digno de se
viver, pois se encontra mais preparado para perceber que “uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel” (CANDIDO,
2011, p.193).

2.3. Literatura para resistir, letramento para existir

Eventos de letramento de base literaria podem se dar em diferentes ocasides
e em diversas modalidades, ja que, mesmo quando nao se efetuando em ambiente
escolar, outros derredores sociais podem tentar suprir a falta da escola no referido
processo, como € o caso de igrejas, espacos de dominio publico os mais variados,
ONG’s e até o seio familiar. Alias, é o corpo da familia um dos mais ricos aportes
para o0 progresso do desenvolvimento processual do letramento. Quando um
individuo compartilha e interage com uma grande quantidade de leituras e textos
literarios, desde o pulso parental até as interferéncias das diversas instituicbes

sociais, estabelece-se um caminho mais livre para a atuacao do letrar.

Petit (2009, p.15), ao iniciar o uso de seus argumentos em seu livro A arte de
ler ou como resistir a adversidade, afirma que “a ideia de que a leitura pode
contribuir para o bem-estar é sem divida tdo antiga quanto a crenca de que pode
ser perigosa ou nesfasta. Seus poderes reparadores, em particular, foram notados
ao longo dos séculos”. Incontestavel, portanto, ao longos dos séculos e séculos, € a

forca do estudo, da leitura, do letrar.

Quando se evoca a importancia da leitura para a construcao e, também, para

a reconstrucao de nés proprios, em todos 0s momentos de nossas vidas, mais faceis

ou mais dificeis, ha de se encontrar, enfim, um rumo, um sentido mais doce e menos
acre para a existéncia.

Oral ou escrita, a literatura € uma oferta de espaco. As palavras nédo

cansam de revelar paisagens, passagens (...) Antes de tudo, é talvez

um espaco que é encontrado nas palavras lidas, de modo vital, ainda

mais para quem nao dispée de nenhum lugar, nenhum territorio
pessoal, nenhuma margem de manobra (PETIT, 2009, p.69).
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A literatura e/ou o texto literério, posta em cenas processuais de letramento, e
em quaisquer de seus suportes praticaveis, seja por meio de livros, jornais, revistas
etc, pede que seja observada com cuidado. Qualquer um de seus suportes, a tomar
por conta o jornal literario quando utilizado em uma sala de aula de nivel
fundamental, ndo pode jamais ser visto como uma mera fonte informativa a qual o
alunado necessita recorrer a fim de dar conta de tarefas escolares, assim como deve

passar longe da o6tica de mero passatempo.

A construcéo de sentido parece ser a alma e o cerne da literatura, por assim
dizer. A literatura, do mesmo modo como todo esfor¢co de letramento literario, auxilia
o0 homem a ultrapassar barreiras antes tidas como intransponiveis e, até, como
impossiveis. E justamente diante de cenarios 0os mais tenebrosos imaginaveis e de
contextos de crise e de caos atordoantes, que a leitura literaria se revela uma
imponente e eficaz arma contra quaisquer tipos de rendig&o.

Em tais contextos, criancas, adolescentes e adultos poderiam
redescobrir o papel dessa atividade na reconstrugdo de si mesmos e,
além disso, a contribuicdo Unica da literatura e da arte para a
atividade psiquica. Para a vida, em suma. A hipOtese parecera
paradoxal em uma época de mutagdes tecnoldgicas na qual é a
eventual diminuicdo da prética da leitura o que preocupa. Parecera
mais audaciosa, até mesmo incoerente, visto que o gosto pela leitura

e a sua pratica sao, em grande medida, socialmente construidos
(PETIT, 20009, p. 22).

O convivio com a leitura, com a literatura e com suas formas de letramento
particulares, significa, em dltima instancia, estar proximo a um movimento de
redencdo. Como bem observa Petit (2009), grandes experiéncias de resisténcia e de
redencdo humana pela leitura ocorridas no mundo ao longo dos anos se deram
colocando a leitura e a literatura ndo como instrumentos de cunho estritamente
pedagogicos. Pelo contrario, tais movimentos de emancipacao cidada postularam a
leitura e a literatura como itens de promocédo da liberdade, como locais de
reestruturacao simbolica e de delirio essencial.

Para os que vivem na América Latina, muitas das “crises” séo
consequéncia de uma exploracdo econbmica selvagem, de
processos de segregacao prolongados, de uma dominacdo social

feroz, ou de uma territorializacdo da pobreza. Quando uma pessoa
ou uma populagéo foi gravemente atacada em sua existéncia, em
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seu corpo, sua dignidade, ou espoliada em seus direitos essenciais,
a “reparacgao” deveria ser juridica ou politica (PETIT, 2009, p. 28).

Para a pesquisadora francesa em questéo, a literatura € sim capaz de curar
feridas, de sarar perdas memoraveis e de incentivar voos, fugas e devaneios
necessarios. A literatura possibilita, enfim, uma chance de reinvencdo de nossas
proprias humanidades. Dai a relevancia do papel de mediacédo leitora do professor,
ja que, em se tratando das relagcdes de ensinagem, ninguém aprende a ler sem
prostrar-se sobre textos. E este “aprender a ler”, e este consequente “gostar de ler”,
pode comecar a partir de um esfor¢o individual ou de um agendamento de base
coletiva feito por meio de media¢gOes as mais diversas. O professor, nestes casos,
nao ensina, € o estudante que opera seu proprio aprendizado ao encontrar-se,
intimamente ou ndo, com o vasto e infindavel vergel encantatorio da literatura e/ou

do texto literario.

Mediar um processo de letramento literario ndo é tarefa facil, mesmo tendo ao
seu dispor as melhores condi¢Oes para a sua realizacdo. Sao muitos os fatores que
podem atravancar o trabalho de um mediador desta categorizagdo, a citar a
incerteza com que convivem em suas labutas diarias, ao desestimulo de ordem
financeira e até as ameacas com origens politicas sofridas ao longo do curso de
seus trabalhos. Sem falar que para se tornar um bom mediador de leituras, é
preciso, e 6hbvio, gostar de estar entre livros. Tal processo de descobertas sO se dara

se o professor for, também, e em primeira instancia, um grande leitor.

A mediacdo da leitura é base para progressos em diferentes frentes.
Bibliotecarios, professores, artistas em geral, escritores, ilustradores, entre outros,
constituem juntos uma parcela de fundamental importancia para a compreenséo do
ser-no-mundo. S&o muitos 0s que se relacionam mais intimamente com as palavras

e que concedem tal valor a palavra.

A maioria, como eu disse, situa-se muito ao largo da caridade e das
boas obras: estdo convencidos de que todos tém o direito de se
apropriar da cultura escrita e de que uma tal privacdo leva a uma
marginalizacdo ainda maior. Sem ingenuidade, sentem que o que
fazem, pelo contrario, € em grande medida uma histéria de amor:
com aqgueles que os acompanham e com os objetos do seu trabalho
(PETIT, 2009, p.37).
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A escola, como sendo um centro de leitura privilegiado, pode escolher
priorizar fazer com que o seu publico se convenca do fato de que acessar um novo
mundo, uma nova forma de ver os mistérios da vida, é também seu de direito. E
preciso que se entenda que a luta pela sobrevivéncia também passa pela pratica ou
nao da leitura, principalmente em se tratando de localidades e regides mais
atingidas pela desigualdade social e dificuldade de acesso referente aos mediadores

de leitura.

bY

Petit (2009) chama a atencdo de seu leitor e confere a escola uma
classificacdo de espaco cadtico e, por ser assim e estar imiscuida nos processos
gue envolvem a mediacao leitora, urge necessitar da existéncia de um sentimento
de continuidade, a tratar aqui mais especificamente dos recursos possiveis, dos
objetos e das historias que estdo eles abrigam, ja que a leitura “convoca uma
atividade de simbolizacdo, de pensamento, de narracdo de sua propria histéria entre
as linhas lidas, uma costura de episddios vividos de uma maneira fragmentada”
(PETIT, 2009, p.83).

Os principios que acercam o letramento literario, mesmo aceitando o fato de
que ele tem sido operado em contexto muito dispar e, porventura, deslocado de uma
orientacdo mais significante na atualidade, mexem com a atual situac&o das praticas
de educacdo e de mediacdo leitora observadas em seus respectivos locais de

ativagao.

Considerar a literatura um aporte para a geracdo de uma sociedade mais
critica e sabedora de seus direitos e deveres €, portanto, respeitar o lugar de
resisténcia do texto literario no mundo, bem como de suportes midiaticos que
dialoguem com a literatura, como o jornal assim o faz, até porgue, como preconiza
Petit (2009, p.95), os lugares do texto, principalmente os dos textos literarios,
“‘animam o corpo, € os seus deslocamentos, o seu movimento, estabelecem a
construcdo do psiquismo, ou a sua reconstru¢cdo. Em assim sendo, faz-se importante
destacar que

A literatura é parte integrante da arte de habitar que nos resulta
essencial. (...) Habitar é isso, dispor das coisas ao nosso redor.
Diminuir a distancia em relacéo a estranheza do que é exterior a nés.

Tentar sair da confusdo mental que provoca a incompreensibilidade
inerente ao que estéa fora de nés (PETIT, 2009, p.98).



64

CAPITULO llI
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3. OFICINAS DE LEITURA: O JORNAL LITERARIO E O
LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

3.1. Oficinas de letramento literario: um percurso propositivo

Quem nao se mexe, nada aprende.
Nenhum aprendizado dispensa viagem.

(Michel Serres)

A presente pesquisa esboca e apresenta, dentro do contexto da educacéo
basica brasileira, uma proposta de incentivo a leitura do texto literario em sala de
aula através do uso do jornal especializado em literatura. Para tanto, faz-se de
extrema necessidade a consciéncia e a compreensao de que toda pesquisa € uma
aparelhagem investigativa adaptada e apta a proporcionar, em carater de producéo,
um conhecimento novo sobre determinado campo do saber ou acerca de algum
fendmeno. Portanto, nada mais que uma sistematizacdo de saberes, dentre tantas

possiveis.

A engrenagem metodologica desta pesquisa fundamenta-se, pois, como dito
anteriormente, nas diretrizes da pesquisa do tipo quantitativo-qualitativa e apresenta,
como elementos de seu corpus, a edicdo quarta do jornal impresso de literatura e
arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025), questionarios de sondagem
para a pesquisa, poemas impressos e publicados no jornal literario supracitado e
outros documentos didatico-curriculares, que fizeram parte do conjunto de artefatos
para que se discutissem posicionamentos diversificados acerca do papel do jornal
literario no processo de letramento literario, assim como discussfes relevantes sobre
0 papel da escola no letramento literario e a formacéo do leitor literario em si,
partindo da ideia de que a leitura do texto literario, ou o acesso a literatura em si,

configura-se tal qual um direito humano como qualquer outro.

No que concerne ao formato do produto de intervencdo que se pretendeu

gerar ao final de todo o estudo aqui proposto, cabe salientar que ao se pretender
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erguer trabalho com o jornal literario em oficinas de leitura, e apesar de ele ter se
sedimentado como uma das possibilidades de expansao da literatura utilizando-se
de um suporte de raiz tipicamente jornalistico-comunicacional, fica por demais
perceptivel crer que o jornal especializado em literatura é ainda um suporte de midia
pouco explorado nas aulas de lingua portuguesa em escolas publicas de educacao
bésica do municipio pernambucano de Lagoa dos Gatos e, por conseguinte, sem
expressividade de uso para fins de letramento literario também nas escolas de

ensino fundamental de grande parcela do pais.

A respectiva pesquisa comprometeu-se, também, a ser do tipo descritiva. Os
sujeitos da pesquisa foram alunos da disciplina Lingua Portuguesa de uma turma de
8° Ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica da cidade de Lagoa dos
Gatos — PE. Por bem, e sendo mais claro, realizou-se um numero de quatro oficinas
de leitura do texto literario com a utilizacdo do jornal de literatura e arte O
EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025) e foram aplicados dois questionarios de
sondagem, um antes e o outro apds a aplicacdo das atividades direcionadas de

leitura literaria.

As oficinas foram dividas assim, em numero de quatro (4), para que houvesse
um momento espacado e continuo de letramento literario compreendido em um
periodo de aproximadamente cinco semanas, durante o qual seriam manipuladas
desde explanacbes véarias até a leitura e producdo de material textual/visual,
passando, € claro, pela leitura-analise de poemas publicados no jornal de literatura
supracitado, além de momentos de exposicdo e leitura de imagens, dentre outros

recursos e procedimentos acessorios que se fizeram necessarios.

Tendo como pressuposto a producdo de uma sequéncia de atividades, as

oficinas de leitura do texto literario, assim, foram organizadas da seguinte forma:

e OFICINA 1 (COM QUESTIONARIO DE SONDAGEM): EXPOSIQAO SOBRE O
JORNAL DE LITERATURA E O LETRAMENTO LITERARIO (o0 alunado participe
da pesquisa entrou em contato com o jornal especializado em literatura, seu
modo de producdo, sua estrutura e, também, entrou em contato com o0s
conceitos basicos de letramento literario, podendo usufruir manualmente dos
exemplares disponibilizados e utilizados na ocasido pela primeira vez), tudo a

compor uma espécie de apresentacdo da situacdo de pesquisa. Ao final, foram
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lidos dois textos presentes no jornal em questdo e 0S mesmos posteriormente
debatidos livremente. Todavia, antes de tudo isso, aplicou-se um questionario de
sondagem com um numero de sete (7) questdes (consta nos Apéndices desta

pesquisa);

OFICINA 2: PRATICAS DE LEITURA LITERARIA A PARTIR DO JORNAL DE
LITERATURA COM PRODUQAO DE ILUSTRAQ@ES/IMAGENS VISUAIS (o
alunado participe da pesquisa entrou em contato com o0s textos literarios
propriamente ditos, porventura selecionados e publicados nas paginas do jornal
de literatura O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025)., a fim de dotar-se
de habilidades de leitura condizentes ao género poema para fins de
compreensaol/interpretacdo direcionada as tematicas envolvidas). A partir da
leitura do poema numero 3 da pagina 3, intitulado de Olha s6 o que eles fizeram,
de autoria de James Wilker, os alunos foram direcionados a produzir
ilustracdes/desenhos de base critica que retratassem a tematica inerente ao

poema;

OFICINA 3: PRATICAS DE LEITURA LITERARIA A PARTIR DO JORNAL DE
LITERATURA COM PRODUQAO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS (o
alunado participe da pesquisa entrou em contato com praticas leitoras em sala
de aula, tendo como ponto de apoio alguns poemas presentes no jornal de
literatura O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025), dando prosseguimento
as intencdes deflagradas durante a OFICINA 2. A partir da leitura de quaisquer
poemas presentes nas paginas 8, 9 e/ou 12, escolhidos por eles mesmos, os
alunos foram direcionados a produzir histérias em quadrinhos que, de uma forma
ou de outra, retratasse a esséncia do conteldo dos respectivos poemas

selecionados;

OFICINA 4: PRATICAS DE LEITURA LITERARIA A PARTIR DO JORNAL DE
LITERATURA COM PRODUCAO DE MATERIAL AVULSO A PARTIR DO
RETALHE/COLAGEM DO PROPRIO JORNAL DE LITERATURA (o alunado
participe da pesquisa entrou em contato com praticas leitoras em sala de aula,
tendo como ponto de apoio alguns poemas presentes no jornal de literatura O
EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025), dando prosseguimento as

intencdes deflagradas na OFICINA 3. A partir da leitura de quaisquer poemas
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presentes nas péaginas 8, 9 e/ou 12, os alunos foram direcionados a produzir
produtos textuais aleatérios/livres de teor artistico a partir do retalhe/da colagem
do préprio jornal de literatura e que, de um modo ou de outro, expressasse 0
sentimento do aluno perante alguma determinada “inspiracdo” ou instantaneo

momento criativo;

Durante este processo de 4 etapas com oficinas de leitura literaria, dois
questionarios de sondagem foram aplicados, 0 QUESTIONARIO DE SONDAGEM 1
antes da OFICINA 1 e o QUESTIONARIO DE SONDAGEM 2 apés a OFICINA 4. A
finalidade do QUESTIONARIO DE SONDAGEM 1 foi o de diagnosticar quais s&o as
praticas e os tipos de leitura utilizados em sala de aula pelo contingente de alunos
em pesquisa, estendendo-se a outros pontos, também, destacando aqui o desejo de
averiguar se o jornal de literatura e o poema faziam parte do cotidiano de leitura dos
leitores em ambiente escolar. J& 0 QUESTIONARIO DE SONDAGEM 2, que possuiu
praticamente o mesmo enfoque do QUESTIONARIO DE SONDAGEM 1, mas
essencialmente para efeito de comparacéo, foi aplicado com o intuito principal de
verificar se a utilizacdo do jornal de literatura com vistas ao letramento literario
conseguiu despertar no alunado participe da pesquisa o0 interesse pela pratica

leitora, tanto em ambiente escolar como fora da escola, entre outros interesses.

Ainda com relacdo ao processo de coleta de dados e a descricdo dos
instrumentos de pesquisa, faz-se saber que os dois questionarios de sondagem que
foram elaborados para a presente pesquisa se fundamentaram a partir de
indagacdes com tons objetivos e subjetivos. Tais questionarios de sondagem
precisaram ser lidos e respondidos pelos alunos que fizeram parte da presente
pesquisa e ajudaram a fornecer subsidios que permitiram verificar o processo de
letramento literario com base no uso do jornal literario nas préaticas de ensino do
texto literario em sala de aula de lingua portuguesa no 8° ano do Ensino

Fundamental Il de uma escola do municipio de Lagoa dos Gatos-PE.

Acerca da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, 0s questionarios de
sondagem precisaram ser respondidos de forma escrita pelo alunado pesquisado, o
que objetivou captar subsidios capazes de representar um contributo significante

“A

para que se lograsse uma espécie de “éxito” ao fim de toda a pesquisa. Sobre o

levantamento dos dados, as respostas ofertadas pelo alunado pesquisado foram
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observadas, analisadas e confrontadas com um aporte tedrico pelo pesquisador,
transcritas totalmente ou em partes e/ou parafraseadas no decorrer do presente

capitulo da dissertacao.

Os dados porventura obtidos através dos questionarios aplicados,
respondidos por cada aluno participe da pesquisa, deram margem a interpretacées
referentes a prética a leitura de textos literarios em sala de aula do 8° Ano do Ensino
Fundamental II, tendo por base o uso do jornal especializado em literatura no que

tange ao processo de letramento literario em si.

O conjunto de oficinas de leitura do texto literario a partir do suporte do jornal
especializado em literatura, alicerces da intervencdo didatico-pedagogica proposta
para compor a teia de feitura da presente pesquisa, objetivaram atuar como um
extensor das praticas cotidianas em prol da leitura do texto literario nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental, concomitantemente agregando valor ao
fazer do jornalismo impresso e realizando o aprofundamento dos temas presentes
no fazer poético, algo que os veiculos periddicos de base noticiosa, geridos por
condi¢Bes proprias de produgéo, incluindo aqui fatores como limitagdes de tempo e

espaco, ndo sao capazes de abarcar.

A proposigdo e producdo destas atividades oficinais, alinhavadas a uma
proposta procedimental baseada na sequéncia basica de Cosson (2014), para tanto,
também dialogou com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82) quando estes
fundamentam a ideia de que uma “sequéncia didatica” é um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”, ndo como um aporte tedrico especifico, mas como um conjunto de
operacdes do pensamento a servir de orientagdo para um propdsito maior, como o

do letramento literario.

Como as oficinas de leitura foram produzidas com base em textos literarios do
género poema presentes no jornal de literatura aqui especificado, faz-se

perfeitamente compreensivel crer na ideia de que

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacdo. [...] As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas
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ou dificilmente dominaveis (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004, p. 83).

De modo que, a opcao pelo jornal literario se deve, também, a possibilidade
de explorar os recursos oferecidos pela extrema potencialidade do género poema,
uma das inumeras possibilidades com que o jornal poderia ser debatido e trabalhado
na ocasido. Para tal, ttm-se como base as respostas obtidas através de
questionarios compostos por indagacdes objetivo-subjetivas pertinentes ao ensino
do texto literario, e/ou da literatura em si, respectivamente aplicados aos discentes
do 8° Ano do Ensino Fundamental Il de uma escola do municipio de Lagoa dos
Gatos-PE.

Assim, os interlocutores que se apresentaram nesse contexto foram todos
agueles que procuram ou compdem 0 espaco, a citar primordialmente alunos, assim
como todos aqueles que participam da dinamica trama de significacbes e
compreensdes a respeito das relacdes almejadas. Os resultados da pesquisa
puderam demonstrar que, através da aplicacdo das oficinas de leitura do texto
literario a partir do suporte do jornal de literatura, ha de se conseguir aproximar mais
o estudante do texto com caracteristicas literarias.

A andlise literaria, ao contrario, toma a literatura como um processo
de comunicacdo, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o
convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob
0s mais variados aspectos. E s6 quando esse intenso processo de

interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura
literaria (COSSON, 2014, p.29).

Entre marco e setembro de 2016, este foi o periodo em que aconteceram as
intervencdes supracitadas e a pesquisa incidiu sobre uma turma de 8° Ano de uma
escola situada na sede do municipio de Lagoa dos Gatos-PE e que contava com o
namero exato de 21 discentes. A escolha desta classe deu-se de forma natural, e
principalmente ao perceber que, apés algumas sondagens sobre uma eventual

participacdo nesta pesquisa, todos se mostraram interessados em contribuir.

Além disso, a escolha do jornal como ponte para esta pesquisa também se
deu pelo fato de o trabalho com “jornal” estar sempre em voga na escola

referenciada acima, todavia sem que houvesse para isso um estudo voltado para a
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sua aplicacdo nas salas de aula e que, principalmente, conseguisse dar conta dos
diferentes apelos e usos que o suporte jornal possui.

Partiu-se da ideia de propor um conjunto de atividades que visassem ao
letramento literario, partindo da utilizacdo da quarta edicdo (Setembro/2014) do
Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357 8025) e, mais
diretamente, de poemas escritos por James Wilker, Little Eagle McGowen, Isabela
Escher, Carolina Caetano, Paulo Cecilio, Leonardo Valesi Valente e Marilia Kosby,
que se encontram publicados no interior das 12 paginas que configuram a edi¢do do

jornal selecionada para trabalho.

Para fins de maior explicitacdo, os poemas que serviram de apoio para esta
pesquisa sao assim intitulados: A) “Olha s6 o que eles fizeram”, de James Wilker; B)
“7, “lI” e “lI”, de Litle Eagle Mcgowen; C) “Tessitum”, “Morte” e “A mascara de
Margot”, de Isabela Escher; D) “Prece do poema”, de Carolina Caetano”; E)
“Estrela”, de Leonardo Valesi Valente; F) “Palavras”, de Paulo Cecilio; G) “Vinda”, de

Marilia Kosby (ver Anexos).

3.2. Oficinas de letramento literario: das experiéncias e das analises

Lajolo (1986) refere-se a literatura como fonte primeira para a construcao de
sentido de um texto. Pleno de sentido, o texto vira uma arma do bem dentro de uma
sala de aula ou fora dela. E tendo bem definido um sentido anterior, € ndo servindo
apenas como um pretexto, o significado de um texto literario e de se sua utilizagéo

num contexto de letramento se amplifica incomensuravelmente.

A questado maior, aqui, talvez seja possuir o entendimento acerca do papel da
escola nesse tipo de letramento, o literario, ou seja, nesse tipo de aproximacéao entre

o aluno e o texto literario.

A escola, por si sO, gesta apenas um padrdo de apropriagdo perante o texto
de ordenacdo literaria. E nisso pode se resumir, equivocadamente, todo um

processo ao qual se convenciona chamar de escolarizagéo do texto literario. Insere-
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se o texto no ambiente de aprendizado tal qual um apetrecho didatico qualquer e
zas, esta feito.

O caréater literario que, porventura o texto traga consigo, é esvaziado pelo
simples fato de que néo houve a devida valorizacdo do referido aspecto, faltando ao
mediador de ensino o olhar sensivel e sua anterior e consequente preparacao.
Desprovido do necessario sentido e posterior contextualizacdo, o texto termina por
ser uma matéria amorfa, sem vida propria, disfarcado numa folha qualquer de sulfite

branco: grave preocupagéo.

Com o trabalho desta pesquisa voltado para o texto literario, percebeu-se que
0 poema, mesmo quando retirado de seu “habitat natural’”, de um outro livro ou
projeto artistico e transferido para outro suporte, neste caso o jornal, o texto ndo se
deixa levar pelos ventos da incoeréncia e acaba se revelando suficientemente
seguro de sua literariedade e, por conseguinte, apto a causar bons espantos nos

discentes.

Mesmo fechado em si, 0 poema guarda um mundo que é, ele proprio, inteiro,
o que facilita por demais a sua utilizacdo como ferramenta didatico-pedagogica em
se tratando de atividades da natureza do letramento literario. O uso do poema nas
atividades propostas durante esta pesquisa proporcionou que, em posse dos textos
literérios enquadrados neste dado género textual, fosse dado um caminho mais livre

para a relacdo ensino-aprendizagem almejada.

Os alunos puderam, como serd visto mais adiante, perceber que o texto
literario pode se ramificar em varios outros tipos de composi¢ao textual, tanto os que
usam a linguagem verbal quanto os que usam prioritariamente a linguagem nao-
verbal, ou até mesmo os dois tipos de linguagem em conjunc¢do, como a lembrar os

efeitos de uma transposicéo.

Petit (2009, p.104), ao focar a importante relacdo de confluéncia dos tipos de
linguagem para um momento de letramento, colocando a palavra como uma
entidade dotada de incontestavel espontaneidade, termina por revelar que os jovens,
qguando inseridos em um modelo de pratica leitora desta forma contextualizado e

aberto ao novo,
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demonstram indignacéo, fazem associagfes e comecam, de modo
mais ou menos explicito, a relembrar sua préopria vida. Por meio de
recursos em geral inesperados, a leitura pde, dessa forma, o
pensamento em movimento, retoma uma atividade de simbolizacéo,
de construcao de sentido, de narracéo.

Percebe-se, sem grande esforco, que tal fato fez com que os alunos
expandissem seus olhares para o texto literario que se encontravam diante de suas
vistas e, em contrapartida, também fizeram com que olhassem para o jornal, a partir
daquele instante, de uma maneira menos preconceituosa ou, diria, menos receptiva.
“‘Nesse sentido, cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivacao
sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”
(COSSON, 2014, p.55).

De antemdao, é preciso salientar que grande parcela dos alunos envolvidos
demonstrou interesse em saber “0 que é que ia acontecer” a partir dali, isso no
primeiro momento das oficinas, que foi iniciado com a aplicacdo do Questionario de
Sondagem I. Alguns, irrequietos, teimavam em arriscar palpites sobre os possiveis
eventos que iriam se suceder logo ali adiante. Outros, menos agugados, olhavam
com certo desdém para 0 pacote de jornais e outros recursos colocados sobre a

mesa do professor.

Acontecido, pois, 0 primeiro embate, partiu-se logo para os direcionamentos
acerca do que iria ser proposto pelo pesquisador em sala de aula. Os alunos, em
sua totalidade, j& conheciam o suporte jornal, mas desconheciam ou ndo se
lembravam de ter folheado e/ou lido um jornal que fosse especializado em literatura.
Portanto, desconheciam o0s aspectos ligados a sua organizacdo e ao Sseu

funcionamento e, em consequéncias, suas possiveis diferencas.

Antes que toda e qualquer interferéncia fosse pronunciada pelo pesquisador
em questdo no momento da apresentacéo de toda a dindmica das atividades que ali
se iniciariam, e no designio de que a neutralidade e o equilibrio nas respostas
fossem assim conferidos e observados desde o inicio do processo, logo foi
distribuido o montante com o Questionario de Sondagem | em uma folha de oficio
contendo o nimero exato de sete (7) questdes sobre alguns contextos de letramento
literario que foram considerados pertinentes para a engrenagem de producédo desta

pesquisa.
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As sete questdes do Questionario de Sondagem | traduziram, por resumo, um
desejo de averiguagdo da existéncia de gosto/hdbito de leitura, gosto/habito de
leitura de jornais de literatura, verificacdo de géneros de maior incidéncia de leitura
por parte dos discentes, bem como os padrbes de utilizacdo de textos literarios no
contexto de sala de aula, as reais motivacdes do despertar para a pratica leitora a
partir do suporte do jornal literario e, também, do gosto pela leitura em geral dentro

do ambiente da escola.

Para todas as questdes acima sublinhadas, com excecao de uma, ofertou-se
a possibilidade de o discente justificar ou explicar sua respectiva resposta, bem
como de até sugerir. O espaco direcionado as justificativas dos proprios alunos foi
pensado como uma forma de se aprofundar o contexto dos possiveis significados

das respostas por eles atribuidas.

A primeira proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem |
foi a seguinte: “Vocé gosta de ler? Por qué?”. De vasta amplitude, esta questéo
serviu para abrir o leque de entendimentos acerca do publico com que se estava a
lidar a partir de entdo. Num processo de letramento literario, o “gosto pela leitura”

deve ser sempre um dos principais afazeres a se focar.

Dos 21 discentes, 15 responderam que gostavam de ler e justificaram tal
gosto por diferentes motivacdes, a citar algumas: a leitura desafia a imaginacao, a
leitura ajuda na comunicag¢do interpessoal, alguns livros possuem narrativas

empolgantes e ler melhora o vocabulario.

Dois (2) dos 21 discentes disseram que néo gostavam de ler. Estes alegaram
que faltou convivio com a leitura desde sempre, desde a mais tenra idade. Ja 6
discentes responderam algo do tipo “mais ou menos”, ndo enfatizando nem se
gostam de ler ou se ndo gostam de ler. A metade destes disseram que alguns livros

sdo muito chatos. Os outros alegaram preguica de ler e/ou falta de costume.

Em porcentagem, pode-se fazer o registro da seguinte maneira: 65% dos
discentes afirmaram gostar de ler, 26% n&o conseguiram expor uma decisao clara

sobre seu gosto pela leitura e 9% responderam que nao gostam de ler.
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GOSTO PELA LEITURA EM GERAL

B GOSTAM DE LER
= NAO CONSEGUIRAM DEFINIR
NAO GOSTAM DE LER

Grafico 1 — Questionario de Sondagem |

Questdo 1: “Vocé gosta de ler? Por qué?”

A segunda proposicdo interrogativa presente no Questionario de Sondagem |
foi a seguinte: “Vocé gosta de ler jornais de literatura? Por qué?”. Aqui, como
rapidamente se observa, objetivou-se centrar mais o fator “jornal de literatura” e ndo
a leitura em geral. O resultado, como se vé logo adiante, € a0 mesmo tempo
surpreendente e desalentador, pois € um dado que automaticamente informa a
pesquisa sobre o déficit de materiais didatico-pedagdgicos deste naipe com o qual a

escola e/ou a comunidade em questdo precisa conviver diariamente.

Dos 21 discentes envolvidos na pesquisa, todos, sem excec¢ao, responderam
negativamente, ou seja, que ndo gostavam de ler jornais de literatura. Algumas
respostas verificadas, ainda que parecessem demonstrar um pouco de incerteza
quanto a esta resolucéo, deixavam claro que o convivio com este tipo de material
dentro e/ou fora do contexto escolar foi minimo ou mesmo inexistente ao longo dos

anos letivos até se chegar ao penultimo ano escolar do Ensino Fundamental II.

Em porcentagem, cabe fixar os resultados da seguinte forma: 100% dos
discentes afirmaram que ndo gostavam de ler jornais de literatura meramente
porque ndo chegaram a ter oportunidade de ler este tipo de suporte ou porque 0
desconheciam plenamente.
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GOSTO PELA LEITURA DE JORNAIS DE
LITERATURA

m NAO GOSTAM DE LER JORNAIS
DE LITERATURA

B GOSTAM DE LER JORNAIS DE
LITERATURA

Grafico 2 — Questionario de Sondagem |

Questdo 2: “Vocé gosta de ler jornais de literatura? Por qué?”

A terceira proposicdo interrogativa presente no Questionario de Sondagem |
foi a seguinte: “Qual o género textual de sua preferéncia?”. Foram colocadas cinco
(5) opgOes para a resposta, entre elas “poema, “conto”, “crénica”, “artigo de opiniao”
e, por fim, a opgédo “outros”, seguida de um espacgo para que o aluno explicitasse

qual seria este “outro género textual” de sua preferéncia.

Aqui, firmou-se a intencao primordial de detectar se o poema € um género
textual que interessa ao alunado em ambito escolar, j& que o uso de poemas em um
jornal de literatura € um dos motes para a realizacdo desta pesquisa. Dos 21
discentes, averiguou-se que 12 responderam que o0 conto era o género de sua
preferéncia. 3 discentes disseram que preferiam o género crbnica. JA 5 discentes
alegaram gostar mais do poema. E, por fim, 1 discente assinalou a opc¢ao
denominada “Outros”, sendo que este afirmou gostar mais de Histdrias em
Quadrinhos.

Em porcentagem, ficou assim: 57% dos discentes afirmaram gostar de ler

contos, 24% preferem ler poemas, 14% crbnicas e 5% outros (neste caso, as HQs).
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Nenhum discente envolvido na pesquisa demonstrou preferéncia pelo género textual
artigo de opiniao.

GENEROS TEXTUAIS PREFERIDOS

H POEMA

H CONTO

= CRONICA

H ARTIGO DE OPINIAO
m OUTROS

Grafico 3 — Questionario de Sondagem |

Questao 3: “Qual o género textual de sua preferéncia?”

A quarta proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem | foi
a seguinte: “Vocé ja leu um jornal especializado em literatura? Gostou? Por qué?”.
Esta questdo acabou por certificar e reforcar o que ja havia sido percebido na

questdo 2 deste mesmo questionario.

Dos 21 discentes, todos, sem excec¢ao, responderam de maneira a negar o
gue se perguntava, de certo modo afirmando resolutamente ou que nunca leram ou
qgque nao podiam responder pelo fato de que ndo conheciam e/ou nao tiveram
oportunidade de ler jornais especificos de literatura em nenhum momento de suas

vidas.

Em se tratando de dados de porcentagem, ficou assim: 100% dos discentes
afirmaram que jamais leram um jornal de literatura. Alguns discentes envolvidos na
pesquisa, diante de suas justificativas, esbocaram o interesse claro de conhecer
e/ou de ler um jornal desta natureza.
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LEITURA DE JORNAIS DE LITERATURA

JA LERAM JORNAIS DE
LITERATURA

MW LEITURA DE JORNAIS DE
LITERATURA

NUNCA LERAM JORNAIS DE
LITERATURA

Grafico 4 — Questionario de Sondagem I/Questio 4:

“Vocé ja leu um jornal especializado em literatura? Gostou? Por qué?”

A quinta proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem | foi
a seguinte: “Como é trabalhada a leitura de textos literarios em sala de aula?”. O
objetivo da proposicdo desta pergunta foi o de verificar como as préticas de leitura
se sucedem dentro do ambiente da sala de aula, especificamente em se tratando de
aulas de lingua portuguesa.

Dos 21 discentes envolvidos na presente pesquisa, 18 informaram que, na
maioria das vezes, sdo 0s proprios professores 0s responsaveis por trazer livros,
revistas e outros materiais para a sala de aula para os momentos destinados a
leitura. Alguns também citaram que este tipo de aula se da até duas vezes por
semana, outros disseram que depois do momento de leitura dos textos sempre se
faz alguma atividade de producédo textual a partir do texto trabalhado. Apenas 1
discente disse que os professores solicitam que os alunos peguem livros na

biblioteca. Deste montante, 2 discentes ndo souberam opinar.

Em assim sendo, o retrato percentual ficou assim: 86% dos discentes

afirmaram que a leitura de textos literarios acontece quando o0s professores
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oportunizam materiais de leitura para tal, 5% dos discentes afirmaram que a leitura
de textos literarios se da por meio do uso da biblioteca e ndo conseguiram expor
uma decisdo clara sobre seu gosto pela leitura e, por fim, 9% ndo conseguiram

opinar com a devida clareza de ideias.

LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS EM SALA DE
AULA

B LIVROS, REVISTAS E OUTROS
MATERIAIS TRAZIDOS PELO
PROFESSOR

m LIVROS DA BIBLIOTECA

NAO SOUBERAM OPINAR

Grafico 5 — Questionario de Sondagem I/Questio 5:

“Como é trabalhada a leitura de textos literarios em sala de aula?”

A sexta proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem | foi
a seguinte: “Vocé acredita que é possivel gostar de ler textos literarios através de

um jornal literario? Por qué?”.

Aqui, perseguiu-se, com este questionamento, verificar a amplitude de
letramento do jornal literario em questdo. Dos 21 discentes, 12 responderam que
nao, e justificaram suas respostas afirmando que ndo poderiam dizer que sim ja que
nao conheciam nenhum jornal de literatura. 9 responderam ser possivel ser atraido
para a leitura de textos literarios tendo como componente impulsionador o suporte
em questdo. E mesmo este “sim” aparecendo em justificativas do tipo “apesar de
nao conhecer um jornal assim, creio que sim”, a resposta nao deixa de valer como

pardmetro comparativo.
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Em porcentagem, destarte, ficou assim: 57% dos discentes afirmaram que
ndo acreditam no jornal literario como potencializador do gosto pela leitura de textos
literarios e 43% disseram acreditar que o jornal especializado em literatura possa

influenciar, sim, o gosto pela leitura de textos literarios.

O JORNAL DE LITERATURA POTENCIALIZA O
GOSTO PELA LEITURA DE TEXTOS
LITERARIOS?

mSIM
m NAO

Grafico 6 — Questionario de Sondagem 1/Questio 6:

“Vocé acredita que é possivel gostar de ler textos literarios através de um jornal literario? Por qué?”

A sétima e Ultima proposicdo interrogativa presente no Questionario de
Sondagem | foi a seguinte: “Vocé gosta das aulas de leitura realizadas em sala de

aula? Por qué? Mudaria alguma coisa? O qué?”.

Dos 21 discentes, 18 responderam que gostam das aulas de leitura que sao
realizadas no ambiente da sala de aula, alguns porque acham uma aula
diferenciada, porque se descobre novas palavras lendo, porque com esse tipo de
momento na escola aprende-se a gostar mais dos livros, sendo que a maior parte
disse que ndo mudaria nada nas aulas, mas alguns requereram uma maior variagcao
dos materiais trazidos pelos professores, principalmente em se tratando de livros. 2
discentes disseram ndo gostar das aulas de leitura que acontecem na escola e 1
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discente ficou no meio termo. Este Ultimo requereu, também, uma maior variacao

nos textos e/ou livros que sao disponibilizados em sala de aula.

Em se tratando de dados de porcentagem, ficou assim: 86% dos discentes
afirmaram que gostam de como sdo ministradas as aulas de literatura em sala de
aula. 10% nao gostam do modo como séo conduzidas as aulas de leitura na escola

e 4% dos discentes envolvidos na pesquisa se mostraram neutros.

GOSTO PELAS AULAS DE LEITURA NA ESCOLA

B GOSTAM
E NAO GOSTAM
= MAIS OU MENOS

Grafico 7 — Questionario de Sondagem I/Questo 7:

“Vocé gosta das aulas de leitura realizadas em sala de aula? Por qué? Mudaria alguma coisa? O qué?”

Diante de tais perspectivas, e também da escolha em se trabalhar nas quatro
oficinas que se seguiram ao Questionario de Sondagem | com o que Cosson (2014)
chamou de sequéncia basica do letramento literario e que, de uma forma bem
primaria, resume-se a quatro passos (motivacéo, introducdo, leitura e interpretacao),
optou-se por privilegiar a criatividade imagético-verbal nas atividades que se
chamaram, nesta pesquisa, de Oficinas I, II, Ill e IV. Tais exercicios de criatividade
entraram no lugar de exposicbes e/ou apontamentos explicativos 0s mais
tradicionais e corriqueiros no contexto de uma sala de aula, conferindo ainda mais
um carater de novidade ao que foi proposto.
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A Oficina | representou, antes de qualquer coisa, e diferente das outras que
dela se seguiram (oficinas II, Ill e IV), um momento de contato, de interacao
envolvendo aluno e jornal de literatura, entre aluno e texto literario, entre aluno e
literatura. Os alunos envolvidos na pesquisa puderam, logo apés responderem ao
Questionario de Sondagem |, manusear o jornal especializado em literatura
selecionado e levado para a sala de aula e, através de uma conversa leve e rapida,
com apoio de slides projetados no quadro branco, tiveram a chance de visualizar de
maneira fundamental alguns dos procedimentos de producédo daquele material, bem
como alguns aspectos de sua estrutura, além de serem motivados a pensar acerca
da importancia de se ler no mundo atual. Num olhar geral, e da maneira como foi
organizada, acredita-se que a Oficina | serviu para abrir varios horizontes e

perspectivas da pesquisa.

As leituras e o estudo dos textos literarios realizados no momento das oficinas
objetivaram fazer parte de uma sequéncia que nao parecesse ser a mais rotineira,
geralmente baseada em atividades, por vezes, repetitivas e desestimulantes, a citar
a resolucao de restritos exercicios gramaticais e, também, de exaustivas producdes

textuais.

O que se proporcionou nos momentos iniciais das Oficinas I, II, Il e IV foi
justamente um momento de leitura livre, silenciosa e individual num primeiro instante
e, depois, um momento de leitura coletiva, com a participacdo de todo o grupo.
Neste ultimo momento, pausas e contemplacdes varias diante dos textos que se

liam eram feitas sempre que possivel e/ou quando requeridas.

Nestes momentos inaugurais, foi “revelado” ao conjunto de alunos os
derredores dos textos em questdo, as forcas discursivas que porventura ajudam a
operar seus sentidos, numa observancia legitima de seus respectivos contextos de
imersao e inser¢ao, sem a desordeira intengcéo de atravessar os limites do texto e da
interpretacdo, fazendo com que a motivacdo se perdesse em si mesma e findasse
sendo uma engrenagem de real retrocesso no processo de letramento literario
pensado. Isso possibilitou, fugindo de um monétono e mecanico procedimento de
leitura, que os alunos

compreendessem que os sentidos dos textos ndo sdo dados apenas

pelas palavras escritas, mas também pelo modo como s&o
organizados. Além do mais, a insercdo do texto dentro do seu
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contexto determinou que a leitura feita depois fosse enriquecida com
esses elementos extratextuais, ganhando, assim, uma perspectiva
mais abrangente (COSSON, 2014, p.53).

Ainda de acordo com Cosson (2014, p.53-54), criancas, adolescentes e até
adultos

embarcam com mais entusiasmo nas propostas de motivacéo e,

consequentemente, na leitura quando ha uma moldura, uma situacéo

gue lhes permite interagir de modo criativo com as palavras. E como

se a hecessidade de imaginar uma solucéo para um problema ou de

prever determinada acio os conectasse diretamente com o mundo

da ficcdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para
a experiéncia literaria.

A motivagdo, observada por Cosson (2014) tal qual um rito de passagem é,
por si sO, uma parte fundamental da sequéncia basica voltada para o letramento
literario e por isso necessita de um olhar mais cuidadoso por parte do mediador de
leitura. Experiéncias literarias um tanto mais intimistas, como foram as propostas
pelas quatro oficinas aqui gestadas e geridas, de expansdo do olhar e ndo de
recolhimento, de liberdade e ndo de reclusédo das acdes, indubitavelmente ajudam “a
despertar em uma pessoa regides silenciadas ou enterradas no esquecimento, dar-

lhes forma simbolizada, compartilhada, e transforméa-las (PETIT, 2009, p.105).

Entende-se que, assim, o leitor se entenda mais vivo e altamente capacitado
para seguir adiante na leitura. A aproximacédo do estudante com o texto literario em
questdo, ou com uma determinada obra literaria, realizada com base num esforco de
motivacdo bem planejado representa, sim, uma chance de reconhecimento e de
pertencimento por parte daquele que efetua a leitura. Aprofundando-se em si
mesmo, o aluno tende a se aprofundar também na leitura, ou nas leituras, e vice-
versa, acontecendo a partir dai todo um conjunto de acdes que podem auxiliar e/ou
facilitar o processo de letramento literario.

[...] compor a motivacdo com uma atividade integrada de leitura,
escrita e oral parece ser uma medida relevante para a pratica do
ensino de lingua materna na escola. Além disso, essas atividades
integradas de motivagcdo tornam evidente que ndo ha sentido em

separar o0 ensino da literatura do ensino de lingua portuguesa porque
um esta contido no outro (COSSON, 2014, p.57).
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Cosson (2014) vai afirmar que, ao contrario do que muitos possam pensar ou
imaginar, motivar um possivel leitor ndo é suficientemente uma maneira de gerar de
uma delimitacdo em lugar da ampliacdo dos sentidos do texto. A motivacdo néo € a
condutora-mor da leitura literaria, ndo empobrece o0 texto nem cerceia as
possibilidades de interpretagéo do leitor, do aluno. Acerca desta preocupacgao, ele
reforca que

Nesse caso € preciso lembrar que a motivagédo prepara o leitor para
receber o texto, mas nao silencia nem o texto nem o leitor. E preciso
confiar mais em ambos, sobretudo quando tratamos de leitura
literaria. Naturalmente, a motivacdo exerce uma influencia sobre as

expectativas do leitor, mas nao tem o poder de determinar sua leitura
(COSSON, 2014, p.56).

Os quatro momentos de motivacdo que foram efetivamente programados e
transmitidos em sala de aula durante as quatro oficinas, que terminaram na
confeccdo de trés produtos textuais diferentes, entre eles uma imagem, uma historia
em quadrinhos e uma colagem, podem ser considerados como sendo movimentos
de influéncia perante a pratica leitora, mas € preciso que se atente para o fato de
gue este tipo de interferéncia é natural e que nédo significa, em todos os casos, uma

depreciacdo para os valores de letramento literario aqui observados.

Antes, durante e também depois da leitura dos poemas presentes no corpo do
jornal de literatura em questdo, enquanto textos literarios escolhidos em exceléncia
para composicdo da trama desta pesquisa, o que Cosson (2014) denomina de
Introducdo, para ele o segundo passo de uma sequéncia basica voltada para o
letramento literario, foi ampla e zelosamente trabalhado. A apresentacdo dos autores
e dos poemas a eles dirigidos foi uma das tarefas mais bem perseguidas durante o
transcorrer das oficinas, ja que este momento também se mostra crucial para o bom

aproveitamento da pratica leitora.

Durante os momentos que perfizeram a introducéo, deu-se énfase, também, a
apresentacao de outros setores do jornal literario, tais como o editorial, 0 expediente,
as manchetes, a organizagdo das colunas em especifico, a logistica visual atrelada
ao conteudo exposto, entre outros pontos. Tudo, sem excecao, foi motivo para

contemplacdo em mindcias e inquietacéo, a sensagdo de movimento das imagens, 0
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contexto artistico da diagramacéo das paginas, as cores utilizadas, as auséncias, 0s

preenchimentos...

Para Cosson (2014), a apresentacdo fisica da obra € um momento peculiar de
introducédo a leitura. De acordo com o0 pesquisador supracitado, o professor e/ou
mediador

[...] ndo pode deixar de levantar hipéteses sobre o desenvolvimento do
texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las depois de

finalizada a leitura da obra, devendo em seguida justificar as razdes da
primeira impressdo (COSSON, 2004, p.60).

Em geral, o critério de selecdo dos poemas baseou-se, por um lado, na
percepcdo de que as escolas secundaristas ligadas ao Ensino Fundamental 1l pouco
ou nada oferecem aos alunos em termos de literatura brasileira contemporénea. O
jornal de literatura em questao, por ser moldado a partir do envio e edicdo de textos
de colaboradores brasileiros e estrangeiros, consegue oferecer uma visdo bastante
ampla da producéo atual em se tratando de textos literarios em poesia.

A literatura na escola tem por obrigacdo investir na leitura desses
varios sistemas até para compreender como o discurso literario
articula a pluralidade da lingua e da cultura. Também é necessaria a
distincdo entre contemporaneo e atual, mesmo que usemos os dois

termos como sindbnimos na adjetivagdo da producgdo literaria
(COSSON, 2014, p.34).

Como desempenhar ativamente um processo de letramento exige do
professor uma apurada e reflexiva articulacdo na hora das escolhas textuais que
servirdo para movimentar seus anseios em sala de aula, um olhar democratico para
com o0s textos selecionaveis pode representar um sindnimo de sucesso ou de
fracasso na hora do letrar. E com a devida sapiéncia de que a leitura nas oficinas
nao foi algo imposto, e sim uma escolha do proéprio leitor diante do material que Ihe
foi conferido, acredita-se que os procedimentos de introducéo relativos aos autores e
respectivamente de suas obras/textos deu-se de modo a contemplar de modo

regular e sem nenhuma perda simbolico-discursiva perante o leitor, ou seja, o aluno.

A percepcéo de que esta liberdade foi diretamente decisiva para o progresso

do programa de letramento literario aqui instaurado foi, sem duvidas, um grande
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marco, talvez o principal marco de todo o processo. A leitura liberta de amarras
quaisquer, mesmo quando trabalhada dentro do ambiente de sala de aula, todavia
proposta como prazer e fonte de crescimento humano, fez estender as primarias
perspectivas antes esbocadas neste processo. Respeitou-se, para tanto, o fato de
que
[...] & preciso que o professor tenha sempre em mente que a
introducdo ndo pode se estender muito, uma vez que sua funcao é
apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva.
Desse modo, a selecdo criteriosa dos elementos que serdo
explorados, a énfase em determinados aspectos dos paratextos e a
necessidade de deixar que o aluno faga por si préprio, até como uma
possivel demanda da leitura, outras incursfes na materialidade da

obra, sé@o caracteristicas de uma boa introducdo (COSSON, 2014,
p.61).

O texto colocado nas maos do estudante, ndo como um pretexto para logo
depois de sua leitura se responder a um questionario sem sentido, ou para se
reconhecer engenharias gramaticais descontextualizadas etc, mas como um
embrulho onde de dentro dele brote uma espécie de fogo vital, essencial na
disponibilizacdo de aberturas para o mundo e de associacdes basais para o bom
viver em sociedade. Em assim sendo, fazer necesséaria a compreenséo de que nao
se pode desprezar as diversas inferéncias e as multiplas intertextualidades na troca
central existente entre autor, obra e leitor.

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que € durante a interagdo que o
leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura

silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto (KLEIMAN, 2007, p.24).

A escola aqui investigada, se observada a partir dos resultados verificados a
partir da aplicacdo do Questionario de Sondagem |, apresenta-se estanque diante
das dinamicas de letramento literario em voga na atualidade. Os fatores que a
colocam nesta dificuldade séo varios e podem ser citados, em parte, pelos sinais de
falta de investimento em infraestrutura, biblioteca deslocadas de suas legitimas

funcdes, falta de incentivo para a formacao docente, entre outros.

Ao passo em que as oficinas de letramento literario propostas por esta

pesquisa iam se dando na escola, semanalmente e por duas horas-aula cada
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encontro (quatro ao todo), muito do que se suspeitava em termos de déficit de leitura
comecou a reluzir diante dos prismas 0s mais proximos da pesquisa, como a conferir
importancia inconteste ao que se estava prestes a acontecer e que, de fato,

aconteceu.

“Para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura” (KLEIMAN, 2007, p.15).
Habilitados a encaminhar o aluno para além da mera decodificacdo dos codigos
linguisticos, o professor de lingua portuguesa tem — ou ao menos deveria ter - como
objetivo central de suas praticas de ensino em salas de aula de nivel fundamental
regular o aumento da experiéncia de leitura no aluno-leitor, como a buscar fazer com
gue ele possa ndo somente decifrar o que esta nas linhas e entrelinhas dos textos,
mas, mormente, fazer com que o leitor desenvolva uma vivéncia deveras consciente
acerca da funcdo social encravada nesta pratica. Para isso acontecer da melhor
maneira possivel, os desafios sao inimeros, a comecar pelo fato de que

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do
gual ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizagao
da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos

ela é dificil demais, justamente porque ela nao faz sentido
(KLEIMAN, 2007, p.16)

Com olhos para problematicas desta natureza, e sobre a relacdo direta entre
as préaticas de leitura e os processos de letramento literario na escola, Cosson
(2014, p.46) afirma:

E necessario que sejam sistematizados em um todo que permita ao
professor e ao aluno fazer da leitura literaria uma prética significativa
para eles e para a comunidade em que estéo inseridos, uma pratica
gue tenha como sustentacdo a propria forca da literatura, sua

capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nos
mesmos.

A realidade social com que os alunos da escola pesquisada tém de conviver
certamente € um fator que os afasta da leitura e, por conseguinte, da leitura de
textos de cunho literario. Ndo ha, na biblioteca, um movimento constante em prol do
letramento literario. Os alunos, muitas das vezes, vém de um seio familiar em que ou
pai ou méde, ou até os dois, encontram-se em situacdo de analfabetismo, o que

dificulta sobremaneira o trabalho de letramento literario.
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As Oficinas II, Ill e IV, como a propiciar a formagdao de um conjunto de
singularidades nada equivalentes uma a outra, oportunizaram aos discentes
envolvidos na pesquisa momentos dispares para com o trato com a criatividade,
para com o trato das linguagens verbais e ndo-verbais e para com o0 senso de prazer

atrelado a pratica leitora.

A leitura dos textos literarios permaneceu impulsionada pela liberdade de
escolha, somente com o direcionamento dado pelo mediador a se recomendar a
leitura dos poemas, e ndo dos textos que se apresentavam no jornal em outros
géneros. Os momentos de leitura foram mais de acompanhamento e menos de
policiamento, como Cosson (2014) defende ser o mais correto em situacfes de
leitura e/ou letramento literario na escola.

Usualmente, o professor solicita que o aluno leia um texto e, durante
o0 tempo dedicado aquela leitura, nada mais faz. Se for a leitura de
um pegueno texto a ser feita em sala de aula, de fato h& pouco o que
se fazer a ndo ser esperar que o aluno termine a tarefa. [...] A leitura
escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. [...]
O professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o
livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em

suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura
(COSSON, 2014, p.62).

Na Oficina Il, os estudantes leram o poema “Olha s6é o que eles fizeram”, de
autoria de James Wilker. Num primeiro momento, de maneira silenciosa, uma leitura
de reconhecimento. Depois, grupalmente e em voz alta, expressiva e em forma de
jogral. Depois disso e de realizados os momentos de motivacao e de introducao,

foram deixados livremente na companhia do texto.

A partir dai, teriam de fomentar uma imagem, uma ilustragdo, um desenho
feito manualmente, de pronto, numa folha de oficio e que dialogasse com o
conteudo do poema e com o contexto a ele ligado. Pelo tom bastante critico que o
poema revela sobre o histérico de desmandos sociopoliticos e, também, pela
referéncia direta a atual situacdo politica nacional, quase que a totalidade das
producdes voltou seus olhares para uma dada “desconfiguragao” do Brasil dos dias

atuais (ver anexos).
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O intuito foi o de mesclar literatura e imagem, literatura com e em prol da
producdo de um dado repertério de imagens, campos artistico-discursivos
profundamente complementares, ja que

O texto de imagem é um exercicio de liberdade e de criatividade que
desafia o leitor a observar, refletir, interpretar, criar e explorar o texto.
Ja4 ouvimos dizer que uma imagem vale mais que mil palavras.

Imaginem, entéo, que fonte inesgotavel de riqueza verbal e ndo verbal
esses textos representam (FRANTZ, 2011, p.108).

Na Oficina lll, os discentes receberam a incumbéncia de, a partir da escolha
aleatéria de um poema, dentre os impressos nas paginas 8, 9 e 12 do jornal de
literatura trabalhado nesta pesquisa, transferir o referido género poético para uma
histéria em quadrinhos curta, no geral totalizando de 8 a 12 quadrinhos cada

narrativa.

Aqui, diferentemente da atividade de producdo proposta pela Oficina I, os
alunos se viram mais livres para explorar os sentidos e os significados dos textos
literarios sob as mais diferentes oOticas, ndo se restringindo a pontuar relacbes
diretas com os meandros da realidade e/ou da atualidade. Essa liberdade, como ja
foi dito anteriormente, revelou-se um quesito muito importante para o desenrolar de

toda a programacao oficineira.

Decerto que ac¢bes educativas que fazem referéncia direta aos processos de
leitura e de letramento literario vém sendo amplamente discutidas no atual contexto
educacional brasileiro, numa proposicdo de se tentar melhorar agudamente o
aproveitamento da disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas, fato que vem se
revelando importante perante os planos e as metas de se incitar nos alunos o gosto

pela leitura e pela escrita.

E uma prética pedagdgica em que se busca analisar questdes relativas a
competéncia criativa e de expressdo dos alunos, usando para isso producdes no
género Histérias em Quadrinhos (HQs), atividades estas que priorizaram o carater
ludico, de envolvimento, de integracdo, de desenvolvimento coletivo e, conseguiram
agregar todos os discentes, sem excec¢do, numa intensidade pulsante de acdo no

interior da sala de aula.
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Divulgados os direcionamentos basais, 0s alunos trabalharam como
quiseram, uns individualmente, alguns em dupla e outros preferiram formar grupos

com trés, quatro e até cinco colegas.

Todas as producOes pOs-oficinas propostas nesta pesquisa tiveram como
marca a espontaneidade e a liberdade de expressdo. Bazerman (2007), nesta
mesma premissa compreensiva, refor¢ca o pressuposto de que tanto a leitura quanto
a producdo escrita, quer estejam em quaisquer umas de suas formas de
apresentacao, exercem uma forca de atracdo mutua no exato instante em que se
produz algo, em que se escreve, em que se verbaliza algo, como a dialogar com as
forcas pertinentes aos percursos de leitura de mundo viabilizados pelos sujeitos
produtores textuais, como neste caso, os discentes construtores de Historias em

Quadrinhos.

E ao valorizar os aspectos kairoticos, por ele assim denominados, da
intersubjetividade humana na producéo verbo-textual livre, 0 mesmo Bazerman
(2007, p.119) introjeta a ideia de que

O ato momentaneo implica intencionalidade dentro das construcdes
pessoais de uma situacdo histérica em evolugdo. O escritor ou
falante apresenta um universo dindmico para o leitor ou ouvinte
reconstruir ativamente dentro do universo dindmico do receptor. Sdo
as palavras que medeiam e negociam a intersecdo desses
momentos dentro dos mundos da producdo e da recepcdo. Através
da linguagem utilizada no momento, afirmamos a conexdo de

passado e futuro, assim como a conexao entre seres humanos na
criacdo de um universo compartilhado de agdes.

Interessante, também, salientar que o uso das Histérias em Quadrinhos para
fins didatico-pedagogicos foi reconhecido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
pelos Parametros Curriculares Nacionais do Brasil jA ha algum tempo. Com a sua
utilizacao na Oficina lll, pretendeu-se, também, apresentar aos discentes envolvidos
algumas nocdes sobre o relevante papel social tanto da leitura quanto da escrita
através do contato feito para com o género textual HQs. Bazerman (2006), acerca
de tal desvelamento, argumenta que:
A familiarizacdo com o0s géneros e registros, correspondentes aos

sistemas de que as pessoas participam, permite que o individuo de
alguma forma, compreenda a complexidade das interagbes e
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equacione seus atos comunicativos em relacdo as acdes
comunicativas de muitas outras pessoas. (2006, p. 76)

O acompanhamento da pratica leitora era constante. Mediacbes eram
realizadas sempre que requeridas. Davidas surgiam por parte dos alunos e logo se
tentava soluciona-las. Com os materiais a postos sobre suas mesas, desenvolveram
as atividades de leitura e de producédo textual sem nenhuma forma de titubeacéo.
Pelo contréario, viram-se sorrisos nos rostos e desmedidos instantes de felicidade e
de interesse em superar os desafios, tudo num clima de companheirismo e de

respeito.

Segundo os preceitos da sequéncia basica voltada para o letramento literario,
Cosson (2014) prop8e que a quarta e ultima etapa, denominada de Interpretacéo,
seja pensada em dois momentos diferentes, que ele chamou de Interpretacao
Interior e Interpretacdo Exterior. A interpretacdo, para fins de maior esclarecimento,
“‘parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para
chegar a construcdo do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor,
leitor e comunidade” (COSSON, 2014, p.64).

O momento interior € aquele que acompanha a decifracdo, palavra
por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice
na apreensao global da obra que realizamos logo apés terminar a
leitura. E o que gostamos de chamar de encontro do leitor com a
obra. [...] O momento externo € a concretiza¢do, a materializagdo da
interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade. E aqui que o letramento literario feito na
escola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos
independentemente dela (COSSON, 2014, p.65).

O momento interior de interpretacdo €, talvez, o que mais adere ao conceito
de espanto. E nele que o aluno vai encontrar o texto ou ser encontrado por ele. E
nele que o aluno vai se achar ou se deixar perder. Nada, absolutamente nada, pode

atrapalhar este encontro, para ndo se correr o risco de estragar tudo.

Aqui, mais do que antes, é necessario investir em liberdade, o que ndo quer
dizer que nenhuma forma de intermediacdo sera revogada. Influéncias as mais
diversas podem surgir neste momento do processo, até porque “a interpretacédo é

feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo
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gue esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato
social (COSSON, 2014, p.65).

Durante as quatro oficinas realizadas para esta pesquisa, ficou bastante
perceptivel que os alunos se entregaram de corpo e alma ao que era proposto pelo
mediador, o que possibilitou que a vivéncia do momento interpretativo interno fosse

configurado e realizado de uma maneira bem satisfatoria no geral.

Assim, o momento de interpretacdo externo ganha em importancia, ja que,
aliado ao ambiente escolar, que é propicio a discussGes mais amplas no ambito de

uma coletividade, o aluno € levado a construir e repartir sua consciéncia leitora.

E ao perceberem dentro de um grupo cujos interesses se mostram muito
semelhantes e/ou até idénticos, os discentes terminaram por criar uma marca
comum a todos os envolvidos na pesquisa: a solidariedade perante o saber. Durante
a fase de interpretacao externa, é bom que se amplie a conducédo da leitura a ponto
para que as conclusdes da leitura néo interfiram no prazer do texto literario, e

Se for para haver limites, que eles sejam buscados na coeréncia da
leitura e ndo nos preconceitos que rondam o letramento literario na
escola. S6 assim teremos de fato uma comunidade, e seus leitores
poderdo, tanto no presente quanto no futuro, usar a forca que ela

proporciona para melhor ler o mundo e a si mesmos (COSSON,
2014, p. 66).

Em assim sendo, é importante salientar que as trés producdes requeridas ao
final das trés ultimas oficinas funcionam, pois, como atividades de interpretacéo, ja
gue se inserem em todo o contexto de letramento literario a afirmar uma espécie de
externalizacdo das leituras praticadas em sala de aula, funcionando objetivamente
como registros das acdes leitoras, estratégia que fecha por completo o ciclo da

sequéncia basica.

Fazem parte dessa etapa, portanto, os registros visualizados em forma de
ilustracéo/desenho (Oficina Il), em HQs (Oficina Ill) e em colagem (Oficina IV). Aqui,
como sugere Cosson (2014, p.68), “o importante € que o aluno tenha oportunidade
de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de uma forma
explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo entre os leitores da comunidade

escolar”.



93

A coeréncia no trato do processo de letramento literario depende, e muito, de
uma sistematizacdo do trabalho do professor, e isso desde o momento da efetuacao
de suas mais simples escolhas. E por falar em coeréncia, o que se buscou ao final
das quatro oficinas trabalhadas ao longo desta pesquisa néo foi nem uma forma de
beleza estética nem de uma restritiva face interpretativa antes imaginada, mas antes
uma coeréncia para com as propostas colocadas a baila. A sequéncia bésica, por
fim, mostrou-se bastante flexivel e uma metodologia por demais acessivel ao publico
aqgui descrito.

Dentro dos objetivos do letramento literario na escola, é possivel
misturar, como o fizemos, a leitura com a interpretacdo, a motivacao
com a introducdo, sempre de acordo com as necessidades e
caracteristicas dos alunos, do professor e da escola. O que nao se

pode perder de vista € a ideia de conjunto ou de ordenamento
necessarios em qualquer método (COSSON, 2014, p.72).

Ressalta-se, antes de qualquer apontamento, que os resultados advindos
desta pesquisa ndo tiveram o exato propésito de definir ou redefinir argumentos
metodoldgicos e/ou politicas tidas como definitivas quanto a pratica do ensino de
textos literarios nos ambientes de escola de educacdo basica do Brasil, todavia
podem servir como contributos para a ampliacdo dos debates acerca dos modos

como vem se dando a referida pratica em sala de aula.

Em sendo assim, e acontecido, pois, tanto a aplicacdo do Questionario de
Sondagem | quanto as Oficinas I, I, lll e IV, partiu-se para a aplicacdo do
Questionario de Sondagem II, que revelaria alguma variacdo na perspectiva do

trabalho com a leitura de textos literarios nas aulas de lingua portuguesa.

Os alunos, em sua totalidade, agora que ja conheciam o suficiente sobre um
jornal de literatura, por conseguinte poderiam expressar suas mais prévias
avaliacdes acerca deste contato direto que tiveram para com o referido suporte de
midia antes desconhecido por todos num periodo de tempo que durou

aproximadamente um més.

Portanto, agora sabedores dos aspectos ligados a sua organizacdo e ao seu

funcionamento e, também, das diferencas basicas de um jornal de noticias para um
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jornal especializado em literatura, entendeu-se que a pesquisa poderia seguir com a

sua investigacao.

Do mesmo modo como ocorreu a aplicagdo do Questionario de Sondagem |,
antes que toda e qualquer interferéncia fosse proferida pelo pesquisador em questao
no momento da apresentacdo da dinamica da atividade que ali se seguiria, € no
justo desejo de que a neutralidade e o equilibrio nas respostas fossem assim
observados durante o transcorrer final do processo, logo apds o término da Oficina
IV deu-se a distribuicdo do Questionario de Sondagem Il em uma folha de oficio
contendo, assim como no |, 0 numero exato de sete (7) questdes sobre alguns
contextos de letramento literario que foram considerados pertinentes para a
engrenagem de producdo desta pesquisa, inclusive com o retorno a questbes
pontuadas no primeiro compéndio de perguntas.

As sete questbes do Questionario de Sondagem Il expressaram, de modo
resumido, o afd de confericAo acerca de um possivel aumento e/ou reducdo do
gosto/habito de leitura, aumento e/ou reducdo do gosto/hébito de leitura de jornais
de literatura, verificacées sobre o uso do género poema em atividades de letramento
literario em sala de aula, bem como os padrdes de utilizacdo de textos literarios no
contexto de sala de aula, as reais motivacdes do despertar para a pratica leitora a
partir do suporte do jornal literario e, também, do aumento e/ou reducdo do gosto

pela leitura em geral dentro do ambiente da escola.

Para todas as questdes acima sublinhadas, sem excecado, ofertou-se a
possibilidade de o discente justificar ou explicar sua respectiva resposta, bem como
de até sugerir. O espaco direcionado as justificativas dos proprios alunos foi
pensado como uma forma de se aprofundar o contexto dos possiveis significados

das respostas por eles atribuidas.

A primeira proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem II
foi a seguinte: “Wocé gostou das oficinas literarias envolvendo o jornal de literatura
nas aulas de lingua portuguesa? Explique.”. De vasta amplitude, esta questéao serviu

para verificar a aceitagdo do processo de letramento literario desenvolvido até entéo.

Dos 21 discentes, todos responderam positivamente, acenando que gostaram

das oficinas de um modo geral e justificaram isso por diferentes motivacdes, a citar
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algumas: por conta da novidade, porque conheceram novos autores, porque o jornal
de literatura é diferente de tudo que conheciam, porque deixaram as aulas mais
interessantes e dinamicas, porque é divertido ou porque se entrou em contato com

varios géneros textuais.

Em porcentagem, pode-se fazer o registro da seguinte maneira: 100% dos
discentes afirmaram ter gostado das atividades propostas nas oficinas de letramento

literario a partir do uso do jornal especializado em literatura.

OFICINAS COM JORNAL LITERARIO

GOSTARAM B OFICINAS COM JORNAL
LITERARIO

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 8 — Questionario de Sondagem Il/Questdo 1:

“Vocé gostou das oficinas literarias envolvendo o jornal de literatura nas aulas de lingua portuguesa? Explique.”

A segunda proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem ||
foi a seguinte: “Vocé gostou de ler um jornal especializado em literatura na escola?
Justifique.”. Também de imensa representatividade, esta questdo permitiu verificar,
de maneira direta, a aceitacdo da utilizacdo do jornal de literatura no processo de

letramento literario desenvolvido para esta pesquisa.

Dos 21 discentes envolvidos, todos acenaram de forma positiva, respondendo
que gostaram de ler o jornal de literatura, até entdo um suporte de midia
desconhecido. Alguns desse montante atribuiram isso justamente ao carater de
novidade do material. Trés (2) discentes explicaram gostar do jornal de literatura por

conta dos poemas presentes no jornal.
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Em porcentagem, fica dessa forma o registro: 100% dos discentes gostaram

de ler o jornal especializado em literatura no ambiente da escola.

JORNAL LITERARIO NA ESCOLA

B JORNAL LITERARIO NA
ESCOLA

GOSTARAM DE LER JORNAL LITERARIO
NA ESCOLA

Grafico 9 — Questionario de Sondagem Il/Questdo 2:

“Vocé gostou de ler um jornal especializado em literatura na escola? Justifique.”

A terceira proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem Il
foi a seguinte: “O que vocé achou dos poemas presentes no jornal de literatura
trabalhado em sala de aula? Destacaria algo sobre eles?”. Esta pergunta versa
sobremaneira acerca da escolha do género poema para figurar como elemento base
desta investigacdo. Interessante saber sobre o olhar dos estudantes perante 0 uso

de poemas nas oficinas de letramento literario aqui desenvolvidas.

Dos 21 discentes envolvidos na pesquisa, todos se expressaram
positivamente, decidindo por demonstrar bastante interesse nos poemas que
figuravam nas péaginas do jornal de literatura em questdo. Um aluno destacou que
achou os poemas “profundos” e que “a gente se sente parte do poema” quando faz a
devida leitura. Outro destacou que gostou dos poemas porque “aborda varios
temas”. No geral, foram sucintos e ndo quiseram apontar nenhum detalhe em

particular sobre os poemas trabalhados.
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Para fins de porcentagem, eis o registro: 100% dos discentes se mostraram
bastantes interessados nos textos literarios em formato de poemas que estavam

presentes no jornal especializado em literatura.

POEMAS NO JORNAL LITERARIO

MOSTRARAM REAL INTERESSE
NOS POEMAS DO JORNAL
LITERARIO

B POEMAS NO JORNAL
LITERARIO

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 10 — Questionario de Sondagem Il/Questio 3:
“0 que vocé achou dos poemas presentes no jornal de literatura trabalhado em sala de aula?

Destacaria algo sobre eles?”

A gquarta proposicéo interrogativa presente no Questionario de Sondagem ||
foi a seguinte: “Vocé acredita que o jornal de literatura € um material didatico que
pode ajudar na formacéo leitora do aluno dentro do ambiente escolar? Por qué?”.
Esta questdo terminou por asseverar o que ja se havia sido percebido nas questdes

1 e 2 deste mesmo questionario.

Dos 21 discentes, todos, sem excec¢do, responderam de maneira a afirmar o
que se perguntava, para isso justificando resolutamente acerca de algumas
caracteristicas do material, a citar, por exemplo, a flexibilidade de uso do jornal para
fins de leitura, pelo formato diferenciado que apresenta, pela variedade e disposicéo
dos textos.
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Em se tratando de dados percentuais, ficou assim estabelecido: 100% dos
discentes afirmaram que acreditam que o jornal de literatura pode se configurar
como um importante material didatico-pedagdgico para a promoc¢ao da formacao
leitora em salas de aula. Todos, em suas respectivas respostas, demonstraram
confianca na utilizacdo deste tipo de material para fins de pratica de letramento

literario.

JORNAL LITERARIO NA FORMAGAO LEITORA

B APROVARAM O USO DO JORNAL
LITERARIO COMO INSTRUMENTO PARA
FINS DE LETRAMENTO LITERARIO

Grafico 11 — Questionario de Sondagem I1I/Questio 4:

“Vocé acredita que o jornal de literatura é um material didatico que pode ajudar na formagao leitora do aluno dentro do
ambiente escolar? Por qué?”

A quinta proposicéo interrogativa presente no Questionario de Sondagem |1 foi
a seguinte: “Vocé aprova o modo como foi trabalhada a leitura de textos literarios em

sala de aula a partir do jornal especializado em literatura? Explique.”.

Dos 21 discentes, 21 responderam que aprovam o método utilizado nas
oficinas de leitura do texto literario realizadas no ambiente da sala de aula, alguns
simplesmente porque tiveram a oportunidade de em um momento de aula
diferenciada conhecer o suporte jornal de literatura, ou porque acharam os
momentos de leitura mais dinamicos e abrangentes, outros porque gostaram do

modo como o mediador fez a intermediacéo texto e aluno e, também, por conta das
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atividades de producao textual que foram propostas apdés os momentos de leitura

dos textos literarios presentes no interior do jornal.

Em se tratando de dados de porcentagem, ficou assim: 100% dos discentes
afirmaram que gostaram de como foram ministradas as aulas de leitura de textos

literarios em sala de aula.

USO DA SEQUENCIA BASICA PARA FINS DE
LETRAMENTO LITERARIO

NAO APROVARAM
1 B USO DA SEQUENCIA BASICA
PARA FINS DE LETRAMENTO
LITERARIO
APROVARAM

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 12 — Questionario de Sondagem I1I/Questdo 5:

“Vocé aprova o modo como foi trabalhada a leitura de textos literarios em sala de aula a partir do jornal especializado
em literatura? Explique.”

A sexta proposicao interrogativa presente no Questionario de Sondagem Il foi
a seguinte: “Vocé se sente mais motivado a ler textos literarios depois da realizagao

das oficinas literarias com o jornal literario ministradas em sala de aula? Por qué?”.

Perseguiu-se, com este questionamento, verificar o tino amplificador de
letramento literario a partir do jornal literario. Dos 21 discentes, 19 responderam que
“sim”, e justificaram suas respostas afirmando que apreciaram mais a leitura de
textos literarios de um modo geral, porque acharam os poemas divertidos ou porque
passaram a encarar a leitura como um momento prazeroso. ldiscente respondeu

que “nao” e enfatizou n&o apreciar o género poema. 1 discente respondeu de forma
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a nao definir se sim ou se nao, todavia justificou dizendo que ja gostava de ler textos

literarios, mas ndo em um jornal.

Em porcentagem, destarte, pode-se ordenar os dados assim: 90% dos
discentes afirmaram que se sentem mais motivados a ler textos literarios depois da
realizacdo das oficinas literarias para fins de letramento literario em sala de aula. 5%
ndo acredita estar mais motivado para ler textos literarios pos-oficinas. E 5% néo

expressou de forma clara seu pensamento.

MOTIVAGAO PARA LER TEXTOS LITERARIOS

B SE SENTEM MAIS MOTIVADOS
POS-OFICINAS

m NAO SE SENTEM MAIS
MOTIVADOS POS-OFIICINAS

INDECISOS

Grafico 13 — Questionario de Sondagem 11I/Questio 6:

“Vocé se sente mais motivado a ler textos literarios depois da realizagdo das oficinas literarias com o jornal literario
ministradas em sala de aula? Por qué?”

A sétima e Ultima proposicao interrogativa presente no Questionario de
Sondagem |l foi a seguinte: “Vocé mudaria algo nas oficinas de leitura literaria

utilizando o jornal de literatura na escola? O qué?”.

Dos 21 discentes envolvidos na presente pesquisa, 19 discentes informaram
que nado fariam mudanca alguma nas oficinas de leitura literaria, sendo que 1
discente ainda refor¢cou dizendo que gostaria que todas as aulas de lingua
portuguesa fosse assim, mais profundas e melhores, segundo o aluno em questao.

Dois discentes afirmaram que fariam, sim, algumas mudancas: um revelou que
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colocaria mais poemas para leitura e o outro sugeriu que houvesse mais debate

sobre determinados temas.

Em assim sendo, o retrato percentual ficou assim: 90% dos discentes
afirmaram que ndo mudariam o modo como se deu a leitura de textos literarios, que
porventura seguiu os esbocos de uma sequéncia basica voltada para o letramento
literario, aos moldes do pensamento de Cosson (2014). Os outros 10% disseram
que fariam mudancas pontuais no procedimento de aplicacédo das oficinas de leitura

do texto literario apresentadas pelo mediador na presente pesquisa.

MUDANCAS NA METODOLOGIA DAS
OFICINAS LITERARIAS

15 ~

B MUDANCAS NA METODOLOGIA

10 DAS OFICINAS LITERARIAS

o>

NAO SUGERIRAM SUGERIRAM
MUDANCAS MUDANCAS

Grafico 14 — Questionario de Sondagem 11I/Questio 7:

“Vocé mudaria algo nas oficinas de leitura literaria utilizando o jornal de literatura na escola? O qué?”

ApoOs toda a explicitacdo das estatisticas citadas até aqui, vé-se claramente a
importancia que tem o refletir sobre a leitura literaria em ambiente escolar, partindo
das experiéncias dos professores e dos alunos em suas praticas docentes. Como se
pode inferir a partir dos pareceres estatisticos da pesquisa aqui realizada, a boa
formacao leitora e literaria de um estudante na escola passa — e ndo sO por isso -
também por uma organizada teia de planejamentos e procedimentos que, neste

caso, dizem respeito ao que se denomina de letramento literario.
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Faz-se urgente, e ainda mais um contexto educacional bastante precario e
desatualizado como o brasileiro, o desenvolvimento de estratégias que favoregcam a
mediacao da leitura do texto literario em sala de aula, tendo em vista a formacao de
leitores criticos, assim como elaborar propostas didatico-pedagogicas de praticas de
leituras literarias que consigam invadir o cotidiano escolar de uma forma positiva,

para até extrapola-lo.

Para tanto, investigar as concepcgoes de literatura e de ensino, assim como a
histéria do ensino de literatura no Brasil e no mundo, o espaco da disciplina literatura
no ambiente escolar hoje, os mais recentes percursos da pesquisa em ensino de
leitura em geral e de leitura literaria em especifico, além da formacdo do leitor
literario num entendimento de que a literatura estd imiscuida na constru¢cdo de um
sujeito agente de conhecimento e de uma for¢a transformadora e libertaria, € uma
inteligente apreensdao do que se deve fazer quando na pele de um mediador de
leituras, para que as acdes de letramento literario se deem da maneira mais eficiente

possivel.

A elaboracdo de atividades de leitura do texto literario, com base na
motivagdo, analise, interpretacdo e producdo de sentidos, oportunizaram momentos
de intensa producdo e de compartiihamento de saberes durante as oficinas de
letramento literario com o uso do jornal de literatura. Vivenciar, mais uma vez, o
cotidiano de uma sala de aula, e da maneira como foi pensada e planejada, deveras
ndo é uma tarefa facil. Este “novo” contato, entre jornal de literatura e aluno,
estabeleceu-se em conjunto com um sentimento misto de provocacgéo, provacao,
esperanca e desejo. Nesse sentido, o que se experienciou foi uma sala de aula vista
como um lugar de desassossego e de enorme potencialidade para a producéo
criativa dos discentes.

A leitura ndo é uma forma comum de lazer. Ao contrario, ela esta
bem abaixo da televisdo, camped absoluta da preferéncia nacional,
com 85% da populacdo, seguida pela escuta de musica ou radio,
com 52%. Ler como diversao é a atividade preferida de apenas 28%

da populagcédo, sendo que deste nimero somente pouco mais da
metade afirma ler com frequéncia (COSSON, 2014, p.12).

Estratégias de leitura em sala de aula que privilegiem tanto a leitura

silenciosa, quanto a oralizada e/ou a dramatizada, entre outras, serdo sempre muito
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bem-vindas. Com mais diversidade, com mais novidades, 0 gosto e o0 prazer estético
pelo texto de ordenacao literdria tende a aumentar, a chamar mais a atencdo do
publico estudantil. E evidente, portanto, e por demais oportuno salientar, a
relevancia do ensino da literatura no Ensino Fundamental e, quando nao assim
entendido, do texto literario.

O mediador de leitura carece ter um olhar bastante sensivel para o quesito
selecdo dos textos, para assim saber fazer jus ao lugar do literario no ensino, indo
da tradicdo a renovacao, para saber lidar com a leitura de obras literarias dos mais
diversificados géneros, a buscar sempre uma melhor fruicdo, uma analise isenta e
uma interpretacdo o mais pertinente possivel por parte dos discentes. Para, também,
saber lidar com textos da literatura infantil e juvenil, muitas das vezes escanteados
nos processos de leitura. Saber, também, que o aluno tem as suas preferéncias,
suas predilecdes.

O aluno, no papel de leitor, necessita entender um pouco mais acerca da
relacdo existente entre a literatura e as outras artes, compreender tais didlogos, num
exercicio critico mediado pelo professor. Do mesmo modo, entender a relacdo do
texto literario e os conhecimentos linguisticos. Assim, vé-se que o professor de
lingua portuguesa no contexto sociocultural arrecada imensa responsabilidade no
processo de humanizacdo do estudante. Os cursos de Letras, por sua vez,
necessitam gerir melhor a formacéo do professor, para que o professor de lingua
portuguesalliteratura se acostume mais com a ideia de que ele é, também, um
mediador de leitura literéria.

Um sujeito professor, facilitador de midias emergentes e conhecedor dos
enredamentos da industria cultural, serd autor de seu préprio material didatico e
ampliara a sua visdo para com a elaboracdo de projetos ligados ao ensino e leitura
do texto literario durante a prética docente, incluindo ai a confeccdo de projetos de
intervencgédo a partir do texto literario em ambiente escolar, oficinas de leitura literaria,
oficinas de criacao literaria, entre outras possibilidades.

O olhar de analise da pesquisa aqui apresentada, intitulada de O jornal de
literatura e o ensino do texto: abordagens e perspectivas de letramento literario
obtém, portanto, consideravel representatividade e aplicabilidade principalmente por
trés aspectos. O primeiro € o0 objeto de estudo em si: o0 jornal especializado em
literatura ligado ao processo de leitura do texto literario — letramento literario com

base em uma sequéncia basica cossoniana; o segundo seria 0 estabelecimento de
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uma relacdo envolvendo o suporte de midia escolhido (o jornal), ferramenta mais
proxima ao campo de saber da comunicagdo, e a pratica leitora do texto
caracterizado como sendo de teor literario (no caso, textos no género poema),
servindo como produto de finalizacdo e posterior instrumento para intervencdes na
area educacional; o terceiro aspecto que imprime importancia a pesquisa seria,
entdo, a imersdo tanto do primeiro ponto aqui destacado quanto do segundo no
universo da literatura, mais precisamente do direito a literatura, que tanto Candido

(2011) postula e defende.

Diante da premissa de que a pesquisa foi talhada nesta direcdo, unindo
estudo e analise de todos os aspectos supracitados, o desejo-mor é o0 de que se
consiga unir os valores educacionais ligados a leitura e ao ensino do texto literéario,
na observancia do jornal literario a partir do contexto da literatura enquanto mola
propulsora de humanizacéo e cidadania.

Modelo do desvelamento do mundo, a leitura encontra na literatura
eventualmente seu recipiente imprescindivel. Preservar estas
relacdes é dar sentido a elas. E, se a escola, nao pode absorvé-las
por inteiro, igualmente ndo pode ser o lugar onde elas se rompem em
definitivo, sob a pena de arriscar sua missdo e prejudicar,

irremediavelmente, o ser humano a quem diz servir (ZILBERMAN,
1986, p.20).

Almeja-se, através desta pesquisa, a possibilidade de se trabalhar os valores
de construcao do texto literario a partir, também, do estudo aprofundado acerca dos
diversos significados do texto literario, das impressfes pessoais dos autores/leitores
e da explicitacdo das nuances e minucias do todo analisado, movimento que tende a
proporcionar uma cadeia de compreensdes varias, a promover representacdes e
significacdes diversas para com o sujeito-leitor, interligacfes importantes para a
imersdo do alunado em seu proprio universo signico de representacdes
socioculturais para além da orbita individual, como a monitora-lo na direcdo da

construgcdo de um solido senso de pertencimento social.

N&o se pode afirmar com todas as letras que antes da realizacdo das oficinas
desenvolvidas para esta pesquisa ndo houve nenhum empenho por parte dos
professores de lingua portuguesa, no que tange ao acompanhamento letivo da

respectiva classe ao longo dos anos escolares, em se tratando de letramento
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literario. E até dificil pensar nessa possibilidade, mas a aprovagdo macica do uso do
suporte jornal de literatura por parte dos alunos envolvidos nesta pesquisa
demonstra, claramente, que ha uma deficiéncia no processo de escolarizacdo da
leitura, ndo so literaria, mas da leitura de um modo geral. Apostar na ideia de que 0s
alunos ndo gostam de ler textos literarios, por outro lado, € insistir e conviver num

crasso erro.

A aceitacdo do jornal como uma ferramenta extra para letramento literério,
aliada a aceitacdo do género poema quando imiscuido ao jornal para 0s mesmos
fins, pode representar uma quebra no “mito” de que o texto literario, quando

apresentado em algum género poético, causa ojeriza por parte da massa estudantil.

O jornal literario, ao que tudo indica, apresenta-se tal qual um recurso
facilitador possivel e eficiente para a formacao leitora, para alavancar a motivagao
dos discentes frente a leitura e, também, faz acreditar que o uso da sequéncia
basica aliada ao processo de letramento literario € um caminho seguro e
completamente realizavel. Estas constatacdes, por si s6, jA servem como
indicadores de que algo precisa ser repensado na dindmica das aulas de leitura na

educacéao basica.

Destarte, a presente pesquisa pretende ajudar a abrir e a sedimentar uma
nova perspectiva para o desenvolvimento de acdes de letramento literario néo
somente na cadeia de escolas da cidade em questédo (Lagoa dos Gatos-PE), mas de
toda uma regido em especial, assim funcionando, também, tal qual um espelho para
futuros projetos educativos dentro do espectro de atuacdo da disciplina de lingua

portuguesa em escolas publicas de educacao basica.

Diante de tudo isso, torna-se mais que urgente entender em qual contexto o
estudante secundarista de nivel fundamental de escola publica no Brasil encontra-se
inserido, a perceber, também, a formacdo heterogénea das classes, como a lutar
incansavelmente para que a ideia de que ler e escrever ao longo de toda a vida,
consequentemente, possua uma finalidade em si e que, ademais, poder-se-a
encerrar nestas duas contiguas atitudes uma espécie de recompensa valiosissima
para cada um que decidir aderir ao processo de letramento, seja ele encaminhado e

cristalizado por quaisquer vias.
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Diante das novas demandas educacionais requeridas em territério nacional, a
categoria docente aqui especificada necessita perceber a importancia de se
trabalhar com uma maior variedade de tipos, géneros e midias nas aulas de lingua
portuguesa, assim como elevar o tempo destinado a atividade leitora e, assim,
buscar fazer com que comportamentos leitores e escritores no corpo discente das
escolas sejam otimizados e/ou desenvolvidos constantemente, sem a presenca de
amarras, pois

Ndo é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja
considerada a atividade escolar de leitura literaria. Na verdade,
apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao processo de
letramento literario na escola. Por trds dele encontram-se
pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao
senso comum, ndo sao sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta
e o0 estranhamento quando se coloca a necessidade de se ir além da

simples leitura do texto literario quando se deseja promover o
letramento literario (COSSON, 2014, p.26).

Em contrapartida, acredita-se que a pesquisa propde uma reflexdo acerca da
capacidade intrinseca de que o jornal especializado na veiculagédo de textos literarios
tem de perpetuar, de maneira limpa e clara, grande parte das competéncias e

habilidades relacionadas ao fendbmeno de letramento literario.

E, portanto, a partir de propostas mais bem planejadas de ensino do texto
literario, partindo do trabalho empregado pelo professor e indo até o exemplo dos
pais ou dos parentes mais proOXimos — ou vice-versa -, que as criancas e 0S
adolescentes em fase escolar tendem a iniciar e manter o interesse pela leitura.
Entrementes, € neste interregno que o letramento literario pode alcancar os seus

reais e mais louvaveis obijetivos.

Assim feito, a escola muitas vezes enxerga-se impossibilitada de despertar no
alunado o prazer pela leitura do texto literario em si, 0 que no minimo deve ser

considerada uma situacdo calamitosa e aterrorizante.

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a
literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial
de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro
lugar porque falta um objeto préprio de ensino (COSSON, 2014,
p.23).
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Portanto, € sabido que a pratica ou ndo da leitura termina por refletir
diretamente na vida de cada um de ndés, seja para o bem ou para o mal. “Ninguém
nasce sabendo ler: aprende-se a medida que se vive”, reflete Lajolo (2002, p.7). Ao
se referir a leitura e seus elementos de aproximacdo para com a producdo de
situacbes de aprendizado e de dialogo multisignificativo, Cosson (2014, p.36)
destaca que

[...] uma das principais fungcbes da escola seja justamente constituir-
se como um espaco onde aprendemos a partilhar, a compatrtilhar, a
processar a leitura. [..] Quando a escola falha nesse
compartilhamento, no processo da leitura, na fungdo de nos tornar

leitores, falha em tudo o mais, pois ndo ha conhecimento sem leitura,
sem a mediacdo da palavra e da sua interpretagéo, da leitura, enfim.

A se pensar assim, observa-se hoje, nas escolas de todo o pais, que o
processo de promocdo e de desenvolvimento da pratica da leitura, por meio de
quaisquer suportes, sera sempre motivo de extrema significacdo para a fomentacao
de inumeras discussdes acerca da qualidade do ensino praticado no Brasil, em
especial na regido nordeste e, mais especificamente, no estado de Pernambuco,

foco maior desta pesquisa.

Quando se adentra esta instavel esfera, e principalmente quando se olha para
as regides norte e nordeste de nosso mapa territorial, as consequéncias negativas
oriundas de tais costumes de leitura sédo ainda maiores e mais preocupantes. Resta
a pergunta: o que fazer para mudar este, no minimo, por assim dizer, infeliz e injusto

panorama?

Apesar de nos ultimos anos a populacéo brasileira ter tido mais contato com
politicas publicas de inclusdo na area da educacéo, o panorama geral ainda néo é
dos melhores. Sobre esta recente paisagem da esfera educacional nacional, Rojo
(2009, p.28) infere que

Essa populacdo que conquistou o acesso, ainda ndo conquistou,
entretanto, a escolaridade de mais longa duragcéo. E isso significa
outro tipo de fracasso e exclusdo escolar, que se traduz pela
reprovacao, pela evasao e pelos parcos resultados em termos de
aprendizagem, conhecimentos e letramentos que o ensino em geral
tem alcangado no Brasil.
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Nesse interim, todavia, ao tratar dos processos ligados aos letramentos da
populacédo brasileira, Rojo (2009, p.50) também esclarece que
Ha resultados animadores — democratizagdo dos impressos, maior
permanéncia e acesso a escola, melhorias geracionais em termos de
escolarizacao e letramentos — e altamente desanimadores — somente
26% da populacéo sédo capazes de ler com compreensédo textos um
pouco mais complexos. H& resultados curiosos, que merecem mais
investigacdo: analfabetos possuidores de dicionarios; mulheres

escolarmente mais bem-sucedidas e com niveis de alfabetismo mais
altos que homens.

Alguns instrumentos de leitura e de compreensdao de mundo, quando
utilizados na esfera da educacédo com vistas para o letramento, podem ajudar a
mudar, mesmo que pouco ou de maneira lenta, o supracitado cendario. Uma destas
potenciais ferramentas € o jornal de literatura que, apesar de modelar-se num corpo
de ordenacéo essencialmente jornalistico-comunicacional, como a precisar seguir ao
maximo os parametros de producdo deste respectivo campo do saber, oferece uma
ampla maleabilidade e pode muito bem funcionar tal qual uma ferramenta geradora
e amplificadora das praticas de leitura na complexa engrenagem do letramento
literario, a saber, aquele que se utiliza de textos de cunho literario para deveras se

efetivar.

Para Cosson (2014, p.33), o individuo “que n&o sabe ler ndo tem acesso aos
diplomas, nem ao poderoso mundo das informacdes” e certamente ndo entra em
contato mais aprofundado com outros produtos de cultura que funcionam como
alternativas de educacéao frente a escola.

As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias
nefastas que trazem, provém, basicamente, de concepcdes erradas
sobre a natureza do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem.
Elas sdo praticas sustentadas por um entendimento limitado e
incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento este

tradicionalmente legitimado tanto dentro como fora da escola
(KLEIMAN, 2007, p.16).

“‘Muitas das praticas do professor nesse periodo apdés a alfabetizagao
sedimentam as imagens negativas sobre o livro e a leitura desse aluno, que logo
passa a ser mais um nao-leitor em formagao” (KLEIMAN, 2007, p.16). Assim posto,

num rapido flash, apreende-se logo que a literatura, ou o texto literario em si,
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caminha atualmente por demais desarticulada e isolada de suas reais demandas e
funcionalidades, a perseguir uma rota difusa e contraditéria no curriculo escolar das

escolas de educacéo basica.

O resultado de tudo isso é o estreitamento do espaco da literatura na
escola e, consequentemente, nas praticas leitoras das criancas e dos
jovens. No campo do saber literario, o efeito de tal estreitamento
pode ser potencialmente ainda mais desastroso porque a escola é a
instituicao responsavel nao apenas pela manutencéo e disseminacao
de obras consideradas canbnicas, mas também de protocolos de
leitura que séo proprios da literatura. Se a presenca da literatura é
apagada da escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de
aula, desaparecera também o espaco da literatura como locus de
conhecimento (COSSON, 2014, p.15).
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da linguagem esta intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento do individuo como ser social, aos seus
relacionamentos e cooperacdo com outras pessoas, aos Seus

BN

sentimentos de seguranca e ansiedade, a totalidade de suas
emoc0des, a sua proximidade e distanciamento em relacdo aos outros
e a sua consciéncia de si e dos outros. Qualquer abordagem
adequada da escrita percebera esses fatores operando em todos os
textos que escrevemos ou lemos (BAZERMAN, 2007, p.110).

Buscou-se, neste trabalho, tecer possibilidades para se compreender um
pouco mais acerca da importancia do processo de letramento literario nas relacdes
aluno x escola. Salienta-se que o letramento literario a partir do uso do jornal de
literatura relacionado com a leitura de géneros poéticos ndo é a receita Unica para
amenizar o déficit de leitura dos estudantes de nivel fundamental, e menos ainda se
configura como a solucédo definitiva para tal, todavia o trabalho de letramento literario
com base nos elementos listados demonstrou que pode representar uma
oportunidade singular no conjunto das praticas de letramento literario no ambiente

da escola.

O letramento literario € um movimento complexo, que parece se intensificar
em necessidade e urgéncia na contemporaneidade, ao passo em gque espagos para
leitura, como assim o0 é a escola, ndo conseguem se adequar aos novos rumos de
producdo de sentidos e de significados de que o mundo dispbe aos estudantes.
Diante de tal contexto, de superalimentacdo de informacdes, um olhar especifico
para a leitura de textos literarios pode vir a possibilitar a busca por outros modos de
cuidar da existéncia humana, ja que se entende aqui a literatura e a leitura como

fontes geradoras de cidadania.

Tal reflexdo € possivel, principalmente se se considerar que a leitura e a
literatura/texto literario se encontram numa rede de prevencao a desigualdade social
e, por que ndo dizer, a violéncia, nao fisica, mas simbdlica, aquela que ceifa as
possibilidades do individuo de vir-a-ser-no-mundo-com-os-outros. O letramento
literario, como porta de entrada para o mundo dos “outros-mundos”, é também lugar

de desvelamento do ser, da mente e, por conseguinte, do sofrimento humano. No
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entanto, as rotinas didatico-pedagdgicas no interior da escola lagoagatense
observadas através da expressdo do alunado desta pesquisa apontam para a
dificuldade tanto no aparelhamento quanto na efetivacdo pratica do letramento

literario.

Considera-se que a compreensdao das propostas ofertadas pelos
apontamentos tedricos e pelas oficinas a partir do uso do jornal especializado em
literatura que foram trabalhadas durante a realizacdo desta pesquisa, antes de tecer
alumbramentos e utopias, enseje um debrugar-se maior por sobre as reais e atuais
situacdes de letramento literario nas escolas publicas da rede municipal de Lagoa
dos Gatos-PE, do estado de Pernambuco em geral, como também a refletir uma

situacdo de ambientacéo e propor¢ao nacional.

Como nao basta apenas tecer algumas possibilidades de atuacdo e de
compreensao do todo deste fenbmeno, urge perguntar de que modo sera possivel
encontrar ou apontar uma solucdo definitiva para tal demanda, ainda mais quando
se estd dentro do complexo processo e quando se percebe que o0s
encaminhamentos da educacdo no Brasil ndo estdo a contento. Os labirintos da
pratica da leitura em geral, e ndo s6 da leitura de textos literarios, ainda estédo
fechados para muitos professores brasileiros que, sem a devida formacédo e com a
insatisfatoria motivacdo, enxergam-se empreendendo voos cada vez menos
duradouros, enclausurados que estdo numa perspectiva de abandono institucional e
de enclausuramento simbodlico de sua funcdo social, ndo descartando, € claro,

algumas acdes isoladas de grande impacto e consideravel sucesso.

Ao se observar o contexto das escolas e a possibilidade de pensar
modalidades de pratica de textos literarios em seus respectivos espacgos, questiona-
se, nesta pesquisa, sobre a inser¢cdo do professor, ndo para ocupar o lugar de
compositor de diagndésticos avulsos, mas, uma vez inserido na prépria dindmica
escolar, mas para tentar a construcdo de um olhar o mais sensivel e humano
possivel, como também de uma escuta que privilegie o que ndo € registrado nos
indices governamentais disponibilizados sazonalmente pelos meios de comunicagéo
oficiais ligados ao campo educacional. Como pensar, entdo, na insercdo do

profissional da educacdo, mais precisamente do professor de lingua portuguesa,
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tendo em vista as observacgfes feitas acima sobre as acdes de letramento literério

que acontecem nas escolas de nivel fundamental?

Com todas as criticas possiveis e ja sabidas a escolarizagdo da leitura
literaria, faz-se preciso notar o pressuposto de que o ambiente escolar se encontra
inserido nessa rede de prevencdo e de protecdo a violéncia simbdlica ja citada
anteriormente. Entender, pois, também, que a escola é o portal de entrada, e muitas
das vezes o Unico canal entre o texto literario, a leitura e o aluno, para que 0s
individuos em situacdo de ndo letramento (em suas varias modalidades) tenham
acesso a esta respectiva teia, e que pode muito bem auxilia-los na extirpacédo de
alguma espécie de sofrimento, de escancarada injustica social e/ou violéncias
simbdlicas de todas as naturezas. Como romper com tais barreiras, se a educacéo
no Brasil parece ndo ser prioridade? Como projetar um futuro menos incerto para o

letramento literario no Brasil?

A literatura, bem como a pratica da leitura de textos literarios, ndo esta
parada, assim como a agua de um corrego ndo é um corpo-objeto que possui uma
forma Unica. Pelo contrério, ela esta constantemente em transito, refazendo-se a
todo instante, como a passear por varias paragens do conhecimento humano e
como a pegar carona em diversos veiculos de midia num efeito dinamico que
surpreende até o mais cético dos estudiosos do ramo, ressignificando e sendo

ressignificada, reconstruindo e sendo reconstruida.

Em uma sociedade acostumada a reprimir seus viventes por conta de
inUmeros fatores geradores de desigualdade, e que, em pleno século XXI, ainda
teima em conviver com mascaras flutuantes de segregacao social, de intimidacéo e
de terror, o ensino do texto literario e da literatura em si passa a se cobrar mais,
como a exigir-se ininterruptamente adentrado numa trilha em direcdo ao posto
ocupado pelo outro, o leitor, que é constantemente sufocado pela falta de
capacitacao para se ler o ser homem em contato com o mundo, baseando-se para
iIsso num complexo argumento de alteridade, fomentador de identidades e valores

impagaveis.

Chamar a atencado para essas questdes é como resgatar o olhar para o outro
0 enxergando como outro, em sua plenitude, alteridade e diversidade. Este outro

gue nos interpela nas salas de aula e nos corredores da escola, ou até mesmo fora
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dela, sofre a dor das implacaveis injusticas sociais, a dor dos maus tratos coletivos
quase imperceptiveis a olho nu, a dor do maiusculo desamparo social e existencial
e, por inumeras vezes, sai da escola arfando, ressentindo, bufando, sofrendo a dor

de néo ter sido, ao menos, bem acolhido naquele lugar.

Espera-se, destarte, que a pesquisa aqui apresentada possa imprimir e
alavancar partidas outras a trabalhos os mais diversos que deem conta de
cartografar os relevos planélticos e as planicies do letramento literario, tanto na
escola quanto fora dela, e que a redescubram e que a reinventem em todas as suas
potencialidades e competéncias, no justo intento de acolher acdes transformadoras
e libertarias como séo as que envolvem o desenvolvimento da pratica da leitura do

texto literario.
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APENDICE A

QUESTIONARIO DE SONDAGEM |

SONDAGEM SOBRE JORNAL LITERARIO E LEITURA LITERARIA

. Vocé gosta de ler? Por qué?

122

. Vocé gosta de ler jornais de literatura? Por qué?

. Qual o género de sua preferéncia:

( ) poema
( ) conto

( ) crbnica
( ) artigos de opinido
( ) outros. Quais?

. Vocé ja leu um jornal especializado em literatura? Gostou? Por qué?

. Como é trabalhada a leitura de textos literarias em sala de aula?
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Vocé acredita que € possivel gostar de ler textos literarios através de um
jornal literario? Por qué?

Vocé gosta das aulas de leitura realizadas em sala de aula? Por qué?
Mudaria alguma coisa? O qué?
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APENDICE B

QUESTIONARIO DE SONDAGEM I

SONDAGEM AVALIATIVA SOBRE AS OFICINAS ENVOLVENDO JORNAL
LITERARIO E LEITURA LITERARIA

1. Vocé gostou das oficinas literarias envolvendo o jornal de literatura nas aulas
de lingua portuguesa? Explique.

2. Vocé gostou de ler um jornal especializado em literatura na escola?
Justifique.

3. O que vocé achou dos poemas presentes no jornal de literatura trabalhado
em sala de aula? Destacaria algo sobre eles?

4. Vocé acredita que o jornal de literatura € um material didatico que pode ajudar
na formacgéo leitora do aluno dentro do ambiente escolar? Por qué?
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5. Vocé aprova o modo como foi trabalhada a leitura de textos literarios em sala
de aula a partir do jornal especializado em literatura? Explique.

6. Vocé se sente mais motivado a ler textos literarios depois da realizacdo das
oficinas literarias com o jornal literario ministradas em sala de aula? Por qué?

7. Vocé mudaria algo nas oficinas de leitura literaria utilizando o jornal de
literatura na escola? O qué?




126

APENDICE C

DESCRICAO DE MODELO DE APLICACAO

MINIMANUAL PARA USO DO JORNAL DE LITERATURA EM SALA DE AULA

Apresentacao

Com base na engrenagem tedrico-pratica desenvolvida antes, durante e
depois da aplicacdo das quatro oficinas de letramento literario explicitadas na
presente pesquisa, pronuncia-se, aqui, uma proposta de intervencdo didatico-
pedagogica tendo como direcionamento maximo o incentivo a leitura de textos
literarios em ambiente de escola, num elo de formacgéo coletiva envolvendo tanto o

professor (mediador de leitura) quanto o aluno (leitor).

Proposta de intervencao didatico-pedagdgica

e Criacdo de um minimanual de carater instrutivo, informativo e formador,
intitulado de MINIMANUAL DE USO DO JORNAL DE LITERATURA PARA
LETRAMENTO LITERARIO, contendo a descricdo de 10 passos basicos (este
namero pode variar de acordo com as demandas da comunidade escolar e/ou
da sala de aula) para se produzir um jornal literario e, consequentemente, para
se trabalh&-lo em um contexto de letramento literario escolar o mais flexivel e

diversificado possivel;

e Os primeiros 5 passos basicos do minimanual (este nimero pode variar de
acordo com as demandas da comunidade escolar e/ou da sala de aula) dariam
conta de contemplar os aspectos da confeccdo estrutural e ética do suporte
jornal de literatura por parte dos proprios alunos e professores envolvidos no

processo, bem como da selecéo e da edi¢cdo dos textos literarios (varios géneros
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textuais poderiam ser usados, incluindo obras autorais e/ou de dominio publico)
gue fariam parte do produto final respectivamente direcionado ao letramento

literario da classe estudantil de Ensino Fundamental I1;

e Os 5 passos basicos restantes (este numero pode variar de acordo com as
demandas da comunidade escolar e/ou da sala de aula) emprestariam ao projeto
importantes no¢des de como realizar atividades de letramento literario com base
na leitura de textos literarios presentes em um jornal de literatura especialmente
confeccionado para tal ocasido, aliando aspectos inerentes a sequéncia basica
cossoniana descritas nesta pesquisa, a citar (motivacdo, introducao, leitura e

interpretacdo);

e Num contexto mais geral e sustentavel, a confeccdo do suporte jornal de
literatura para fins de letramento literario em ambiente escolar poderia se dar de
maneira mambembe, porém ordenada, utilizando materiais usados como
revistas, recortes de livros antigos, cartazes, folhetos, panfletos, papeléo,
cartolina, tintas e outros artefatos comuns a rotina da comunidade escolar em
guestdo, como a seguir os moldes de producéo diretamente relacionados aos
fanzines, podendo, sob outro prisma, funcionar tal qual um produto de/para
expressdo/manifestacdo artistico-social dos sujeitos envolvidos;

Publico-Alvo: Professores de Lingua Portuguesa e alunos do 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental Il (a proposta aqui descrita pode ser ajustada para seéries
inferiores as supracitadas). Confeccionado em grande escala, o MINIMANUAL DE
USO DO JORNAL DE LITERATURA PARA LETRAMENTO LITERARIO poderia se
tornar uma publicacdo periddica de o6rgdos ligados a educacdo para fins de
distribuicdo em toda a rede municipal de Lagoa dos Gatos-PE, bem como em todo o

estado de Pernambuco ou, quica, até em propor¢ao nacional.

Periodo de Aplicacdo/Execucao: (sob demanda)
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Objetivos

Instruir docentes e discentes (redes municipal, estadual e/ou nacional de ensino)
em direcdo ao letramento literério a partir da producédo e do usufruto do suporte
jornal de literatura, com base na leitura de textos literarios em aulas de Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental II;

e Motivar a mediacdo da leitura de textos literarios em professores de Lingua

Portuguesa;

e Estimular a leitura de textos literarios por parte da categoria discente em

ambiente escolar;

e Refletir sobre praticas coletivas de producdo de conhecimento;

e Promover atividades em prol da humanizacdo e da consciéncia libertadora a

partir de préticas de leitura e de letramento literario;

Conteudos contemplados (no processo)

e Producao de Jornais Impressos (em especial, com fins de divulgacéo literaria);
e Leitura literéria;

e Letramento literario (Sequéncia Béasica);

e Comunicacao (Teoria do Jornalismo);

e Géneros Textuais/Discursivos;

e Teoria Literaria/Literatura (em geral)

e Etica etc.
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ANEXO 1 - FOTOS DO JORNAL DE LITERATURA USADO NAS OFICINAS
LITERARIAS
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Exemplares da edicdo 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025),
utilizados para motivacao das oficinas literarias desta pesquisa.
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Capa da edicéo 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025),
utilizado para motivacéo das oficinas literarias desta pesquisa.
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Capa da edi¢céo 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025),
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ANEXO 2 — FOTOS DOS POEMAS PRESENTES NA EDICAO 4 DO JORNAL DE
LITERATURA USADO NAS OFICINAS LITERARIAS
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Poema “Olha s6 o que eles fizeram”, de autoria de James Wilker, presente na péagina 3 da edigdo 4
do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para
motivacao das oficinas literarias desta pesquisa.



A chuva abre a noite de palavras, do céu, que aconselha;
Olha como ela cai, toda serena

Escuta o ruido que dela vem, tao de dentro, tao profundo,
como a se aproximar, bem intima, de nés. O que ouves? E o que
enxergar com estes olhos. .. em queréncia de amor?

Que verdade — sobre ti — insurge assim. ... inesperadamente
para ser tao em famigerados — revelada?

Epifaniza, vai!

Um rio de luz — eis o que escorre, sorrateiro, pelos vales
da tua alma. E o que da escuridao submerge

como se refeito de incandescente

verdade. ..

A plenitude com que te fez

0 vasto universo...

Ah, foi para que conheceste, da solidao,

tua prépria razao de existir.

Sente, pois, a linguagem da chuva, suas palavras que curam,
seus sentidos tao claros...como o dia, ..

Silenciosamente, ali — onde o coragdo repousa

e se sente, com lucidez, o que nenhuma lingua diz. ..

Eis 0 som da chuva, desobrigado das amarras com o que

sofrear os espontaneos tons
harpeados. .. de um amor tao doce, que em seus mistérios,

sutis e dvidos, permanecera.
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Poema “I”, de autoria de Little Eagle McGowan e traduzido por Karime Limon, presente na pagina 8
da edic&o 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado

para motivagdo das oficinas literarias desta pesquisa.
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Desvela de vez a

O Que por trds se o« ults

dos segundos que passam, da vida
e das horas gue vivern em tl

eternas, transitorias

Simplesmente poeira, pairanco A
eis 0 que somos — grao de areia

na imensidao de ser. Vasta praia Yo
de onde s¢ inauguraram sagrados
siléncios, este puro enigma que somos nis.

Tu, Espirito Santo, tu .. ama'
prega o teu vigor, a tua certeza
como a nos estender humanas deidades
A despeito do nosso Nada
e ainda que por vulnerdveis forgas,
alimenta-nos de esperanca e graqa.

So thus, ¢
E entao, concebendo-nos
com a nobreza wh
que esta nas maos do Criador,
cada um de nés terd o seu nome reluzente,
sim, dignamente, nés vemos,
0 nosso nome ali escrito, nas estrelas!

Poema “II”, de autoria de Little Eagle McGowan e traduzido por Karime Limon, presente na pagina 8
da edicdo 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado
para motivagdo das oficinas literarias desta pesquisa.
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e Amor devendade
ndo acaba nem guando

A0S HOIToR. Codno cnanga

Inght machucada, serpentela
fight até encontrar, satisteito,
wht  lugar qualquer de esconder
e entre 0 Céu ¢ O mar
¢ lover Amor. perfeito amor, |

ather que se ilumina de sonhos
conder  apesar das pelejas da vida

¢ mesmo quando se perde

por conta da nolte, que em

rrive novo dia ele terd para ver

ude

il fly Asdonzelas sabem, a fio,
dos amores que w¢m

nas ¢ porgue, para elas, nada de
rels, cavaleiros, super-herdis
SENA0 AMOres, amores

1o s assim eles podem ser.

E nessa cternidade de um amor

tao delas quando chegam enfim

os Glas fartos, s3o eles, seus amores
que com clas de maos dadas

curam asdores ¢ levam aos céus

Poema “lll”, de autoria de Little Eagle McGowan e traduzido por Karime Limon, presente na pagina 8

da edic&o 4 do Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado
para motivagdo das oficinas literarias desta pesquisa.
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Teu olhar desfia, fibra a libra, meu coragao

e tuas maaos brincam com a trama desfeita.

fazendo-me alegre, triste, plena, insatisfeita,

mas sem que, em minha liberdade, se insinue a mais ténue interrogagao

Se desperto, pelo papel desliza a minha mao

em busca do verso de cada instante,

porém, no meio da estrofe, hesito, perdida

diante do siléncio expectante da minha cruel inspiragao.

Por que é tao dificil te cantar? Porque sei que,
embora tu me tenhas em teu poder, ainda és homem,
e ndo deus.

E nas minhas palavras quero te ter inteiro,
inscrever na minha arte tuas virtudes e teus deleitos,

que assim tu serds ainda mais s6 meu.

\

Poema “Tessitum”, de autoria de Isabela Escher, presente na pagina 9 da edi¢do 4 do Jornal de
Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivacéo das
oficinas literarias desta pesquisa.
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A real prostituta, e

nas ruas da Pacts velha e escura,

se insinuava ‘
aos escolhidos por ela

Seu nome e sua alma se guardavam

atras da mascara de seda

obscura e bela A

Dentrode si, um Frémito sem titulo
que se furtava até a ser descnito
dominava a sequiosa escrava,

cup trono o Sol Huminava

Seqquer sem o saber, ela buscava
mais do que a peguena iorte

pela qual todo o seu corpoansiava

Poema “A mascara de Margot”, de autoria de Isabela Escher, presente na pagina 9 da edigédo 4 do
Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivagéo
das oficinas literarias desta pesquisa.
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From

© mnaorte =~

A cortina filiraa luz ferina
desse Sol que muda almas

em aslalto cru efervescente,
barato e nu, dos subtrbios.

Pessoas, desconexas, vao e vém.
Centrifugas de si mesmas.
Andam depressa até a proxima esquina.

Sobressaltam-se com a Lua repentina.
Em suas camas implacaveis, se afogam
e seguem sem sonhos pelo dia.

Poema “Morte”, de autoria de Isabela Escher, presente na pagina 9 da edi¢cdo 4 do Jornal de
Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motiva¢éo das
oficinas literarias desta pesquisa.
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Prestes a nao mais temer nada

- temo tornar-me o tempo que me transborda.

Peco, Senhor, que me dé do tempo

- aorigem das caricias que aprecio:

deixe-me as almas sobre o colo 1

- deixe-me as maos renunciar

de forma que os cabelos se afaguem

pelos quentes atrativos de meus olhos

seus quentes clamores como sdo quentes os colos
deixe-me a maternidade sobre os pedagos incorruptiveis
de natureza inanimada.

E deixe-me, por fim, Pai de minhas cordas vivas,

a corrupgao das cores

Poema “Prece do poema”, de autoria de Carolina Caetano, presente na pagina 12 da edi¢édo 4 do
Jornal de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivagéo
das oficinas literérias desta pesquisa.
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O passo atravessa 0 muro

o mundo acelera o peito

o furo desperta o sentimento
o sentido enobrece o passo

o caminho é leve

2 nao se pode arrancar
um chao

nem destampar as crengas
o sorriso fragiliza o olho

o siléncio entorna o afago

o medo desobedece o veio

o olho conhece o gesto

o plano volta aberto

nao se quer afastar

- umaraiz

nem abandonar histérias

144

ATy Y| O]

Poema “Estrela”, de autoria de Leonardo Valesi Valente, presente na pagina 12 da edi¢éo 4 do Jornal
de Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivagdo das

oficinas literarias desta pesquisa.



© faluvrss,

escrevo porque
palavras sao asas

prostitutas sem corpo
carregando

cruzes e sangue roxo
chagas recentes ou velhas e podres

palavras sao pedras

voando entre foguetes
e misseis que riscam o tempo

recebem

no silencio do vento
meus queridos guris do congo

despejam

afagos nos colos tantos
das meretrizes mudas sem grito

talvez
num tempo mais delicado

em praia alva e plana
entre incensos e fogos

meu insano espirito cale-se em sono.

o2 oyrrd Vo

e :
-
ady

Poema “Palavras”, de autoria de Paulo Cecilio, presente na pagina 12 da edi¢ao 4 do Jornal de
Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivagéo das

oficinas literarias desta pesquisa.
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Deixa a luzdo céuentrar

Janela de mim 0
Espelho da festa

™~ Deixaaluzdo céuentrar
Fu vim buscar nos teus sendes
£ lua nova e mansidao
} Vim colher no teu sorriso
madressilvas e porqués

Vim pra tudo ter que aprender
a nao saber

Pra ser vereda

e vendaval

Te dar a semente, 0 sopro
eosal

Do jeito de sempre
firme, disforme

eu venho vindo assim
como quem vai embora

Poema “Vinda”, de autoria de Marilia Kosby, presente na pagina 12 da edicao 4 do Jornal de
Literatura e Arte O EQUADOR DAS COISAS (ISSN 2357-8025) e utilizado para motivagéo das
oficinas literarias desta pesquisa.
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ANEXO 3 — FOTOS DAS OFICINAS LITERARIAS UTILIZANDO O JORNAL DE
LITERATURA

Aplicacdo do Questionario de Sondagem | e Oficina

Momento de leitura de textos literarios.
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Aplicacdo de Questionario de Sondagem |.

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE.
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o~

Alunos do 8° Ano/Fundamental |l da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacéo de questionario.

lln-.ullnllllllllllllllll-l

Alunos envolvidos na pesquisa sobre a utilizacdo do jornal de literatura no processo de letramento
liter&rio.
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Oficina ll

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE.

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina Il.
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Oficina Il — Producé&o de texto visual.

Oficina Il — Producgé&o de texto visual.
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Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina Il.

Oficina Il — Producgé&o de texto visual.
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Oficina Il — Producgé&o de texto visual.

et

Oficina Il — Producéo de texto visual a partir de poemas presentes no jornal literario.
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Oficina Il — Producéo de texto visual.

Oficina Il de letramento literario.
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Algumas ilustra¢c@es produzidas a partir da leitura do poema ndmero 3 da pagina 3, intitulado de Olha
s6 o que eles fizeram, de autoria de James Wilker.
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Algumas ilustracdes produzidas a partir da leitura do poema nimero 3 da pagina 3, intitulado de Olha
s6 o que eles fizeram, de autoria de James Wilker.
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Oficina lll

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina lll.

Alunos do 8° Ano/Fundamental |l da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina Ill.
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Oficina lll — Confeccao de HQs a partir de poemas presentes no jornal literario.

Oficina Ill de letramento literario em sala de aula.
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Alunos do 8° Ano/Fundamental |l da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicagdo da Oficina Ill.

)
-

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina Ill.
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Algumas HQs produzidas a partir da leitura de poemas presentes nas paginas 8, 9 e/ou 12,
retratando a esséncia do contetido dos respectivos poemas selecionados.
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Algumas HQs produzidas a partir da leitura de poemas presentes nas paginas 8, 9 e/ou 12,
retratando a esséncia do contetdo dos respectivos poemas selecionados.
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Oficina IV

Alunos do 8° Ano/Fundamental |l da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina IV.

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina IV.
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Oficina IV.

Oficina IV — Colagem.
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Aplicacdo da Oficina IV.

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE.



165

Oficina IV — Colagem a partir de poemas presentes no jornal literario.

»
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Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicacdo da Oficina IV.
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Aplicacéo da Oficina Il.

Oficina IV — Colagem.
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Algumas colagens produzidas a partir da leitura de poemas presentes nas paginas 8, 9 e/ou 12 e,
também, do recorte do proprio jornal de literatura trabalhado nas oficinas de letramento literario.
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Algumas colagens produzidas a partir da leitura de poemas presentes nas paginas 8, 9 e/ou 12 e,
também, do recorte do préprio jornal de literatura trabalhado nas oficinas de letramento literario.
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Questionério de Sondagem Il

Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE,
durante a aplicagdo de Questionario de Sondagem II.

Aplicacao de Questionario de Sondagem II.
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Alunos do 8° Ano/Fundamental Il da Escola Municipal Cordeiro Filho, em Lagoa dos Gatos-PE.

Questionério de Sondagem Il.
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Aplicacéo de Questionéario de Sondagem II.

Questionario de Sondagem Il.



