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RESUMO

O sucesso na ampliacdo de habilidades e competéncias associadas a préatica da leitura literaria
e do letramento literario continua sendo um obstaculo e uma convocacdo para que se possa
capacitar o leitor-juvenil durante esse processo de aprendizagem nas escolas brasileiras.
Consequentemente, observa-se lacunas, quando se planeja a¢cdes pedagogicas para que sejam
executadas no ambiente escolar, no processo de letramento literario. Percebe-se, também, que
essas lacunas trazem contratempos de uma atuacdo docente insatisfatoria no quesito
letramento literario, pois é por intermédio da prética da leitura que o estudante consegue
compreender a si mesmo e 0 mundo que o circunda; compreensdo essa que € realizada por
meio das experiéncias vividas contidas em cada discurso que lhes é retratado. Apesar de
apresentar essa competéncia educativa, o procedimento designado a literatura, no ambiente
escolar, esta longe de ser o padrdo, pois o texto literario é utilizado, na maioria das vezes,
como estrutura para outras atividades pedagogicas. A partir dessa perspectiva, este estudo tem
como objetivo geral ampliar a prética da leitura por meio do letramento literério de estudantes
do 9° ano C do Ensino Fundamental do Colégio Luzia Silva. Para tal, busca-se desenvolver
acles que promovam a contextualizacdo das praticas de leitura dos alunos, de modo que
possam ampliar a compreensao do que leem para que possam usufruir e efetivar o processo
humanizador da experiéncia literaria. Destarte, procurou-se realizar, na escola estadual
Colégio Luzia Silva, em Jaguaquara-Bahia, em uma turma do 9° C do turno matutino,
encontros literarios baseados nos Circulos de leitura de Cosson (2019), desenvolvidos em sua
maioria na biblioteca escolar. Buscou-se implantar uma sequéncia de atividades para
promover o letramento literario, conectando 0s jovens leitores ao processo de ensino-
aprendizagem que atenta para as suas vivéncias e praticas sociais de seu cotidiano. As
observacOes efetivadas no decorrer dos Circulos de leitura evidenciaram que experimentar
praticas literarias capacitadas no ambiente escolar desenvolve o habito literario, cultural e
humanistico dos estudantes, sendo indispensavel para ampliar seu conhecimento. Percebeu-se
que as préaticas leitoras contribuiram para o fortalecimento da leitura literaria, para o
desempenho dos alunos e para o0 enriquecimento de sua identidade. Por conseguinte,
compreendemos que este estudo poderd contribuir para o aprimoramento das praticas de
leitura por parte dos estudantes; servir de aparato metodoldgico para outros docentes que
estejam empenhados em assumir seu papel de educador e mediador de aprendizagem;
aprimorar a transposicdo das praticas didaticas de leitura literdria da sala de aula para a
biblioteca escolar; servir como suporte para a analise de outros professores, cooperando,
consequentemente, para a redefinicdo das praticas de leitura literaria realizadas em todo o
ambiente escolar; e fomentar futuros pesquisadores a acrescentar essa tematica aos seus
estudos, inserindo em seu procedimento metodoldgico a observacdo de professores e agentes
de leitura em momentos dos encontros dos Circulos de Leitura.

Palavras-chave: Letramento literario. Circulos de Leitura. Praticas leitoras. Biblioteca

escolar.
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ABSTRACT

The success in expanding skills and competencies associated with the practice of literary
reading and literary literacy remains an obstacle and a call to train the reader-youth during this
learning process in Brazilian schools. Consequently, there are gaps when planning
pedagogical actions to be performed in the school environment, in the process of literary
literacy. It is also perceived that these gaps bring setbacks of an unsatisfactory teaching
performance in the literary literacy item, because it is through the practice of reading that the
student can understand himself and the world around him; understanding that is realized
through the lived experiences contained in each discourse that is portrayed to them. Despite
presenting this educational competence, the procedure assigned to literature in the school
environment is far from the standard, because the literary text is used, in most cases, as a
structure for other pedagogical activities. From this perspective, this study has as its general
objective to expand the practice of reading through the literary literacy of students of 9th
grade C of the Luzia Silva College Elementary School. To this end, we seek to develop
actions that promote the contextualization of students' reading practices, so that they can
broaden the understanding of what they read so that they can enjoy and effect the humanizing
process of the literary experience. Thus, we tried to hold, at the state school Colégio Luzia
Silva, in Jaguaquara-Bahia, in a class of 9° C of the morning shift, literary meetings based on
the Reading Circles of Cosson (2019), developed mostly in the school library. We sought to
implement a sequence of activities to promote literary literacy, connecting young readers to
the teaching-learning process that is attentive to their experiences and social practices of their
daily lives. The observations made during the Reading Circles showed that experiencing
educational practices capable in the school environment develops the literary, cultural and
humanistic habit of students, being indispensable to expand their knowledge. It was noticed
that reading practices contributed to the strengthening of literary reading, to the performance
of students and to the enrichment of their identity. Therefore, we understand that this study
may contribute to the improvement of reading practices by students; serve as a
methodological device for other teachers who are committed to assuming their role as
educator and mediator of learning; improve the transposition of teaching practices of literary
reading from the classroom to the school library; serve as support for the analysis of other
teachers, cooperating, consequently, for the redefinition of literary reading practices
performed throughout the school environment; and to encourage future researchers to add this
theme to their studies, inserting in their methodological procedure the observation of teachers
and reading agents at moments of the reading circles meetings.

Keywords: Literary literacy. Reading Circles. Reading practices. School library.
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1 INTRODUCAO

Ler de “mil maneiras” tem a ver tambem com interesses,
proficiéncias, ideologias, esfera de atividade do leitor,

¢

etc. Pode-se ler para “fugir da realidade”, para “ler
uma boa historia e passar o tempo”, mas também para

“Viajar para outros lugares imaginariamente”.
(Neide Luzia de Rezende)

Na condicdo de professora de Lingua Portuguesa do Colégio Luzia Silva da rede
publica de Jaguaquara-Bahia, pude observar o desempenho em leitura literaria e letramento
literario dos estudantes do nono ano do Ensino Fundamental, o que me levou a motivacao de
elaborar um projeto pedagogico para minimizar esse problema, com o desejo de oportunizar
uma atividade mais proficiente que buscasse e traduzisse resultados mais pragmaticos na
qualidade do ensino no que concerne a pratica de leitura e a formacao de leitores habilidosos.

A vontade de me tornar educadora e me habilitar para uma carreira no Magistério
nasceu ao observar minha progenitora, professora do Ensino Fundamental 1. Entdo, ingressei
nessa missdo, a qual, também, é vista por mim como uma vocacgdo, um sacerdécio. No Ensino
Medio, fiz dois cursos, o primeiro conhecido como Cientifico e, posteriormente, fui cursar o
Magistério. Em sala de aula durante o estagio, vi que ser professora seria a minha missao, o
cumprimento de minha meta e a realizacdo de um sonho. Fiz dois concursos: um estadual e
outro municipal. Logrei éxito nos dois. Comecei a carreira com 60 horas semanais. Algum
tempo depois, deixei a rede municipal e fiquei lecionando apenas na rede estadual. O sonho
de fazer o curso de Letras na UESB foi realizado algum tempo depois. Foi um momento
muito gratificante da minha vida. Consegui fazer trés pos-graduacdes Lato Sensu e, gracas a
Deus, consegui passar no ProfLetras, cursando, assim, o tdo sonhado Mestrado.

Mesmo antes de concluir o Mestrado, pude comecar a colocar em pratica 0 que
aprendi nas disciplinas ministradas durante o curso, essa especializacdo Stricto Sensu. Hoje,
percebo, mais ainda, a importancia da formacdo docente para que o educador possa realizar
com sucesso o seu trabalho com a disciplina Lingua Portuguesa ministrando aulas para seus
alunos.

Sempre almejei que os alunos que estudassem comigo pudessem ser leitores
proficientes e, com isso, buscava sempre estratégias para incentiva-los a ler e compreender 0s
textos, pois a leitura amplia a visdo de mundo. Essa frase deu inicio a um projeto que eu e
uma colega de Lingua Portuguesa resolvemos desenvolver no colégio onde trabalhavamos por

meio de um curso ministrado por professores da SEC-BA, Secretaria de Educacdo e Cultura
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da Bahia, e do Instituto Anisio Teixeira, programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar, mais
conhecido como GESTAR, que é um dos atuais projetos estruturantes da Secretaria Estadual
da Educacdo, tendo como base uma das exigéncias do ensino que é a pratica da
interdisciplinaridade. Esse trabalho foi construido para focalizar a questdo das dificuldades na
compreensdo das leituras realizadas pelos alunos, no processo ensino-aprendizagem, no ato de
construir a participagdo do educando, seu crescimento e desenvolvimento na sociedade em
que vive, sendo esse um de seus objetivos. Alcancamos resultados surpreendentes, levando a
direcdo, coordenacéo e demais professores a tomarem parte dessa iniciativa envolvendo toda a
escola.

Atualmente, em uma nova escola que abrange o Ensino Fundamental | e II,
observando os alunos em sala de aula e em outros espacos escolares, percebi que eles ndo
liam muito (nem livros literarios nem de outros tipos), nem frequentavam a biblioteca local,
na qual constatei, realizando varias visitas a esse espaco, apenas um pequeno acervo de livros
ndo atrativos para o publico leitor. Naquele momento, veio-me um desejo de utilizar a
biblioteca escolar em um projeto de leitura que extrapolasse 0 mero ato de decodificar, a
pratica de simplesmente ler sem uma compreensdo mais ampla do texto lido, de ndo saber
interpretar claramente a proposta do texto, e trouxesse, para 0 nosso publico adolescente,
sobretudo, o prazer de ler.

H& muito tempo que um dos maiores problemas percebidos em todas as disciplinas é a
auséncia de uma leitura com habilidade para a interpretacdo de textos e enunciados de
atividades realizadas dentro e fora de sala de aula. A dificuldade dos alunos na compreenséo
de textos propostos para estudo e a falta de habilidade para a leitura e construgdo textual é
evidente e justifica a preocupacdo, a reflexao e a reavaliacdo de nds educadores sobre a nossa
pratica escolar e como estamos desenvolvendo as habilidades leitoras nos alunos. Essa
questdo é crucial, uma vez que a leitura é de suma importancia na realizacdo de todas as
atividades ministradas pelos professores, visto que o aluno que ndo Ié tem dificuldade em
avancar nesse quesito.

Em nossa pratica, enquanto professores de Lingua Portuguesa, vimos claramente que,
muitas vezes, a leitura é enfatizada no ambiente escolar como mero pretexto para atividades
que sdo realizadas de forma mecénica e repetitiva; praticamente uma leitura desmotivada, que
ndo leva em conta o conhecimento internalizado do educando, ndo apresenta objetivos de
leitura bem definidos, muito menos métodos de realiza-la de forma eficiente e planejada que
possibilite ao aluno uma aprendizagem perceptivel. Infelizmente, essa realidade escolar,

observada em nosso cotidiano, enquanto docente de Lingua Portuguesa, tem formado leitores
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inapetentes, meros decodificadores que ndo fazem uso efetivo da leitura em diferentes
ambitos.

Destarte, algumas indagacdes permeiam os pensamentos de todo professor angustiado
frente a atual situacdo das escolas brasileiras no que se refere a formacdo do aluno-leitor:
Como seré possivel transformar, ou melhor, reverter esse quadro com que o professor se
depara ao longo de sua jornada, contribuindo para a transformacéo de seus alunos em leitores
literdrios? Quais ferramentas ou recursos ele podera dispor para que haja esse despertar
literario? E, quais formas utilizara para promover o estimulo para que o aluno perceba o ato
de ler como uma prética capaz de provocar mudancas para transformar o mundo em que vive,
tornando-se sujeito consciente e ativo capaz de quebrar barreiras e romper paradigmas?

As respostas para tantas indagacdes vém da leitura. Nao qualquer leitura, mas um ato
de ler que dignifique o individuo enquanto cidaddo. Quando intitula a leitura como pratica

social, Rangel (2005) torna bem claras as respostas aos questionamentos acima e afirma que

A leitura libertaria que, hoje, é tdo almejada por aqueles que, como eu, acreditam ser
uma acédo transformadora, impde um ato de ler com seriedade, que exige do leitor
uma disponibilidade interna para adentrar o texto, compreendendo-0 na
intertextualidade e no contexto do leitor, porque a percepcdo critica implica a
apreensao daquilo que é sentido e a razdo de ser do que se sente (RANGEL, 2005, p.
33).

Foi por observar as turmas nas quais ministrariamos aulas, quando comeg¢amos a
lecionar no Colégio Luzia Silva, em Jaguaquara-Bahia, que pudemos perceber, por meio das
dificuldades apresentadas na interpretacdo e compreensdo das atividades literarias realizadas
em sala de aula, o desinteresse demonstrado pelos alunos concernente a leitura, a qual eles
ndo praticavam nem na sala de aula nem em casa. Observamos, também, a auséncia deles na
biblioteca da escola, nem para leitura nem para pesquisa. Apds algumas indagacoes a eles e
aos colegas professores, ouvimos Vvarias justificativas, dentre elas destacava-se o desinteresse
por parte dos discentes pela leitura.

Dentro desse contexto foi construido este trabalho de pesquisa, ora aqui apresentado
como uma proposicao, para uma aplicabilidade futura, de uma proposta de intervencgéo, visto
que, diante do estado de pandemia em que nosso pais atualmente se encontra, incluindo-se ai
a suspensdo das aulas, ndo tivemos como colocar em pratica as atividades elaboradas. Ao
refletirmos sobre as diversas questdes que envolvem as praticas de leitura, varios
questionamentos surgiram, 0s quais nos levaram a tracar as diretrizes de nossa pesquisa:

Como conseguir que o estudante saiba como a pratica da leitura € significativa em diversas
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situagdes do seu cotidiano? E, como instrui-lo para entender essa necessidade de apropriar-se
do conhecimento por meio da habilidade literaria para interagir com o mundo em que vive?
De que forma a reativacdo e a revitalizacdo da biblioteca escolar podem contribuir para a
ampliacdo da capacidade leitora dos alunos do 9° ano do Colégio Luzia Silva?

Assim, a partir desses questionamentos e ap6s cuidadosa e criteriosa observacdo dos
métodos empregados pelos professores para a efetivacdo da prética da leitura em todas as
disciplinas em relacdo aos nossos alunos, veio a necessidade urgente de elaborar um estudo
voltado ao letramento literario. Assim, compreendendo que, “Quando a leitura imediata
representa atendimento ao gosto imediato do leitor, ela desencadeia o processo de
identificacdo do sujeito da realidade representada, gerando prazer” (AGUIAR et al, 2014, p.
147-148), conduzimos a nossa proposta a partir da reativacdo da biblioteca escolar,
estimulando, dessa foram, os alunos a adquirirem o habito de frequentar o espaco da
biblioteca, e, consequentemente, o de ler, de forma mais prazerosa e ampla, ndo apenas dos
géneros literarios aos quais estdo acostumados, mas a todo tipo de leitura que lhe é acessivel
nesse espaco escolar.

Dentre essas acdes, destaca-se a promogdo de circulos de leitura, que empregamos na
forma de oficinas na efetivacdo das atividades de nossa sequéncia didatica, na perspectiva de
ampliacdo da competéncia leitora por parte dos alunos, de forma a favorecer o
desenvolvimento pessoal e a aquisi¢cdo de instrumentos necessarios para conhecer e articular

com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Esse exercicio cooperara para a construcdo nos alunos de uma atitude mais critica e
mais construtiva em relacdo ao ato de ler e a compreensao textual, procurando minimizar as
dificuldades que impedem o seu avan¢o nas diversas areas do conhecimento. Para isso, 0S
momentos de troca de experiéncias vividas pelos estudantes nas atividades de circulos
literdrios para a discussdo de tematicas sociais e politicas elencadas nesses momentos de
pesquisa e leitura serd& muito importante. Nessa perspectiva, é relevante a reativacdo da
biblioteca escolar, ampliando seu acervo literario para proporcionar aos estudantes acesso a
variadas obras literarias, colaborando, dessa maneira, para que eles construam mais
conhecimento por meio da leitura literaria. Assim, sera priorizado o potencial do aluno leitor,
oferecendo-lhe diversos textos para ampliar suas habilidades de leitura e sua compreensdo
textual, dando-lhe a oportunidade de construir sua identidade como individuo atuante e

envolvido na sociedade na qual esta inserido.
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Como elemento norteador para a construcéo deste trabalho, consideramos o Circulo de
literatura, proposto por Harvey Daniels e citada por Cosson, em seu livro Circulos de leitura
e letramento literario (COSSON, 2019, p.140-148), o qual defende a atividade de leitura
independente, em que grupos de alunos se reinem para discutir a leitura de uma obra. Desse
modo, ponderamos a utilizagdo dessa atividade como ponto de partida para reativar a
biblioteca da escola, o melhor lugar para desenvolver nosso projeto de letramento literario.
Nossa intencdo primordial é que a proposta de intervencdo apresentada neste estudo
proporcione aos educandos a possibilidade de encontrar, no espaco da biblioteca escolar,
diversos titulos que os estimulem ao habito de leitura de uma forma diferenciada, mas que
seja prazerosa. Assim, nossa proposicdo volta-se para o0 processo de desenvolvimento do
aluno-leitor proficiente, buscando que este compreenda a leitura ndo como uma atividade
avaliativa e obrigatoria, mas como uma reflexdo, uma forma distinta de construir sentidos, o
que seria possibilitado pelos circulos de leitura.

Dessa maneira, este estudo foi criado na perspectiva do letramento literario, buscando
ressignificar a biblioteca escolar, a qual podera ser constituida em um espaco adequado para
os alunos desenvolverem sua competéncia leitora. Enfatizamos, também, que a proposta
pedagOgica aqui apresentada poderd ser aplicada em qualquer tempo e em qualquer
comunidade escolar. Para isso, deve-se buscar mais do que um estimulo para que, no
momento em que ela for aplicada, além de reativar esse local esquecido por toda a
comunidade escolar, os alunos possam manusear diversas obras presentes em seu acervo e,
em seguida, escolher as de seu interesse para iniciar o processo de letramento literario,
legitimando suas escolhas e dando-lhes oportunidades e possibilidades de maltiplas leituras,
pois compreendemos que “a biblioteca escolar, mais do que um estoque de conhecimentos,
pode constituir-se em um espaco adequado para desenvolver nos alunos o melhor
entendimento do complexo ambiente informacional da sociedade contemporanea” (ABREU et
al, 2016, p.7).

E importante salientar que este trabalho foi elaborado na vertente da pesquisa-acéo,
assumindo teor propositivo por conta da pandemia que ocasionou a suspensdo das aulas
presenciais e amparado na resolugdo N° 003/2020 do Conselho Gestor do PROFLETRAS
que, em seu artigo 1°, assegura que a realizacdo dos “trabalhos de conclusdo de curso da sexta
turma poderdo ser de carater propositivo, sem, necessariamente, serem aplicados em sala de

aula presencial”,
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Esperamos que, durante a sua aplicacdo, ele possa contribuir de forma significativa
para a formacgdo de novos leitores, os leitores juvenis; e que todo o corpo docente da escola
possa perceber a sua importancia e colaborar com ele.

Dependendo do grau de comprometimento da direcao, professores da escola e alunos,
esta proposta de intervencdo podera se tornar uma proposta interdisciplinar, a qual podera se
configurar como uma poderosa aliada da préatica educativa, na interpretacdo e compreensao
das leituras solicitadas em todas as disciplinas que fazem parte da grade curricular. A sua
elaboracdo foi idealizada para ser efetivada em algumas etapas; entretanto, podera ser
ampliada e estendida para todas as unidades do ano letivo devido ao seu alcance e potencial,
fazendo com que o aluno-leitor possa ler, interpretar e compreender todo tipo de texto que faz
parte de sua rotina de estudante, tornando-o compromissado com suas tarefas educativas.

No momento, apenas como proposi¢do, mas quando for colocado em pratica, nossa
proposta direcionada ao letramento literario, certamente, trard importantes e significativas
contribuicbes tanto nas atividades pedagodgicas em sala como, também, no uso efetivo da
biblioteca escolar, a qual pretendemos que venha a se tornar um espaco de convivéncia, de
leitura, de apresentacdo de seminarios, de pesquisa etc. Visualizamos e queremos que tudo
que foi proposto aqui nestas paginas se transforme em ac¢des que se concretizem beneficiando
o aluno leitor, tornando-o proficiente, capaz de ultrapassar o ato de ler por ler para estender
sua capacidade interpretativa para uma leitura mais eficiente, traduzida em suas acgdes e seu
desempenho em todas as disciplinas, especialmente a de Lingua Portuguesa que é a mola
propulsora deste trabalho.

Enfatizamos que a metodologia empregada esta voltada para a construcdo do ato de ler
por meio do letramento literario, colocando em préatica as sugestbes de Cosson (2019)
relacionadas aos circulos de leitura. Por esse motivo, nosso trabalho tem como inicio a
reativacdo e ressignificacdo da biblioteca escolar, parte fundamental para o desenvolvimento
de nosso estudo. Por meio desse espago escolar, propomos o envolvimento dos alunos em
uma campanha de coleta de livros na comunidade escolar para a ampliacdo do acervo
literario. Essa acdo faz parte da metodologia que serd empregada concernente a leitura. Entre
outras propostas metodoldgicas, incentivaremos os alunos a catalogarem e construirem com
0s colegas, dispostos em grupos, as sinopses dos livros, por meio de pesquisas em sites
especializados.

As acOes propostas na metodologia empregada visam despertar no educando o desejo
de se tornar um leitor literario, visto que, além da coleta de livros, a catalogagdo destes, a

construcdo das sinopses, apresentamos como acdo fundamental a construcédo dos circulos de
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leitura. A principio de forma individual, na qual cada um escolhe o livro que lhe desperte
interesse; depois de forma coletiva, a partir da socializagdo da leitura por meio de encontros
semanais para descrever sensacdes e sentimentos, trazer a interpretagdo e compreenséo do que
foi lido, além de uma avaliacdo oral das experiéncias vividas com a leitura, e da leitura
realizada em grupos, nos quais o livro a ser trabalhado serd o mesmo, escolhido por votacéo
entre os alunos que poderdo apresenté-lo de diversas formas, estabelecendo uma rotatividade
das leituras nos grupos.

A vista disso, a proposta metodoldgica apresentada aqui apresentada tem como foco a
leitura literdria na qual o aluno poderd demonstrar diversas competéncias concernentes a
leitura, tais como: ler para compreender, ler para analisar, ler para interpretar, ler para
contextualizar entre outras habilidades literarias. Isso, certamente, poderd constituir em um
rico instrumento que permitira ao individuo identificar diversos aspectos da vida humana. Tal
identificacdo levara o sujeito a analisar a propria vida, sob 0 ponto de vista psicolégico, social
e existencial, desenvolvendo, assim, uma consciéncia critica da realidade; ou seja,
questionando o texto, o leitor formara opinides a respeito de diferentes assuntos, tirando
conclusdes e interferindo a partir de suas préprias experiéncias. Para que os livros lidos pelos
educandos atinjam esses objetivos, torna-se necessario que, além de significativos e
interessantes, sejam apresentados em uma linguagem acessivel que motive o aluno a penetrar
nesse universo magico da leitura. Nesse contexto, ressaltamos a necessidade de uma
percepcdo mais profunda da literatura, que nos leve a descobrir que, “é por possuir essa
funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras
de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar especial nas escolas” (COSSON, 2018, p.17). Assim como Cosson (2018)
acreditamos em uma literatura diferenciada que pode cumprir um papel mais humanitario por
meio de mudancas na escolarizacdo e pela promocao do letramento literario.

Ao entrar em contato com livros de diversos géneros textuais, 0s leitores passardo a
compreender suas caracteristicas e perceberdo que um texto é organizado de acordo com uma
intencdo comunicativa: informar, convencer, sugerir, seduzir e entreter. Com isso, ele passara
a entender os mecanismos utilizados pelo autor, bem como a necessidade do uso de diferentes
tipos de leitura.

Com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para a promocdo do aluno-leitor, a partir de textos literarios que permeiam o espago da
biblioteca escolar, esta pesquisa foi estruturada da seguinte maneira: no capitulo 2, “O

letramento literario e a formacao do leitor juvenil: primeiros passos”, trazemos uma discusséo
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sobre a importancia dos textos literarios, em seus variados géneros textuais, para 0
desenvolvimento do gosto pela leitura e para a formacéo do cidadao critico e participativo na
sociedade; no capitulo 3, “A descoberta do deleite que a leitura literaria traz”, construimos um
dialogo sobre a leitura como fonte de prazer e, na sequéncia, apresentamos nossa projeto
pedagogico, o Circulo de Leitura, a partir do uso da biblioteca escolar. No capitulo 4, “A
biblioteca escolar e seu papel no desempenho da formagao do leitor literario” legitimamos o
uso da biblioteca escolar como um importante espaco para a promoc¢do do aluno-leitor.

Concluimos este estudo com as consideracgdes finais.
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2 OLETRAMENTO LITERARIO E A FORMACAO DO LEITOR JUVENIL:
PRIMEIROS PASSOS

Reconhecer a interferéncia da cultura na
aprendizagem da leitura é admitir o sujeito
letrado. E afirmar a existéncia do leitor antes do
texto. E ndo banalizar sua histéria e a histdria
cultural da qual faz parte.

(Lena Lois)

O estudante que se torna um leitor literario amplia sua capacidade de entender e fazer-
se entender em seu dialogo, sua interacdo discursiva com o outro ou com 0s outros que é ou
sdo seus interlocutores, alem de ser capaz de produzir sentidos e novos significados em varios
contextos sociais.

Quando oferecemos ao aluno diversos textos que estejam préximos ou distantes de sua
realidade histdrica e social no intuito de apresentar-lhe caminhos para a construcdo de sua
identidade enquanto leitor, colaboramos para que este possa se tornar um sujeito que age
sobre 0 mundo para transforméa-lo a partir da acdo sobre si mesmo e para firmar sua liberdade,

fugindo, consequentemente, da alienacdo. De acordo com Cosson (2019):

Por mais atraente que possa ser, a diversidade tomada como critério de selecdo esta
longe de oferecer um porto seguro para o professor que deseja promover 0
letramento literario. Por tras dessa ideia de que essa seria a postura mais democratica
a adotar-se esconde-se uma concepcdo de literatura centrada no texto como um
espaco fechado e de representacéo univoca. (COSSON, 2019, p. 35)

Para Cosson (2018), as obras precisam ser diversificadas porque trazem um olhar, uma
perspectiva, um modo de ver e de representar o mundo. O autor destaca que, “Todavia, a
diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito ou que o
simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro” (COSSON, 2018, p.
35), e que s6 ha crescimento para o0s leitores quando sdo desafiados por leituras
progressivamente mais complexas.

Refletindo sobre o inicio da formacdo do leitor literario, vejamos alguns aspectos
sobre a leitura literaria, dos quais o professor do Ensino Fundamental Il podera dar sua
contribuicdo de diversas formas para a aprendizagem da leitura de textos em diferentes
linguagens de forma interpretativa, social, reflexiva, critica e ludica. A escola pode assumir

varias praticas metodoldgicas em uma perspectiva inclusiva de alunos que apresentam
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dificuldade de aprendizagem, principalmente no que se relaciona a leitura. Para que tal fato
ocorra, deve-se identificar em que medida as representagfes formuladas no discurso escrito e
no discurso oral, encontrados na sociedade letrada, podem ser refletidas nas dinamicas
escolares, principalmente em relacdo a leitura. A resposta para essas afirmagdes pode ser

encontrada nos livros, como postula Cosson (2018),

Os livros, como fatos, jamais falam por si mesmos. Quem os fazem falar sédo
mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na
escola. Depois a leitura literaria que a escola objetiva processar visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruicdo proporciona. No ambiente
escolar, a literatura é um locus de conhecimento e, para que funcionasse como tal,
convém ser explorada de maneira adequada (COSSON,2018, p.26-27).

Reiterando o que foi dito acima pelo autor, os livros como os fatos ndo podem falar
por si, mas por meio das intepretacGes que lhes atribuimos, e é na escola que a literatura
encontra esse espago privilegiado de conhecimento, porém precisa ser descoberta e
reconhecida de maneira interessante e adequada, por meio da leitura literaria. Reconhecemos
a literatura como uma manifestacdo artistica que tem como matéria-prima a palavra, portanto

seu ensino consiste em explorar as potencialidades dessa palavra escrita, visto que

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por
n6s mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E
mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela € a incorporagdo do outro em mim
sem rendncia da minha propria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do tempo e do
espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficcdo
(COSSON, 2018, p.17).

De acordo com Fernandes (2011), o professor é o principal responsavel pela mediacao
entre o leitor e o livro no contexto escolar. Um dos papéis fundamentais do professor é o de
apresentar obras literarias aos alunos, selecionar as obras que devem ser lidas e trabalhadas
com o objetivo de efetivar o letramento literario dos estudantes. Para a formagdo do leitor
aprendiz, é indispensdvel a presenca de um professor mediador. Dessa forma, faz-se
necessario que a escola favoreca a formacéo literaria dos alunos por meio da leitura e de
estratégias de ensino, e o professor assuma a posicdo de mediador do conhecimento, o qual
conduz o processo. Em relacéo a esse processo da formacao do leitor literario juvenil, Paulino

(2004) destaca:

A formacdo de um leitor literdrio significa a formacdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacbes verbais de cunho
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artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional
proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada,
em aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto
em seu momento historico de produgdo. (PAULINO, 2004, p.56).

Confirmando o que postula Paulino (2004), Cosson (2018), em uma de suas obras,
apresenta habilidades visando desenvolver o letramento literario na escola. Tendo a leitura
como objetivo principal desse tipo de letramento, o autor destaca a leitura do aluno para ser
discutida, questionada e analisada.

Cosson (2018) defende a construcdo de uma comunidade de leitores como objetivo
maior do letramento literario na escola. A proposta apresentada pelo pesquisador aos
professores consiste em uma sequéncia basica e uma sequéncia expandida de letramento
literario. O primeiro passo da sequéncia basica é a motivacdo, que consiste em preparar o
aluno para adentrar no texto, na leitura. O primeiro encontro do leitor com a obra motivara o
sucesso do trabalho. A introducdo é o segundo passo e tem como embasamento a
apresentacdo do autor e da obra; sua funcdo é de que o aluno receba a obra de maneira
positiva, portanto, ndo deve ser longa. O terceiro passo € a leitura, a qual, por ser uma
atividade escolar, precisa de acompanhamento, pois tem uma dire¢do e um objetivo a cumprir.
O professor, nessa etapa, deve acompanhar o processo de leitura dos alunos com o intuito de
auxilia-los em suas dificuldades, inclusive em relacdo ao ritmo de leitura.

Quando o texto for extenso, Cosson (2018) orienta como ideal a leitura feita fora da
escola, em casa, em bibliotecas ou em salas de leitura por um periodo determinado. E
importante salientar: durante o periodo estabelecido, o professor deve convidar os alunos para
que, em sala de aula, apresentem os resultados de suas leituras. 1sso pode ser feito em uma
simples conversa com a turma sobre o andamento da histéria. Essas acGes, segundo o
pesquisador, séo classificadas como intervalos, que ndo devem depender apenas do tamanho
do texto, mas do proprio processo de letramento literario. O quarto passo da sequéncia basica
é a interpretacdo. Cosson (2018) propde que, em um cenario de letramento literario, devemos
pensa-la em dois momentos: interior e exterior. O primeiro, individual, é aquele que
acompanha a obra palavra por palavra, que decifra capitulo por capitulo, até chegar a
apreensdo global da obra, realizada logo apds o término da leitura. O momento externo € a
concretizacdo do ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade de leitores.

Nesse ponto, o letramento literario feito na escola se distingue da leitura literaria. A

sequéncia expandida surgiu para atender a demanda dos professores de ensino medio,
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ampliando alguns passos, e pretende deixar mais evidente as articulagOes entre experiéncia,
saber e educacdo literaria. A motivacgdo, a introducdo e a leitura continuam como passos na
sequéncia. A interpretacdo, que antes era dividida em interior e exterior e fazia parte de um
unico passo, nessa sequéncia, passa a ser dividida em primeira e segunda interpretacdo. A
primeira destina-se a apreensdo global da obra: o objetivo é levar o aluno a traduzir a
impressao geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor. Depois da
primeira interpretacdo, o aluno deve ser levado a entender o contexto da obra. A
contextualizacdo proposta compreende o aprofundamento da leitura por meio dos contextos
que a obra traz e divide-se em: contextualizacdo tedrica, historica, estilistica, poética, critica,
presentificadora e temética.

A segunda interpretacdo tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus
aspectos. Pensemos nela como uma viagem de descobertas guiada ao mundo do texto, que
pode ter como foco um tema, um trago estilistico, uma personagem, enfim, varios caminhos
se apresentam conforme a contextualizacdo apresentada. A expansao surge COmo outro passo
a ser seguido e busca destacar as possibilidades de dialogo que toda obra articula com os
textos que a precederam. A expansdo pode também ser vista como um dialogo que o leitor
constréi entre duas ou mais obras.

Nesse contexto, 0 autor destaca que a sequéncia basica estd naturalmente inserida na
sequéncia expandida e cabe ao professor definir até onde quer e pode ir com seus alunos. De
acordo com Cosson (2018), as sequéncias sdo propostas de como trabalhar o letramento
literdrio em sala de aula, e ndo uma férmula imutavel e perfeita. Ao aplicar, cada professor
podera encontrar novos caminhos para um letramento literario adequado a seus alunos e a sua
escola.

Fernandes (2011) também salienta o quanto é importante trabalhar de forma adequada
o letramento literario nas escolas e que é preciso problematizar e rever as préaticas de leitura
no contexto escolar. A pesquisadora ressalta que ler fragmentos de textos em livros didaticos,
fazer fichas de leitura, provas e exercicios gramaticais baseados em textos literarios parece
ndo ter utilidade para os alunos, pois ndo objetivam trabalhar a leitura literaria e, muito
menos, o letramento. Tais tarefas sdo consideradas monétonas e que nada acrescentam a vida
do estudante.

A escolarizagdo de forma inoportuna da literatura infantil e juvenil apresenta-se como
sendo um dos fatores que contribuem para a formacdo ineficaz, inadequada e insuficiente dos
leitores em idade escolar. Soares (1999) suscita uma importante discussao sobre a irremissivel

escolarizacdo da literatura infantil, aponta exemplos de como isso ocorre e mostra
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direcionamentos que podem levar a mudancas necessarias e possiveis. A autora também
esclarece ser possivel, através da adequada escolarizagdo do texto literdrio, desenvolver um
trabalho mais eficaz no que diz respeito ao letramento em sala de aula.

O letramento literario tem fungdes muito importantes e indispensaveis na formacao
dos alunos-leitores e é um divisor de aguas no ensino de literatura, a qual necessita de um
adequado processo de escolarizacdo que considere a funcdo social da literatura e que
contribua para a formacdo do aluno enquanto leitor questionador, ativo e perspicaz.

Assim, para que os caminhos possam ser vidveis e executaveis para se alcancar o
letramento literario é preciso que sejam colocados em prética, discutidos, reordenados,
analisados. Por meio da pratica é que a teoria pode se mostrar eficaz. Muitos conceitos
tedricos sdo expostos sobre este assunto e ndo se esgotam, bem como as indmeras
possibilidades de estudo e de estratégia para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula
com o letramento literério.

Observando o que postula Zilberman (2003), a omissdao que o livro didatico faz do
livro de literatura, por apresentar textos fragmentados, contradiz o direito de o aluno poder
ampliar sua visdo de mundo, além de desconhecer toda a existéncia social da literatura
enquanto pratica cultural, e colabora para a formacdo de uma percepcdo sagrada do texto
literario ao apresenta-lo como proximo e ao mesmo tempo distante, inacessivel em sua
totalidade.

Denominamos literatura a préatica cultural que necessita de cidaddos capacitados que,
segundo Colomer (2007), compete a escola formar. A autora defende que um dos principais
objetivos da escola é a formagdo de “cidaddos da cultura escrita”, e que a finalidade da
educacao literaria pode equivaler-se a formacédo do leitor competente. A explicacdo para esse
ponto de vista vem do fato de que “o debate sobre o ensino da literatura se superpde [...] ao da
leitura, j& que o que a escola deve ensinar, mais do que literatura, é ler literatura.”
(COLOMER, 2007, p.30)

Portanto, essa proposta de pesquisa-acdo € uma oportunidade de reflexdo sobre os
desafios e as possibilidades que a leitura literaria nos apresenta quando o assunto é trabalhar o
letramento literério, pois ler é essencial, é fundamental, € urgente e insubstituivel. A leitura
tem uma funcéo social, cultural, politica, entre outras. Quando lemos, temos a percepgdo mais
agucada e podemos discutir com profundidade as questdes que sdo colocadas para nos em
nosso cotidiano. Mas, para que um leitor possa ser proficiente, muitos caminhos devem ser

percorridos.
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Nesse sentido, a escola, que deveria se mostrar como um instrumento para nos
capacitar a trilhar por outro caminho que deveremos percorrer durante nossa jornada de
leitores, na maioria das vezes, acaba nos fazendo perder a direcdo a ser percorrida quando néo
consegue nos orientar e provocar estimulos suficientes para despertar em nés a vontade de ler
por prazer, por deleite, ainda mais sendo ela a instituicdo responsavel, oficialmente, pelo
letramento e pela difuséo da literatura e por entender que a leitura literaria compreende nao sé
as praticas de leitura, mas, também, a difusao dos bens culturais que nos cercam.

De acordo com Cosson (2018), no ambiente escolar, outros fatores sdo acrescidos a
selecdo da literatura. Ele comenta sobre a selecdo dos textos impostos pelas instituicbes de
ensino apenas para fins educacionais e, tambeém, a legibilidade deles, e que, de forma ndo
eficaz, a escola procura selecionar as leituras de acordo com a faixa etaria dos alunos ou série
escolar, determinando, dessa maneira, uma linguagem diferenciada para os grupos que sdo
formados, em uma perspectiva da correspondéncia das duas variaveis.

Cosson (2018) também comenta sobre as ofertas da leitura literaria na escola e em que
condicdes elas sdo ofertadas, ressaltando a precariedade da utilizacdo das bibliotecas, quando
existentes nas escolas. Para o autor, existem varios aspectos negativos quanto ao uso eficaz da
biblioteca como um ambiente prazeroso de leitura. Dentre eles, podemos citar inicialmente a
auséncia de um funcionario qualificado para o incentivo a leitura, obras diversificadas que
atendam a todos os publicos e gostos, livros antigos, além de ressaltar que o local é sinénimo
de sala de livro didatico ou simplesmente obras muito antigas em péssimo estado de
conservacao.

Enfatizamos aqui que as bibliotecas escolares, que por nds foram observadas, em
colégios nos quais trabalhamos, em Jequié-Ba, em Upabugu, distrito de Itirucu-BA e no atual
colégio onde trabalhamos em Jaguaquara-BA, passaram a impressdo de um ambiente
transformado apenas em depdsito de livros didaticos, recebendo atencdo, no inicio do ano
letivo, na distribuicdo desses livros aos alunos e ficando, depois, esquecidas e fechadas sem
que nenhum aluno, por mais interessado nos titulos que ali sdo ofertados para a leitura, tenha
acesso.

E valido salientar que os alunos do 9° ano C do Ensino Fundamental leem os livros
que sao best-sellers no momento, principalmente os que sdo voltados para sua faixa etaria, por
isso, despertar no aluno a habilidade e competéncia para ler diversos tipos de textos de forma
prazerosa é uma das formas de iniciar o letramento literario nas escolas. Nao existe magica ou
milagre para que tal fato ocorra, mas podemos propor uma aproximacéo significativa com o0s

livros.
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Segundo Cosson (2018), a leitura na escola tem por obrigacdo investir na leitura de
variados sistemas, pois esta é vista como um sistema composto de varios outros sistemas, para
que haja uma compreensdo de que o discurso literario articula a pluralidade da lingua e da
cultura. O autor insiste que deve haver distingdo entre obras contemporaneas e obras atuais
para que possamos entender o sentido das escolhas que os leitores fazem ao selecionar um
livro para sua leitura. Para ele, as obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas no
nosso tempo, enquanto as atuais sdo aquelas que tém significado para nds em nosso tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicacdo. Cosson (2018, p. 34) ainda ressalta
que “o letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou nio. E
essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos”.

Nesse sentido, nota-se que a escola ainda ocupa uma posicdo definidora para a
consagracdo ou para o esquecimento dos textos literarios, sejam eles pertencentes ao canone
ou ndo. Tinoco (2013), no livro Leitura de literatura na escola, levanta alguns
questionamentos essenciais sobre o papel da escola no tocante a leitura:

O que se pretende lendo aleatoriamente textos na escola? Para onde leva essa
leitura? Quem somos, e 0 que queremos quando lemos? Por que nos transformamos
nessas cibermaquinas, parece, de passividade metodolégica mesclada & preguica
embrionariamente  macunaimica? Nossos alunos estdo sendo orientados,
previamente, a leituras de determinados autores candnicos, e ndo candnicos, sabendo
0 motivo de tal leitura aplicada a sua realidade de leitor? E ‘ler bem’ literatura ¢ algo
que se ensine? Pode-se ensinar alguém a ler entendendo a leitura como fonte dupla
de informagdo em prazer? Dupla fonte de esquecimento e descobertas... (TINOCO,
2013, p. 136).

Tinoco (2013) afirma que a nossa escola precisa integrar-se ao ensino de leitura de
literatura aliado, é evidente, a todos as outras suas atividades. O autor acredita que a escola
ndo deva ser periférica, deixando-se a margem dos acontecimentos e que a nova escola, com
seus sujeitos professores, alunos e agentes administrativos, deve adaptar-se produtivamente a
realidade contemporanea ou certamente sua condenacdo sera de perder o rumo da histéria
nacional, regional e mundial. A escola, ainda segundo o autor, devera ter uma nova adaptacéao
que tem que ser produtiva com sentido de renovar as criticas aos costumes, aos valores, aos
preconceitos para que haja um redirecionamento no olhar do aluno para que ele perceba a
leitura como valor cultural que o leve a perceber como veiculo de conscientizacdo social e
fonte de prazer estético.

Tinoco (2013) segue com seu direcionamento em relacdo ao papel que a escola devera
desempenhar em sua comunicagdo com os alunos quando postula que “E importante conceber

0 ato dialégico como um evento que acontece na unidade espago-tempo da comunicagdo
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social interativa, sendo por ela determinado” (TINOCO, 2013, p. 137). Nesse viés, uma
pedagogia com vistas & ampliacdo da leitura e, sobretudo, ao letramento literario conseguira
que o leitor adquira novas experiéncias daquilo que ainda ndo viveu na realidade, mas
participou via ficcdo, e, esteja mais apto a refletir acerca de suas atividades concretas que
formam sua praxis cotidiana. Isso posto, faz-se necessario ampliar conceitos acerca do ato de
ler para que haja a promogdo do letramento literario na escola, uma vez que este ato é a
caracteristica mais visivel do letramento literario, pois a leitura, por si mesma, ndo promove o0
crescimento intelectual do leitor; porém, é o questionamento acerca dos multiplos
conhecimentos que promovem as experiéncias vivenciadas na leitura e compartilhadas pela

comunidade de leitores, pois, como afirma Zilberman (2008),

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que
permite ao individuo penetrar o &mbito da alteridade, sem perder de vista sua
subjetividade e historia. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande
as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginagdo, mas decifra por meio
do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade bastante completa,
raramente substituida por outra, mesmo as de ordem existencial. Essas tém seu
sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de
modo que o leitor tende a se enriquecer gracas ao seu consumo. (ZILBERMAN,
2008, p.17).

Conhecimentos da ordem do linguistico, do discursivo e de mundo constituem o tripé
fundamental para o exercicio da leitura. Assim, compreendemos a leitura como um processo
de interagdo com diversos conhecimentos do leitor, o que corrobora para que, diante de todas
as leituras, os sentidos possam ser produzidos, contribuindo para o desenvolvimento e a
formacdo desse leitor, o qual, a medida que interage com diferentes leituras por meio dos
géneros discursivos, vai atingindo estagios mais elevados de compreensdo, interpretacdo e
extrapolacdo, ou seja, vai ampliando sua pratica leitora. A cada nova leitura, este leitor
consegue processar 0s outros textos do mesmo assunto, ocorrendo o diadlogo entre os textos e
as suas experiéncias pessoais e culturais.

Ao fazer referéncia ao letramento literario, embora exista muitas opinides e teorias a
respeito, ha um consenso, um certo direcionamento para um mesmo aspecto: que reza ser de
inteira ou maior responsabilidade do professor proporcionar a formagdo do leitor.
Necessariamente, ndo se reflete ou quer dizer que o docente deva ser visto ou qualificado
como Unico encarregado a desenvolver e estimular nos discentes o gosto pela literatura, pois
essa construgdo deve ser para a vida, para fora da escola, e deve acontecer, também, sob a
motivagdo de varias outras pessoas, como os familiares, principalmente os pais, por exemplo.

Porém, o maior incentivo para a evolugdo do habito de ler vir4, em sua maior parte, da escola.
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Cabe ao professor de Lingua Portuguesa levar adiante e assumir essa missdo, entretanto, na
maioria das vezes, ele se depara com uma grande frustracdo por ver que grande parte das
pessoas sai das escolas sem ter se formado como leitor.

Kleiman (2002, p. 15), em Oficina de leitura: teoria e pratica, comenta: “Os meus
alunos ndo gostam de ler é, sem duvida, a queixa mais comumente ouvida entre professores. E
um dos primeiros comentarios a serem feitos quando, ao terminar uma palestra sobre leitura,
abre-se a sessdo para perguntas ou esclarecimentos”. Quais seriam 0s motivos para tais
contratempos? Muitos sdo os que buscam por respostas e, em alguns casos, sugerem
alternativas. Um dos fatores apresentados é a falta de formacao dos proprios professores como
leitores. Enfatizando-se a importancia de um habito de leitura por parte dos professores como
algo fundamental para o trabalho com texto literario em sala de aula, trazemos a tona a
formacdo de leitores proficientes que é, sem ddvida, um dos objetivos dos professores de
Lingua Portuguesa, além de ser, também, uma constante necessidade de justificar a leitura de
literatura no ensino basico, por ndo apresentar aspectos pragmaticos claramente definidos,
podendo afirmar que esta seja indispensavel para a formacdo dos alunos, por seu carater
humanizador.

Para Céandido (1995, p. 188), por exemplo, a leitura literaria deve ser considerada
“uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza”. A partir dessa concep¢do, pode-se pensar que 0
papel do professor no letramento literario de seus alunos consista em suprir essa necessidade
apresentando-lhes diversas obras para que o aluno tenha oportunidade de escolha. Nas
palavras de Paulino (2004),

A formacdo de um leitor literdrio significa a formagdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcfes e significacbes verbais de cunho
artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional
proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada,
em aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto
em seu momento histérico de producdo. (PAULINO, 2004, p. 56)

Podemos afirmar que, para formar o aluno como leitor literario, torna-se
imprescindivel que o professor seja leitor. Dessa forma, conseguira exercer seu papel como

mediador, praticando muito mais que simplesmente uma mera apresentacao ou solicitagéo de

leitura de livros, mas o compartilhamento de experiéncias, de escolhas e de estratégias
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utilizadas no seu préprio envolvimento com os livros. Um individuo que nédo é leitor ndo
poderia, em momento algum, desempenhar tal tarefa de maneira satisfatoria, e, mesmo que
tentasse, ndo poderia conseguir, deixando visivel uma tentativa iluséria que, nitidamente, ndo
se sustenta.

Por razdes como esta, ainda estamos as voltas com o que Soares (1999, p. 22)
denominou "a inadequada escolarizacao da literatura”. Esta lacuna literéria, que ha anos vem
sendo escavada nas aulas de Portugués, tem atuado, e muito bem, na formacao de néo leitores.
Sem duvida, os textos didaticos e ndo didaticos que os livros trazem sdo importantes para a
formacdo das pessoas, entretanto, é o efeito literatura, expressao preferida de Michel Picard
(1986), quem seduz o leitor.

Compreendemos que “é necessario que alguém chore, sonhe, dé risada, fique
emocionado, fique identificado, comungue, enfim, com o texto, para que ocorra a formacéo
do leitor” (AZEVEDO, 2003, p. 79). Destarte, nas aulas de Portugués, as praticas com o texto
literrio podem percorrer caminhos de letramento que se interpenetram: 0 acesso ao mundo
literdrio e o aprimoramento da leitura e escrita. Os caminhos sdo dois e ambos levam a
formacdo humana, na perspectiva individual (por atuar na area psiquica e ética) e social (por
propiciar uma participacdo mais efetiva na sociedade letrada). Quando os textos literarios séo
levados para as aulas de Lingua Portuguesa como objetos a servico da aprendizagem
linguistica, da pregacdo de valores morais, como modelos de periodos literarios e géneros
textuais, ou ainda para a verificacdo da leitura superficial, o efeito literatura ndo tem lugar de

ser. Dalvi, Rezende e Valeiros (2013) confirmam esse ponto de vista quando salientam que

Tem-se a impressdo, pelo menos nas escolas publicas brasileiras, de que a
instituicdo, ndo obstante a pressdo por mudangas, mantém-se, ainda, quanto ao
ensino de literatura, presa a determinados parametros, ultrapassados ou ineficazes,
enquanto os alunos caminham livremente em outra direcdo, infensos aos freios da
escola, portanto também infensos ao tipo de conhecimento que ela propaga (DALVI;
REZENDE; VALEIROS, 2013, p. 12).

Infelizmente, as teorias que tém como foco o sujeito ndo conseguiram ou ndo foram
capazes de trazer mudancas no trabalho com a leitura, especialmente a leitura literaria que tem
0 poder de humanizar o leitor capaz de transforma-lo em um sujeito ativo e participe do
mundo a sua volta. Em seu livro, A leitura como jogo, uma das obras mais conceituadas do
século vinte sobre a leitura, Michel Picard (1986) ironiza ao nos lembrar de que ninguém
pode tornar-se pianista sem ter aprendido a tocar. Para ele, da mesma forma, entre o

decifrador e o leitor ha uma lacuna causada pela falta de um ensino sistematico. Esse autor,
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mesmo ocupando-se da linguagem de forma ampla, acredita em um pouco de ordem e rigor
para tornar possivel que as disciplinas que tratam da lingua materna possam levar os alunos a
acessos diversificados, como € o caso da leitura literéaria.

Nessa perspectiva, a aula de literatura ideal é aquela capaz de promover o
envolvimento do leitor com o texto, mantendo assim intacta a natureza estética desse texto, e
também é a aula capaz de permitir que o aluno penetre na obra por Varios meios e que se
permita explord-la sob os mais diversos aspectos. Essa forma de interacdo com o texto
literdrio na escola permitira a formacdo de uma comunidade de leitores e a promocao do
letramento literario.

Se pensarmos nos alunos que temos hoje como leitores em processo de formacao, ha
que se considerar o fato de que, pelo contato com o texto literario ao longo de suas vidas
escolares, eles ja tenham desenvolvido um modo de se relacionar com esse tipo de texto na
escola. O processo é continuo, o que exclui a possibilidade de uma visdo imediatista de que
promover a partir de agora uma aula ideal de literatura sera a solucao.

De um lado, temos os professores, ja com um perfil de leitor formado, possuidores de
praticas pedagogicas fundamentadas em toda uma histdria pessoal desenvolvida dentro da
escola enquanto alunos e enquanto professores em formacdo; de outro lado, temos os alunos
com suas experiéncias de leitura adquiridas dentro e fora da escola, seus gostos, objetivos e
perspectivas futuras. E nesse ponto que se situa a pesquisa que propomos. Acreditamos que as
formas de interacdo entre o texto literario e os diferentes atores da sala de aula precisam ser
levadas em conta para o planejamento de estratégias que levem a uma pedagogizacdo ética,
adequada da literatura. Na obra Leitura literaria na escola: reflexdes e propostas na
perspectiva do letramento, Aguiar (2011) postula no prefacio que:

E preciso, pois, uma correcdo de rumos, no sentido de propiciar as criancas
experiéncias de leitura enriquecedoras, em que a literatura se mostre como uma
realidade possivel, ativadora da imaginacdo e do conhecimento do outro e de si
mesmo. Para tanto, importa criar situacdes de leitura fundadas na liberdade de
escolha e no ludismo, alicercadas em bases tedricas solidas sobre o género literério
em questdo, o processo de leitura, as caracteristicas emocionais e cognitivas infantis
e a metodologia de trabalho mais adequada. (AGUIAR, 2011, p. 8)

A motivacgéo deve existir para que os alunos possam despertar e serem despertados em
relacdo ao leitor que eles carregam consigo. Eis a fungdo de um bom livro: provocar, neste

novo leitor no processo de seu surgimento, uma fome e sede tdo grandes de multiplas leituras

as quais ele s6 podera sacia-las por meio de mais e mais livros de diversos autores e variados
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estilos, instigando-o e fazendo percebé-lo, também, coautor das histérias que 1é e ndo mero
decodificador.

Conforme afirmado pela maioria dos pesquisadores do letramento literario no aspecto
da formacdo do leitor, faz-se necessario estimular a vontade, o prazer e despertar no aluno
leitor o interesse pela leitura na forma de acolhimento daquilo lido por ele para que resulte em
seu proprio interesse e em suas proprias descobertas, pois € por meio do livro que o individuo
leitor pode ser capaz de dar significado a si mesmo e ao mundo em volta de si. A pratica da
leitura como um processo de interacdo entre o texto e o leitor conduz a producdo de
significados.

Outrossim, a linguagem literaria é capaz de deixar espagos que sdo preenchidos
guando o leitor interage com o texto, unindo a leitura suas experiéncias anteriores,
vivenciadas em multiplos atos de leitura, aproveitando-se da plurissignificacdo do texto
literario para ampliar a execucédo de diversas leituras.

Nesse vies, surge nossa proposta que é despertar no aluno o interesse por uma leitura
diferenciada capaz de provoca-lo, estimula-lo e, também, trazer para ele inquietacdes que so
podem ser respondidas por meio de sucessivas leituras de diferentes obras que o levem a
perceber a importancia e o significado que é o ato de ler, ndo mais de forma a decodificar
trechos, expressdes, simbolos, palavras, mas agora, de forma totalmente diferenciada, com
suas interpretagdes e compreensdo do que foi lido, capacitando-o para desempenhar o papel
de aluno-leitor. Toda essa perspectiva, certamente, trara para a sala de aula alunos leitores,
capazes de raciocinar de forma logica, perspicaz e madura, contribuindo positivamente para
ampliar a sua visdo do mundo que o cerca e de que ele faz parte. Trazemos, entdo, para o
nosso projeto a proposta de Cosson (2019) que sdo os circulos de leitura que servirdo de apoio
e suporte para transformar o nosso aluno leitor-alfabetizado para aluno leitor-literario.

E o que, concretamente, se configura um circulo de leitura? Configura-se pela reunido
de pessoas em torno de algum texto, seja ele verbal, ndo verbal ou multimodal, com
a finalidade de se efetuar uma leitura compartilhada dele. As pessoas
podem se reunir, ainda de acordo com a pesquisadora citada, em diferentes
espacos, privados ou publicos, e o compartilhamento de leituras, em se tratando
da literatura, € potencialmente favoravel a producdo "de experiéncias estéticas
transformadoras (além de favorecer a apropriacdo da cultura escrita)* (PETIT,
2009, p. 142). De acordo com o0 que postula a autora, isso tem relacdo com as atividades dos
circulos que giram em torno de trocas de informacdes e de comentarios sobre o tema do texto

ou obra lida, as ideias, a recepcdo, a relacdo do que foi lido com diferentes aspectos da vida,
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como também sobre a técnica de escrita utilizada pelo autor do texto. Petit (2009), quando
procura enfatizar a importancia dos circulos de leitura, diz que “[...] trata-se de revalorizar as
palavras e as trocas de linguagem, e de estimular a oralidade nos debates, relatos de historias,
na analise de dados, assim como na escrita (ler e escrever concebidos como momentos
insepardveis de um mesmo processo [...]" (PETIT, 2009, p. 160-161). Isso, para ela, traz
contribuic6es para a formacgéo de individuos politicos, visto que a leitura promove a reflexao.

Nesse sentido, os circulos de leitura sdo atividades que trazem no seu intimo a
dimensdo politica. Nessa perspectiva, segundo Petit (2009), as leituras de obras literarias
devem ser privilegiadas, pois, devido ao fato de serem polissémicas, tornam-se propicias para
que o individuo olhe o mundo de forma inaugural, que encontre diferencas para se questionar,
ou semelhancas, que sdo, para ela, 0s ecos de suas proprias experiéncias. Quanto ao circulo de
leitura promovido no espaco escolar, Petit (2009) coloca que € uma forma de "[...] facilitar a
apropriacdo da cultura escrita por caminhos diferentes dos habitualmente seguidos em sala de
aula, apoiar a construcdo de um espirito critico e de uma cidadania viva, compartilhar
experiéncias estéticas etc.” (PETIT, 2009, p.71). Essas possibilidades de organizacdo de
circulos de leitura literaria dentro do espaco escolar foram delineadas por Cosson (2019) no
livro Circulos de leitura e letramento literario.

Promover os circulos de leitura em nossa pratica pedagogica, observando as diretrizes
do PROFLETRAS é um grande desafio colocado em nossa caminhada em sala de aula, mas
séo os desafios que nos forgam a encontrar respostas e trazer solugdes para um problema que
a maioria dos professores de Lingua Portuguesa se depara diariamente no exercicio de sua
docéncia.

Cosson (2019) diz que os circulos de leitura possuem carater formativo, visto que
"proporcionam uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte
interpretativo da leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do didlogo em
torno da obra selecionada [...]"(COSSON, 2019, p. 139). Percebemos, entdo, que os circulos
de leitura criam oportunidade de os leitores literarios em formagdo conviverem e se
apropriarem de estratégias de leituras. As escolas tém adotado as propostas discutidas pelos
circulos de leituras literarias por reconhecerem que estes podem contribuir para o
desencadeamento, no aluno, o desejo de ler textos literarios.

Destacamos 0 que traduz, resumidamente para ndés, a eficacia dos circulos de leitura na
escola: “Um circulo de leitura é uma pratica de letramento literario de grande impacto tanto
para quem participa quanto para o espago onde ele acontece” (COSSON, 2019, p.154). Nas

escolas, segundo o autor, os circulos de leitura oferecem aos alunos a oportunidade de
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construir sua propria aprendizagem por meio da reflexdo coletiva, além de ampliar a
capacidade de leitura e desenvolver a competéncia literaria. Também é evidenciado que o
circulo é uma oportunidade de construcdo independente de aprendizagem (dialogo, resolucéo
de problemas, lideranca, argumentacdo, sintetizacdo, exemplificacdo, registro,
questionamento etc.) por meio da reflexdo instaurada na comunidade de leitores.
Acrescentamos ainda que a dindmica dos circulos de leitura, de acordo com Cosson (2019),
ajuda o aluno a desenvolver seu raciocinio, a apropriar-se da escrita e a inserir-se no
letramento literario, visto como um processo de apropriacdo de um sentido de literatura.

De maneira alguma, embora com as multiplas qualidades mencionadas por Cosson, 0s
circulos de leitura literaria sejam os milagres esperados para ampliar e melhorar o ensino de
literatura no ambito da escola, mas esperamos que essa metodologia contribua no potencial
desenvolvimento de uma compreensdo melhor e mais apurada do significado da leitura em

sua vida.

2.1 LEITURA LITERARIA: UMA DESCOBERTA PRAZEROSA NA FORMACAO DO
LEITOR

Mas a leitura ndo é um ato isolado de um
individuo diante do escrito de outro individuo.
Implica ndo s6 a decodificacdo de sinais, mas
também a compreensdo do signo linguistico
enquanto fendmeno social.

(Maria do Roséario Mortatti Magnani)

Percebemos uma das inimeras finalidades da leitura quando observamos o que afirma
Rangel (2005, p. 18): “Ler assim como escrever, entdo, sdo atos de comunicagdo verbal
caracterizados pela relacdo cooperativa entre 0 emissor e 0 receptor, pela transmissdo de
intengBes e conteudos e por apresentarem uma forma adequada a sua fungdo”. A autora
amplia essa afirmacao quando reitera que a leitura tem fungdo comunicativa, pois, quando se
realiza o ato de ler, temos a percepcao de que este esta vinculado as marcas que sdo deixadas
pelo autor, e que os leitores conseguem percebé-las por meio de suas habilidades que séo
acionadas quando eles compreendem a estrutura do texto, a inferéncia do tom, a intengéo, a
atitude do autor (atribuicdo de sentido), a capacidade de parafrasear, ou seja, procura-se
explicitar os processos de compreensdo desencadeados no momento da leitura. Entre o autor

do texto e o leitor, deve haver uma compreensdo mutua, uma vez que este completa os vazios
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que aquele deixou por meio das suas rea¢des aquilo que deve ser lido. Para Rangel (2005), um
texto é sempre diferente de leitor para leitor, e essa “flexibilidade”, como ela denomina essa
diferenca, marca, entdo, a leitura como uma atividade individual, o que demanda
competéncias proprias de um leitor ideal que considere o texto e suas possiveis leituras.

Infelizmente, h& uma recorréncia nas escolas, principalmente nas publicas, em relacdo
a desvalorizacdo do ensino de leitura, principalmente o que concerne ao ensino da leitura
literaria, o que sempre é enfatizado pela maioria dos autores que se concentram na pesquisa
do assunto. Parece que ha uma “luz piscando” chamando-nos a atencéo para este fato que
muito nos inquieta. Cruz (2012) nos faz um convite, em seu livro Leitura literaria na escola:
desafios e perspectivas de um leitor, para que abandonemos a postura de cobrar de forma
desnecesséaria 0 aluno em relacdo ao momento de avaliad-lo enquanto leitor no que tange a
leitura literéria e partamos para a valorizacdo do ensino de literatura enfatizando sua forca
humanizadora.

A autora destaca a necessidade de apreciar a formagdo da consciéncia critica do leitor
por meio da leitura literaria e como as experiéncias pessoais podem contribuir na analise do
texto. Cruz (2012) salienta que, nesse momento, a leitura passa a ser vista de forma coletiva,
funcionando como troca de experiéncias o que enfatiza o quanto a arte e a literatura servem de
estimulo e ajuda na formacdo do leitor. Ndo pode existir separacdo entre a leitura e a
sociedade, porque € durante o processo de leitura que as trajetorias pessoais tém aproximacao
com as trajetdrias ficcionais.

Cruz (2012) ainda ressalta que o papel que o professor deve desempenhar nas aulas de
leitura literaria € de moderador de posicGes discursivas pessoais, sociais e literarias, pois €
nesse momento que ele procura aproximar o leitor do texto literrio e de suas caracteristicas
por meio de uma oferta reciproca capaz de despertar e encorajar 0 gosto pelo texto literario.
Percebe-se em sua obra uma espécie de provocacdo relacionada a uma leitura de forma
interdisciplinar, que desperte no aluno a formac&o de sua consciéncia critica e que estenda sua
visdo de mundo para além do seu espaco social em que interage de forma limitada.

Cruz (2012, p. 15) declara sobre 0 momento do exercicio de construcéo leitora em que
“o leitor abre caminho para as mais diferentes formas de interpretagdo, na medida em que
concede o prazer de ser seduzido pelos encantos do texto”. Ela ressalta a importancia
fundamental que o leitor tem dentro do texto e continua afirmando que, no ato da leitura, ele
tem seu desenvolvimento por meio de dois planos que ela denomina de entrecruzados. Ela vai
descrevendo o papel do leitor em cada plano, sendo que, no primeiro, ele se transforma em

personagem, e, logo depois de sua conversédo, no segundo plano, ele vai passar a ler o texto e
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as suas reacgdes de leitura, enquanto vai trocando de forma reciproca a sua memoria de leitura
com a memoria do texto. Nesse processo, hd uma transformacao de sua experiéncia de contato
com o texto que se transforma em uma aventura de leitura, pois eis que surge ai o leitor que,
por meio da leitura, faz sua leitura da vida, dialoga, avalia e comenta a sua trajetoria no
espaco dialégico da leitura.

O que representa entédo as acoes de leitura do ser humano? Elas representam, segundo
Cruz (2012, p. 16), “[...] a busca pela liberdade de construir o mundo da leitura”. Existe uma
compreensdo que o sujeito leitor € concebido dessa forma dentro do que se intitula a meméria
social da leitura, segundo postula Cruz (2012). Essa memdria social da leitura é quem vai
determinar as formas de sentido do leitor e sua relagdo com as instituigbes que promovem a

pratica da leitura. Ela postula que:

[...] quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos e quando
comecgamos a estabelecer relagbes entre experiéncias e resolu¢des de problemas,
certamente estamos desenvolvendo um processo de leitura. Processo que se
dinamiza a medida que vamos colocando nossa intengdo e, a0 mesmo tempo, as
nossas impressdes sobre os fatos contemplados. (CRUZ, 2012, p. 69).

Durante o percurso do estudo do ensino de leitura na escola, percebemos que o perfil
do leitor é que faz a apropriacdo do texto literario, embora a tarefa de estudar a leitura na
escola seja frustrante ou nos faca perceber que o quadro de leitura nas escolas brasileiras €, de
certa forma, estarrecedor, fato comprovado pelos indices do IDEB. Segundo Magnani (2011),
as obras literarias sdo utilizadas nas escolas do Ensino Fundamental para reproduzir,
classificar, determinar, detectar, delimitar, adquirir, organizar, distinguir e, também, para
identificar alguns géneros literarios, recriar um texto e produzir textos a partir de sua propria
linguagem, ou seja, meramente como produto de decodificagdo em que 0 sujeito comporta-se
COmMO um ser passivo e reprodutor, visto que, nesse momento, ndo se permite que ele possa
exercer, por meio da leitura, sua criatividade, sua postura critica e capacidade de interagir no

texto e com o texto. Observamos esta assertiva da autora:

A escola se torna, assim, o intermediario privilegiado na sistematizacdo da
trivialidade, na medida em que, como instdncia ao mesmo tempo legislativa e
executiva, exerce uma censura velada, estabelecendo para qué, por qué, como, o
qué, quando, onde e quem 1&” (MAGNANI, 2011, p. 49).
Ela assegura gque a escola, ao conduzir a leitura como uma atividade mecanica, a tem
relegado para um segundo plano, tornando-a como um mero ato decodificador, insignificante,

totalmente esvaziada de importéncia. Dessarte, quando por um lado a leitura pode reproduzir
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ao nivel simbolico as condicGes sociais da sociedade capitalista, por um outro, tem o poder de
oportunizar o acesso a um espaco de contradi¢do nas relagdes de producgéo e de admisséo aos
acervos artisticos, educacionais e cientificos. Cabe ao professor fazer a op¢do politica de
trabalhar a leitura como instrumento de reproducdo ou como espaco de contradi¢do. Tudo isso
vai depender de sua postura como educador e mediador de conhecimentos, e ndo como mero

instrutor. Para Magnani (2011),

De um ponto de vista interacionista, a leitura € um processo de construcdo de
sentido. Oscilando numa tensdo constante entre parafrase (reprodugdo de
significados) e polissemia (producdo de novos significados), ela se constitui num
processo de interagdo homem/mundo, através de uma relagdo dial6gica entre leitor e
texto, mediado pelas condi¢des de emergéncia (producéo, edicdo, difusdo, sele¢do) e
utilizag8o desses textos. (MAGNANI, 2011, p. 49)

Infelizmente, ha uma auséncia, na maioria das escolas brasileiras, de programas de
leitura, e h& auséncia de ser colocado em pratica 0 PNLE (Politica Nacional de Leitura e
Escrita), além disso, também ndo temos muitas bibliotecas no ambiente escolar. O principal
elemento que é considerado como referéncia para dar apoio e suporte ao planejamento
didatico do professor é o livro didatico, que vem pronto das editoras, com auséncia declarada
de bons materiais de leitura, pois o foco principal é a gramética estampada em suas folhas de
forma tradicional, transparecendo, em seu modus operandi, apenas como sequéncia de
exercicios que ndo contribuem, de forma alguma, para que o aluno coloque em prética suas
habilidades leitoras e interpretativas, sua leitura de mundo para que possa subtrair significados
da atividade que ele esta realizando, para que ela tenha sentido e lhe traga algum retorno.
Destaco aqui, também, outro ponto importante que é a questdo do fator econdmico que impera
na maioria da clientela das escolas publicas, e que impossibilita os alunos de terem acesso a
outros tipos de leitura, visto que estes ndo tém como comprar livros ou outros materiais de
leitura; embora muitos alunos com poder aquisitivo ndo manifestem interesse em adquiri-los,
pois para ambas as classes, o livro é visto como algo sem valor, sem utilidade, totalmente
obsoleto.

Existem, também, muitos professores que ndo tém interesse em criar projetos de
leitura para ampliar a capacidade leitora de seus alunos e, como consequéncia desse fato,
privilegia o livro didatico que mais traz atividades gramaticais do que do ato de ler de forma
contextualizada, sem questbes que envolvam a intertextualidade, que o direcionem a uma

correta interpretacdo para compreender o que foi lido.
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Nesse Viés, 0 processo de ensino e aprendizagem da leitura, e, consequentemente da
leitura literéria, na escola, vivencia um aspecto contraditorio: de um lado ocupa-se em
observar 0s modelos propostos que a concebe como um processo de producdo de sentidos do
leitor, a partir de seu conhecimento de mundo que traz dentro de si, 0 conhecimento prévio;
ja, por outro lado, os significados atribuidos pelo leitor devem estar delimitados a um
universo de verdades que a escola concebe como efetivas, ou seja, discorre sobre a
aprendizagem da leitura que esta sujeita as maneiras de ler que sdo revalidadas por meio das
relacBes de poder estabelecidas pela sociedade de classes e reproduzidas na escola.

Nessa perspectiva, a leitura passa a ter um aspecto utilitarista, em que sua
consequéncia € apenas a escrita, configurando uma circunstancia em que o leitor e o livro séo
colocados como inatingiveis. E o qual é o papel do professor quando se pensa na perspectiva
pedagdgica? A resposta a essa pergunta é facilmente percebida. O professor torna-se, apenas,
executor de propostas, um gerador de estimulos, através de repetitivos exercicios de leitura de
textos selecionados para atender ao gosto do aluno e adequar ao seu desenvolvimento
cognitivo, devendo preocupar-se, tdo somente, em otimizar procedimentos. O aluno, entéo,
cumpre o papel de receptor das propostas do docente.

Além desses fatores, ainda temos o curriculo que é apresentado como ferramenta que
tem uma estrutura voltada para um modelo pronto, que favorece os interesses do mercado
globalizado, trazendo como desfecho a auséncia de um projeto politico e social proprio que
possa trazer-lhe os rumos de uma educagdo que conduza a um processo de revigoramento e
gue possa sustentar suas praticas pedagogicas para o desenvolvimento da cidadania por parte
do aluno, pois é por meio da leitura que o individuo vai mostrar quem é e qual o papel que ele
vai desempenhar no espaco que o circunda. Essa assertiva encontra respaldo nas palavras de

Rangel (2005) quando postula sobre a leitura na escola:

A leitura escolar, de modo geral, centrada na leitura de textos dos livros didaticos,
fragmentados e estereotipados, imprime uma leitura mecanizada, passiva, indicativa
do amortecimento de um posicionamento critico por parte do leitor. Desta maneira,
ndo ha apropriacéo, apreensao das ideias, mas um trabalho intelectual alienado de
trechos que concretizam permanéncias e ndo transformagdes de representagdes que 0
leitor possa ter (RANGEL, 2005, p. 31).

A autora segue adiante em suas afirmagdes quando nos diz que a leitura seria
compromete o autor de forma tdo envolvente que o traz para a investigacdo dos pormenores,

aproximando-o entre o contexto do leitor e o do escritor, ndo permitindo que ele interprete o

que I&é de uma forma descompromissada, mas que ele consiga realiza-la de forma
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contextualizada dentro de uma perspectiva social, politica, ideoldgica, historica, de forma que
relacione seu contexto com o do autor, utilizando o texto como mediagéo.

Como a leitura é uma pratica social, ela permite que o leitor se envolva nas questfes
culturais, sociais e politicas enquanto posiciona-se como individuo participe no mundo em
que o rodeia. Suas escolhas quando faz o processo de interpretacdo de textos, faz com que ele
consiga ter uma melhor compreensédo do que Ié e para que 1€, ou seja, a funcionalidade da
leitura literaria em sua vida. Dessa forma, a leitura que se aprende na escola pode ser de
caréater libertador ou ndo, vai depender de como ela sera trabalhada e se serd apresentada de
forma prazerosa. O desencadear do amadurecimento do aluno leitor podera proporcionar-lhe
um conhecimento mais amplo e ndo alienante, que traz para sua vivéncia conscientizacédo e
guestionamento da realidade.

Quando o leitor exerce efetivamente as praticas sociais advindas da leitura, que ndo
pode ter ligacdo com a quantidade de livros, ele consegue compreender seu posicionamento
na sociedade, e, consequentemente, rompe com o modelo de leitura repetitiva e monétona que
ndo produz frutos e ndo constréi significados, pois o0 que serd importante para ele ndo é a
quantidade de livros que I&, mas a qualidade do que € lido por ele, para que desenvolva uma
compreensdo critica da realidade e seja um cidaddo atuante. A leitura torna-se prazerosa e
satisfatoria quando dotada de sentidos, quando sua pratica pode ter o poder de libertar o
individuo, de retirad-lo de sua indiferenca, de uma espécie de alienacdo, promovendo uma

completa e irrestrita mudanca social. Nessa perspectiva, Rangel (2005) postula que:

Diferentemente do conhecimento cientifico, que se restringe a um grupo limitado de
sujeitos, o conhecimento alicercado nas praticas sociais envolve todos os sujeitos
que, de uma forma ou de outra, participam da vida social, deslocando o foco daquilo
que ela produz para os processos pelos quais 0 conhecimento se estabelece como
realidade (RANGEL, 2005, p. 60-61).

No inicio de sua vida, a crianca tem contato com a linguagem por meio das historias
narradas por seus familiares que podem ser as cantigas de ninar, os contos de fada e as
cantigas de roda que séo alguns exemplos que o ajudam a perceber as fungdes da linguagem.
Lois (2010) enfatiza a preocupacdo que pais e professores demonstram no que se refere a
formacdo do leitor e afirma que a curiosidade e a afetividade, em nds instauradas, sdo 0s
nossos primeiros passos em relacdo a leitura das primeiras historias que nos sdo narradas. A
autora ressalta seu interesse pelo incentivo ao leitor da literatura originado do prazer
constatado por ela com as experiéncias que esse tipo de texto provoca no individuo. Segundo

ela, o inicio da comunicacdo da literatura com o individuo leitor vem desde as cantigas de
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ninar que de forma provocativa atinge a sua sensibilidade. Lois (2010) destaca a relacdo
estabelecida com a arte literaria e o leitor quando postula que:

A arte literaria estabelece encontros com os valores, as projecOes e as ideias do
sujeito no mundo. Ela possibilita que o leitor penetre na pele do outro (um
personagem) e se perceba em situagdes, cujo final, ja pré-escrito, Ihe da a seguranca
gg)e a “vida real”, com suas surpresas ¢ imprevistos, ndo pode dar (LOIS, 2010, p.

A autora tece comentérios sobre os desafios e perspectivas que o contato com a
literatura oferece, além da imprevisibilidade, pois ela afirma que “A ficgdo é o espago do
possivel” (LOIS, 2010, p. 61). Essa ficcdo que ela cita, a encontramos presente na arte
literaria que é o0 espago em que a viagem do leitor tem inicio, pois é a leitura da literatura que
se contata ou se comunica com nossa condi¢cdo humana. Percebemos esse fato claramente
exposto quando a autora declara que “Literatura ¢ arte. Traz, em si, o paradoxo do belo e do
arrebatador. Por isso, ler literatura é deixar-se provocar pelas emogdes: boas e ruins; claras e
incompreensiveis; sutis e expostas” (LOIS, 2010, p. 61).

Fazendo uma reflexdo sobre a leitura literdria e o letramento literario, buscamos
destacar o papel desempenhado por essas préaticas na contribuicdo para a formacao de leitores.
Apbs essa analise, surgiram inUmeras questdes, que povoaram nossa mente, tais quais: como
associar o letramento literario a formacdo de leitores? Que métodos podem ser empregados
para apresentar a leitura dos livros as criancas, nossos futuros leitores? Quando se apropria da
aprendizagem da leitura, a crianca, de forma imediata, é capaz de ler e compreender o mundo
gue a cerca? Esses guestionamentos nos levaram a compreensdo de que, quando temos uma
forma de percepcdo mais ampla do ato de ler, podemos constatar que ele (o ato de ler)
caracteriza a relagdo do individuo com o mundo que o cerca, o desvelamento de seus
mistérios, a insercdo em uma sociedade na qual esse futuro cidaddo serd obrigado a
desempenhar e ter um entendimento do papel ocupado e representado por ele. Para esse
individuo, o fato de apenas ser alfabetizado ndo adianta muita coisa se ele ndo é um participe
efusivo da comunidade letrada da qual faz parte. Ndo basta para ele, enquanto cidadao, ser
alfabetizado, se ndo participa efetivamente da comunidade a qual pertence, na qual podera
desempenhar seu papel de cidadéo distinto e diferenciado. Mas para isso, ele precisa fruir o
prazer da leitura, pois, segundo Barthes (2019, p. 21), “Texto de prazer: aquele que contenta,
enche, da euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica
confortavel da leitura” (BARTHES, 2019, p.21). O outro tipo de texto que o autor faz

referéncia é o texto de fruicdo:
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[...] aquele que pGe em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até um certo
enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicologicas do leitor, a
consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise
sua relagdo com a linguagem (BARTHES, 2019, p.21).

A leitura para despertar a atencdo do aluno deve seduzi-lo pelo prazer que ela devera
transmitir. Para Barthes (2019), “ndo existe por tras do texto ninguém ativo (o escritor) e
diante dele ninguém passivo (o leitor); ndo ha um sujeito ¢ um objeto” (BARTHES, 2019, p.
23). O autor ainda segue com seus comentarios relacionados ao prazer do texto quando sugere
parecer existir uma mistica nele, em fazé-lo, segundo ele, um objeto de prazer como 0s
outros. Barthes (2019, p. 69), afirma que “o prazer do texto é uma reivindicacdo justamente
dirigida contra a separacdo do texto; pois aquilo que o texto diz, através da particularidade de
seu nome, é a ubiquidade do prazer, a atopia da frui¢do.”

Em relacdo a esse texto como fruicdo de prazer da leitura, propomo-nos, aqui, levantar
0 seguinte questionamento aos professores preocupados com a formagdo das criancas e
adolescentes: quando estamos entusiasmados para divulgar e estimular os saberes e sabores
dos livros e da leitura, estamos dispostos a permitir que a escolha do livro pode ser de acordo
com o gosto literario do aluno ou colocaremos regras e limites para a escolha dos livros a
serem lidos?

Lois (2010) afirma que o conceito de leitura esté relacionado com o ato de “aprender a
ler” em sua fase inicial. A autora também postula que o tema envolvendo leitura é recorrente e
faz parte de inimeras discussdes em varios segmentos da sociedade, mas ela suscita algumas
indagagdes sobre qual leitura esta se falando, o que significa o ato de ler e o que realmente
importa nesse conceito tdo extenso sobre o ato de ler em relagdo ao sujeito a a sociedade. Ela
mesma nos responde quando diz que h& mais leituras sobre a leitura do que se possa imaginar
e que a leitura, em relacdo aos demais conhecimentos, seja dos matematicos aos filosoficos,
coloca-se como o primeiro degrau para todos 0s outros que se seguem.

Outra indagacdo bastante pertinente que Lois (2010) faz relacionada a leitura é que, se
ela é tdo singular na direcdo da descoberta do mundo, por que a quantidade de estudantes
envolvidos com a prética de ler ndo é em nimero maior e 0 que poderia ser feito para que a
leitura pudesse seduzir de forma definitiva as criangas e o0s jovens?

No passado, a historia do ensino de leitura era voltada para um principio organizador
da subjetividade do leitor em formacdo, que estava atrelado com a visdo reducionista e
ultrapassada de um ensino que fidelizava a sequéncia de repeticbes para o processo de

aprendizagem. A visdo que se tinha do aluno era como um ser em formagéo, ndo levando em
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conta a sua bagagem. Dessa forma, ele néo era escutado, pois era percebido apenas como um
receptaculo de informacGes a serem memorizadas e repetidas; o que ele possuia de
conhecimento prévio ndo era considerado na construcdo de seu conhecimento.

Diante do exposto em relacdo a leitura no ambito educacional, podemos percebé-la da
forma como era transmitida naquele momento: apenas como um mero simbolo de
decodificacdo. Infelizmente, da forma que era apresentada a leitura na escola, ndo se percebia
a sua interacdo social e a sua funcdo comunicativa, tornando-a simplesmente uma mera
repeticdo técnica o que perdurou por um longo tempo. Educacgdo era sinbnimo de rigidez e
disciplina que o aluno tinha por obrigacéo de se encaixar, ou poderia sofrer punigdes.

O texto ndo dialogava com o leitor em formacéo, pois, conforme o que postula Lois
(2010, p. 18), “Ele estava ali apenas para ser fragmentado, desconstruido e para treinar o
estudante em seu aprendizado de regras gramaticais”. Como a leitura durante muito tempo
cumpriu um limitadissimo papel no processo educativo brasileiro, relevando para o
esquecimento os aspectos socioculturais do ato de ler, por conseguinte, a escola limitava a
crianca, unicamente, as funcdes de reproduzir e repetir o que lia, relegando a construcéo de
um espirito critico e renovador.

Quando a crianca finalmente puder despertar a sua condi¢édo de ser letrado por meio
das diversas leituras, ela podera enxergar além do que estd escrito, demarcar seu proprio
territorio e perpassar o ato de unicamente decodificar ou interpretar de forma passiva, com
entendimento limitado do texto lido; ela terd, a partir desse momento, condic¢des de evoluir no
seu processo de maturidade leitora e de se descobrir capaz de ser um agente critico, participe,
instruido e perfeitamente capacitado para todo o ato de ler e estender a sua visdo de conhecer
o mundo para além das fronteiras do espaco social no qual encontra-se inserida.

A escola deve oportunizar metodologias inovadoras de leitura aliando a pratica com a
teoria, desenvolvendo as habilidades literarias na formacdo dos novos alunos leitores. O papel
que o professor tem a desempenhar nesse momento é de suma importancia para despertar,
cotidianamente, no aluno leitor, “a fome” e “a sede” pela leitura. E um espago pouco usado,
mas de suma importancia para tornar a leitura mais efusiva e eficiente, é a biblioteca escolar.
Espaco esse esquecido ou, como dissemos anteriormente, usado apenas como depdsito do
livro didatico.

A escola pode e deve reativar esse espaco conclamando todo o corpo docente e
discente da escola, além de outros auxiliares que se comprometam a ajudar. A biblioteca
escolar pode e deve ganhar destaque como o lugar ou espaco basilar de formacdo intelectual e

de acesso as diferentes areas do conhecimento, a arte e a cultura. O principio norteador das



41

acoes que nela sdo desenvolvidas precisa estar pautado, sobretudo, na formacdo do leitor, na
promocdo do seu encontro com o conhecimento e em suas vivéncias culturais.

Uma campanha podera ser desenvolvida em toda a escola para incentivar e estimular a
comunidade escolar a doar livros para a ampliacdo do acervo literario. O professor de Lingua
Portuguesa podera promover um trabalho interdisciplinar com os demais colegas e solicitar
voluntarios para concretizar o projeto de reativacdo desse espago. Se ele conseguir um
numero grande de individuos envolvidos, com certeza, essa proposta resultard em momentos
gratificantes, que trardo um enorme retorno na proficiéncia leitora por parte de seus alunos.
Teremos muitos leitores assiduos na biblioteca escolar, a qual passard de depdsito de livros
didaticos e livros velhos e deteriorados para um espaco frequentemente visitado e ocupado
pelos estudantes.

Nesse espaco, poderdo ocorrer varias atividades voltadas ao aprimoramento do leitor
juvenil como encontros para discussdes de leituras realizadas, ndo com propositos de
construcdes das ultrapassadas fichas de leitura que se limitam apenas em solicitar dos alunos
o0s elementos narrativos presentes na obra como personagens, espacgo, tempo, climax, enredo,
mas uma nova forma de ler e interagir com a obra lida de forma construtiva, dialogando com
seus outros colegas leitores em um processo critico e de construcdo social, como, por
exemplo, os circulos de leitura. Deverdo ser empregadas estratégias de leitura no momento
que os educandos iniciarem o ato de ler as obras. Os alunos necessitardo de estimulo para que
haja uma efetiva participacdo da parte deles para discutirem, opinarem, construirem bons
argumentos, refletirem, criticarem tudo o que faz parte do texto lido para que ajam de forma
interativa com todos os seus pares que fazem parte do ambiente literario em que estdo

inseridos.

2.2 0S CIRCULOS DE LEITURA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO LITERARIO

Aceitar que numa sociedade podemos ter gente que
nunca vai ter a menor oportunidade de acesso a
uma leitura literaria é uma forma perversa de
compactuarmos com a exclusédo. Nao combina com
quem pretende ser democratico.

(Ana Maria Machado)

Quando refletimos na formagéo de leitores, pensamos naquele que faz o papel de
mediador desse processo, pois muito de nossa formagé@o como leitores teve o auxilio de algum

mediador que no inicio foi incumbéncia de nossos familiares e, logo em seguida, de nossos
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professores. Estes foram o0s que nos ajudaram no estabelecimento de uma relagdo com a
leitura, ou ainda no restabelecimento, e que merecem esse titulo.

De acordo com Candido (1995, p. 113), “a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo”. E, pois, partindo desse pressuposto, que iremos discutir a
importancia de implantar os circulos de leitura dentro do contexto de letramento literario.

Quando pensamos em um significado mais amplo para definir letramento literario, o
concebemos como um fendémeno de apropriacdo da leitura de forma prazerosa, que sera
realizada por meio de uma aproximacéo significativa com diversos livros, mesclando textos
literdrios com os best-sellers, os quais eles gostam de ler. Quando o leitor-juvenil se
reconhece nela, pode constatar o universo que estd contido no livro e embrenhar-se nele,
descobrindo e revelando os segredos das palavras e das imagens e ampliando a arte de
escutar.

De acordo com Petit (2009, p. 288), “Todo ser humano sente, de modo vital,
necessidade de ter a sua disposicdo espacos onde encontrar mediacdes ficcionais e
simbolicas”. Porém, nesse percurso, assolam-se dificuldades que nossos alunos encontram
para se comunicar com o livro de maneira prazerosa e significativa. Eis que surgem, assim,
mais algumas questdes que nos causam uma espécie de reflexdo profunda e incbmoda para
nos professores. Digo incomoda, pois ndo temos respostas prontas para todos o0s
guestionamentos, e isso acaba deixando-nos angustiados em relacdo a nossa praxis
pedagdgica. A impressdo é que as duvidas e incertezas ficam martelando em nosso cérebro de
forma insistente, sendo estas as mais cruciais de todas: de que forma podemos contribuir para
ampliar o repertério literario de nossos alunos nas atividades e projetos de leitura que
ministramos em sala de aula? De que modo eles podem trazer para o processo de leitura as
suas vivéncias? E, quais experiéncias de humanizacdo e afeto advindas das suas leituras eles
compartilhardo?

Um elemento norteador que pode responder e direcionar nossos questionamentos a
literatura, segundo Cosson (2019), é o circulo de leitura. O autor cita esse tipo de atividade
como “uma pratica de letramento de grande impacto tanto para quem participa quanto para o
espago onde ele acontece” (COSSON, 2019, p. 177), pois contribui para agucar a
sensibilidade e a percepcéo estética dos leitores envolvidos no processo. Assim, de acordo

com o autor,
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[...] circulos de leitura sdo espagos sociais nos quais as relacbes entre textos e
leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o coletivo sdo expostas e 0s
sentidos dados ao mundo sdo discutidos e reconstruidos. Participar de um circulo de
leitura € compartilhar com um grupo de pessoas as interpretagcdes dos textos com as
quais construimos nossas identidades e da sociedade em que vivemos (COSSON,
2019, p. 154).

Se o circulo de leitura instiga o compartilhamento, as escolas aparecem como
excelentes espagos para que essas trocas sejam feitas. Na maioria das turmas as quais
lecionamos, percebemos as inimeras dificuldades apresentadas pelos alunos, principalmente
no ambito da compreensdo do que & ndo somente compreensdo, mas tambeém
desenvolvimento de interpretacdo e percepcao critica do texto lido. E para essas turmas que
devem ser oportunizados os circulos de leitura para resolucdo de problemas e percepcéo de si
e do outro como sujeitos que se relacionam e se conhecem como formadores de opinides e
conscientes do mundo em que vivem, além de desenvolverem uma nova concepc¢do de
aprendizagem que o0s tornem mais questionadores e ndo passivos, que possam ser
comprometidos e compromissados e que possam ter a capacidade de, por meio do habito da
leitura regular e cotidiana, ter uma concep¢do de aprendizagem mais reflexiva, envolvente,
desenvolvendo sua competéncia literaria, entre outros tantos beneficios em termos de
habilidades sociais e competéncias linguisticas segundo a visao de Cosson (2019).

Os pressupostos levantados por Cosson (2019) estdo de acordo com Petit (2009)
quando faz uma reflexdo e diagndstico sobre o poder imprescindivel que a leitura tem ao
proporcionar ao ser humano a capacidade de saber lidar de forma sabia e ponderada com as
situacOes dificeis pelas quais ele passa. Para ela, os clubes de leitura ou circulos de leitura
permitem gque pessoas que possuem pouco acesso aos livros possam modificar o olhar para as
préaticas de leitura e contribuir para ampliar praticas linguisticas “de organizar a propria
historia e transforma-la” (PETIT, 2009, p. 42).

Cosson (2019) ressalta que, em uma primeira aproximacao, o ato de ler nos traz uma
concepgdo de leitura baseada no didlogo, visto que “[...] ler é produzir sentidos por meio de
um dialogo, uma conversa” (COSSON, 2019, p.35). Essa forma de sentidos da leitura pode
advir de varios tipos de conversa que podemos manter em varias situacfes com todo tipo de
individuo ou até mesmo por meio de leituras triviais que realizamos em qualquer ambiente.
Em uma segunda aproximacéo, ele coloca o ato de ler em uma comparagao com “um dialogo
que faz com o passado, uma conversa com a experiéncia dos outros” (COSSON, 2019, p.35).
Para o autor, a literatura faz essa correspondéncia entre o passado e 0 presente por meio do

didlogo. Podemos ler algo atual como um bilhete com um recado escrito por alguém da



44

familia nos chamando a atencdo para algum fato relevante, por exemplo, ou um texto
filosofico escrito ha séculos que pode também ser atual pela leitura dele realizada por nés ou
pela troca que fazemos através do didlogo com suas ideias. Dessa maneira, compreendemos
que “toda leitura é, assim, um didlogo com o passado, préximo ou remoto, que busca
paradoxalmente eliminar esse passado, presentificar o passado” (COSSON, 2019, p. 36).

Quando se fala sobre a leitura na escola, que é um tema bastante destacado em nossa
producdo, podemos perceber as diversas formas e opinides que inUmeros autores usam para
descrevé-la. Cosson (2019) expressa sua opinido sobre esse topico ao ressaltar a importancia
do compartilhamento da leitura pela escola e, quando ela falha nesse ato de compartilha-la
para exercer sua funcdo de nos tornar leitores, por conseguinte, ela falhara em tudo mais. Ele
ressalta a sua opinido sobre a falha de compartilhamento da escola quando salienta que “nao
h& conhecimento sem leitura, sem a mediacdo da palavra e da sua interpretacdo, da leitura,
enfim” (COSSON, 2019, p. 36).

O autor amplia seu direcionamento sobre a importancia da leitura e sua abrangéncia
em produzir sentidos por meio do dialogo para quem &, o que Ié e 0o que determina essa
leitura, além de destacar a importancia de um texto passado hd muito tempo, que vem a
enriquecer nossa leitura quando travamos um didlogo com ele enquanto experiéncia do outro,
de quem escreve. Experiéncia do outro a qual compartilhamos e pela qual nos inserimos em
determinada comunidade de leitores. Cosson (2019, p. 36) salienta que “Entendida dessa
forma, a leitura é uma competéncia individual e social, um processo de producédo de sentidos
que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto”

Para Cosson (2019), ler é como se fosse uma missdo, uma tarefa a ndés delegada, é
buscar o que diz o autor, é ouvi-lo. Ler também ¢é analisar o texto e construir seu sentido, €
construir hipoteses sobre o sentido do texto. O autor segue adiante em suas teorias e vai
acrescentando discussdes sobre a proposicao da leitura que para ele é um circuito que envolve
quatro elementos, a saber: autor, texto, leitor e contexto e essa proposi¢do ndo tem meios para
impedir que se identifiqgue um desses elementos como ponto de partida, apenas sugere que 0S
outros elementos sejam igualmente reconhecidos como constituindo o processo de construgao
de sentidos. Para o autor, todo processo de leitura comega sempre com uma indagagdo por
parte do leitor, e essa indagacao, por sua vez, leva-nos a uma resposta que nos remete a outra
pergunta, a outra resposta e a outra pergunta e assim sucessivamente.

Para que haja consolidacdo do processo de leitura em uma escola, devemos ter em
mente a necessidade de se colocar em pratica agdes que possam corroborar a pratica do

letramento literario na formag&o do aluno leitor. Cosson (2019) coloca em pauta a questdo da
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formagéo das comunidades de leitores o que pode colaborar para a ampliacdo da capacidade
leitora e interpretativa do leitor literéario. Ele diz que ndo ha texto ou leitor isolados. Para ele,

devemos:

Reconhecer, portanto, que toda interpretacdo é resultado das convencgdes de uma
comunidade , que sdo as regras dessa comunidade que informam o que lemos e
como lemos, ndo tem por objetivo superar essas regras e convengdes em busca de
uma defini¢do objetiva ou mais adequada de leitor ou texto, mas sim compreender
que nossas leituras sdo construidas dentro do jogo de forgas de uma comunidade e
que é por meio da participacdo nessa comunidade que nos constituimos como
leitores (COSSON, 2019, p. 138).

Ainda, segundo Cosson (2019), o que configura uma comunidade de leitores séo 0s
individuos que se renem em um conjunto, que fazem interacéo entre si e se identificam pelos
mesmos interesses e objetivos em torno da leitura, além de possuirem um repertorio que 0s
permita o compartilhamento de objetos, tradi¢des culturais, regras e modos de ler. Observa-se
que, embora o ato de processar de forma fisica a leitura do texto seja individual, a leitura em
sua totalidade é sempre social “porque ndo hé leitor que ndo faca parte de uma comunidade de
leitura [...]” (COSSON, 2019, p. 139). Para o autor, entre a grande diversidade de grupo de
leitores que se reconhecem como parte de uma comunidade especifica, o circulo de leitura €
uma pratica privilegiada, pois reforca os lagos afetivos, a troca de informac@es, sentimentos,

conquistas, além de desafiar conceitos, praticas e tradi¢bes. Ele afirma que:

Por fim, porque os circulos de leitura possuem um carater formativo,
proporcionando uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte
interpretativo da leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do
didlogo em torno da obra selecionada [...] (COSSON, 2019, p. 139).

Como o circulo de leitura estimula o compartilhamento, e, obviamente, as escolas se
configuram como excelentes espacos para que essas mudancas sejam feitas, pois, além de
oportunizarem aos alunos uma nova concepcao de aprendizagem, mais reflexiva, envolvente,
contribuem para estes, enquanto leitores, possam ampliar “a capacidade de leitura e
desenvolver a competéncia literaria, entre outros tantos beneficios em termos de habilidades
sociais, competéncias linguisticas” (COSSON, 2019, p. 177).

As teorizagOes feitas por Cosson estdo de acordo com Petit (2009) ao analisar a
capacidade que a leitura tem de proporcionar ao individuo estimulo e auxilio necessarios em
situaces de dificuldades. E valido salientar que os clubes e circulos de leitura permitem que
pessoas que possuem pouco acesso aos livros possam modificar o olhar para as praticas de

leitura e contribuem para a ampliacdo das praticas linguisticas “de organizar a propria historia



46

e transforma-la” (PETIT, 2009, p. 42). Assim sendo, “E pelo reconhecimento de seu aspecto
formativo que os circulos de leitura tém sido amplamente adotados nas escolas, sobretudo
pela sua aplicabilidade na formacao do leitor” (COSSON, 2019, p.139).

O autor ainda ressalta, mais de uma vez, a importancia dos circulos de leitura quando

sdo organizados de forma sistematica e bem estruturados:

E por isso que se pode dizer que os circulos de leitura s&o espagos sociais nos quais
as relacbes entre textos e leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o
coletivo sdo expostas e 0s sentidos dados ao mundo séo discutidos e reconstruidos.
Participar de um circulo de leitura é compartilhar com um grupo de pessoas as
interpretagdes dos textos com as quais construimos nossas identidades e da
sociedade em que vivemos (COSSON, 2019, p. 154).

Acreditar que as habilidades de leitura podem ser desenvolvidas por nossos alunos
leitores, respeitando o texto e compartilhnando o conhecimento de mundo que traz consigo,
certamente alcangaremos 0 nosso maior propdsito que € a formacdo de bons leitores por meio
do letramento literario, tendo como suporte os circulos de leitura. E, pensar sobre isso ndo é
ilusdo quando conseguirmos fazé-los indagar, questionar, compreender esses textos e utiliza-
los em seu contexto social. Nessa perspectiva, a leitura do texto literario, colocada em prética
principalmente por meio do circulo de leitura, assumira um papel mais significativo na vida
do aluno.

Ler é uma construcdo de sentidos. Por meio do prazer que uma leitura nos possibilita
pode ser um ponto de partida. O que ali me encanta? Por que me emociono com a descricéo
que o narrador realiza deste ou daquele personagem? A leitura de determinada obra me
possibilita crescer de forma amadurecida e interagir socialmente em meu entorno e com as
pessoas que participam dele? Oxald conseguissemos transformar nossas aulas em momentos
de apreciacdo e discussdes dos textos. Entdo, poderiamos, certamente, presenciar, em nossas
aulas, leitores efetivos do texto literario, alunos mais independentes e a leitura literéaria seria
um momento significativo e uma forma de percebé-la como simbolo da cultura. Um dos
principais ambientes em que a leitura deveria ser sempre colocada como pratica rotineira, e,
também, prazerosa, € a escola, mas, infelizmente, na maioria das vezes, isso ndo ocorre. A
autora Neide Luzia de Rezende (2013), no livro Leitura de literatura na escola, constata essa

situacdo postulando o seguinte:

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola — que vejo, insisto,
como possibilidade — ndo se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta
de espaco-tempo na escola para esse conteldo que insere fruicdo, reflexdo e
colaboracéo [...] (REZENDE, 2013, p. 111).
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H& muito tempo que a leitura e a escrita eram pressupostos basicos para que um
individuo fosse habilitado a ter uma maior compreensdo de onde vive, qual o seu papel
enquanto cidaddo e para que tivesse um lugar de destaque na comunidade em que estivesse
inserido socialmente, porém a discussdo que vem tendo destaque é que apenas essas duas
condicdes, a da leitura e da escrita, ndo sdo suficientes para a apreensdo do conhecimento,
pois somente ensinar a ler e escrever era pressuposto de que o individuo estivesse dotado das
habilidades necessarias para viver em uma sociedade em evolugdo; mas, nas trés Gltimas
décadas, vem se discutindo que apenas ensinar a ler e escrever ndo confere atribuicGes
suficientes a ele para o contexto social do momento, ou seja, essas duas ferramentas do
decifrar e transcrever ndo sdo suficientes para o0 bom desempenho do cidad&o. Nesse novo
contexto, é preciso que o cidaddo seja letrado, ou seja, que ele tenha dominio das capacidades
leitoras, tais como: ler para aprender, ler para interpretar, ler para discutir, ler para inferir, e,
sobretudo, ler para transformar.

A formacdo de cidaddos ndo se limita a conceitos preestabelecidos que torna inviavel
0 ato de pensar. Para que haja entendimento e entrosamento do mundo em que vivemos, da
comunidade da qual fazemos parte, a leitura, pautada na concepcdo acima, torna-se
imprescindivel, pois ela, indiscutivelmente, € um dos caminhos necessarios para entender o
mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e politicas de si e do outro.
Observando a leitura nessa perspectiva, concluimos que seu auxilio, para a formacdo de
cidaddos, ndo se limita a conceitos preestabelecidos que torna invidvel o ato de pensar. Ela
perpassa o simples ato de decodificar, ultrapassa a fronteira do que é imposto, do que é
obrigatorio, do que ndo € prazeroso.

Quanto mais cedo o aluno torna-se leitor, tendo acesso a diversas leituras, também,
mais cedo, acontecerd o desenvolvimento de sua capacidade intelectual, cultural e social.
Dessa forma, rompera as dificuldades no ato de ler e escrever, quebrando paradigmas, uma
vez que, dominar a leitura é importantissimo para encarar as experiéncias do mundo em que
vive, como, também, facilitara seu acesso as informagdes sobre diversos fatos do dia a dia,
além de capacita-lo para tomar decisdes de forma consciente e participar ativamente na
sociedade na qual esta inserido. Podemos perceber a forca das afirmacdes de Magnani (2001)

sobre o aspecto social da leitura literaria e seu papel social quando ela nos diz que:

A literatura mobiliza a imaginacdo, a diversidade de op¢des estimula a busca de
alternativas. E, na leitura das contradi¢cGes e impasses por que passa nosso pais,
devemos ser coautores ndo s6 dos fracassos, mas também da luta pela participagao
na construcdo da sociedade que interesse ndo apenas a alguns, mas principalmente
aos exilados da palavra (MAGNANI, 2001, p. 142).
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Segundo Magnani (2001), o professor é alguém que participa ativamente do processo
de leitura do aluno, além de, a0 mesmo tempo, estudar, ler, expor sua leitura e seu gosto,
esperando dos seus alunos que tenham atitudes semelhantes as suas no tocante a sensibilidade
e a atitude critica nas leituras realizadas por eles. A autora comenta sobre a ruptura que deve
existir por parte do leitor no que diz respeito a leitura, tanto de ordem externa, as condi¢Ges
salariais, materiais e fisicas, quanto de ordem interna, a ruptura com ele mesmo e com sua
historia. Para ela “E preciso fazer dessa contradigdo uma pratica cotidiana de sala de aula e de
vida. E todo um posicionamento diante do mundo e a histéria que conta” (MAGNANI, 2001,
p.141). A contradicdo que ela aponta tambeém faz parte da construcdo dos multiplos sentidos
para compreensao textual. Nesse viés, 0s textos que estdo sendo lidos na escola brasileira
atualmente, segundo Magnani (2001), devem passar por uma andlise e questionamentos para
gue possam ser compreendidas as relacdes entre conservacdo e ruptura sociais a partir das
solucdes literarias para problemas inoportunos, mas que podem ser detectados e resolvidos.

A proporcdo que o aluno percebe as mdltiplas possibilidades que a leitura escrita
oferece e compreende sua funcdo social, ele se da conta de qual deve ser seu papel na
sociedade. Para que isso aconteca, ele tem que ter a percepc¢do de que a leitura € o caminho
necessario para entender o mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e
politicas do individuo e que ela contribui para sua formacdo enquanto cidaddo, ndo se
limitando a conceitos preestabelecidos que torna invidvel o ato de pensar, mas que exige dele
um processo de transformacdo social, elevando-o a categoria de leitor compromissado e
proficiente.

De acordo com o que assevera Rangel (2005, p. 18), “A leitura exige do leitor um
exercicio de preenchimento dos vazios deixados pelo autor, que apela para as reagdes do leitor
para completar aquilo que iniciou”. Sdo as reagdes do leitor que vao atribuindo sentido e
significado ao texto. A flexibilidade da leitura, segundo a autora, € que vai marca-la como
uma atividade de cunho individual, na qual requer demandas inerentes a um leitor ideal que
analise o texto e suas multiplas leituras.

A leitura como pratica social tem como um de seus objetivos precipuos a compreensdo
do mundo em que o aluno se insere, associando 0s conhecimentos que tém internalizados para
a producéo de significados. Segundo Rangel (2005, p. 141), “A leitura é um processo interno,
invisivel que espelha as diversas dimensdes do encontro do leitor com o autor, perpassada por
competéncias, disposigdes, formas que habitam o leitor [...]”. Ela torna-se essencial para a
aquisicdo de mais e mais conhecimento. No mundo digitalizado em que vivemos, estamos

recebendo e visualizando a todo momento uma gama de informagdes instantaneas que nos séo
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transmitidas por meio da internet. E importante salientar que o conhecimento é para sempre e
as informagdes sdo efémeras e, na maioria das vezes, ndo acrescentam nada.

Mas qual é o papel da leitura nesse mundo tecnoldgico e globalizado em que os
recursos digitais, tais como aplicativos, jogos e tantos programas, atraem mais atencdo do que
a leitura, especialmente de um livro fisico? Por mais que a internet possibilite e disponibilize
livros para serem baixados de forma gratuita, ndo sdo muitos estudantes que procuram 0
acesso a essa ferramenta, eles dizem que utilizam mais a internet para baixar masicas, filmes,
séries entre outros. Raros sdo os casos de utiliza-la para baixar algum livro para a leitura como
prazer. Quando isso acontece, € por necessidade, para obtencdo de nota em alguma tarefa
escolar. Infelizmente, isso é um fato observado e recorrente na maioria das escolas brasileiras.
Ler para qué e por qué? Eis algumas das indagacdes que os jovens estudantes fazem a seus
professores, especialmente aos de Lingua Portuguesa.

Quais estratégias de leitura devemos buscar trazer para nossas aulas para incentivar e
estimular o prazer da leitura aos nossos alunos? A tarefa ndo é tdo facil como parece para
alguns. Ndo ha formulas milagrosas. O que pode dar certo em uma escola, em uma turma ou
com um pequeno grupo de alunos, pode fracassar em outros lugares, com outros individuos.

Muitos s@o os livros escritos discutindo a leitura, a escrita, a formacdo do leitor
juvenil, a leitura na escola, a leitura fora da escola, o letramento literario, o ensino da leitura
literaria etc. Essas leituras sdo de grande apoio ao professor que deseja mudar de direcdo, para
aquele docente que reconhece que € hora de mudancas, as quais devem ser significativas para
gue se consiga atingir seu maior objetivo: tornar seu aluno um leitor competente, que ultrapasse
as barreiras impostas pela sociedade quando rotula o individuo como capaz ou incapaz e o
divide em pertencente a determinada classe dependendo do lugar que ocupa dentro de uma
sociedade.

Para o0 mundo moderno, o individuo é mais valorizado pelo que possui
financeiramente do que pela sua formacdo intelectual, por seus conhecimentos, ou,
principalmente, como se posiciona frente as situacdes que tém que enfrentar diariamente, seja
na igreja que frequenta, no trabalho, na escola, na rua, em casa e, principalmente, na
comunidade da qual faz parte. Mas, independentemente de todas essas situagdes, quando um
individuo cresce como ser humano por meio de sua prética leitora, ele pode somar sua voz
com a de outras vozes para transformar, para acrescentar e contribuir. Quem |é aprende a
valorizar, a amar, a se colocar no lugar do outro, aprende a defender, a discutir, a argumentar,
porque descobriu que a leitura tem todas essas funcbes sociais que provoca todas essas

transformacdes no individuo e a mais importante de suas func¢des € humaniza-lo.
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O que é a leitura se ndo o caminho necessario para entender o0 mundo, sem deixar de
respeitar as diferencas culturais, sociais e politicas do individuo? E a leitura que nos torna
protagonistas de nossas acOes, de nossas vivéncias. Por meio dela, somos capazes de mudar,
de trazer transformacdo, de influenciar e de manifestar firmemente nossas opiniGes com
convicg¢do no que acreditamos. Ela nos assegura nosso pleno desenvolvimento psicoldgico,
fisico, intelectual, cognitivo e social.

As estratégias de leitura que o professor busca trazer para as suas aulas por meio da
metodologia que usa e busca sempre aperfeicoar fardo grande diferenca em seu empenho na
formacdo de alunos leitores habilidosos. Todo educador deve privilegiar estratégias que
valorizem a leitura; ndo o ler por ler, mas, principalmente, a leitura que revele ao educando
uma ampla visdo de mundo. Dessa forma, os estudantes deixardo de ser meros
decodificadores e verdo que a leitura podera liberta-los, se eles assim a permitirem para serem
cidaddos capazes de respeitar direitos, cumprir deveres, reivindicar melhorias, preservar e
transmitir cultura, enfim, construir a histdria e construirem sua formacao social.

Quando se fala da importancia social da leitura na construcdo de um novo individuo
que foi formando-se aos poucos pela inser¢do do ato continuo de ler em sua vida, em sua
rotina, vale a pena ressaltar que é por meio do ato de ler que podemos formar cidaddos
criticos, uma condicdo que se converte como condicdo primordial e indispensavel para o
exercicio da cidadania, a propor¢do que torna o individuo capaz de ter uma compreensao
mais ampla do significado das inUmeras vozes que se manifestam no debate social e de
pronunciar-se com sua propria voz, tomando consciéncia de todos os seus direitos e sabendo
lutar por eles.

No momento que realizamos a leitura de um texto, buscamos estabelecer um dialogo
entre tudo o que sabemos e aquilo que o texto nos traz de novo, procurando de todas as
formas atribuir-lhe significado, utilizando de forma apropriada os recursos argumentativos
para sustentarmos e defendermos nossos pontos de vista. Ler ndo é adivinhar e nem decifrar
os significados. Do que se trata, entdo, a acdo de ler? Ler é buscar reformular significados
tantas vezes quantas forem necessarias a partir do encontro entre novas ideias, conceitos e
opiniGes. Sob essa Gtica, chegamos a seguinte conclusdo: é nos textos e pelos textos que
podemos adquirir a competéncia de operar criativamente um tipo de saber cada vez mais
admiravel na contemporaneidade, buscando aqui, neste momento e em outros, enfatizar que é
na literatura que o individuo, por meio da palavra e de sua capacidade criadora, intercala parte

da realidade, cria o texto por meio do qual manifesta seu discurso, o qual é a manifestacdo da
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sua alma e da sua inteligéncia, da sua nova viséo na qual percebe um mundo de perspectivas e
possibilidades que se abre para ele.

E importante evidenciar que a leitura ndo é concebida como um ato solitario, nem
como atividades de cunho individual. O grupo social em que o individuo esta agregado é parte
de si e, como sempre faz parte desse grupo, obviamente trara para esse grupo elementos de
sua leitura; da mesma forma, a leitura trard vivéncias e experiéncias que serdo advindas do
social, de sua experiéncia prévia e individual do mundo e da vida.

Ler faz parte de um contexto pessoal. Inseridos em uma sociedade, em uma cultura,
ndo podemos nos esquecer que a peca fundamental de todo o processo de leitura,
primeiramente, somos nos, enquanto sujeitos leitores. Para que nosso lugar no meio social em
gue vivemos possa ser reconhecido, é a percepcao de que ler se tornou uma necessidade, pois
é a leitura que nos faz capazes de participar ativamente de uma sociedade, capacita-nos a
ampliar a nossa capacidade verbal, que nos habilita a descobrir o universo por meio das
palavras, como também a percep¢do de que cada leitura, por noés realizada, traz-nos novas
ideias e possibilidades de poder desvendar o mundo e capacitar-nos para agir e interagir nele.

E a leitura de livros que traz ao leitor a competéncia e habilidade para descobrir um
universo de aventuras, exclusivamente seu, pois é visto por seus olhos, repleto de
encantamento e seducdo, cheio de personagens diferenciados, lugares fantasticos e aventuras
emocionantes que as paginas de um livro nos concedem como uma dadiva, pois a leitura é
uma atividade que nos da prazer e nos alegra, desenvolvendo em nds uma enorme capacidade
de criar, trazer conhecimentos, e nos proporcionar uma nova forma de enxergar o mundo.

Constituir uma relagéo dindmica entre a fantasia, encontrada nos universos dos livros,
e a realidade, encontrada em seu meio social, € uma das fun¢des da leitura, uma vez que,
guando mergulhamos nela, sobressaem a nossa criatividade e a nossa imagina¢do e 0 nosso
raciocinio consegue ultrapassar a barreira entre a fantasia e o que € palpavel, o que é
existente. Ao realizarmos uma leitura, fazemos um contato diretamente com o texto,
absorvendo as suas contribuices e colaborando também com as nossas, a medida que, ao
lermos, acrescentamos as experiéncias em nos internalizadas, 0os nossos conceitos, a forma
que temos de ver a vida, 0 mundo e as pessoas e de recebermos de volta a reciprocidade
benéfica que a leitura nos traz. E isso que traduz a importancia da leitura. Podemos, em
conjunto com o texto lido, interagir, atuar, ser personagem, ser coautor, deixando em destaque
nossas colaboragdes e impressées. E muito interessante observar o que Lois (2010) postula

sobre a leitura:
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A leitura e a interpretacdo dos fatos colocam o sujeito frente a frente com suas
reflexdes e sua individualidade. Pode parecer um discurso 6bvio, entretanto, o ritmo
da modernidade vem impedindo que notemos que todo conhecimento nasce de uma
leitura de mundo, previamente feita pelos sentidos e pelo corpo (LOIS, 2010, p. 50).

A autora discorre sobre o que a leitura pode provocar no individuo de forma bastante
clara e consistente ao afirmar que todo conhecimento nasce de uma leitura de mundo, fato que
enfatizamos Vvérias vezes neste trabalho. Ela também nos chama a atencdo para o fato de que,
quando o professor despreza as verdades individuais, as sensacdes, o aprendizado pelos
sentidos e pelo desejo, ele estara limitando e subestimando a capacidade potencial, sensorial,
sensivel e criadora do seu aluno. Lois (2010) declara que a leitura € um tema amplo
provocado pela amplitude que seu horizonte provoca e que é ela que conduz o homem a
pensar 0 universo, por isso, sobrepuja os estudos que é apenas uma formalizacdo desse
universo que vem sendo lido pela humanidade.

Rangel (2005) faz uma afirmacdo sobre quantidade versus qualidade quando diz que
“A leitura em sala de aula ndo pode estar veiculada a quantidade de livros ou textos propostos
e lidos” (RANGEL, 2005, p.38). Freire (1989) discorre sobre a importancia de se ler de forma
critica e com profundidade; sobre a questdo de ler muitas obras, deixando de se comprometer
para a compreensdo efetiva da realidade. O que vale ressaltar aqui é que o conhecimento
encontrado no leitor ndo se traduz pela quantidade de obras que ele I&, mas pelo que ele
absorve, compreende, deduz e aprende quando I&, como também com seu posicionamento
questionador do que foi lido.

Uma pessoa que tem o habito de ler possui um vocabulario mais amplo, porque possui
aptidao para ler com proficiéncia. Isso se traduz de forma significativa, destacando que ela
dispde de um bom desempenho linguistico, permitindo que tenha uma quantidade de
informacBes sobre um vasto dominio do campo do conhecimento, dando-lhes destaque e
preferéncia, fazendo com que, desse modo, possa instituir as devidas conexdes entre elas e
aprendendo como identificar e diferenciar as que tém importancia das que se excluem,
empregando-as, de forma adequada, com 0s recursos argumentativos que deem equilibrio as
suas ideias. Faz-se imprescindivel ter compreensdo ao interpretar textos, pois essa capacidade
é de suma importancia na construcgéo do leitor.

Desde os mais destacados livros até a leitura de uma historinha em quadrinhos ou um
divertido cordel, o habito da leitura € classificado como fundamental, pois, quanto mais se I€,
mais se aumenta a capacidade de compreensdo do mundo de cada individuo. Eis a razdo da

busca que todo professor deve realizar para despertar as maltiplas habilidades de leitura por
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parte de seu leitor. Para que possam compreender as diversas e diferentes razdes para ler,
devemos motivar os alunos para que facam dessa atividade uma rotina em suas vidas, para
que dela tire proveito e a realize com prazer, um prazer que advém da descoberta de
desvendar os mistérios e curiosidades que sé a leitura traz. Por que lemos? Por diversos
motivos, dentre eles, obter informacdes, receber instrucdes, obter e ampliar nossos
conhecimentos, por passatempo, por prazer, por gosto, para estabelecer comunica¢do com o
outro, para ampliar nosso conhecimento e compreensdo do meio em que vivemos, para
compartilhar descobertas, para levantar discussdes e debates etc. Quando vemos dessa forma,
percebemos que a leitura é possuidora de diversas fungdes, entre as quais, podemos destacar:
a individual e a social, cada uma com seu propdsito.

Sdo os livros que nos trazem possibilidades de nos fazer navegar pelo que é
conhecido, alargando nossas fronteiras perceptiveis, como também do que nos ¢€
desconhecido, inusitado e, por que ndo, misterioso? Somente desenvolvendo a regularidade
com a acdo da leitura € que perceberemos que o livro nos oferece uma estruturada mensagem,
gue necessita ser descoberta, desvendada e compreendida, mas, para que tal feito aconteca, é
indispensavel que se interprete o que esta escrito para se entender.

E visto nas escolas que a maioria dos estudantes realizam uma leitura sem
compreensdo do que estd sendo lido, buscam decodificar um texto sem que haja o
entendimento do que o texto realmente traz de informacdes. Salientamos que um leitor
capacitado desenvolvera, como destaque na proposta de leitura, a habilidade de compreender
a mensagem que ali esta sendo transmitida, com o objetivo de buscar analisar todos 0s pontos
abordados pelo autor de uma forma coerente e rapida. Nesse sentido, a leitura deve ir além
das palavras, perpassar a imaginacdo, buscar interpretar o que realmente o autor quer
transmitir com a construcdo de suas palavras, formando ideias, pois o texto, como uma
viagem que se deseja realizar, apresenta-se como uma operacdo cuidadosamente planejada,
concretizada pelo escritor, suscitando, no leitor, desejo de mais e mais leituras para

compreender a mensagem daquele texto.
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3 DESCOBERTA DO DELEITE QUE A LEITURA TRAZ

A leitura nos torna melhores a cada livro,
porque proporciona um imenso prazer, para o
cerebro, coragdo e alma!

(Giovanni Dulor Chagas)

Para que haja o incentivo a leitura prazerosa, aquele que Ié tem que transmitir esse
prazer para quem vai ingressar nesse universo literario. Segundo Barthes (2019) é o préprio
ritmo daquilo que se Ié e do que n&o se 1€ que produz o prazer dos grandes relatos, ou seja, a
forma com que o leitor se envolve com a leitura, a avidez que tem por novos conhecimentos o
leva a sobrevoar ou passar por cima de certas passagens que ndo sdo prazerosas para ele, para
chegar a tmese que é a fonte ou figura do prazer.

Barthes (2019) faz uma comparacdo entre texto de prazer e texto de fruigdo: o
primeiro tipo de texto, segundo o autor, é aquele que traz contentamento, que enche e,
também, traz euforia. Esse tipo de texto vem da cultura e ndo provoca um rompimento com
ela, porém, tem uma certa ligacdo com a sua pratica confortdvel. Ja o texto de fruicdo,
segundo o conceito do autor, é aquele que coloca o leitor em um estado de perda, de
desconforto, provoca a oscilacdo das bases historicas, culturais e psicoldgicas daquele que Ié,
a consisténcia de seus gestos, de seus valores e de suas lembrangas.

Para Barthes (2019), o sujeito anacronico é aquele que mantém os dois textos em seu
campo e em suas maos as rédeas do prazer e da frui¢do, pois € um sujeito duas vezes perverso
e fragmentado. Esse sujeito participa do que é prazeroso e que provém de toda espécie de
cultura, a0 mesmo tempo que também participa da destruicdo dela. A consisténcia de seu ego
€ 0 seu prazer e sua perda € a sua fruicao.

Para esse autor, o texto ndo é um dialogo e ndo ha risco de ter que fingir, de
chantagear, de agredir, de rivalizar, apenas manifestar a natureza social do prazer, pois s6 o
lazer € social e mostra-nos a verdade da fruicdo que poderia ser neutra, apos a retirada de todo
0 imaginario. Por tras do texto, segundo ele, ndo ha ninguém ativo, no caso o escritor, e,
diante dele, ninguém passivo, que seria o leitor.

Segundo Barthes (2019), o prazer do texto ndo é triunfante, heroico, musculoso e nédo
precisa ser flexionado. Ele pode ser ligado a fruicdo ou opor-se a ela. Para que um texto

provoque prazer, tem que se observar que esse deleite ndo € simples, nem coletivo, também
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ndo é um elemento do texto, pressupbe-se aqui uma producdo indireta. Ele faz a seguinte

exposicdo sobre o texto aludindo ao seu prazer:

O texto é um objeto fetiche e esse fetiche me deseja. O texto me escolheu, através de
toda uma disposicdo de telas invisiveis, de chicanas seletivas: o vocabulario, as
referéncias, a legibilidade etc.; e, perdido no meio do texto (ndo atras dele ao modo
de um deus de maquinaria) ha sempre o outro, o autor. (BARTHES, 2019, p.35)

A ideia principal transmitida pelo escritor € de que ndo ha um sentido correto, uma
melhor interpretacdo sobre o prazer que vem da leitura, e, principalmente, que a voz do autor
ndo é determinante para classificar ou caracteriza-lo. Afinal, o que diferencia a interpretacdo
do autor e do leitor sobre esse lado prazeroso? Observamos que existe uma argumentacéo de
que a leitura € um investimento erético, no qual existe uma certa l6gica predeterminada, que
tem a capacidade de nos afetar, seja pela confirmacgéo ou contradi¢do de ideias e experiéncias.

Barthes (2019) baseia-se em ensinamentos do Estruturalismo, trazendo uma exposicao
da influéncia de Saussure em seu trabalho, e destaca uma importante oposi¢do ou dicotomia
para a teoria literaria; O “prazer”, que segundo ele seria uma espécie de confirmagdo ou
legitimacdo da experiéncia do leitor, e a “frui¢do” como uma desestabilizacdo do leitor, uma
retirada dele de sua zona de conforto. Assim, algumas vezes, a literatura confirmaria a
experiéncia do leitor, confirmaria suas expectativas etc., 0 que ndo considerariamos uma
experiéncia positiva. Outras vezes, a literatura exerceria um papel de contrariar, de apresentar
ao leitor algo fora de sua percepcao, que até trouxesse um certo desconforto, se acaso pudesse
descrever como uma experiéncia empatica. Escrever para obtencdo ou para encontrar prazer
ndo assegura a chegada desse ao leitor; € preciso que haja um espaco de fruicdo. E a escritura
é a ciéncia das fruigdes da linguagem, é a porta de acesso ao imaginario e ao ideoldgico.

O prazer pela leitura é algo que pode ser conquistado a partir de préticas cotidianas,
qgue melhor seriam aproveitadas pelas criangas se vivenciadas desde os primeiros anos de
vida. A contribuicdo realizada pela familia é de suma importancia, porque o primeiro
momento de incentivo ao contato com o livro deve vir de casa e tem que acontecer de forma a
proporcionar prazer e alegria; por esse motivo, a afetividade existente nessas relagdes € muito
valiosa.

N&o é possivel trazer a fascinagdo da leitura para os alunos com as mesmas propostas
ultrapassadas ou, simplesmente, obriga-los a uma leitura macante, cansativa e totalmente sem
sentido para ele. Quando o professor trabalha com variedade, ele consegue incentivar o

discente, pois o incentiva por meio da ampliacdo de possibilidades ou variedades literarias, ou
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seja, mais titulos a sua escolha. Dessa forma, o estudante ndo se sentira obrigado a realizar
uma tarefa que para ele é entediante.

Promover encontros literarios deve ser uma acdo continua do professor, 0s quais
poderdo ser em sala ou, principalmente, na biblioteca escolar, fazendo com que o leitor
juvenil tenha um contato continuo com o acervo desse espaco, usufruindo frequentemente de
momentos de leituras compartilhadas, que podem ser muito favoraveis e estimulantes as
trocas de indicacdes de leitura. O papel que o professor deverd exercer € 0 de mediar e
observar, trazendo para as criangas incentivo e estimulo com o intuito de promover a
participacdo e informacdes. Dessa forma, € interessante a promocéo de circulos de leitura, em
que, cada leitor tenha a oportunidade de trazer, nesses encontros, o livro lido e apreciado para
incentivar sua leitura, fazendo uma breve explanacéo, para agucar e despertar a curiosidade de
seus colegas, motivando-lhes a realizacdo da mesma leitura.

Onde se encontra o prazer do texto? Onde se encontra 0 seu poder de seduzir?
Alves (2004) responde a essas indagagdes quando compara todo texto com uma partitura
musical, em que as palavras sdo como as notas e quem Ié é um artista, se for capaz de dominar
a técnica, de deslizar as palavras, se se deixa possuir pelo texto para que a beleza aconteca. E
ele completa: “E o texto apossa-se do corpo de quem ouve. Mas se aquele que I1é ndo domina
a técnica, se luta com as palavras, se ndo desliza sobre elas — a leitura ndo produz prazer:
queremos logo que ela acabe.” (ALVES, 2004, p.2).

O escritor compara o professor que I&é com prazer para seus alunos com um artista,
pois quem deveria ler € aguele que tem um grande envolvimento com o texto que esta lendo.
Alves (2004) defende a ideia de que em toda escola deveria haver uma pratica que ele intitula
“concertos de leitura”. Para ele, se existia todo tipo de concertos musicais, deveriam ser
criados os concertos de leitura. Sua afirmacao era que, ouvindo, 0s alunos experimentariam 0s
prazeres da leitura. Ele acreditava que quem fosse atingido pela leitura seria impossivel
esquecé-la. Da mesma maneira, sua comparacao da leitura é feita como uma droga perigosa
que vicia. Relata sobre 0 motivo de os jovens ndo terem culpa de ndo gostarem de ler, uma
vez que, segundo ele, esses mogos foram forcados a aprender tantas coisas sobre o0s textos,
tanto no campo morfoldgico quanto gramatical, que ndo houve tempo para serem iniciados na
unica coisa importante: a beleza musical do texto literério, pois Ihes foi ensinada a anatomia
morta do texto e ndo a sua erdtica viva.

Comprovamos tudo o que foi elencado por Alves (2004) quando fazemos uma analise
sobre os diversos motivos que determinam as distancias livro/leitor no Brasil. De acordo com

0 postulado por Araujo (2006), tais fundamentos tém por base a auséncia de uma politica
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eficaz e independente do Estado-Governo. O autor cita diversos motivos que provocam esse
distanciamento, tais como: previsiveis equivocos das iniciagdes leitoras, desmobilizacdo dos
equipamentos escolares em promover a leitura como um bem social, estagio do livro na escala
de valores da sociedade e da tradicdo cultural, baixo poder aquisitivo resultante de
desequilibrios conjunturais da composicao sociocultural do nosso povo, massiva presenca de
equipamentos eletrénicos de comunicacdo rapida e direta como a TV, o video, 0 computador,
ineficiéncia dos meios de comunicacdo de massa na divulgacao e promocao do livro nacional
em proveito do estrangeiro, além da baixissima frequéncia de bibliotecas publicas operosas e
dindmicas.

Embora o mundo seja basicamente formado por linguagens, tanto o adulto quanto a
crianca e os jovens brasileiros leem muito pouco. Talvez o maior motivo seja a presenca de
varios tipos de entretenimento em seus lares, tais como: a TV, best-sellers estrangeiros, a
praia, os quadrinhos, os aplicativos da internet, leia-se principalmente Facebook, Instagram e
whatsapp, que acabam por afasta-los do prazer da leitura oriunda de um bom livro.

Para Araujo (2006), o significado de ler é atribuir sentido as coisas do mundo, ter uma
interacdo com elas, saber interpreta-las, poder pensar de forma argumentativa, estabelecendo
diferengas vocais, intercambiando experiéncias e seguindo para o exercicio da cidadania. O
autor discorre sobre o ato de ler assegurando que “Espaco da invencdo, a leitura comporta
universo de significagdes, forma acervos pessoais de conhecimento e sabedoria, apreende
sensos ideoldgicos de prazer e de saber, de memdria e simbolo.” (ARAUJO, 2006, p.20). Ele
assegura programas de incentivo a leitura como sugestfes para alterar a situacdo em que se
encontram os jovens leitores em relacdo a sua pratica tanto na escola quanto fora dela, pois
sdo urgentes e indispensaveis na busca e veiculacdo de estratégias, possibilitando seu
enaltecimento no ato de formar cidaddos, dando énfase ao professor, enquanto agente que
media e multiplica o ato de ler, visando 0s interesses sociais e coletivos.

Araujo (2006) da énfase ao processo de leiturizar a escola e promover sua significacdo
no tocante ao seu processo formativo, em seu espaco de criacdo e construcdo de cidad&os
leitores criticos. No tocante a esses programas, deve-se construi-los de forma a assegurar
objetivos que possam proporcionar a emocao estética, a satisfacdo do espirito, sem restringir o
campo de leitura de quem seja adulto ou crianca, sem preconceito de ordem ou classificagéo.
Para ele, a poesia, 0 texto dramatico, a prosa de ficcdo, a letra da cangédo popular, a poesia
popular, a poesia dita marginal, a literatura de cordel, a poesia virtual ou grafica devem ter um
espaco maior no processo da leitura na escola, pois trazem ao leitor encantamento, enquanto

sua fruicdo estética, motora e comovedora do mundo sensivel, que remete ao leitor de gestos,
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palavras, sentencas, ideias e emocdes, além do leitor que suplementa o texto, apreende
sentidos ocultos, produz imagens, simbolos, impressfes e expressdes pessoais que trazem ao
mundo real uma configuracdo que advém da Palavra, do Gesto, da Cor e do Som.

O ato de ler como esse autor tdo bem descreve, ndo esta limitado a iniciados ou
eruditos, a estudiosos ou pesquisadores, professores de Letras, Pedagogia, Historia ou outras
disciplinas das Ciéncias Humanas. Perpassa a todas essas esferas e amplia-se para todos os
cidadaos independente da sua formacao, etnia, padrdo de vida social ou econémica. Todo tipo
de conhecimento, incluindo a criatividade artistica, a dimenséo estética dos individuos, tudo
esta incluso e transita pelo ato de ler como pratica social humanista, politica e comunitéria.

A leitura prazerosa, atravessa 0 mero decifrar de c6digos escritos para ser um ato de
ler o mundo, as pessoas, as coisas do universo das conquistas humanas. Todo tipo de texto é
importante, desde a leitura de uma bula de remédios a um livro de Literatura, ou qualquer tipo
de género ou tipologia textual. Para Araujo (2006), o texto escrito ultrapassa os limites do
didlogo entre o leitor e a obra e desvenda outras percepcbes além de outros discursos. O
prazer que a leitura traz ndo pode ter interferéncias ou guias, pois € um ato em que reina a
escolha pessoal, livre e autdbnoma, advinda do gosto do leitor. Um livro carrega consigo a
responsabilidade de recolher e preservar as memorias sociais, coletivas e individuais, dado
que “O livro recolhe e preserva as memorias sociais, coletivas e individuais, estimulando e
acirrando imaginagdes, franqueando e capacitando a identidade em cada um de noés.”
(ARAUJO, 2006, p.22).

Dessarte, a leitura é tdo importante quanto a escrita e ambas sdo, dessa forma, sujeitos
e afirmacdo de vida porque sdo sujeitos e objetos da frequéncia do prazer, da fruicdo, do
desejo de apreender e nos confirmar no gesto de existir. Quando ndo lemos, portamo-nos
como surdos e, consequentemente, calamo-nos. O prazer do ato de ler esta associado a
desvendar o mundo e a n6s mesmos. A generosidade do texto literario se faz presente porque
nos ajuda a descobrir a multiplicidade de sentidos de nossa existéncia e do mundo que nos
circunda e nos envolve, além de nos trazer a percepcdo de nossas angustias e limitagdes,
embora o conhecimento de tudo que exista esteja além do que se encontra escrito nos livros.

De acordo com Araujo (2006) sobre o prazer da leitura,

Ler, todavia, ndo € (s6) consumir saberes, mas consumar sabores. E decurso e
discurso, ruminacdo de principios e afetividades, réstia de sol ante as sombras da
amorfia, declaracdo de amor ao sujeito/objeto de nossos afetos (o livro e a leitura),
no esforgo de revisitagdo Kantiana a critica da emocéo leitora. (ARAUJO, 2006,
p.24)
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Para esse autor, “O espirito ludico despertado pelo ato leitor fecunda em nos a
construgdo saborosa de sabores e desejos” (ARAUJO, 2006, p.24). E importante salientar que
essa construcdo vai ganhando espaco a medida que vamos ampliando nossa capacidade
leitora. O ato de ler tem também a responsabilidade de liberar o0 outro em nés, pois somente a
arte leitora consciente defende a liberdade dos individuos e o papel que o livro cumpre é o de
ser transmissor de conhecimentos e de informagéo, sensibilizando-nos para uma melhor
compreensdo de tudo que nos cerca.

E importante atentarmos para o fato de que o livro ndo pode ser visto apenas como
mais um produto de consumo, e que ndo ha como desenvolver no aluno o prazer pela leitura
baseado, unicamente, nas escolhas do professor. E fundamental dar condicbes para que o
aluno escolha o livro que, para ele, é o ideal; e que atraves desse livro ele podera realizar uma
leitura prazerosa, que envolva, dentre outros aspectos, seus sentimentos e suas emocgoes. Nas
inumeras afirmagdes desse autor, “Ler representa osmose, quando nosso inconsciente da
saltos, desvelando em nds a competéncia de nos comover, de nos encantar e de rir, até de nds
mesmos, de nossas fragilidades clandestinas” (ARAUJO, 2006, p.30).

O prazer literario advém dos encontros literarios que incentivam e estimulam a
descoberta dos sentidos que sdo despertados pelas emocdes de nos transportar através da
leitura de textos diversos que nos possibilita despertar memdrias adormecidas, trazendo-nos a
troca de sensacOes e experiéncias que se abrem para nés em forma de palestras, seminarios,
encontros literarios, circulos de leitura, depoimentos, oficinas, contacdo de histérias, contos e
cantos para envolver todas as pessoas em todas as idades.

Para Araujo (2006), nada no comportamento ou a forma de o homem agir é maior ou
superior se se compara aqueles a quem sdo revelados a descoberta, a resolucdo, o
desvendamento no ato de transpor seu processo de afetividade, seus valores morais e éticos.
Nesse momento, percebemos a importancia do livro como instrumento de eficacia, verdade e
eficiéncia na tarefa temporaria de destacar esses valores.

Ha de se convir que a leitura propicia a nés momentos de partilha de sentimentos e
emocdes, destacando-se o de que ler amplia a visdo que temos do mundo e de n6s mesmos.
Mesmo com todo aparato tecnoldgico com que somos bombardeados cotidianamente, ressalto
que o livro supera tudo e mais, sendo reconhecido como nossa melhor companhia e que tem o
dom de nos fazer perceber a nossa existéncia, enquanto seres humanos, como possibilidade de
nos tornarmos melhores e maiores.

Quando buscamos o saber que a leitura nos propicia, fazemos uma reconstrucao de nds

mesmos. Nesse momento entra a percepcao da alegria do conhecimento que um bom livro nos
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traz. Nesse Vviés, vejo a grandeza da afirmacdo de Araujo (2006), quando diz que ler um livro
literario € ler o mundo e rebelar-se contra o imobilismo. Eu acrescento que ndo apenas a
leitura literaria, mas qualquer livro que a leitura nos encante, seduza, nos desafie a refletir
sobre 0 que lemos, se acrescentou e se trouxe alguma mudanga para as nossas vidas, ou seja,
se realmente o processo de ler trouxe para nés algum significado.

O leitor, durante o processo de leitura, € capaz de decodificar o mundo que se revela
diante dele, que o convida a sair da inércia, a educar seus sentidos: olhar, ouvir, tocar, sentir.
O leitor, quando ¢ iniciante, torna-se aprendiz do processo de desvendar o que &, de desejar o
prazer da leitura que Barthes (2019) cita em seu livro “O prazer do texto”; mas, para que isso
aconteca, ele precisa educar-se para o prazer que um bom texto traz.

Araujo (2006) opina sobre a significacdo do ato de ler que, para ele, perpassa 0 mero
decodificar para que nos exercitemos em uma ginastica espiritual e psicoldgica que absorva a
frequéncia de outros signos. Quando ampliamos nossa capacidade leitora, fazemos, também, o

exercicio da educacdo de nossos sentidos. Entdo, esse autor comunga do pensamento de que:

Ler é desvelar nossos sonhos mais requintados, os sonhos mais escondidos em nosso
inconsciente, fazer desabrochar todos os sonhos e fantasias e brigar pela pertinicia
desses sonhos. E inverter a norma tradicional de que vivemos em fungdo da
pragmatica contemporanea. (ARAUJO, 2006, p.58)

Também, segundo o que ele postula, tudo pode ser facilitado pela atividade leitora e o
ato de ler torna-se plural na captacdo de sentidos ocultos do que se 1€, pois o individuo leitor
percebe-se capaz de ler nas entrelinhas, ou seja, para bem mais além do que foi escrito. Pode-
se ouvir e tocar 0 outro com o que existe para além da compreensdo do que ha no texto. A
leitura é vista como uma coisa positiva, como uma a¢do que faz com que se atinja maior grau
de evolucdo, de crescimento das pessoas e a indagacdo que surge dessa reflexdo é: Se todo
esse processo € tdo satisfatorio, por que ndo envolver mais e mais individuos nesse processo?

O saber ndo deve ficar limitado as escolas, as academias e as universidades, pois,
dessa forma, ele ficaria enclausurado e ndo teria um propdsito. Ele deve ser disseminado,
socializado para que seus efeitos sejam multiplicados. Um desafio muito grande, hoje, nas
escolas brasileiras, é a formacéo de alunos leitores que se tornem criticos e mais perceptivos
do que acontece a sua volta. Quando o estudante €, ele torna-se outro, ou libera o outro que se
encontra internalizado nele.

A leitura deve ser vista como compromisso contra a desumanizagdo, como alimento

para manter nosso cerebro vivo e bastante lucido, para que nao caiamos no ostracismo cultural
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e ndo nos conformemos com o presente século, como nos diz o apostolo Paulo, nas Sagradas
Escrituras, mas que possamos modifica-lo pelo conhecimento e intera¢do social que a leitura
traz quando somos encantados pelo seu jogo de seducdo que culmina em um prazer
indescritivel. Saber ler e compreender o que lemos faz parte de um processo da acdo humana
que se torna mais e mais significativa @ medida que a leitura seja transformada em algo
prazeroso que traz a sensacdo de completude, a0 mesmo tempo que nos deixa com um
gostinho de quero mais.

A escola deve ser um local em que a leitura ocupe destaque e que o bem do ler possa
ser privilegiado como o pdo do espirito, segundo postula Araujo (2006). O autor vai mais
além quando confirma esse privilégio com a crianga em circulagdo com os textos literarios,
bem como, com o texto a mao, sem restricdes ou limites. Para ele, o objetivo precipuo da
leitura € que o texto possa ser trabalhado, destacando a competéncia da descoberta dos
cddigos escritos vistos como desejaveis, material de divertimento e, também, de sonho; que a
leitura seja leve e solta, para toda vida. Segundo ele, a leitura, quando realizada, transforma-
nos em outra pessoa, ou libera a pessoa que ha em nos. E, quando trabalhamos o aluno, néo
significa que deveremos transforma-lo um escritor, mas em um leitor critico, atento e
vigilante que saiba manusear as inconstancias do uso do idioma, da nossa lingua.

E interessante destacar sobre o que comenta Araujo (2006) sobre a linguagem literaria,
a qual, para ele, pode acionar o universo mental e o imaginario, os quais ndo devem estar
distantes de qualquer classe social ou escolar. Ele ainda discorre sobre outro aspecto
interessante que deve ser considerado, que € a desenvoltura de histérias volantes, da oralidade
como representacdo e constituicdo do leitor com o prazer. O autor prossegue, em seu
comentario, ressaltando a linguagem como representacdo e simbolo, etapas e compromisso na
formacdo de individuos leitores em praticas sociais, objetivando e visualizando o aspecto

coletivo. Segundo o autor:

[...] Preciso, imprescindivel mesmo é leiturizar a escola, ou mediante avaliagfes
bimestrais com livro a cada bimestre, os fatos da lingua, linguagem, gramatica,
vistos a partir do texto e suas implicacfes com o leitor. O que forma leitores ndo
serd um mecanismo padronizado de inversdo: os livros servindo aos contetdos
pragmaticos. O que forma leitores sdo ritmo e constancia do ler, balizando-os a
formacdo de um gosto, a fruicdo estética, ao prazer como educacdo de sentidos. [...]
(ARAUJO, 2006, p.72)

De acordo com o que ¢€ reiterado pelo autor, na maioria das vezes, a responsabilidade
pelo desencanto do aluno em relacdo & leitura é o fato de ela dissociar-se da formagéo do

leitor com uma espécie de exagero de técnicas que se reunem em proveito de contedos
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gramaticais, 0s quais, em sua maioria, sdo obsoletos e improficuos, ndo contribuindo para o
desenvolvimento dos alunos, visto que ndo se leva em consideracdo o que a leitura do texto
pode trazer de relevancia para o aluno. Infelizmente, a escola consegue intimidar e inibir o
docente por sempre querer impor regras, mas esse individuo traz consigo uma historia de
leiturizacdo bem antes de sua vinda a essa instituicdo. Mesmo quando ele diz que néo I&, de
alguma forma, em algum momento, teve contato com o ato de ler.

O prazer que traz a leitura esta associado com a busca e o encontro com esse deleite
gue a mesma nos proporciona. Quanto mais contato temos com textos de diversos géneros e
tipos, mias nos defrontamos com um mundo novo que se revela a nés de uma forma que nos
encanta e nos prende, que nos seduz e nos transforma. Ao mergulharmos no universo dos
livros e as leituras que eles nos proporcionam, ja ndo somos mais 0S mesmos, SOmos
transformados e nos tornamos mais capazes de ver, refletir e interpretar a realidade dentro do
mundo que nos cerca. E esse acontecimento que nos revela e nos transporta ao prazer literario,
pois, quando realizamos a leitura de um texto, aventuramo-nos em um universo de inimeros
regozijos e satisfacao.

Passemos, agora, para a descricdo da nossa proposta de nosso projeto pedagdgico, o
qual esta direcionado ao processo de leitura tendo como ambiente fisico a biblioteca da
escola.

3.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DO PROJETO PEDAGOGICO NA ESCOLA

Meus filhos terdo computadores, sim, mas antes
terdo livros. Sem livros, sem leitura, 0S nossos
filhos serdo incapazes de escrever - inclusive a sua
proépria historia.

(Bill Gates)

Nosso projeto pedagogico, como foi comentado anteriormente, esta voltado para a
pratica do letramento literario, tendo como embasamento os circulos de leitura literaria
propostos por Cosson (2019) e buscando reativar a biblioteca escolar o que fortalecera nossas
acOes e metodologia que buscaremos aplicar. Este trabalho, a principio visto como pesquisa-
acdo, neste momento, por circunstancias maiores, tem carater propositivo, mas podera ser
aplicado em qualquer tempo, em qualquer escola dada a sua natureza atemporal. Enfatizamos
que reativar a biblioteca de uma escola ndo é tarefa tdo facil como alguns podem cogitar.

Requer planejamento, estratégias, autorizacdo das pessoas que fazem parte da diregdo e
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coordenacdo, e, principalmente, envolvimento dos principais sujeitos envolvidos que séo 0s
alunos.

Assim que o projeto pedagdgico for apresentado, comeca a elaboracdo de um
cronograma para que as aces acontecam de forma organizada e no tempo previsto. 1sso
requer, de todos os envolvidos, comprometimento e destreza. A campanha para arrecadar
livros para contemplar a biblioteca com um acervo maior, mais completo e moderno devera
ser de grande valia para estimular os alunos a participarem dos circulos de leitura propostos
para promover o letramento literario. Destacamos aqui a necessidade de toda a escola criar
projetos de incentivo a leitura com o uso de métodos e recursos diversos que propiciem aos
alunos um ambiente acolhedor e incentivador do letramento literario, que promova a leitura
de forma mais eficaz, atuando na formacdo de leitores que gostem de ler, que interpretem o
que leem, que mergulhem em um mundo de descobertas fantasticas que sé a leitura pode
proporcionar.

Por vivermos em um mundo globalizado, cujo processo da evolugdo das tecnologias se
da de forma acelerada, percebe-se uma enorme caréncia do habito de ler, visto que, com esse
aparato tecnologico, 0s jovens e as criancas acabam se identificando e possuindo muito mais
familiaridade com esse meio do que com a leitura, o que influencia negativamente em seu
crescimento intelectual, na apropriagdo de conhecimentos que s6 uma boa leitura pode
proporcionar, além de provocar uma espécie de alienacdo, por assim dizer. O aluno, quando
estd diante de uma tela (um computador, um notebook, um tablet ou um smartphone, por
exemplo), acaba sendo seduzido pela multiplicidade de aplicativos, videos, séries e inUmeros
outros programas, abandonando quaisquer outras atividades, passando horas e horas fascinado
por tudo que encontra ali. Mas, por outro lado, quando se trata do ato de ler, ele s6 faz,
quando faz, por obrigacdo, na expectativa de conseguir alguma nota. O professor depara-se,
entdo, diante de uma situacdo desanimadora, 0 que o leva a repensar toda a sua metodologia e
estratégias de leitura para promover incentivo e estimulo para que esses educandos possam ser
atraidos para a leitura.

E diante desse panorama atual que as bibliotecas tradicionais, repletas de obras de
papel, podem intervir para propor uma alteracdo nesse quadro, promovendo momentos para o
exercicio da leitura e de discussdes em grupo. Buscar investir em oficinas de leitura com 0s
alunos € Ihes oportunizar um direito que Ihes ¢ intransferivel, mas, aparentemente, negado ao
longo de muito tempo. Essa negacdo ndo se evidencia na falta de atividades propostas pelos
professores, principalmente, os de Lingua Portuguesa. O que ocorre, infelizmente, na quase

totalidade das vezes, € que ndo sdo proporcionadas condi¢cbes que possibilitem efetivar o
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trabalho de leitura, colocando-a na concretizagdo das agdes propostas; uma leitura cuja
avaliagdo ndo objetive atribuir pontos aos leitores, mas que os leve a decisdes sobre como
melhorar a sua formacdo literdria e o seu desempenho na proficiéncia das atividades
relacionadas a leitura.

Esta proposta que delineamos, intitulada O letramento literério e a formacao do leitor
juvenil: um projeto de intervencé@o pedagdgica no ensino fundamental 11, tem como objetivo
primordial a formacéo de leitores proficientes e a reativacdo da biblioteca escolar. Esperamos
que, em qualquer escola e em qualquer ocasido ou tempo que esta proposta pedagogica for
colocada em prética, ela possa alcancar os resultados esperados.

Quando se objetiva a formacdo de leitores na escola, faz-se necessario assegurar mais
do que simplesmente uma biblioteca e atividades literarias avaliativas com vistas para a
avaliacdo quantitativa. O foco deve ser: criar condi¢des para o convivio continuo com obras e
outros leitores; promover a leitura como uma agéo de valor social, disponibilizando acervo de
interesse adequado aos leitores que se deseja formar; adequar o tempo e 0 espago para a
realizacdo da leitura, tornando, consequentemente, o ambiente um lugar favoravel que
proporcione estimulo e interesse aos alunos; possibilitar que haja tolerancia por parte dos
educadores em relacdo a superacdao de dificuldades apresentadas pelos alunos; e incentivar
oportunidades para produzir sentidos e compartilha-los participando dos encontros de leitura
intitulados de circulos de leitura.

Em cada etapa serdo incluidas acGes de leitura para ajudar aos alunos a encontrar

significacdo e sentido ao que irdo ler.

3.1.1 Caracterizagao do espaco

O Colégio Luzia Silva encontra-se situado na Praca J.J. Seabra, municipio de
Jaguaquara, no Sudoeste da Bahia. A unidade escolar foi a primeira residéncia da cidade
quando era uma fazenda chamada Toca da Onca. A esposa do proprietario doou a casa para
que as freiras carmelitas a transformassem numa escola. E uma instituicdo filantropica que
atende as redes municipal (Ensino Fundamental 1) e estadual (Ensino Fundamental 11). Tem
em média 534 alunos distribuidos em 16 turmas nos turnos matutino e vespertino, sO no
Ensino Fundamental 11. A unidade escolar possui 8 salas de aula, 06 banheiros, uma diretoria,
uma secretaria, uma sala de professores, uma sala de video, uma biblioteca, uma cozinha, uma
guadra, um auditorio e um patio coberto. O corpo gestor do colégio € formado por um diretor

geral, uma vice-diretora, uma secretaria e dois auxiliares administrativos. Possui dezoito
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professores, uma cozinheira, duas merendeiras, cinco auxiliares de servigos gerais e um

porteiro.

3.1.2 Selecdo dos sujeitos

Os sujeitos para a aplicagéo da pesquisa seriam os estudantes do 9° ano C do Ensino
Fundamental 11, do turno matutino do ano de 2020. Por ndo termos condicfes de aplicar a
proposta, devido as implicacGes da pandemia, como fechamento das escolas, essa turma foi
utilizada apenas como referéncia para o nosso trabalho. A turma é composta por trinta e seis
estudantes com faixa etéria entre 12 e 14 anos. A maior parte da turma utiliza o transporte
escolar para chegar a escola. Muitos sdo beneficiarios do Programa Bolsa-Familia, embora
haja na turma alunos que ndo se enquadrem nesse perfil.

Numa prévia observacao da turma de 9° ano C, notamos que muitos alunos apontaram
a leitura como algo importante, apesar de ndo terem essa préatica no cotidiano. A maioria deles
tém acesso a internet, contudo ndo a utilizam para fins pedagogicos, e sim, com o objetivo de
entretenimento e diversdo. Gostam de filmes, séries e de historias em quadrinhos, chegam a
comentar com bastante euforia, principalmente as séries que sdo 0s principais entretenimentos
para eles. E uma turma bem dinamica, curiosa e participativa e tem uma frequéncia escolar
muito boa. A maioria demonstra interesse em aprender, mas apresenta bastante dificuldade na
leitura. Alguns poucos aparecem com um ou outro livro paradidatico que leem no intervalo e
em casa. Estimular a leitura de forma prazerosa e consciente sera um grande desafio, mas,
utilizando os circulos de leitura propostos por Cosson (2019), com certeza, esta proposta
atingird o sucesso, propiciando, assim, a formacdo do leitor juvenil, independente do

momento em que for colocada em acao.

3.1.3 Escolha do material

Como na biblioteca ha uma pessoa responsavel em cuidar do local, solicitaremos sua
contribuicdo na selecdo dos titulos disponiveis que possam ser emprestados, além de cada
aluno contribuir com o empréstimo para os demais colegas de um exemplar que ele ja tenha
lido e possa deixar em uma caixa de livros que deixaremos em um canto reservado no local
para fins de utilizacdo nos circulos literarios. Apos fazermos a recolta dos livros doados,

auxiliaremos a responsavel pelo local na catalogacéo dessas novas aquisicoes.
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3.1.4 Etapas da proposta do projeto pedagdgico de intervencao

O desenvolvimento desta proposta de intervencdo podera ocorrer em tantas etapas
quando se fizerem necessario. Nos fizemos um calculo aproximado de 07 etapas, distribuidas
em horas/aulas de acordo com o tempo dispendido nas atividades apresentadas. Em alguns
momentos, pode-se ter de 02h/aulas, em outros 04h/aulas e a culminéncia do projeto podera
comportar 04h/aulas. Esta proposta podera ser realizada na maior parte na biblioteca escolar e
outras poderdo ser feitas extraclasse com atividades individuais e em grupos a serem

realizadas pelos alunos, conforme descrigéo a seguir.

3.1.4.1 Etapas do projeto pedagogico

Etapa I: Apresentando a proposta.

Duragéo: 02 aulas.

Materiais: Projetor de midia, painel ilustrado, folder do projeto, cartolinas, pinceéis
atdbmicos coloridos, cola, tesoura, imagens, papel oficio colorido, canetinhas coloridas
etc.

Objetivo: Sensibilizar os alunos acerca da proposta de intervencao.

Os estudantes poderdo ser dispostos em um grande circulo para facilitar a conversacéao
e garantir a participacdo de todos os envolvidos. Em seguida, faremos a distribuicdo do folder
ilustrativo com algumas etapas da proposta (0 painel ja-estard fixado na sala). A capa do
folder terd uma imagem da biblioteca da escola. A organizacdo da proposta de intervencéo,
nas paginas do folder, serd assim distribuida: visita a biblioteca local para conhecimento de
seu acervo literario e entrevista com a funcionaria da escola que ocupa a funcdo de
bibliotecéria; e proposta de reativacdo da biblioteca pelos alunos por meio de uma campanha
de doacdo de livros para ampliacdo do acervo académico, que devera ser bem enfética para
despertar o interesse deles. Por meio do projetor de midias, mostraremos imagens da
biblioteca com seu mobiliario disponivel para a leitura, os livros dispostos nas estantes e
destacaremos as obras mais procuradas, bem como as aquisi¢des recentes. Depois de vermos
as imagens projetadas da biblioteca, solicitaremos que, organizados em equipes, facam
cartazes ou painéis ilustrados, os quais serdo dispostos nas areas da escola, convidando a
comunidade escolar para participar do projeto de reativacdo da biblioteca e doacdo de livros

novos e/ou usados para ampliar o acervo dela.
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Ao fazermos a captacdo dos livros doados, estimularemos os alunos para que
colaborem com a bibliotecaria no preenchimento das fichas de livros do acervo com o0s
exemplares que ja estardo na posse deles. Essa catalogacdo podera ser realizada com
sugestdes elaboradas pela turma.

Um detalhe importante é que o projeto de intervencdo poderd ser, em grande parte,
realizado na biblioteca escolar para que seja efetivamente realizada sua reativacao.
Deveremos solicitar que a turma se organize em equipes para a criacao de panfletos e cartazes
para divulgacdo das atividades que serdo realizadas. Nesses panfletos e cartazes, deverdo ser
constadas as seguintes informac@es: proposito da campanha, 0s organizadores da mesma e a
data da coleta.

Etapa I1: Planejando a campanha da coleta de livros.

Duragéo: 04 aulas.

Materiais: Projetor de midia, caderno e caneta.

Objetivos: Envolver os alunos na campanha de aquisicdo de volumes para ampliar o

acervo da biblioteca escolar.

Nesta sequéncia, a turma deverd ser dividida. Como a média de alunos nas salas de
aula do Ensino Fundamental Il é de 36 alunos, poderemos dividi-los em nove equipes de
quatro integrantes para que possam elaborar, criar, confeccionar e divulgar a campanha em
toda a escola, fazendo a distribuicdo dos panfletos e cartazes criados e confeccionados por
eles para maior divulgacéo. E imprescindivel que se realize uma orientacio prévia, em relagio
ao texto que devera ser colocado nos folders e cartazes, para que o fagam de modo a persuadir
a comunidade escolar a contribuir com a doacdo de livros para a ampliacdo do acervo da
biblioteca.

Em seguida, proporemos aos estudantes que reforcem a campanha em todas as salas
de aula por meio da propaganda escrita disposta no material que sera exposto e entregue em
toda a escola, além de criarem uma forma ludica de apresentar o projeto na entrega dos
folders que podera ser uma declamacao de poesias ou até mesmo uma pequena apresentacdo
para estimular aos colegas de outras salas para que participem.

Esta campanha de doacdo de livros devera ser, em seguida, divulgada entre pais e
amigos da comunidade escolar, por meio dos panfletos que forem confeccionados e que serdo

distribuidos pelas equipes que foram organizadas em sala.
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Etapa I11: Prosseguindo a trajetoria: coleta dos livros solicitados.

Duragéo: 02 aulas.

Materiais: Livros paradidaticos.

Objetivo: Coletar os livros doados pelos pais e amigos da comunidade escolar para
ampliar o acervo da biblioteca escolar e, a0 mesmo tempo, despertar no educando um
maior estimulo para diversas leituras, ampliando de forma significativa sua nogdo de

mundo.

Nesta sequéncia, os alunos deverdo incumbir-se da tarefa de passar pela comunidade
escolar para coletar os livros que serdo doados para a nossa biblioteca e, em seguida a coleta,
fardo a catalogacdo dos exemplares recebidos para organiza-los de forma adequada, segundo
os padrbes adotados pela escola. Este trabalho de catalogar deve ser feito minuciosamente
com a orientacdo da bibliotecéria e supervisdo da professora. Os alunos observardo se o que
escreveram esta de acordo com as informagdes contidas nos livros tais como as que constam
na capa, nos textos de apresentacdo das orelhas ou contracapa. Eis ai uma tarefa que pode

motiva-los na escolha da obra que sera lida por eles.

Etapa IV: A escolha ...

Duragéo: 03 aulas.

Materiais: Livros didaticos, caderno e caneta.

Objetivo: Propiciar ao educando o contato com varios titulos e, simultaneamente,
estimuld-lo a optar por um livro de sua preferéncia para realizar sua leitura, dando o

pontapé inicial para o letramento literario.

Todos os alunos deverdo encontrar-se dispostos no espago da biblioteca, tendo um
tempo reservado para manipular os livros e escolher as obras que serdo lidas de acordo com a
sua preferéncia do aluno. A professora podera tecer comentarios sobre as obras dispostas ali
para ajuda-los nas escolhas. Em seguida, eles preencherdo a ficha de empréstimo disponivel
com a bibliotecaria, e, a0 mesmo tempo, preencherdo uma lista de presenca acrescentando a
obra escolhida. Apos esse momento, sera dado um tempo para que iniciem suas leituras.
Ficara estabelecido um cronograma de encontros semanais, dos Circulos de Leitura, para que
os alunos possam compartilhar suas experiéncias, suas inferéncias, trocar ideias, ouvir
sugestdes, discutir o que for relevante nos capitulos lidos, destacando os trechos e/ou textos

selecionados por eles para apresentar aos colegas. No final da atividade, sera enfatizada a
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necessidade de se cumprir o cronograma estabelecido, e, principalmente, aprofundar-se nas

leituras dos livros escolhidos para posteriores discussoes.

Etapa V: Viajando no diario de leitura: Impressdes sobre a obra lida.

Duragéo: 04 aulas

Materiais: Livros paradidaticos, caderno para anotagdes, canetas.

Objetivo: Promover o registro oral da obra lida, tecendo comentarios sobre a leitura

realizada.

Em seguida, devera ser feito um breve resumo e consideracdes sobre o que foi lido
com o propdsito de chamar a atencéo para as caracteristicas da obra escolhida como um ato
interpretativo e interno seu, além de ser uma acao social.

Lembrando que, a cada encontro do Circulo de leitura, nossa incumbéncia é
aprofundar as consideracgdes tecidas pelos alunos leitores como interpretacdo das obras lidas, a
construcdo de sentidos que ele dard ao texto, por meio de uma perspectiva envolvendo o
dialogo entre os sujeitos (autor, leitor e comunidade) no processo de leitura, e o que ela trouxe
de contribui¢des significativas para a turma tais como: se a histéria contribuiu de alguma
forma para seu crescimento enquanto ser humano, a qual experiéncia de vida a historia pode
ser relacionada, se ele se identifica com algum personagem e se gostaria de té-lo conhecido;
comparacdo de personagens com o proprio leitor ou alguém conhecido dele, se o que foi lido
provocou alguma emocao ou sentimento nele, o que pdde destacar que o ajudou em alguma
situacdo, se em algum momento ele sentiu vontade de excluir alguma acdo ou personagem ou
modificar algum elemento presente no texto. Todas as observagdes devem demonstrar a sua
evolucdo no decorrer desse processo de letramento literario, por meio de suas inferéncias, pois
poderemos perceber que o leitor e o texto existem dentro de uma comunidade interpretativa,
na qual existem convengoes.

Deverdo perceber, também, que nossas leituras sé@o construidas dentro do jogo de
forcas de uma comunidade e que é por meio da participacdo nessa comunidade que nos

constituimos como leitores, segundo cita Cosson (2019).

VI: E a viagem continua...
Duracéo: 04 aulas.

Materiais: livros paradidaticos, caderno para anotacGes, canetas.
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Objetivo: Descrever suas experiéncias com a obra lida e tecer comentérios sobre suas
impressOes sobre ela, ressaltando de que forma ela contribuiu para sua formacdo de

leitor literario.

Nesta sequéncia, o aluno estard mais seguro com sua leitura para contextualizé-la, pois
aprofundou-se mais no texto, encontrando-se apto para dialogar com mais aprofundamento
sobre a obra selecionada. A partir deste momento, eles externalizardo suas inferéncias sobre a
leitura realizada com mais énfase e as apresentardo em sua plenitude, o que, certamente,
provocara em seus colegas ouvintes o desejo de também realizar a leitura daquela obra ali
apresentada. Esse momento sera enriquecedor, pois 0 aluno podera transmitir as sensacdes
que teve ao ler o livro, ressaltando aspectos positivos ou negativos, dependendo do seu ponto
de vista. Havera a oportunidade para uma reflexdo sobre esta leitura de forma explicita,
permitindo, assim, uma maior interacdo entre o leitor e seus interlocutores, estimulando o
didlogo entre todos os leitores da comunidade escolar, nesse momento de partilha de
conhecimento e impressdes sobre o que foi lido. Como é um momento de troca de
experiéncias, todos os colegas poderdo interagir para indagar, questionar, criticar, opinar e
acrescentar alguma opini&o ou ponto de vista sobre a apresentacao da obra pelo aluno leitor.

Eis 0 momento das consideragdes finais no Circulo de Leitura! Hora de demonstrar o
que foi aprendido por meio da leitura realizada a cada capitulo do livro escolhido. Cada aluno
redigira uma sinopse e uma resenha sobre a obra escolhida, em seguida confeccionard um
cartaz criado por ele, retratando a capa do livro e redigindo uma propaganda, convidando os
colegas a leitura desse livro. Depois de apresentar a sinopse do livro, comenta-lo, ler a
resenha e apresentar o cartaz, eles fardo o aprofundamento de suas leituras em pequenos
grupos, observando o que elas tém em comum e como chegaram aquela descoberta, fazendo
um registro de interpretacdo e compreensdo do que foi lido.

Por fim, todos colocaréo seus cartazes num varal disposto na biblioteca para socializar
com toda a comunidade escolar, ressaltando, mais uma vez, a importancia do ato de ler.

As resenhas serdo impressas, transformadas em um portfélio depois de corrigidas, e

ficardo a disposi¢éo da biblioteca para eventuais consultas sobre as obras ali apresentadas.

Etapa VII: Chegando ao fim da viagem.
Duracéo: 04 aulas.
Material: cartazes, imagens, faixa, microfones, livros paradidaticos, caixa de som,

projetor multimidia, pendrive.
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Objetivo: Finalizar o Circulo de Leitura apresentando um pequeno texto com suas
impressBes finais, comentarios e pequena propaganda salientando e representando as
qualidades da leitura das obras escolhidas por eles, significado que ela trouxe para sua

vida.

Este momento é reservado para a avaliacdo da evolucao leitora do aluno desde o inicio
até este momento da culminancia: de que forma ele desenvolveu o habito da leitura diéria,
como interpreta o que foi lido, se houve ampliacdo de sua capacidade leitora e do
entendimento dos textos que leu durante esse percurso; se realmente ele tornou-se um leitor
literario (objetivo primordial de nosso projeto); depois, fard seus comentarios salientando a
importancia daquele ato de ler e do que foi compreendido por ele, e de que forma essa a¢édo
podera impactar a sua, como também, a vida de seus colegas, por meio das suas
consideracdes, salientando a importancia dessa leitura em sua vida social e escolar. Nesta
etapa, enfatizaremos o carater formativo dos circulos de leitura, 0s quais proporcionam uma
aprendizagem coletiva e colaborativa, fazendo com que o aluno amplie seu horizonte de
leitor.

Nesta sequéncia, deve-se destacar que estd chegando o momento da conclusdo do
Circulo de leitura que sera realizado em nosso préximo encontro com a presenca de toda a
comunidade escolar, incluindo os pais e amigos da escola que, de forma gentil, colaboraram,
doando livros para ampliar o acervo da biblioteca escolar. Faz-se agora as consideracGes
finais sobre o projeto Circulo de leitura, a ampliacdo do acervo da biblioteca e sobre as
leituras realizadas, destacando 0s aspectos positivos e negativos das atividades
desempenhadas e os alunos apresentardo sugestdes para aprimora-las.

Para a culminancia do projeto, a proposta ¢ que seja realizado um “Encontro Literario”
em que cada aluno apresentara um resumo de sua leitura em forma de resenha literaria. Uma
lista devera ser elaborada com a ordem das apresentacGes. Cada aluno trara imagens para
caracterizar sua obra, assim como os cartazes confeccionados anteriormente e as colocara em
destaque no espago da biblioteca para ornamenta-la. Convites serdo confeccionados e
distribuidos pela turma para toda a comunidade escolar e amigos da escola. Todos se vestirdo
com roupas que caracterizem o/a protagonista da obra lida para aprimorar o evento. Teremos
um coquetel e fita decorativa para comemorar a reativagao da biblioteca. Uma sugestdo bem
interessante € convidar alguém de prestigio na sociedade jaguaquarense, que podera ser um
ex-aluno ou um professor que ja ensinou na escola (como sugestdo) para cortar a fita que

simbolizard a reabertura e reativacdo da biblioteca. O orador convidado podera fazer um
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breve discurso ressaltando a importancia e o papel social que a leitura traz a vida de todos,
agradecendo as doacbes dos livros e agradecendo aos colaboradores e organizadores do
projeto de letramento literario, bem como, a presenca de todos. Em seguida, inicia-se as
apresentacdes com dois alunos de outra turma para serem os mestres de cerimonia. Nesse
momento, teremos a apresentacdo final: a leitura das resenhas literarias produzidas pelos
alunos leitores. Para encerrar as apresentacdes, promoveremos um sorteio de livros para todos
que compareceram ao evento, para enfatizar a importancia de colocar em pratica um projeto
de leitura em cada escola e biblioteca, compartilhando-o, e em seguida, convida-los para
desfrutarem do coquetel organizado pelos alunos da turma em agradecimento por

contribuirem para a efetivacdo deste trabalho.



73

4 IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA FORMACAO DO
LEITOR LITERARIO

Oh! Bendito 0 que semeia Livros & mdo cheia
E manda o povo pensar!O livro, caindo n'alma
E germe — que faz a palma,E chuva — que faz o
mar!

(Castro Alves)

O quéo importante é salientar a importancia dos saberes elaborados socialmente que
remetem ao exercicio da cidadania. Em relacdo ao que projeta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para que se exerca essa cidadania, os saberes estabelecem-se como
praticas instrumentais no intuito de ampliar a socializacao deles. Para que haja acessibilidade
a esses conhecimentos, devemos observar a escola como 0 espacgo que assegura elaboracdo e
conhecimento, objetivando desenvolver no aluno habilidades que oportunizem a instrucao e o
entendimento das manifestacbes sociais e objetos culturais e educativos, bem como, a
interferéncia nessas manifestacdes e o deleite ou utilizacdo desses objetos.

H&, no espaco da biblioteca escolar, registros de diversas formas desses saberes: textos
impressos, recursos audiovisuais, incluindo, também, informac@es dispostas de forma virtual,
0s quais devem estar a disposicao da escola, pois eles compdem um amplo acervo que servira
para o aprofundamento de habilidades, aprendizagens e atos imprescindiveis para
experimentar e aprender, familiarizando-se com esses meios em uma sociedade de
conhecimento.

O ambiente da biblioteca escolar deve ser visto como um espago privilegiado para
acolher e preparar os alunos em suas praticas escolares em busca de informacdes e pesquisas
que resultardo em aprendizagem e em sua insercdo na sociedade. E lamentavel o fato de
muitas escolas ndo possuirem uma biblioteca, a qual constitui-se um espaco essencial de
instrumentalizag&o para o educando exercer a sua cidadania e ampliar o seu conhecimento.

A atividade que iremos realizar, denominada de Circulos de Leitura, devera ser
desenvolvida com muitos encontros no espaco bibliotecario para praticas de leituras diversas,
para partilha de conhecimentos, troca de informacg6es sobre os livros lidos, caracterizacdo da
leitura realizada, relato das impressdes e resultados do processo. Faz-se importante de forma
prévia, conhecer um pouco do gosto literario dos alunos por meio de indagacGes, conversa

informal e o observando no momento da escolha do livro que ira ler, buscar informagGes com
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o bibliotecério ou pessoa responsavel, quais livros literarios constam do acervo da biblioteca
escolar. Se o professor consegue transmitir entusiasmo pela leitura e incentivar os alunos a
observar o0 acervo e manusear os livros ali dispostos, certamente eles demonstrardo interesse,
0 qual é um elemento essencial para uma aprendizagem bem-sucedida.

Segundo Kuhlthau (2002), ndo se constituem aspectos isolados do projeto pedagogico
das escolas as habilidades no manuseio do acervo da biblioteca escolar e dos recursos
informacionais que ela possui. Para ela, essas habilidades associadas com a leitura e a escrita
formam um conjunto de competéncias que sdo aproveitadas para abarcar outros propdésitos de
pratica e conhecimento. Ela ainda pontua que, quando conjuntos de aptidGes sdo transmitidos
isoladamente, € comum ocorrerem contratempos com o conhecimento. Conforme a autora
pontua sobre o processo da leitura, “lemos para descobrir significados. Escrevemos para
transmitir ideias. Utilizamos as habilidades de usar a biblioteca para localizar e interpretar
informagdes que ampliam nosso conhecimento e nos permitem tomar decisdes e fazer
escolhas adequadas.” (KUHLTHAU, 2002, p.19).

Para que os Circulos de Leitura logrem éxito, o educador deve partir da concepcéo de
que a biblioteca é um espaco acolhedor, trabalhando em conjunto com o profissional
encarregado desse local na disposicdo dos mdveis, na arrumacao das estantes e do espaco,
reservando o local em horarios ja preestabelecidos para que somente a turma que esta
realizando a atividade de leitura esteja no local, a fim de que ndo haja interrupcdo durante o
processo das atividades que ali serdo concretizadas.

E preciso que as habilidades de leitura iniciadas em sala e depois desenvolvidas na
biblioteca encontrem, nesse espaco literario, um lugar para manifestacdo do processo de
maturidade de aluno em sua interpretacédo textual. Esse momento de experiéncia com a leitura
desenvolvida em um local cercado dos mais diversos livros trara o prazer pela leitura, pois a
presenca de muitos titulos despertara o estimulo e o gosto pelo ato continuo de ler.

Expressar-se por meio da oralidade é um processo que demanda seguranca em Ssi
proprio, mas, para que esse processo aconteca, o ambiente no qual ele ocorre deve ser
estimulante a expressdo das opiniGes, dos pensamentos, sentimentos e impressoes.
Evidenciamos o entendimento ou compreensdo como a primordial percepcdo da leitura, pois,
para que encontremos a concepcao e a importancia do que esta sendo lido, tem que haver
assimilacdo do contetido da obra, do que o texto informa, do que ele traz de informacéo para o
leitor. O que esta escrito dialoga com a compreensao da leitura que ele faz?

No processo de leitura, um texto pode apresentar multissignificacdo e isso depende da

Otica de quem o |&. De acordo com o que assevera Kuhlthau (2002), ndo se tem uma
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interpretacdo Unica do texto, apenas um significado. Ela afirma que eles sdo construidos
quando h& o processo de esforgo protagonizado pelo leitor, ndo somente pelo que se encontra
escrito, mas, também, do conhecimento que ele tem e traz para o texto. No momento em que
ocorre esse processo no espaco da biblioteca, o aluno pode e deve solicitar 0 apoio e suporte
do professor em relacdo a essa multiplicidade de compreensdo textual. Ele deverd
compreender que, assim como ele, seus colegas tém sua propria forma de entender e
interpretar o mesmo texto; vai depender do modo como ele consegue absorver essa leitura.

Durante a efetivacdo das etapas das sequéncias didaticas, é necessario que as
atividades de leitura sejam planejadas com o intuito de estimular uma viséo positiva do aluno-
leitor em relacdo ao espago da biblioteca e o acervo literario que ela contém. Dessa forma, é
muito importante e indispensavel que haja uma variedade de titulos a disposicdo do aluno,
bem como haja a oportunidade de proporcionar-lhe um ambiente agradavel, confortavel,
arejado e convidativo; um ambiente que o atraia e o encante.

Devemos aproveitar o ensejo da presencga do educando na biblioteca para chamar sua
atencdo para o cuidado e zelo ao tomar os livros emprestados, conscientizando-lhe de que é
um patrimdnio de toda comunidade escolar e o0 seu dever é de zelar por eles e que as regras ou
normas que existem para utilizar esse ambiente de leitura ndo séo exigéncias inflexiveis, mas
uma forma de manter a conservacao do local, além de promover o respeito entre todos.

Obviamente, depois de lermos uma boa histéria, temos uma imensa vontade de
compartilha-la com todos. No momento em que isso ocorre, outros poderdo ser estimulados,
tentados a fazer o mesmo, proporcionando, consequentemente, que escutem, falem, troquem
impressdes, concordem ou discordem da opinido do colega ou do professor, sejam
influenciados a realizar aquela leitura, afinal, somos seres curiosos e aquilo que néo
conhecemos, mas 0 outro, em seus comentarios e opinides positivas, instiga-nos, provoca uma
certa “comichdo literaria”. Acreditamos que a opinido proferida entre eles pode desenvolver a
consciéncia de que ler é fundamental para viver de forma consciente, aprendendo a ser
diferente, e assim fazer a diferenca na sociedade na qual esta inserido, afinal, os livros sdo
importantes e tém sentido.

Kuhlthau (2002) comenta sobre a necessidade de ter-se em mente o motivo pelo qual
pode-se trazer competéncia a formacéo do leitor: a implicacdo de um processo de preparagéo,
ndo o delimitando como apenas o ato de decodificar a escrita, mas incluindo a compreensédo
do que ele I&. A autora ressalta a importancia de escolher livros que sejam provocadores ou
sugestivos. Talvez, o motivo maior que acarreta desestimulo a leitura pelos leitores juvenis

seja exatamente a falta de bons livros que atraiam sua atencdo. Quando, ao ler algumas
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paginas, eles perdem o interesse, ndo existe nada, nenhum tipo de incentivo, que o faca voltar
aquele livro. Porém, quando ocorre o contrario, quando eles se sentem motivados e a leitura
provoca ou estimula esse interesse, ha uma maior compreensao do que estd sendo lido, além
de percebermos que, suas competéncias de leitura vao sendo ampliadas.

Em relacdo ao trabalho em conjunto da professora e o profissional encarregado da
biblioteca, que pode ser um bibliotecario ou ndo, deve existir um programa da propria
biblioteca que seja alinhado e integrado com os Circulos de Leitura, pois as obras que estdo
dispostas nesse espaco devem estar efetivamente relacionadas com o projeto de leitura
desenvolvido pelo professor responsavel por aquela turma, cujo inicio é em sala de aula,
sendo, em seguida, desenvolvido na biblioteca. No inicio desse processo, o professor
juntamente com o bibliotecario ou o profissional nomeado para essa tarefa deverdo
providenciar para que os alunos visualizem e conhecam as obras que estdo disponibilizadas
para a leitura, ja pensando na campanha de arrecadagdo de livros na comunidade escolar.

Acreditamos que o ambiente da biblioteca escolar possibilite ao aluno mais facilidade
em colocar em pratica alguma ac0es, tais quais: recordar o que foi lido; transmitir de forma
resumida, sintetizando as informacGes para que seu destinatario possa compreendé-lo mais
claramente; parafrasear o texto ao apresentd-lo aos colegas, usando, dessa forma, suas
préprias palavras sem ser apenas um individuo repetidor, e adicionando suas impressdes
pessoais; complementar a sua leitura com novas ideias ou reflexdes. Enfatizamos, aqui, que,
para que essas acdes descritas ocorram com éxito, devem estar alinhadas ao interesse pessoal
do aluno-leitor. A partir do momento que sondamos o que interessa ao aluno no ambito da
leitura, presumivelmente ele serd atraido cada vez mais para o acervo da biblioteca e fard um
rodizio de leituras, sendo capaz de, até mesmo, indicar os titulos das obras que ele mais
gostou de ler e encorajar os outros colegas a Ié-las também.

Salientamos que a biblioteca escolar é uma fonte de recursos literarios e de
informacdo, que pode se constituir como um espaco que oportunize aos alunos a fazerem uso
de seu acervo e nele encontrarem significados, compreensdo e crescimento intelectual,
porque, nesse espaco, ha um potencial muito grande para que ocorram ac@es voltadas para o
campo pedagogico, principalmente, as que estdo relacionadas com a leitura. Campello et al
(2016) relata-nos que a biblioteca ndo é apenas mais do que um estoque de conhecimentos.
Ela caracteriza-se ou constitui-se em espaco adequado para desenvolver nos alunos de forma
mais concebivel, como é o ambiente cultural da sociedade moderna.

Para que os individuos mais jovens tenham condigdes de viver em uma sociedade em

constante transformagbes e mudangas, ha a necessidade de um preparo que advem de
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aprender a pensar de forma légica e criativa, a argumentar, a deliberar sobre os problemas que
advém, a descobrir informacGes e saber como usa-las, e, 0 mais importante, a forma de se
comunicar de forma ativa que faz parte de um processo de aprendizagem que vem das suas
experiéncias pessoais, construidas por meio de seu proprio saber.

Essa mesma sociedade que vive em mutacdo exigird desses individuos que adquiram
competéncias pormenorizadas e particulares para poder resolver esses conhecimentos, que séo
intitulados como competéncia informacional, a qual designa a capacidade para saber encarar e
trabalhar com a investigacdo, ou melhor, com a tecnologia da informacdo cujas referéncias
sdo: computadores e redes eletrénicas. Essas habilidades ou competéncias sdo imprescindiveis
na localizagdo, interpretagdo, analise, avaliacdo, resumo, transmisséo de conhecimento sendo
ele adquirido em fontes eletrdnicas ou impressas.

A competéncia informacional esta, de forma intrinseca, ligada ao tema do letramento,
principalmente quando se avalia que o individuo leitor, de forma talentosa e habitual, utiliza a
informacdo. Nesse viés, a biblioteca escolar tem um papel de destaque e importancia na
criacdo e organizacdo de programas pedagdgicos que sejam suporte para que se estabeleca
estruturas literarias para a efetivacao do letramento escolar.

Em um espaco além da sala de aula, a biblioteca escolar oportuniza aos alunos
localizarem, selecionarem e utilizarem informacdes disponiveis nos mais diferentes formatos:
materiais impressos de varios tipos, recursos audiovisuais e eletrdnicos, além de internet,
exigindo do professor que ele se adeque a realidade e abandone a tendéncia das aulas somente
de forma expositiva, cujo Unico ambiente seja limitado ao espaco no qual ele expbe seus
conhecimentos, ou seja, a classe, como também o fato de ser o Unico detentor de
conhecimentos que s6 podem ser transmitidos por ele, além de pensar que toda fonte de
informacdo e conhecimento s6 pode advir do livro didatico, o qual ele considera o Gnico meio
ou fonte de informacéo.

Para Campello et al (2016), o espaco que promove experiéncias criativas de uso de
informacdo € a biblioteca escolar, a qual pode fazer parte do cotidiano do aluno. Segundo a
autora, esse espaco se faz presente no processo de promover oportunidades de compreensao
que deem ao estudante condi¢cdes de aprender a aprender, dando-lhe anuéncia para que se
eduque a vida inteira, pois a escola de forma exclusivista ndo pode ser apenas uma
transmissora de conhecimentos, os quais, ao longo do tempo, vdo ficando desatualizados
antes do prazo do individuo finalizar seus estudos formais.

Quando h& cooperacdo no tocante ao trabalho do professor e do profissional que cuida

da biblioteca, de acordo com o que postula Campello et al (2016), o planejamento das ac¢des
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ou atividades que serdo executadas nesse espaco deve levar em conta desafios e motivagoes
para incentivar aos alunos, acompanhando-lhes os progressos, de forma orientada, guiando-0s
para que desenvolvam competéncias informacionais mais requintadas.

Essa autora destaca a importancia de um bom trabalho realizado na biblioteca, pois
esse local, segundo ela, reproduz, de forma positiva, 0 ambiente onde se desenvolve o
processo informativo, o qual insere-se na sociedade contemporéanea. Para Campello et al
(2016):

Educar é uma tarefa complexa. Exige que todos 0s recursos e conhecimentos sejam
mobilizados para se atingirem objetivos e metas definidas. Ao assumir seu papel
pedagogico, a biblioteca pode participar de forma criativa do esforgo de preparar o
cidaddo do século XXI. (CAMPELLO et al, 2016, p. 11)

Os profissionais da area educacional, tais como professores e bibliotecarios, tém agora
evidéncias concretas de que a biblioteca escolar pode fazer diferenca na educacdo de criancas
e jovens. Andrade (2016) cita a seguinte informacdo sobre pesquisa realizada pela
Universidade de Denver, nos Estados Unidos, a qual mostra que:
[...] estudantes de escolas que mantém bons programas de bibliotecas aprendem mais e obtém
melhores resultados em testes padronizados do que alunos de escolas com bibliotecas
deficientes. (ANDRADE, 2006, p.13).

Andrade (2016) comenta sobre essa pesquisa em que foi evidenciada a influéncia da
biblioteca escolar na aprendizagem dos estudantes que deverd compor-se de: um bom
programa de biblioteca, o qual conta com um profissional especializado e preparado; equipe
de apoio treinada; acervo atualizado e constituido por diversos tipos de materiais
informacionais; computadores conectados em rede e interligando os recursos da biblioteca as
salas de aula e aos laboratorios. Vemos, entdo, que essa influéncia advinda da biblioteca
escolar teve como fator resultante o melhor aproveitamento escolar dos estudantes,
independentemente das caracteristicas sociais e econdmicas da comunidade na qual a escola
estivesse situada.

Outros estados americanos como Alasca, Pensilvania e Colorado tiveram éxito em
desenvolver programas em suas bibliotecas escolares que asseguraram os melhores resultados
aos alunos que frequentavam assiduamente esse espago. A equipe dessas escolas desenvolvia
programas de ensino de uso da biblioteca, trabalhavam em parceria com os professores, além
de treina-los na utilizacdo desses programas. Somada a essas acOes, oS horarios de
funcionamento tornaram-se mais longos, relacionavam-se com as bibliotecas publicas e

ofereciam acesso a internet. Outros fatores também foram preponderantes para que esse
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sucesso fosse concretizado: o acréscimo de obras a sua colecdo, adequando-as de forma a
ampliar seu acervo e ao fato de o bibliotecario ter efetiva participacdo em reunibes
pedagdgicas, demonstrando que a biblioteca era valorizada e participava efusivamente da vida
escolar.

Infelizmente, essa pratica ndo faz parte da realidade das escolas brasileiras. A
influéncia da biblioteca em nossas escolas € muito pequena se comparamos com o0 excelente
resultado demonstrado nas bibliotecas americanas. Andrade (2016) nos informa sobre as
avaliacbes conduzidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) no ambito do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB), realizadas junto aos estabelecimentos de ensinos
publicos e particulares dos 27 estados brasileiros, nas quais a biblioteca ndo tem um enfoque
profundo, embora apareca como um dos agentes que contribuiram para 0 bom desempenho
dos alunos, observando se seu acervo apresentava bom estado de conservacao, e que, também,
possuisse bons equipamentos.

Esses fatores, mencionados por Andrade (2016), levam os educadores brasileiros a
refletirem sobre um bom trabalho que pode ser feito em relacdo ao sucesso dos NnOssos
estudantes, levando-se em conta as praticas pedagogicas realizadas em conjunto com o
profissional da biblioteca. Todo empenho deve ser realizado pelas instituicdes escolares para
melhorar a qualidade da educacéo. A escola deve empenhar-se na mobilizacdo de recursos
para compor e ampliar o acervo bibliotecario, oferecendo suporte para que os alunos
progridam em sua vida estudantil e alcancem bons resultados no tocante o acesso ao
conhecimento que ira proporcionar-lhes integracdo na sociedade e o seu bom desempenho

como ser humanao.

4.1 A INFLUENCIA DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) NA
PROPOSTA PEDAGOGICA DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A leitura é uma fonte inegavel de prazer, mas
por incrivel que pareca, a quase totalidade
nao sente esta sede.

(Carlos Drummond de Andrade)

Quando refletimos sobre o processo de leitura, sabemos que é um dos mais
importantes meios que a sociedade possui para adquirir, processar e dominar o conhecimento
dentre muitos outros instrumentos, como a escrita, a fala, o tato e o gesto. A todo momento,

estamos sempre lendo, trocando impressdes e sentidos com tudo o que nos rodeia, seja um
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gesto, um texto escrito, um cartaz, um painel, uma placa, um fato ou até mesmo um
acontecimento. O ato de ler € um ato complexo e multiplo. Outrossim, pode envolver o
pensamento e a linguagem, bem como outros aspectos que advém do conhecimento do leitor,
0 qual possui a habilidade de interpreta-lo como uma pratica social e interativa, pois todos
esses aspectos funcionam através de um entrosamento entre o texto e o leitor.

A indicagdo da BNCC em relacdo as situacOes e vivéncias de interacdo literaria é que
elas permitam a crianga compreender e constituir seu modo particular de agir, sentir e pensar,
bem como permitir a descoberta de novos pontos de vistas, de percepcdo e respeito a
diferengas No que concerne a leitura e a transmissdo do conhecimento, a BNCC relaciona a
leitura como um dos “eixos organizadores” na area da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, demonstrando a sua comprovacdo como tematica fundamental dessa area e
COMO mecanismo para outros componentes curriculares.

Da maneira como a BNCC concebe, o eixo leitura tem sua atencéo voltada para o
desenvolvimento de habilidades de compreenséo e interpretacdo de todo tipo de textos verbais
e ainda reconhece 0s géneros textuais, compreendendo-os como competéncias especificas da
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Observamos nesse eixo, o da leitura, que a
missdo de ensinar a ler é levar o aluno tanto a reconhecer a importancia das culturas do escrito
como, também, a interpretar imagens imoveis e em movimento, que constituem muitos
géneros digitais. Em vista disso, tendo o propésito de desenvolver tais competéncias,
converte-se em suma importancia a obrigatoriedade de refletirmos sobre politicas publicas e
programas de ensino que levam em consideracdo o ensino da compreensdo leitora nos
curriculos nacionais, com qualidade e planejamento adequados no ambito da formacgdo de
leitores proficientes e criticos, que possam atuar de forma satisfatéria nas maultiplas areas
curricular.

Assim sendo, no contexto da BNCC (BRASIL, 2017), o que abrange o Eixo Leitura?
Abrange as praticas de linguagem que advém do entrosamento ativo do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: usufruto estético de textos e obras literérias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; garantir o requerimento de
alguma coisa no ambito de desempenho da vida publica; obter mais aprendizado que
possibilite o progresso de projetos pessoais, dentre outras oportunidades (BRASIL, 2017).

A partir do momento em que realizamos a interpelagéo das préticas de leitura, estamos

nos expressando ndo apenas as instrugdes ligadas ao ensino de habilidades iniciais de
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decodizacdo, mas, também, de compreensdo e de interacdo do texto com o leitor (apreciacéo e
réplica), depositadas em jogo na leitura de textos escritos, imagens fixas (foto, pintura,
gréfico, diagrama) ou em movimento (videos) e som (musica).

Destarte, a leitura de textos escritos, orais e multissemidticos determina uma forma de
incessante aplicacéo, assim como a finalidade dos métodos literarios, explorados pela BNCC
em termos de dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais como:
reconstrucdo e reflexdo sobre as condicdes de producdo e recepc¢do dos textos pertencentes a
diferentes géneros que circulam nas diferentes midias e esferas/campos da atividade humana;
conversa e relacdo entre textos; reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e andlise da
organizacdo textual, da progressdo tematica e estabelecimento de relagdes entre as partes do
texto; reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das informagdes; compreensédo
dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em
textos pertencentes a géneros diversos; estratégias e procedimentos de leitura; aquiescéncia as
praticas de leitura.

Nesse viés, a BNCC tem como orientacdo o ensino das estratégias de leitura quando
afirma que o estudante deve ser capaz de formular hipdteses antes mesmo da leitura dos
textos; ativar seus conhecimentos prévios; testar essas hipOteses durante a leitura,
participando ativamente da construgdo do sentido do texto. E a partir desse momento, do
trajeto de edificar o processo de leitura, que conseguimos constatar o letramento literario
como a oportunidade na qual se da o desempenho da leitura como compreensdo, reflexdo e
utilizacdo de textos escritos e que € de suma importancia no progresso da atuacdo social e
ativa dos sujeitos. Percebemos, entdo, que dai vem a necessidade de um espago escolar, que
seja fora da sala de aula, que possa alinhar-se com esse processo, e a biblioteca torna-se o
espaco reconhecidamente fundamental para o desenvolvimento de um programa de leitura de
forma eficiente para o desenvolvimento de competéncias nos leitores que tenham o habito da
leitura por prazer, e ndo apenas de forma ocasional.

No espago da biblioteca escolar, essas praticas, além de trazer o ludico e prazeroso,
podem ser associadas ao desempenho da aprendizagem do estudante, no sentido de a
informacao e seus registros permitirem ao sujeito o0 acesso democratico ao conhecimento, o
que vai ajuda-lo na construcdo e compreensdo de si mesmo e do outro. Dessa forma, ndo
podemos ter a compreensdo das bibliotecas como apenas espagos para controle de
empréstimos e devolucgdes de livros. Elas devem ser espagos de descobertas, nos quais o

entrosamento e a harmonizacdo adequada as faixas etarias oportunizem ao educando a pratica
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da autossuficiéncia, do critério de coletividade e do respeito as diferencas, garantindo, assim,
a conservacéo de relacOes sociais voltadas para a cultura da paz.

Campello et al (2016) ressalta a importancia da biblioteca quando esse espago se
importa em catalogar diversos portadores de textos e busca constituir métodos
imprescindiveis, 0s quais sdo capazes para a construcdo de leitores habilidosos, ndo apenas
decodificando o cddigo linguistico, mas, para além disso, devem ter a compreensdao do que
estd sendo lido, buscando e procurando encontrar significacdo em suas leituras e que
exercitem habilidades de intertextualidade. E a biblioteca é o repositorio propicio no qual se
pode encontrar a influéncia que evidencie o gosto pela leitura.

Nesse espaco, podera ser encontrado um rico acervo, bem estruturado, no qual os
alunos podem reestruturar e ampliar modelos de aprendizagem que, na realidade, sdo
insuficientes na construcdo de sua aprendizagem. A biblioteca estimula e incentiva agdes
mentais, devendo despertar problematizacgdes, trazer habilidades para os educandos, nas quais
eles podem perceber que, alguns conhecimentos prévios que trazem consigo, ndo s&o
suficientes para explicar fenémenos ou passagens de textos que trazem outras significacdes,
outras formas de letramento. Além de tudo isso que foi exposto sobre o papel desempenhado

na biblioteca, ela também ¢é vista por Campello et al (2016), da seguinte forma:

Como um estoque de conhecimentos, importante para que os alunos aprendam
permanentemente e, nesse sentido, sua organizacdo precisa ser entendida e os alunos
devem estar cientes dos procedimentos normalmente utilizados no seu ambito:
empréstimo, organizagdo dos materiais, selecdo e uso de fontes diversas de
informacgdo. (CAMPELLO ET AL, 2016, p. 18)

No que tange ao exercicio dessa pratica, em relacdo aos livros e outros materiais, a
biblioteca torna-se um excelente local para que a préatica de cuidados e zelos no que concerne
aos livros sejam exercidas, acrescentando, também, atitudes de respeito para com o
patriménio publico. A medida que os alunos mais jovens amadurecem e internalizam o
respeito para com o espaco da biblioteca escolar, futuramente, eles poderdo aprender a
respeitar todo o espaco compreendido como publico de forma generalizada. A biblioteca
escolar, sob a Otica da valorizacdo e da preservacdo da cultura, questdo esta que deve ser
abordada, contribui para que essas a¢Ges ocorram quando estimula os educandos, por meio da
compreensdo do letramento literario, ao exercicio da cidadania, preservando e valorizando os
espacos onde sdo depositados e reunidos os saberes produzidos pela humanidade, sabendo,

assim, utiliza-los de forma adequada.
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A todo momento, enquanto educadores, preocupamo-nos em encontrar meios ou
estratégias que se mostrem eficientes para que nos dediquemos ensinar a ler aos nossos
alunos. A escola deve fazer parte desse processo, trabalhando com o desenvolvimento das
competéncias de leitura e letramento, na expectativa de que o aluno, a medida que avance
nesse processo, possa descobrir sentido no que 1é. O crescimento do mercado infantojuvenil
traz a esse publico, o qual esta sendo ampliado, inimeras publicacdes a sua escolha.

Embora haja um esforco da escola e dos programas desenvolvidos pelas entidades
governamentais no tocante ao estimulo a leitura, infelizmente, ainda ndo conseguiram o
processo de converter 0 nosso jovem aluno em um leitor que compreende, interpreta e critica
0 que I, o que o transforma em um escritor competente. Uma das inUmeras questdes que
abarca o processo de formacao dos leitores esta relacionada com o acesso ao livro e a leitura,
e, atrela-se ao fato da existéncia de escolas e bibliotecas de qualidade, as quais estejam sob a
direcdo ou comando de pessoas habilitadas, que os alunos possam alcancar ou acessar as boas
fontes de informacdo.

O papel que a biblioteca escolar desempenha no processo de formagéo do leitor critico
deve ser reconsiderado, pois, de forma inexplicavel, os principios e as acdes que promovem a
leitura pressupdem que ndo importa o que se leia, 0 que deve ser considerado é simplesmente
que o aluno Ié. O aluno leitor deve ter qualquer livro para a leitura, entretanto, deve-se levar
em conta o fato de que um dos objetivos da leitura € trazer deleite a quem 1€, é desvendar o0s
mistérios escondidos dentro das paginas de um livro, a viagem que se faz quando se mergulha
profundamente em um texto, as provocacdes que estimulam a compreensdo e desenvolvem
habilidades de compreensdo. Tudo isso faz parte da importancia da leitura no processo
educativo. E fato para pais e professores a relevancia do prazer que a leitura proporciona para
o aluno, o qual se encontra encantado, descobrindo que ler provoca essa sensacdo inédita,
como comenta Carvalho (2016).

Enquanto profissionais imprescindiveis na formacgdo do leitor, o bibliotecério e o
professor, conforme assevera Carvalho (2016), sdo mediadores da leitura e, por
desempenharem esse tdo importante papel, devem eles préoprios exercer a funcdo de leitores
criticos capazes de distinguir, no momento que selecionam e indicam livros para esse jovem
publico, a literatura boa e prazerosa, diferente daquela que a autora caracteriza como
“encomendada”. Esses mediadores também devem estar preparados para o confronto sempre
renovado com o aluno leitor por meio da literatura, sem exigir que o aluno compreenda o
texto de forma equivocada ou mecénica e sem que haja, também, rigidez nas formulas, as

quais indicam o tipo de leitura por idade.
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A escola que cogita um investimento na leitura como agéo cultural deve atentar-se
para a dimensdo de se ter uma biblioteca aberta, interativa, espago livre para a expressdo
auténtica dos novos leitores. De acordo com o que postula Carvalho (2016), o espaco da
biblioteca ¢ um lugar onde deve-se ocorrer a gestdo e pratica da troca espontanea, a qual é
proporcionada por meio da leitura critica que também inquieta, que faz com que se pense e,
ao mesmo tempo, se reelabore em um legitimo processo comunicativo que traga compensacao
para quem nele esta inserido como: adultos e criancas, mediadores e leitores em processo de

formacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Letras, o nosso intuito foi o acréscimo
de aprendizado e permuta de conhecimento e experiéncias pedagdgicas, além de
procurar descobrir respostas para algumas inquietudes que nos assistiam em nosso
cotidiano em sala de aula. Uma das maiores dessas angustias era a aflicio com a pratica
leitora, enfatizando o desejo de criar estratégias para desenvolver habilidades de leitura
em nossos alunos, tentar detectar qual seria o género textual com maior poder de
atracdo e propinquo da realidade desses leitores infanto-juvenis. A partir dessas
inquietudes, procuramos investigar como a utilizacdo da biblioteca escolar poderia
contribuir de forma significativa para o letramento literario de nossos estudantes
leitores. Dessa maneira, buscamos resgatar a revitalizacdo da biblioteca escolar a partir da
construcdo de um projeto pedagdgico, apresentado aqui no capitulo 3, o qual podera favorecer
nas praticas de letramentos e letramento literario na escola bem como do uso desse espaco no
processo de ensino e aprendizagem na formacdo desse novo leitor, o qual, ndo somente,
decodificara letras e simbolos, mas, também, ampliara seu universo literario por meio de uma
leitura mais consciente, ampla e eficiente.

Nessa perspectiva, construimos uma proposta, o Circulo de Leitura, que é um projeto
pedagogico cuja finalidade é estimular os alunos para que sejam atraidos para esse espago
escolar, a fim de desenvolverem atividades de leitura. Outro fator importante, que se agrega a
tudo quanto exposto acima, diz respeito ao papel que a escola deve ter frente as acgdes
pedagogicas no ambito do ensino. O espaco escolar &, por exceléncia, um ambiente promotor
da efetivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento de habilidades de producéo de textos
(orais e escritos); logo, oportunizar e garantir meios adequados para proficiéncia dos
estudantes para tais habilidades deve ser uma préatica perene. Nesse ambito, esta pesquisa
proporcionou possibilidades de minimizar as dificuldades enfrentadas por muitos estudantes
do Ensino Fundamental, apresentando uma proposta pedagdgica a partir de uma sequéncia
didatica construida por um conjunto de atividades envolvendo circulos de leitura em uma
turma de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental 11.

A nossa vivéncia no cotidiano escolar, principalmente no espaco sala de aula,
demanda um esfor¢co muito grande para a realizacdo e concretizacdo das praticas de leitura,
pois, atreladas aos elementos que interferem em nosso trabalho, estéo os obstaculos existentes

em nossa pratica pedagogica, tais como: resisténcia por parte dos alunos em atividades nas
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quais configurem préticas leitoras, os dias sinalizados como feriados no calendéario escolar,
dias de pontos facultativos, baixa frequéncia dos alunos, entre outros. Todo esse processo
dificulta nosso planejamento e praxes pedagdgicas, tendo, como resultado, os prejuizos
advindos e que desconstroem toda estratégia de planejamento realizada por noés para o
desenvolvimento e realizacdo de nosso proposito maior: o surgimento do aluno leitor
proficiente, que poderia acontecer na biblioteca da escola, local favoravel e propicio.
Embora existam esses obstaculos, acreditamos que, essa atividade de leitura, pode ser
aplicada em qualquer escola e, certamente, tera uma boa recepcdo, envolvimento e empenho
pelos educandos para realiza-las da melhor maneira possivel.

Se atentarmos para a préatica das oficinas literarias no espaco da biblioteca escolar,
comprovaremos que esse espacgo Visa trazer estimulo, por meio de livros, revistas e diversos
periddicos dispostos ali, atraindo a atencdo do aluno e buscando despertar nele o desejo de
tornar-se um aluno leitor. Nesse Vviés, a nossa proposta € de que, aproveitando esse espaco
atrativo, consequentemente, os alunos se comprometeriam com a atividade propositiva. Esse
comprometimento, que, de inicio, podera ndo lograr éxito, deve ser pautado na persisténcia
para a efetivacdo do desenvolvimento das habilidades de leitura em todos 0s nossos
estudantes, estimulando-os a buscar o prazer que a leitura traz.

Acreditamos que essa proposta pedagégica vem confirmar e comprovar, assim, que a
pratica de circulos de leitura na biblioteca escolar oportuniza a frequéncia nesse espaco e 0
crescimento de volumes lidos pelos alunos, ampliando, consequentemente, o nimero deles
qgue se sentem realizados enguanto leitores, tornando-se admiradores e praticantes das
diversas formas de leitura. Por isso, apostamos, desde o inicio, em uma proposta pedagdgica
leitora de forma eficaz e pertinente a realidade da escola publica, como a que lecionamos, 0
Colégio Luzia Silva, no municipio de Jaguaquara, estado da Bahia, assim como qualquer
escola que esteja disposta a implementa-la. As atividades propostas sao proativas, de baixo
custo, e possuem requisitos harmonizaveis com o tempo disponivel em sala de aula e na
biblioteca escolar, atentando para que haja desenvoltura dos alunos quando houver a
realizacdo das tarefas apresentadas. Refletindo sobre a proposta exposta desse modo,
acreditamos que qualquer professora ou professor de Lingua Portuguesa podera aplica-la com
sucesso, sobretudo, se a mesma puder ser estendida e aperfeicoada ao longo de todo o ano
letivo.

Outrossim, este trabalho estd alicercado teoricamente na proposta de Letramento
Literario, tendo como objetivo precipuo promover a ressignificagdo e reativacdo da biblioteca

local por meio de uma campanha que desencadeara em mdltiplas acbes que contribuam para a
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formacdo do leitor literdrio e a reativacdo da biblioteca escolar, espaco que se encontra
praticamente esquecido pela comunidade escolar. Enfatizamos, principalmente, a formagdo do
leitor juvenil, objetivo precipuo deste trabalho, tendo como embasamento a discussdo de
varios autores que abordam a importancia da leitura em uma perspectiva do Letramento
Literario. E valido salientar que esta pesquisa faz uma releitura da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no que tange as competéncias de leitura em todos os aspectos nela
observados e busca de ajustar-se de acordo com as habilidades cognitivas e socioemocionais
imprescindiveis no processo de formacdo dos alunos do Ensino Fundamental.

Portanto, apesar dos empecilhos pertinentes ao desenvolvimento da execucéo de nosso
trabalho, ele foi elaborado, acreditando que, esperangosamente, estejamos no caminho certo e
gue nossos alunos serdo capazes de desenvolver habilidades de leitura mediante estratégias
adequadas as suas realidades, contribuindo, dessa forma, para a mudanca do triste indice de
deficiéncia da leitura de nossos estudantes e aprontd-los para a completa inclusdo na
sociedade.
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 4.074.751

Apresentagdo do Projeto:

O projeto intitula do © LETRAMENTO LITERARIC E A FOHI‘-.-'IAQ..E.D DO LEITOR JUWVEMIL: UM FROJETO
CE IMTEH".-'EMI;,ECI PEDAGOGICA MO ENSING FUNDAMEMTAL 1. da pesquisadora GEIVA
MANGABEIRA SAMPAID ALVES, tem como objetive estimular a prética da leifurs & da escrita na sala da
aula por meio da utilizacéo de estratégias de ensino gue possibilitem um trabalhe interdisciplinar com vérias
areas do conhecimento, a fim de promover o desenveolvimento de competéncias |eitoras e produgdo escrita
dos educandos. O trabalho focaliza a questdo da leitura e produgdo textual no processo ensino-
aprendizagem, no ato de construir a participagdo do educande, seu crescimento e desenvolvimento na
sociedade em que vive. Uma das maneiras de dessnvolver & pratica da leitura e da escrita no processo
ensino-sprendizagem serd através do projefo de leiturs e letramento literdrio, ussndo = bibliotecs local,
enfocando & necessidade de compreender. assimilar, internalizar e externar sua ampliagée da leitura
de mundo. A prafica do letramento, além de contemplar todas as modslidades da Lingus Porfuguess
[oralidade, leitura & escrita), também pode criar este elo interdisciplinar, pois elas estdo presentes tanto ns

wida escolar quanto no cotidiano do aluno.

Objetivo da Pesquisa:
Ohbjetive Primirio:

Desenvolver & prafica da |eitura por meic do leframento literario peles estudantes do Ensino
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Fundamental I, através da reativagdo da biblioteca escolar.

Chbjetive Secundario:
Fossibilitar sos alunos a reslizacdo de leituras na biblictecs do colégio tendo em vists a compreenzdo dos

textos lidos para que possam usufruir e efefivar o processo humanizador da experiéncia literaria.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

s riscos e beneficios estdo assim apresentados:

Riscos:

Considerando a dindmica metodolagica a ser aplicada, o estudo ndo oferece riscos pars os estudantes que
participardo da intervengdo pedagogics, pois as stividades a serem desenvolvidas se efefivario no
ambisnte da escola, com pleno acompanhamentc da pesquisadors & cuidados exponenciais com os

envolvidos na proposts de trabalho.

Beneficios:

O presents projete fem por finalidade uma intervengdo pedagdgica. com desenvolvimento de ums
segquéncia didafica pars trabalhar a pratica da leitura de estudantes do 2° ano do ensino fundamental, da
Colégio Estadual Luzia Silva, localizado na sede do municipio de Jaguaquars-Ba. Fretenda-se, portanto,
trabalhar com Circulos de Leiturs ancorade na proposta de Cosson (2008). Fara tanto, buscar-se-a a
intensificagdo do

desenvolvimento de atividades voltadas para a pratica de leitura de estudantes de uma turma do 8% ano do
ensino fundamental, oportunizando-os situacdes resis, a partir de priticas pedagogicas, que favorecam a

amplisgo de competéncias para o letramento literario.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa com tematica afual e relevante para o contexto educacional

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados em consonancia

Recomendagdes:
Recomendamos a0 pesquisador atengdo aos prazos de encaminheamento dos relstdrios percisl efou final.
Informamaos que de scordo com a HEE{-Iugﬁn CHS/MS 488/12 o pesquisador responsavel devers enviar ao

CEP- UMEB o relatdric de atividades final e/ou parcial anualmente a
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contsr da data de sprovegso do projeto.

Conclusoes ou Pendencias e Lista de Inadequagoes:

Apds = avaliacdo éfica com vists & Resolug8o 486/12 CMS/MSE o CEF/UNEE considera o projeto como

APROVADD para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciziz a serem gerados com sua

aplicagdo e representa risco minimo sos participantes, respeitando os principios da autonomias, da

beneficneoia. ndo maleficdnoia, justips & equidade.

Consideragtes Finais a critério do CEP:
#Apos & andlise com vista 8 Resolugdo 486/12 CHS/MS o CEF/UMEB considera o projete como APROWVADO

para execugdo, tende em vista que apresents beneficios potenciais & serem gerados com sus aplicacdo &

representa risco minimeo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomiz dos

participantes da pesguisa, da bensficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de acordo

com & Resolugio CHS/MS 488/12 o pesquisador responsavel devera enviar ag CEF- UMEE o relatorio de

atividades final afou parcial anualmente & contar da data de apn:nuan;ﬁ-:— do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaizo relacionados:

Tipo Docurmento Arquivo Paostagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_F 21/06/2020 Aceito
do Frojeto ROJETC_ 1555025 pdf 02:36:57
Cutros Termo_de_compromisso.pdf 21/06/2020 | GEIVA Aceito

02:34:44 | MANGABEIRA
Folha d= Rosto Folha_de_rosto. pdf 1710872020 | GEIVA Apeito
22:57:58 |MANGABEIRA
Cutros Termo_de_sutorizacac_institucional_da | 17/08/2020 | GEIVA Aceito
_coparticipante_ pdf 22:54:33 MAMNGABEIRA
Crutros Termo_de_autorizacac_institucional_da 170872020 | GEIVA Aceito
_proponente. pdf 22:53:20 | MANGABEIRA
Cutros Termo_de_confidencialidade pdf 17062020 [ GEIWVA Aceito
22:52:27 | MANGABEIRA
Declaragdo de Declaracac_de_concordancia_com_o_d| 17082020 | GEIVA Aceito
concordancia esenvolvimento_da_pesguisa. pdf 22:50-44 | MANGABEIRA
TCLE ! Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e Escll 12/05:2020 [ GEINWVA Apeito
Aszentimentao arecido. pdf 23:51:58 | MANGABEIRA
Justificativa de SAMPAID ALVES
Auséncia
TZLE ! Termos de | Termo_de_Assentimento_do_Menor.pdf| 12/05:2020 [ GEINVA Aceito
Assentimenta 23:51:13 MANGABEIRA
Justificativa de SAMPAID ALVES
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Inwestigador SAMPAID ALVES

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Endaregn:
Bahro
UF: BA
Talafons:

Fua 2
L-abw

SALVADOR, 05 de Junho de 2020

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))

haira larting, 2665

Municiplo: SALVADOR

o Fax:

94



95



