UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

FRANCISCO FABRICIO DE LACERDA FERNANDES

O OUTRO RACIAL NA LITERATURA BRASILEIRA: CADERNO DE LEITURA
PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Cajazeiras-PB
2023



FRANCISCO FABRICIO DE LACERDA FERNANDES

O OUTRO RACIAL NA LITERATURA BRASILEIRA: CADERNO DE LEITURA
PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS - da
Universidade Federal de Campina Grande,
Campus de Cajazeiras-PB, como requisito para
obtengdo de titulo de Mestre, area de
concentracao Linguagens e Letramentos.

Orientadora: Prof.® Dra. Daise Lilian Fonseca
Dias

Linha de pesquisa: Estudos Literarios

Cajazeiras-PB

2023



Dados Internacionais de Catalogacéo -na- Publicagéo - (CIP)

F3630 Fernandes, Francisco Fabricio de Lacerda

O outro racial na literatura brasileira: caderno de leitura para o
9° ano do ensino fundamental / Francisco Fabricio de Lacerda
Fernandes. - Cajazeiras, 2023.

141f.: il. -
Bibliografia

Orientadora; Profa Dra. Daise Lilian Fonseca Dias.

Dissertacao (Mestrado em Letras - PROFLETRAS) UFCG/CFP,
2023.

1.Ensino de literatura. 2. Educacdo basica. 3.Pratica pedagdgica.
4. Preconceito racial. 5.Letramento literario. 6.Leitura. 7.Formacéo
leitora. 8.Estudos literarios. |. Dias, Daise Lilian Fonseca. I1.Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU — 82:37(043.3)

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria-Denize Santos Saraiva Lourenco-CRB15/046




Disserta¢do submetida a Universidade Federal de Campina Grande, para obtencao do titulo de

Mestre em Letras, pelo PROFLETRAS.

FRANCISCO FABRICIO DE LACERDA FERNANDES

O OUTRO RACIAL NA LITERATURA BRASILEIRA: CADERNO DE LEITURA
PARA O NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Dissertagao aprovada em 14 de fevereiro de 2023.

BANCA EXAMINADORA

F N R - K
et Bodeovan — . L,

Prof.® Dra. Daise Lilian Fonseca Dias
(UFCG — Orientadora)

P
r ; < AQy
E)M&’\‘\U&w:c ‘1‘,’L«‘f'.'"=!’,‘f-ﬂ«"xtl W b i j\g\\iﬂb

Prof. Dr. Francisco Francimar de Sousa Alves
(UFCG — Examinador 1)

G N e 7 A=

Prof. Dra. Maria Lucia de Souza Agra
(URCA — Examinador 2)

Prof. Dr. Elri Bandeira de Sousa
(UFCG — Suplente)



Dedico este trabalho a minha esposa Janielly, por entender as minhas auséncias e apoiar

minhas decisoes.



AGRADECIMENTOS

Durante todo o percurso do mestrado, muitas pessoas se fizeram importante nesta
caminhada. A formacdo continuada de professores, em especial muda olhares e garante ao
professor o embasamento necessario em vistas a formagao adequada dos discentes da educacao
basica, garantindo a eles a consolidagao de habilidades que os tornam seres criticos e reflexivos
na sociedade. Por isso, sou grato a todas as universidades que me permitiram o crescimento

enquanto profissional e sujeito, a URCA e a UFCG.

Agradeco, infinitamente, a0 PROFLETRAS/CFP/UFCG por me mostrar o horizonte da
pesquisa e fazer enxergar o ambiente escolar como um lugar de pesquisa e de transformacao de

vidas.

A todos os professores do Programa de Mestrado Profissional em Letras, campus
Cajazeiras, que mesmo em meio a tantos percalgos trazidos pela pandemia e, mesmo distantes,

estiveram presentes e deram o seu melhor visando o nosso aprendizado.

A minha orientadora, Prof.* Dra. Daise Lilian Fonseca Dias pelas varias partilhas, ensinamentos
e por estar tao presente, mesmo tao distante fisicamente. Nao ha palavras que mensurem a sua

importancia durante todo o processo de pesquisa.

Aos meus pais, Ronaldo e Solange, que, mesmo sem a formagdo académica, me deram
a educagdo necessaria para seguir o rumo certo na vida e enxergar na educacado um mecanismo

transformador de vidas. A vocés, todo o meu amor e afeto.

Ao meu tio Francisco Rivanildo Fernandes de Alencar, que ¢ o meu espelho, homem
integro e meu auxilio nos momentos dificeis, e ex-aluno do PROFLETRAS, campus de

Cajazeiras.

A minha esposa, por entender as minhas auséncias, apoiar as minhas decisdes e estar
comigo nos momentos mais felizes e, também, nos mais tristes. Obrigado por estar comigo e

por sonhar os meus sonhos. Amo-te eternamente.

Aos colegas professores que, de maneira direta ou indireta, contribuiram com o

Processo.



RESUMO

A literatura ¢ considerada uma das formas de representagdo social e cultural mais importantes
de um povo. Por esta razdo, estudar literatura estd diretamente associado a estudar os
comportamentos e cultura daqueles que a produziram. No entanto, o trabalho com o texto
literario no ambiente escolar, na maioria dos casos, motivado por abordagens trazidas pelo livro
didatico, tem se mostrado cada vez mais ineficiente, uma vez que o discente ndo se sente
motivado para I1é-lo. O modo tradicional do ensino e o uso de abordagens gramaticais nas aulas
de lingua portuguesa fazem com que a literatura ganhe carater secundario dentro do processo
educacional e sirva como um elemento para atividades gramaticais descontextualizadas que em
nada contribuem com o letramento literario. Também, devemos destacar que, enquanto
mecanismo de representacdo social, a selecdo dos textos literarios para uso em sala de aula
deveria garantir a presenca de todas as ragas. No entanto, o que se percebe ¢ que ha a
predominancia de textos em que os personagens representam os brancos, enquanto negros e
indigenas, que sao mais de 50% da populacdo brasileira, segundo o IBGE (2018), estdo ausentes
dos principais materiais didaticos da educag¢do bdsica. Diante dessa problematica, essa
dissertacdo se propoe a discutir praticas pedagogicas do ensino de literatura na educagao bésica,
promovendo reflexdes acerca da importancia da literatura na formagao integral do discente, em
vistas as discussOes acerca da representatividade racial nos livros didaticos e nos textos
literarios neles contidos, visando o letramento literario. Também, partindo dos estudos de
Bonnici (2012) acerca da representacdo das ragas na literatura, traremos um caderno de leitura
para 0 nono ano com os textos a seguir, de literatura brasileira: o poema “Essa negra ful6”
(1947), de Jorge de Lima (1893-1953); a cronica “A tultima cronica” (1965), de Fernando
Sabino (1923-2004); o conto “O caso da vara” (1891), de Machado de Assis (1839-1908); a
peca O demonio familiar (1857), de Jos¢ de Alencar (1829-1877); e o romance Iracema (1865),
de José de Alencar (1829-1877). Este caderno visa auxiliar o professor na conducao do trabalho
com o texto literario, objetivando a desconstrug¢do do preconceito racial tdo presente nos textos
literarios classicos, assim como na nossa sociedade, contribuindo com a formacao de cidadaos
criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Leitura. Letramento literario. Formagao leitora. Preconceito racial.



ABSTRACT

Literature is considered one of the most important forms of social and cultural representation
of a people. Because of that, studying literature is closely associated to the study of behaviors
and culture of those who produced it. However, working with the literary text in the school
environment, in most cases, motivated by approaches found in the textbook, has been seen as
an ineffective practice, since the students do not get motivated to read it. The traditional way of
teaching and the use of grammar approaches in Portuguese classes have put the literary text in
a secondary position in order of importance in the educatinal process, since it has been
approached by many teachers through decontextualized grammar activities, that do not foster
literary literacy. We also need to highlight that as a mechanism of social representation, the
selection of literary texts for classroom activities should include the presence of all races.
Nevertheless, what can be seen is the predominance of texts in which the whites are the
marjority, while blacks and indians, who are more than 50% of the Braziliam population,
according to a IBGE research (2018), are absent of the main didatic materials of elementary
school levels. In view of this, this dissertation proposes a discussion of pedagogical practices
of the teaching of literature in such level, fostering a debate about racial representativity in
textbooks and the literaty texts they present, aiming at the promotion of literary literacy. Also,
starting from the studies of Bonnici (2012), among others, about race representation in
literature, we will develop a Reading Activity Book for the 9th grade of Elementary School
level, with the following texts of Brazilian literature: the poem “Essa nega fulo” (1947), by
Jorge de Lima (1893-1953); the chronicle “A ultima cronica” (1965), by Fernando Sabino
(1923-2004); the short-story “O caso da vara” (1891), by Machado de Assis (1839-1877); the
play O demoénio familiar (1857), by José de Alencar (1829-1877); and the novel Iracema
(1865), also by José de Alencar (1829-1877). This Reading Activity Book aims at helping
teachers in the teaching process of literature, with the main objective of deconstructing racial
prejudice, since it is too much present in the classics, as well as in our society, fostering the
formation of critical and reflexive citizens.

Key-words: Reading. Literary literacy. Reading formation. Racial prejudice.
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1 INTRODUCAO

1.1 Consideracdes iniciais

Sao frequentes os debates em torno do ensino na Educagdo Basica no contexto
brasileiro. Nas discussdes propostas acerca do ensino, as praticas pedagdgicas que envolvem o
ensino de Lingua Portuguesa ganham destaque. Apesar de a escola, de uma maneira geral, ser
responsavel pela formagao dos estudantes, aparentemente, ¢ delegada ao professor de Lingua
Portuguesa a responsabilidade maior. Também, muitas vezes, eles sdo apontados como
responsaveis pelo insucesso estudantil.

Os dados das principais avaliacdes em larga escala, como o SPAECE - Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara (2019), a nivel estadual, o SAEB —
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (2019), a nivel nacional, o PISA - Programme for
International Student Assessment (2018), a nivel global, apontam que, apesar de uma leve
melhora nos seus indices, a educagdo basica brasileira ainda estd muito distante do desejado.
Isso sugere que grande parcela dos discentes concluem toda a educagdo basica, obrigatoria e
garantida por lei, sem consolidar habilidades basicas de leitura e escrita.

Tomando como ponto de partida para discussao os principais documentos que norteiam
o fazer educacional nacional, no caso, os PCN (1998), Parametros Curriculares Nacionais, e a
BNCC (2017), Base Nacional Comum Curricular, os quais sdo claros ao falar que ¢ dever da
escola garantir o aprendizado das habilidades de leitura e escrita, enquanto mecanismos
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania, ¢ possivel afirmar que o sistema de ensino
ndo tem cumprido seus objetivos, uma vez que ndo estd formando adequadamente os
estudantes. Dessa forma, muitos questionamentos sdo feitos a respeito do fracasso escolar e de
como melhorar essa critica situacao em torno da educag¢ao brasileira.

A BNCC - Base Nacional Curricular Comum (2017), documento mais recente que
indica rumos para as aulas de Lingua Portuguesa e demais componentes curriculares destaca a
importancia de praticas que insiram o jovem de maneira ativa e participativa no processo
educacional e que tenha como objetivo a consolidagdo de habilidades que garantam ao
estudante a sua efetivacdo enquanto cidadao. Em relagdo ao ensino de Lingua portuguesa, o
termo Letramento, notadamente o literario, ganha evidéncia no referido documento. No entanto,
¢ perceptivel que o trabalho com a Lingua Materna no Brasil ainda segue tendéncias

tradicionalistas que colocam o estudante como ser passivo dentro do processo educacional e
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que privilegiam praticas que utilizam a repeticao de exercicios de objetos de conhecimento
voltados a analise linguistica e/ou atividades supérfluas de compreensdo e interpretagdo
textuais, que pouco contribuem para a formagao integral do discente.

Ademais, o trabalho com a leitura a partir dos gé€neros textuais e literarios,
aparentemente, d4 mais espaco aos géneros nao-literarios, considerados “utilitarios” em
detrimento dos textos literarios, desconsiderando a importancia da literatura na formacao
estudantil. Apesar dos PCN (1998) e da BNCC (2017) apontarem a importancia de um trabalho
diferenciado com o texto literario para a formagao estudantil adequada, as praticas pedagogicas
a ela direcionadas estao aquém do desejavel para garantir ao estudante 0 minimo necessario
para a imersao no campo da literatura. O livro didatico de lingua portuguesa, principal material
(0 tnico para muitos) utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, de maneira geral, ndo satisfaz,
pois da prioridade a estudos gramaticais a partir de fragmentos de textos ao invés de fomentar
o letramento a partir de abordagens solidas ao texto, visando a consolidacdo de habilidades de
leitura e, consequentemente, de escrita.

Especificamente no Ensino Fundamental II, a literatura ganha carater secundario, tendo
em vista que as aulas de Lingua Portuguesa dao énfase ao estudo descontextualizado das
gramaticas normativa e prescritiva, menosprezando o poder que o texto literario tem no
processo de formacao do cidaddo, segundo aponta Cosson (2007). Essa realidade s6 ¢ alterada
em rarissimas excegoes, quando o professor, cercado do encanto pela arte literaria, a inclui nas
suas aulas praticas, proporcionando ao educando o contato com a literatura e,
consequentemente, o fomento ao letramento literario.

Diante do exposto, este trabalho objetiva, além de instigar a discuss@o que compde todo
o capitulo tedrico, propor materiais que possam contribuir com a formagdo adequada do
discente, no Ensino Fundamental II (especificamente 9° ano), visando a promocgado dos
letramentos em leitura e literario. Para tal, propomos um caderno de leitura que auxilia o
professor na conducao de aulas que visam o letramento literdrio, bem como a formacao de um
cidaddo critico, reflexivo e competente em situagdes comunicativas diversas. Portanto,
seguindo os estudos de Bonnici (2012), orientaremos um trabalho de releitura de obras

coloniais, visando a identificagdo do preconceito racial nelas presentes.

1.2 Aspectos da pesquisa

Para a producdo do caderno de leitura, proposta de intervengdo pedagodgica desse

trabalho, utilizamos como arcabouco teérico produgdes bibliograficas de estudiosos do campo



12

da literatura e do ensino que orientaram a producao de um capitulo de revisao bibliografica que
foi subdividido em trés topicos. O primeiro, intitulado “Ensino de Lingua Portuguesa e
literatura no Brasil”, amparado nos resultados das avaliagdes externas, tais como SPAECE
(2019), SAEB (2019), PISA (2018), bem como a partir dos estudos dos documentos norteadores
da Educagao Basica - PCN (1998) e BNCC (2017) — e, posteriormente, a partir de analises dos
estudos de Cosson (2007), Candido (2011), Antunes (2003), Zilberman (2009), Moisés (2012),
Brandao e Micheletti (2011), Bordini e Aguiar (1988), Colomer (2007), entre outros, tratamos
a respeito da leitura e, principalmente, da leitura do texto literdrio no ambiente escolar,
ressaltando as praticas pedagogicas no ato do ensino de lingua materna e destacando a
importancia da literatura para a melhoria dos indices educacionais de leitura e a formagao de
sujeitos criticos capazes de participar ativamente de situagdes discursivas diversas.

No segundo topico do capitulo intitulado “O letramento literario: perspectivas de
formacao de leitores criticos”, partindo das teorias de Soares (2003), Rojo (2009), Coenga
(2010), Cosson (2007; 2017), Candido (2011), Colomer (2007), Bordini e Aguiar (1998),
Bonnici (2012), entre outros, tratamos do conceito de letramento e letramento literario,
apontando para a necessidade da formagao de estudantes letrados na educagao basica. Dessa
forma, entendemos que ¢ fung¢ao da escola garantir ao discente o letramento literario através de
praticas que contribuam com o seu desenvolvimento escolar e social, assegurando-lhe o direito
de participar ativamente nos mais diversos setores da sociedade. Também, neste topico,
associamos o estudo do texto literario ao processo de formagao de leitores criticos, que
consigam identificar o preconceito racial, muitas vezes, presente em obras de cunho
colonialista, apontando para a necessidade de releituras, seguindo os estudos de Bonnici (2012).

No terceiro topico, que tem como titulo “O livro didatico de lingua portuguesa e suas
contribuicdes para o letramento literdrio no ensino fundamental”, ancorados nos estudos de
Jurado e Rojo (2006), Zilberman (2009), Freitag (1987), Santos (2016), Silva (2015),
Dalcastagne (2011), Fanon (2008), Bonnici (2012), Paulino (2008), Marcuschi (2003), entre
outros, analisamos o papel do livro didatico na educacdo basica, partindo do estudo do livro de
nono ano da cole¢do Geragdo Alpha (2018), de autoria de Everaldo Nogueira, Greta Marchetti
e Mirella L. Cleto, por ser a colecdo utilizada em nossa pratica didria. Nessa analise, apontamos
que as racas negra e indigena sdo pouco representadas no livro didatico e afirmamos a
importancia de estudos sobre a tematica racial na educagdo basica e, também, a necessidade da
implementagdo de outros materiais pedagdgicos para o preenchimento de lacunas educacionais
deixadas pelo livro didatico, que preza pelo ensino tradicional da gramdatica em detrimento da

literatura, na maioria dos casos.
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Em relagdo ao plano metodologico, optou-se pela pesquisa de cunho bibliografico
complementada com a producdo de uma proposta didatico-metodologica. Portanto, além do
capitulo teodrico, traremos um caderno de leitura, direcionado especificamente a turmas de nono
ano, que servira como apoio para as praticas didrias de professores e alunos nas aulas de Lingua
Portuguesa. Portanto, em todas as partes que compdem o caderno, serdo identificadas
orientagdes voltadas a professores e alunos, objetivando o letramento literario e a leitura
literaria enquanto mecanismo investigativo de mazelas sociais.

O caderno de leitura aqui proposto terd a seguinte estrutura: Capitulo 1: Poesia “Essa
negra ful6” (1947), de Jorge de Lima (1893-1953); capitulo 2: Cronica “A ultima cronica”
(1965), de Fernando Sabino (1923-2004); capitulo 3: Conto “O caso da vara” (1891), de
Machado de Assis (1839-1908); capitulo 4: Peca teatral O demonio familiar (1857), de José de
Alencar (1829-1877); capitulo 5: Romance lracema (1865), de José de Alencar (1829-1877).
As obras supracitadas foram selecionadas por apresentarem caracteristicas da escrita dos
colonizadores e por apresentarem personagens subalternizados, principalmente o negro e o
indio, mas também de autores em busca da constru¢do de uma literatura tipicamente nacional,

embora ainda tributarios dos padroes literarios e representacionais europeus.
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2 QUESTOES DE ENSINO DA LITERATURA NO BRASIL

2.1 Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no Brasil

Em debates acalorados acerca do ensino no Brasil, principalmente voltados a Educagao
Basica, percebe-se claramente a preocupacao a respeito da formagao escolar, seja sobre a Otica
de que perfil de estudante estamos recebendo e formando, seja sobre o papel transformacional
do professor neste processo. Dessa forma, muitas propostas, alicercadas nos documentos
norteadores educacionais oficiais — como PCN (1998) e BNCC (2017) -, foram feitas, visando
a transformacao da realidade educacional brasileira. A crise de leitura vivenciada nos ultimos
anos aponta para a necessidade de mudangas de rumos educacionalmente falando, tendo como
objetivo a formagdo de estudantes que, além de decodificar palavras, frases e textos diversos,
saibam se posicionar enquanto cidaddos criticos em meio a situagdes comunicativas diversas.

Nesse contexto, o componente curricular de Lingua Portuguesa sempre foi peca chave
na engrenagem educacional, por ser o componente articulador (se ndo, o Unico) no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita na Educacdo Basica. Partindo desse
pressuposto, aparentemente, cabe ao professor de Lingua Portuguesa transformar a realidade
educacional, pensando em estratégias que visem a formacdo integral dos estudantes,
objetivando, ndo s6 a consolidacao das habilidades de leitura e escrita, como também a
formacao ética, critica e reflexiva de tal grupo. Nesse viés, ¢ importante refletirmos acerca da
importancia da leitura na Educagdo Basica, principalmente no Ensino Fundamental, objeto de
andlise deste trabalho, e de que forma ela esta sendo apresentada aos estudantes durante as aulas
de Lingua Materna.

Sempre foi um dos maiores desafios para o professor de Lingua Portuguesa identificar
estratégias de aproximacao do discente com a leitura. A grande oferta e acesso as tecnologias
eletronicas de comunicagdo em massa contribuem para que, cada vez mais, o publico jovem
perca o interesse pela leitura e, principalmente, a leitura dos textos literarios apresentados pela
escola. As bibliotecas quase sempre vazias, o desconhecimento das obras literarias brasileiras
elementares por tal ptiblico s6 confirma que, cada vez mais, a leitura do texto literario como
fonte de prazer e entretenimento ¢ substituida por outras praticas mais comuns aos jovens.

O exposto acima pode ser facilmente confirmado, quando fazemos simples analises de
programas que visam avaliar os indices de leitura na Educagdo Basica. Por exemplo, os numeros

do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) de 2019, apontam que apesar de
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haver uma sutil melhora nos indices educacionais, 31% das escolas municipais — que atendem
principalmente os ensinos infantil e fundamental — apresentam o IDEB inferior a 4,9, resultado
bem abaixo da média nacional e muito inferior a paises de primeiro mundo.

O PISA (2018) - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — também destaca
numeros desfavoraveis do ensino basico brasileiro, quando diz que o Brasil tem baixa
proficiéncia em leitura, matematica e ciéncias, em comparagdo com outros 78 paises que
participaram da avaliagdo. Este estudo, que ¢ realizado mundialmente a cada tri€nio, expde que
cerca de 50% dos brasileiros ndo apresentam o perfil minimo de proficiéncia que todos os
jovens devem adquirir até o final do ensino médio. De acordo com os dados elencados acima,
¢ evidente que ha falhas educacionais no tocante ao trato com a leitura em sala de aula.

O PISA (2018, p. 51-52), ao avaliar o letramento dos estudantes brasileiros, conceitua
o termo letramento em leitura como:

[...] uma ampla variedade de competéncias cognitivas e linguisticas, desde a
decodificag@o basica até o conhecimento das palavras, da gramatica e das estruturas
linguisticas e textuais mais amplas necessarias para a compreensdo, bem como a
integragdo de significado com o conhecimento de mundo. Também inclui competéncias
metacognitivas: a consciéncia e a capacidade de usar uma variedade de estratégias
apropriadas ao processar textos. As competéncias metacognitivas sao ativadas quando

os leitores pensam, monitoram e ajustam sua atividade de leitura a um objetivo
especifico.

Partindo de uma analise simples do conjunto de habilidades avaliadas pelo PISA (2018),
aparentemente, as praticas pedagogicas tradicionais voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
tendem a abordar apenas a primeira parte do conjunto do exposto, que apontam para a
consolidagdo de conhecimentos de analise linguistica, em detrimento do estudo profundo de
mecanismos necessarios para a imersao do estudante no campo significativo da leitura. Dessa
forma, podemos afirmar que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil €, na maioria dos casos,
tradicional e segue a preferéncia pelos estudos gramaticais, geralmente ancorados pelo livro
didatico, que utiliza o texto apenas como “trampolim” para que se facam abordagens engessadas
acerca do estudo das caracteristicas do género e andlise linguistica/gramatical, em detrimento
do estudo mais aprofundado da leitura do texto literario, de suas concepcoes, das marcas do
enunciador, da sua magia.

O SAEB (2019), Sistema de Avaliagao da Educagdo Basica, que ¢ utilizado para a
formulagdo de politicas publicas visando a melhoria da Educagdo Basica Publica, sugere que,

apesar do leve avanco dos niveis educacionais no componente curricular de Lingua Portuguesa
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no ano de 2019, ainda é preocupante a situagdo em que se encontram os estudantes brasileiros.

Conforme o relatério do SAEB (2019, p. 142):

O Grafico 47, que apresenta a evolucao da proficiéncia média nacional do 9° ano do
ensino fundamental em Lingua Portuguesa, demonstra que os resultados da aplicagdo
de 2019 dao continuidade a sequéncia de elevagdo das médias observada desde 2007.
Isso indica um avango — timido, mas constante — na competéncia de leitura dos alunos
do 9° ano do ensino fundamental.

Esses dados destacam aspectos preocupantes. O primeiro, que as politicas publicas
voltadas as melhorias dos indices educacionais e, simultaneamente, a formacao discente, nao
surtem efeito. O segundo ¢ que os estudantes, em sua maioria estdo concluindo todas as fases
da Educacdo Basica (Ensino Infantil, Fundamental e Médio) sem que haja a consolidagdo de
habilidades bésicas de leitura e escrita, como a compreensdo dos textos lidos para além da
simples decodificac¢do, a leitura critica ou at¢ mesmo a produgdo de textos atendendo as
finalidades comunicativas.

Para confirmar a defasagem da Educagdo Baésica, o INAF (Indicador de Analfabetismo
Funcional) assevera que 13% dos analfabetos funcionais completaram o Ensino Médio ou estdo
nesta etapa de ensino. Dessa forma, fica explicito que grande parte da populagdo jovem, que
deveria estar alfabetizada e letrada, pronta para exercer ativamente diversas fungdes sociais,
estdo inaptas, educacionalmente falando, devido as lacunas educacionais trazidas da Educagao
Basica. Tal problematica tende a privar esses jovens de adentrar em espagos que lhes daria
maior visibilidade social, acarretando, assim, a exclusdo social.

Apesar das diversas criticas direcionadas as avaliagdes externas de larga escala, que
visam “colocar alunos em prateleiras de niveis” a partir de avaliagdes meramente burocraticas
e quantitativas, ¢ claro que, se houvesse politicas publicas claras, formacao adequada dos
professores e investimento adequado na Educagdo Basica, que tivessem como objetivo
principal a formacao integral do estudante, os nimeros trazidos nos relatérios de avaliacdes em
larga escala seriam diferentes. No entanto, o que se percebe € que as escolas seguem tendéncias
tradicionais de transmissdo de conteudos enraizadas nos séculos passados, tradicdo essa que
coloca o estudante como ser passivo dentro do processo educacional e o professor como
detentor de todo o conhecimento a ser transmitido.

E importante ressaltar que ha uma série de fatores que contribuem para a defasagem
educacional. Primeiro, podemos destacar que a formacdo de professores nos cursos de
graduacdo diversos ¢ falha, tendo em vista que grande parte do curriculo dos referidos cursos ¢

direcionado ao estudo de teorias que, sem as habilidades didaticas necessarias a sua aplicagao,
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perdem a utilidade. Outro ponto a ser ressaltado ¢ o pouco incentivo a formagao continuada dos
docentes, que, muitas vezes, enfrentam dificuldades para a realiza¢do de curso ou até mesmo
para cursar pds-graduagdes. Dessa forma, podemos explicitar que grande parte dos professores
de Lingua Portuguesa que atuam na Educagdo Basica encaminham-se ao modelo de ensino
tradicional, por ndo terem a formacao necessaria, nem um arcabougo tedrico necessario para
apoiar a sua pratica docente.

Também, € valido destacar que a pequena parcela que apresenta uma base tedrica solida
para o ensino de lingua materna, na maioria dos casos, encontra barreiras para executar de
maneira eficiente o seu plano. Tal problematica acaba desmotivando o professor a praticar agdes
que promovam a formagao educacional adequada, fazendo com que ele opte pelas praticas
educacionais tradicionais.

A transferéncia de responsabilidade da familia em relacdo a educagdo e ao incentivo a
leitura dos filhos e a pseudoideia de que apenas o professor de Lingua Portuguesa € responsavel
pela consolidagao das habilidades de leitura e escrita e as condi¢des desfavoraveis encontradas
pelos professores, que, na maioria das vezes, t€ém que ministrar aulas em turmas superlotadas,
com estudantes que foram promovidos de série sem as competéncias basicas da série anterior,
sem materiais didaticos adequados (na maioria dos casos, apenas o livro didatico serve como
aporte educacional), sem bibliotecas com livros de interesse dos alunos e sem espagos
adequados para leitura, contribuem para os dados expostos acima, que apontam para um ensino
carente e deficitario.

Diante do exposto, muitos docentes preferem centralizar as praticas pedagdgicas no
livro didatico, que, como serd abordado nos tdépicos seguintes, ndo supre as demandas
educacionais trazidas pelos estudantes da Educagdo Basica, tendo em vista que o supracitado
apresenta praticas mais voltadas a analises gramaticais descontextualizadas, o que em pouco
colabora para a formacao adequada do discente.

Retomando o debate aqui proposto a respeito da importancia da leitura na formagao
discente na Educacdo Basica, mediante a concepc¢ao de Bakhtin (2011) que assevera a principal
funcdo da linguagem a de estabelecer a comunicagdo a partir dos géneros discursivos e
embasados nos PCN (1998) — Pardmetros Curriculares Nacionais — destacamos a importancia
da consolidacao das habilidades de leitura, ndo s6 visando a promogao escolar, mas também o
direito de participagdo social efetiva. Alicercados em dez objetivos gerais, os PCN (1998, p.
55) destacam a necessidade de uma associagdo entre o que os alunos aprenderdo na escola e o
que eles precisam para se inserirem socialmente enquanto cidaddos. Entre os objetivos descritos

nos parametros relacionam-se a tematica em estudo os elencados abaixo:
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compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si
0 mesmo respeito;

posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminagao baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemadtica, grafica, pléastica e corporal —
como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes inten¢des
e situagdes de comunicagao;

Especificamente relacionado ao ensino de Lingua Portuguesa, o documento em estudo
discute a imprescindibilidade do dominio da lingua materna, quando diz que “[...] é por meio
dela que o homem se comunica, tem acesso a informagdo, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 15).
Dialogando com a ideia proposta, Travaglia (2009) assegura que o principal objetivo do ensino
de lingua materna ¢ desenvolver a competéncia comunicativa, ¢ isso corresponde a
compreender e produzir textos em situacdes comunicativas diversas. Nesse contexto, podemos
afirmar que a escola ndo tem cumprido adequadamente o seu papel, no tocante ao ensino de
Lingua Portuguesa.

E sabido que a leitura niio ¢ a tnica ferramenta do processo de ensino/aprendizagem,
mas, sem duvidas, ¢ a mais importante delas. Sem uma leitura proficiente, o estudante esta
fadado a ter resultados insatisfatorios nos mais diversos componentes curriculares, tendo em
vista que todos demandam o dominio pleno da linguagem. Se a escola, enquanto principal
formadora de cidaddos, ¢ falha e ndo estd cumprindo os pré-requisitos basicos de formagao,
devolvendo a sociedade cidadaos despreparados para o convivio social pleno, muito se deve ao
fato das abordagens feitas a leitura e escrita no referido espago educacional. Um ensino
tradicional, no qual o estudante ¢ ser passivo e mero objeto dentro do processo educacional,
enquanto o professor ¢ detentor do conhecimento que transmite, em nada auxilia na mudanga
de rumo da educagao brasileira.

E necessario um algo mais. As praticas educacionais devem colocar o discente como
centro do processo, dando a ele subsidios necessarios para a sua formagao integral, desprezando

a ideia de que o aluno que decodifica as palavras e que entende o que € proposto em um texto
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¢ um aluno letrado. A mera decodificacdo textual restringe o leitor apenas ao externo, ao que o
enunciador deixa claro e explicito. Cosson (2007) destaca que o processo de leitura centrado
apenas no codigo s6 permite ao leitor um contato supérfluo com o texto. De acordo com ele

(2007, p. 39):

Nesse caso, ler ¢ um processo de extragdo do sentido que esta no texto. [...] E a leitura
entendida como um processo de decodificagdo, por isso a &nfase esta centrada sobre o
codigo expresso no texto. O dominio do cdédigo ¢ a condicdo basica para a efetivacdo
da leitura, ja que feita a decodificacdo o leitor terd apreendido o contetido do texto.

Essa visdo passiva do leitor em relagdo ao texto, quase impossivel de acontecer, tendo
em vista que qualquer ato de leitura basico pressupde compreensao e interpretagao e, além da
decodificacdo basica e da identificagao das intencdes do produtor do texto, o leitor aciona o seu
conhecimento de mundo, que interfere na construcao de sentido do texto, se opde ao que sugere
Bakhtin (1997), que assegura que o receptor de um texto ndo ¢ um ser passivo dentro do
processo.

Portanto, ¢ evidente que a escola deve prezar pela formagao de um leitor que perpasse
os limites da decodificacdo textual, partindo do pressuposto que a leitura € um processo que
exige do leitor outras habilidades além da decodificagdo do cddigo. A leitura permite a
movimentagdo de fatores linguisticos e extralinguisticos, que permitem ao leitor uma
significacdo ampla do que estd sendo dito. Acerca disso, Antunes (2003) aponta que a leitura
completa a acdo da escrita:

A atividade da leitura completa a atividade da produgdo escrita. E, por isso, uma
atividade de interacdo entre sujeitos e supde muito mais que a simples decodificacio
dos sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da interago, atua participativamente,

buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o conteido e as intengdes
pretendidas pelo autor.

Essa concepgdo de leitura, que leva em consideracdo a relagdo que o texto apresenta
com autor-leitor, ¢ a mais adequada para a abordagem na escola, tendo em vista que, em
situagdes comunicativas diversas, a relacdo de produtor textual e receptor nao se da de maneira
passiva.

Os principais documentos educacionais que orientam o processo de
ensino/aprendizagem no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017), sdo claros quando asseveram que o ensino de Lingua
Portuguesa deve prezar pelo aperfeicoamento das fungdes sociocomunicativas do estudante,

pautando principalmente a expressao oral e escrita de tal. Também, entende-se que, ao passar
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por todas as fases da Educacdo Bésica, o aluno deve ser competente em relagdo a lingua materna
e exercer a cidadania, sabendo se posicionar de maneira ética, respeitando as opinides dos
outros e suas ideologias.

No entanto, apesar dos documentos oficiais destacarem a importancia da leitura dentro
do processo educacional e de todos os grandes debates nos levarem a conclusdo de que ¢ a partir
da leitura que os niveis educacionais podem mudar de patamar, a relagdo leitura/escola,
principalmente no que se relaciona ao sistema de ensino, parece ser conflitante. Muitos
discentes sdo promovidos de série sem ao menos ter as habilidades minimas de leitura e
producao textual consolidadas. Isso reflete um sistema de ensino ultrapassado que prefere
contar as aprovagoes ao fim do ano letivo do que realizar um trabalho adequado, visando a
formacao adequada do discente.

As praticas pedagdgicas inadequadas por parte dos docentes em relag@o ao trabalho com
a leitura podem contribuir para o ensino deficitario. Comumente, o professor ndo trabalha com
os discentes as possibilidades de significacao dos textos, restringindo-os a leituras silenciosas
e/ou compartilhadas, para, ao fim delas, gastar a maioria do tempo util da aula em exercicios
burocraticos de compreensao e interpretagdo textual e de analise linguistica propostos pelo livro
didatico, muitas vezes sem a profundidade necessaria para o desenvolvimento do educando. O
trabalho de mediador do professor ¢ de suma importancia para o melhor desempenho do
estudante, pois, por possuir maiores conhecimentos linguisticos e extralinguisticos, o docente
pode apresentar “caminhos de leitura” mais acessiveis aos estudantes, tornando assim a tarefa
mais facil e prazerosa.

Oliveira e Antunes (2013, p. 77) destacam a importancia da mediagao no ato de leitura
na Educacdo Bésica, quando sugerem que a leitura € “[...] um processo continuo de formulag¢ao
e verificagdo de hipdteses sobre o que se sucede no texto”. Ainda segundo as autoras, € a partir
dai que surge a necessidade de mediacdo de leitura, mediacdo essa que pode instigar o
reconhecimento do “[...]Jcontetido do texto [...] partindo-se de aspectos textuais como a
superestrutura, o titulo, as ilustragdes e também por meio das proprias experiéncias e
conhecimentos do leitor”. (OLIVEIRA e ANTUNES, 2013, p.77).

Diante do exposto, torna-se evidente que o processo de mediacdo ¢ imprescindivel,
principalmente no Ensino Fundamental, quando os estudantes ainda apresentam uma carga de
leitura baixa. Dessa forma, trabalhar com a media¢dao inserindo o discente como parte
importante do processo ¢ dar a ele a possibilidade de manter uma relagio Intima com o texto,

criando assim o processo de imersdo e oportunizando ao estudante o gosto pela leitura.
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Principalmente, quando se trata do texto literario, o trabalho de mediador do professor torna-se
fundamental, tendo em vista que esse tipo de texto apresenta uma linguagem plurissignificativa.
Mas o que ¢ literatura? Antes de adentrarmos nas discussdes acerca do texto literario no
ambiente escolar, abrimos um espaco aqui para conceituar o termo literatura. Propondo um
didlogo acerca do vocébulo literatura, percebemos, vide a sua natureza polissémica, que ha
diversos conceitos para a palavra. Moisés (2012) estabelece que tal vocabulo provém do latim
littera e trata do ensino das primeiras letras. Segundo o autor, esse conceito (que ndao ¢ univoco)
manteve-se até o século XVIIL. A partir desse periodo, ainda de acordo com o autor supracitado,
trataram o texto literario como “o conjunto das criagdes do espirito” (MOISES, 2012, p. 5). O
autor analisa que, durante muito tempo, a literatura ficou subordinada ao texto escrito, ndo
levando em consideracao diversos textos orais que se encaixam nesta prateleira artistica.

Somente a partir do século XVIII ¢ que a literatura ganha uma significagdo aproximada
da utilizada nos estudos atuais, relacionada a uma producdo mais estética, voltada para o
artistico. De acordo com Candido (2000, p. 61) a literatura pode ser definida como “[...] a
transposi¢do do real para o ilusorio por meio de uma estilizacdo formal, que propde um tipo
arbitrario de ordem para as coisas, os seres, 0s sentimentos”.

Os formalistas russos, liderados por Roman Jakobson, conceituavam a literatura como
uma violéncia organizada contra a fala comum, caracterizando assim a linguagem e finalidade
do texto literario como elementos peculiares que o diferenciavam dos textos ndo-literarios. Para
ele, “a literatura transforma e intensifica a linguagem comum, afastando sistematicamente da
fala cotidiana” (EAGLETON, 2006, p.3).

Em uma significagdio mais comum, utilizada nos principais materiais didaticos, o
vocabulo “literario” estd associado ao fato de pertencer a “literatural”, expressdo originaria do
latim “littera”. Na sua significagdo primaria, podemos afirmar que o texto literario ¢ aquele
texto que manifesta uma ideia escrita em linguagem elaborada (utilizando a conotagdo) que
pode causar emog¢des no leitor.

Portanto, de grosso modo, um texto, para enquadrar-se no padrao do que ¢ literario, deve
ter uma produgdo diferenciada dos demais textos, utilizando estruturas e linguagens especiais €
peculiares, garantindo ao leitor uma experiéncia que nao pode ser oportunizada pelos textos nao
literarios. O texto literario apresenta uma linguagem bem trabalhada, sempre visando a func¢do
artistica, descrevendo um universo peculiar de cada autor e, portanto, desconhecido do leitor.

Dessa forma, a literatura apresenta func¢des que fogem do que os textos ndo-literarios garantem.
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Ela pode estar associada a funcdo poética, estética, e produzida dentro de um estilo proprio de
cada escritor.

Podemos afirmar que o texto literario proporciona ao discente o que nenhum género
textual proporciona. E o trabalho com esse tipo de texto pode somar grandemente ao trabalho
com a leitura na Educacao Basica.

Em relacdo a literatura e a utilizagao do texto literario em sala de aula, os PCN (1998)
analisam que o trabalho com o texto literario nas praticas pedagogicas diversas requer um novo
olhar, tendo em vista que tais textos apresentam “propriedades compositivas™ diferentes de
outros géneros e trata-se de uma forma especifica de conhecimento:

E importante que o trabalho com o texto literirio esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicao da experiéncia humana possui propriedades compositivas
que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as diferentes

manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario (BRASIL, 1998, p.29 —
arquivo digital).

O documento mais recente que norteia a Educagdo Basica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — 2017) apresenta uma estreita relacdo com os PCN (1998). Nela, o texto
literario também ganha papel central no processo de ensino/aprendizagem. Como ¢ descrito no
documento, o texto ¢ a unidade de trabalho e as praticas de sala de aula passam por relacionar
texto ao seu contexto, uso significativo das linguagens, inten¢ao do autor, interpretacao, midias,
entre outros. E importante salientar que tais estudos das linguagens visam a ampliagdo dos
letramentos, buscando formar um cidaddo critico, capaz de exercer o seu papel social nas

diversas instancias possiveis:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacao integral.
Reconhece, assim, que a Educacao Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural,
singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem ¢ de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminag@o, ndo preconceito
e respeito as diferengas e diversidades (BNCC, 2017, p.14).

1 O conceito de literatura € subjetivo, portanto, varia em razdo de fatores historicos e/ou culturais, eis
porque apresentamos aqui apenas um recorte da questao.
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Diante do exposto acima, ¢ clara a necessidade de uma formacao integral, e esta ndo
estd relacionada ao tempo em que o aluno dedicar-se-4 aos estudos, mas sim ao
desenvolvimento global do educando, visando o aprendizado de habilidades que o tornem ativo,
critico e participativo na sociedade.

A divisao da BNCC (2017) ¢ feita a partir dos anos que compdem a Educacdo Basica e
os conhecimentos que o estudante precisa adquirir estdo explicitados em competéncias e
habilidades dentro dos eixos de Leitura, Oralidade, Andalise Linguistica e producdo textual.
Especificamente tratando do enfoque a literatura presente no campo artistico literario, a BNCC
(2017, p. 138) confere destaque ao texto literario como um tipo de texto capaz de agregar novos

valores a aprendizagem do aluno por apresentar diversas “camadas de sentido™:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto,
garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se
implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. Para tanto, as habilidades, no
que tange a formacdo literaria, envolvem conhecimentos de géneros narrativos e
poéticos que podem ser desenvolvidos em funcdo dessa apreciacdo e que dizem
respeito, no caso da narrativa literaria, a seus elementos (espago, tempo, personagens)

[.].

Verifica-se, a partir dos elementos acima, que a literatura vem ganhando espago no
cenario educacional, no entanto, ha alguns entraves para que o texto literario seja abordado no
ambiente escolar, de modo que o estudante adentre no universo artistico do texto, nao realizando
apenas uma analise supérflua dele.

E possivel afirmar que o texto literario pode ser um forte aliado no processo de
engajamento dos discentes na leitura, tendo em vista que esse tipo de texto traz um universo
pronto para ser explorado. No entanto, para que isso aconteca, o ato de ler deve ser visto como
prazeroso, como mecanismo de enriquecimento mental e de entretenimento. SO a partir dessa
concepgao e da imersdo adequada ao universo da literatura ¢ possivel que o jovem comece a
desenvolver as habilidades a ela relacionadas.

Candido (1995) traz a tona esse debate e assegura que a literatura desenvolve em nos a
sensibilidade, tornando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos e abertos para novos
olhares e possibilidades diante da nossa condi¢do humana, ressaltamos o carater imprescindivel
do letramento literario, ndo s6 para a melhoria das habilidades de leitura, mas também para a
formacao de seres criticos capazes de atuar de maneira ética na sociedade.

Bordini & Aguiar (1988, p. 13) sugerem que “todos os livros favorecem a descoberta

de sentidos, mas sdo os literarios que o fazem de maneira mais abrangente. (...) a literatura da
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conta da totalidade do real, pois, representando o particular, logra atingir uma significacdo mais
ampla”. Portanto, o texto literario pode oportunizar ao discente o gosto pela leitura e, assim,
entrar em contato com diversos elementos importantes para a sua formacao educacional. Dessa
forma, € notdrio que uma abordagem adequada do texto literario em sala de aula, com a devida
mediagdo do professor, proporciona ao discente experimentar um tipo de texto com linguagem
plural, que se concretiza, enquanto elemento cultural, a partir do contato com o leitor.

Acerca disso, Paulino e Cosson (2009) asseguram que a literatura tem o poder de nos
fazer sentir a experiéncia do outro a partir da palavra. De acordo com os autores (2009, p. 69-
70):

[...] a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a experiéncia
do outro pela palavra, tornando-se um espago privilegiado de construgdo de sua
identidade e de sua comunidade. Na verdade, todos nds construimos e reconstruimos
nossa identidade enquanto somos atravessados pelos textos. [...] A experiéncia da
literatura amplia e fortalece esse processo ao oferecer multiplas possibilidades de ser o
outro sendo no6és mesmos, proporcionando mecanismos de ordenamento e
reordenamento do mundo de uma maneira tdo e, as vezes, até mais intensa do que o
vivido.

E explicito, segundo os autores, a importincia da literatura. No entanto, nem sempre foi
dado ao texto literario esse grau de importancia. Segundo Zilberman (2009), na Grécia antiga,
0 objetivo do ensino de literatura ndo era formar leitores, muito menos tornar os leitores
apreciadores da arte literaria. Ela ainda afirma que o estudo do texto literario se dava porque
era necessario dominar o c6digo:

A finalidade do ensino da literatura, por muitos séculos, ndo foi formar leitores, nem
apreciadores da arte literaria, por uma razdo muito simples: a literatura — ou a poesia —,
na sua formulagdo anterior a Renascenga, quando adotou tal denominagdo, constou
desses curriculos porque era o género mais proximo da linguagem verbal, que cabia

conhecer e saber utilizar. Havendo a necessidade de dominar o codigo verbal,
estabeleceu-se como padrdo de uso sua aplicagdo[...] (ZILBERMAN, 2009, p. 11-12).

De acordo com Cosson (2007), as civilizagdes classicas apontavam os objetivos da
literatura como sendo fomentar as habilidades de leitura e escrita, bem como inserir os discentes
no universo cultural. Essa pratica sugerida pelo autor ainda pode ser vista na Educagdo Bésica
brasileira, uma vez que o texto literario apresenta finalidades semelhantes ao que era proposto
nesse periodo. Também, ressaltamos as falhas educacionais referentes ao uso do texto literario
na formagdo discente, uma vez que esse texto € usado para fins que ndo proporcionam ao
estudante o prazer pelo ato da leitura.

A tradi¢do no ensino de Lingua Materna ¢ tao forte que, na maioria das vezes, o trabalho

com a gramatica normativa se sobrepde ao estudo aprofundado de textos de cunho artistico.
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Portanto, encontramos (com muita facilidade) materiais didaticos que usam textos diversos, até
mesmo o texto literario, como ponte para o ensino tradicional de gramatica, como discutem
Bunzen e Mendonga (2006, p. 210), quando dizem que “o texto ¢ pretexto para ensinar
gramatica tradicional”. O livro didatico, objeto de analise em topicos posteriores, apresenta essa
tendéncia gramatical, na qual os textos de cunho literario servem apenas de auxilio para praticas
que visam o ensino das gramaticas normativa e prescritiva.

E importante ressaltar que a literatura, enquanto elemento artistico social, apresenta
caracteristicas que os textos nao-literarios ndo proporcionam aos discentes. A profundidade das
leituras, os jogos de palavras e figuras de linguagem, entre outros, podem fazer com que o
estudante se sinta interessado em adentrar no universo da leitura e, consequentemente, da
literatura. Confirmando as ideias expostas, Candido (2011, p. 178-179) assegura que a literatura
humaniza, ¢ ela:

[...]é uma constru¢do de objetos autdnomos como estrutura e significado; ela ¢ uma
forca de expressao, isto ¢, manifesta emocgdes ¢ a visdo do mundo dos individuos ¢ dos

grupos; ela ¢ uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagao difusa e
inconsciente.

Seguindo as ideias propostas pelo autor, podemos concluir que a literatura, por estar
estreitamente relacionada a visdo de mundo dos individuos e dos grupos, pode contribuir de
forma significativa para a formacao de sujeitos aptos ao convivio social.

Portanto, diante de todas as discussdes aqui propostas, fica clara a importancia da
literatura para a formacao do cidaddo. No entanto, ainda ha quem diga que precisamos dar mais
espaco aos géneros utilitarios (ndo-literarios) em detrimento dos literarios, partindo da
concepgao erronea de que o texto literario proporciona ao leitor apenas o gosto pela leitura,
enquanto os nao-literarios apresentam uma funcdo social. Partindo de uma abordagem
adequada, a literatura acrescenta grandemente ao universo juvenil, pois ela abre caminhos que
s6 ela pode oferecer a este grupo.

Reconhecendo o poder da literatura na formacao, ndo s6 leitora, mas também na
formagdo social, ¢ imprescindivel um olhar diferenciado ao espago social dado ao Texto
Literario no Brasil. Podemos afirmar que os livros de literatura estdo acessiveis a uma pequena
parcela da populacao, enquanto a maioria depende de espagos publicos para terem acesso a tal.
Bibliotecas, em sua imensa maioria, com acervos defasados e pessoas desqualificadas para
orientar as escolhas dos jovens contribuem com o distanciamento desse grupo em relagdo a

leitura do texto literario.



26

Acerca do analfabetismo e da desigualdade no Brasil presentes nos dias atuais, Lajolo
(2007, p.60) afirma que:
S¢6 fala de livros quem tem a intimidade de ter nascido em meio a eles. Os que falam de
livros, de leituras e de escolas, falam como a - vontade de quem pertence a classe que
se apossa de livros, de leituras e de escrita desde o bergo. E como o registro da historia

passa pela escrita, sdo poucas, ténues e fugazes as chances de resgate da historia da
cultura escrita, escrita da perspectiva dos despossuidos dela.

No Ensino Fundamental II, a situacdo ainda ganha contornos mais complexos. O pouco
investimento em livros e bibliotecas, espacos de leitura defasados, estudantes que ndo tiveram
contato com textos de cunho literario, assistem aulas de Lingua Portuguesa que tratam os textos
literarios como sendo um género discursivo comum, ndo gerando a mediacdo e abordagem
necessaria. Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a maioria das aulas do Ensino
fundamental visam apenas o estudo do cédigo, ou seja, dos elementos linguisticos da Lingua
Portuguesa, como ja apontava Brandao e Micheletti (2011) em seus estudos.

Nesse contexto, urge a necessidade de refletirmos quais as praticas pedagogicas que
cercam o trabalho com o Texto Literario, destacando a importancia dele como mecanismo
edificador na formacao do discente. Consolidar habilidades de leitura e ter prazer no ato de ler
sd0 coisas concilidveis e muito importantes para uma formagao basica adequada. Portanto, cabe
ao professor repensar suas praticas ¢ direciona-las para a formagao completa do estudante,
tornando a literatura elemento de destaque dentro do processo educacional. O processo de
selecdo de textos também ¢ muito importante, tendo em vista que, sem a base necessaria, 0s
estudantes nao conseguirdo dar profundidade a leituras complexas.

Acerca do trabalho com o texto literario na sala de aula, os PCN (1998) ja descreviam a
necessidade de uma abordagem diferenciada em relagdo aos textos nao-literarios. De acordo
com os PCN (1998, p. 70):

Para considerar a diversidade dos géneros, ndo ignorando a diversidade de recepgdo que
supdem, as atividades organizadas para a pratica de leitura devem se diferenciar, sob
pena de trabalharem contra a formacao de leitores. Produzir esquemas e resumos pode
ajudar a apreensdo dos topicos mais importantes quando se trata de textos de divulgagéo

cientifica; no entanto, aplicar tal procedimento a um texto literario ¢ desastroso, pois
apagaria o essencial - o tratamento estilistico que o tema recebeu do autor.

Portanto, ressalta-se, mais uma vez, a necessidade da mediacao adequada do professor,
visando evidenciar as caracteristicas unicas que a literatura pode oferecer no ato da leitura.
Acerca disso, Colomer (2007, p. 160) versa sobre a importancia do texto literario e dos livros

no ambiente escolar, uma vez que eles “se oferecem como uma ocasido perfeita para falar ou
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escrever sobre eles, a partir deles ou segundo eles, em uma constante efervescéncia de
atividades que inter-relacionam a leitura, a escrita e a fala [...]".

Nesse contexto, para que haja praticas exitosas na Educagdo Bésica, principalmente no
Ensino Fundamental II, voltadas a consolidagdo de habilidades de leitura ¢ a formacao de
leitores criticos imersos no campo da literatura, ¢ imprescindivel que o docente se coloque como
elemento importante no processo, assumindo o papel de mediador, selecionando textos que
cobrem habilidades de leitura dos estudantes de maneira progressiva, orientando-os a mergulhar
cada vez mais fundo, extraindo o que de melhor ha nos textos de cunho literario. Portanto,
pensar em projetos de leitura de textos literarios nos quais os objetivos sejam atrair o gosto pela
leitura, suscitar as habilidades de leitura e fomentar a pratica do letramento literario sdo
imprescindiveis para a mudang¢a de rumos da Educacgao Bésica brasileira.

Quando devidamente imersos no campo da literatura e letrados, os estudantes estardo
abertos a novas experiéncias e conseguirdo fazer as suas proprias escolhas de leituras, tornando-
se, assim, individuos autonomos, mais criticos e reflexivos diante das demandas escolares e
sociais. Dessa forma, pensar em praticas pedagdgicas que promovam o letramento literario,
além de auxiliar na melhora dos niveis de leitura do estudante, ¢ garantir ao discente a
oportunidade de se colocar, enquanto ser, no universo cultural, ¢ dar a ele os mecanismos ¢ a
formacao necessaria para conviver ativamente nos diversos setores sociais.

Para entendermos a relevancia da literatura na Educacao Basica, bem como de praticas
leitoras que visem o letramento literario, ¢ de suma importancia fazer consideragdes a respeito
do letramento no ambiente escolar. Também, destacamos a necessidade de entender o termo
que esta sendo proposto neste trabalho. Dessa forma, no subtdpico a seguir, trataremos do
letramento literario sob o viés tedrico, pautado a partir dos documentos norteadores e dos

principais criticos que conceituam o Letramento na educagdo basica.

2.2 O letramento literario: perspectivas de formacao de leitores criticos

Em todos os debates voltados aos processos educacionais, o vocabulo “letramento”
aparece em lugar de prestigio nos discursos de estudiosos da linguagem. Dessa forma, entender
o que ¢&, realmente, o termo letramento e qual a sua importancia no cenario educacional torna-

se fundamental para a nossa pesquisa. Portanto, nesse subtopico abordaremos o conceito de
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letramento, assim como o letramento literario e os multiletramentos propostos pela BNCC
(2017).

Antes de adentramos no conceito de letramento literario, traremos uma breve exposi¢ao
historica do termo letramento. De acordo com o dicionario Aurélio (2001), letramento ¢é “ato
ou efeito de letrar(se). Estado ou condi¢@o de individuo ou grupo capaz de utilizar-se da leitura
e da escrita, ou de exercé-las, como instrumento de sua realizagao ¢ de seu desenvolvimento
social e cultural”. Segundo Soares (2003, p.96), “letramento ¢ palavra e conceito recentes,
introduzidos na linguagem da educagdo e das ciéncias linguisticas hd pouco mais de duas
décadas”. Criado na década de 1980, inicialmente, o termo letramento estava muito associado
aos processos de alfabetizacdo, do dominio da leitura e da escrita proficiente, ou seja, o termo
estava associado a saber ler e escrever e fazer uso competente de tais mecanismos.

Consoante os estudos de Soares (2003, p. 36):

[...] a palavra letramento originou-se do termo em inglés literacy, que na bibliografia
em lingua inglesa “designa o estado ou condi¢do daquele que néo sé sabe ler e escrever,
mas também faz uso competente ¢ frequente da leitura e escrita.

Como ressaltado anteriormente, o vocabulo letramento, quando surgiu, designava o
dominio da leitura e da escrita. Portanto, segundo a conceituagao inicial, um ser letrado deveria
ser capaz de ler e escrever, ndo so decodificando e identificando fonemas e grafemas, mas ser
de fazer uso proficiente da linguagem, seja ela oral ou escrita.

Rojo (2009, p. 44) ao discorrer sobre letramento, aponta que “[...]ndo basta conhecer o
alfabeto e decodificar letra e o som da fala, é preciso também entender o que se 1€”. Ela também
afirma que € necessario detectar o ponto de vista, a ideologia do autor, para assim conseguir
entender o texto e o seu contexto. Segundo as ideias de Rojo (2009), o termo letramento engloba
mais habilidades do que o termo alfabetizagdo, tendo em vista que o ultimo est4 relacionado
apenas ao ato de identificar e relacionar fonemas e grafemas.

Consoante Soares (2003, p. 72):

[...] o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. Em outras palavras, letramento nao ¢é pura e simplesmente um conjunto
de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita
em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

E perceptivel que, apesar de tracar diferencas nos conceitos de alfabetizagdo e

letramento, a autora considera que ambos podem andar juntos e serem ensinados/estudados de
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maneira simultanea. Conforme Soares (2003), o ideal no processo de ensino/aprendizagem seria
alfabetizar letrando. Dessa forma, “[...] ensinar a ler e a escrever no contexto social das praticas
de leitura e escrita, de modo que o individuo se tornasse alfabetizado e letrado” (SOARES,
2003, p.47).

Coenga (2010, p. 31) também afirma que o vocabulo letramento via bem além de saber
ler e escrever, considerando um individuo letrado aquele que utiliza essas habilidades para se
enquadrar nas exigéncias das demandas sociais: “ndo ¢ apenas o conjunto de habilidades de
leitura e escrita, mas ¢ o uso dessas habilidades para atender as exigéncias sociais”. Conforme
0 exposto acima, € perceptivel que a palavra letramento engloba mais habilidades do que o
vocabulo alfabetizacdo. Um ser letrado ¢ aquele que se utiliza de maneira coerente dos
mecanismos de leitura e escrita nas mais diversas situagdes comunicativas, garantindo a sua
inserc¢ao social, profissional, entre outros.

Confirmando as teorias tratadas acima, Soares (2003, p. 75) assevera que:

[...] o que o letramento ¢ depende essencialmente de como a leitura e a escrita sdo
concebidas e praticadas em determinado contexto social; letramento € um conjunto de
praticas de leitura e escrita que resultam de uma concepgdo de o qué, como, quando ¢
por qué ler e escrever.

A autora supracitada também sugere que ser alfabetizado nos capacita a usar a leitura e
a escrita de maneira proficiente, no entanto, considera os termos “alfabetizado” e “letrado”
como sendo distintos.

Posteriormente, a palavra letramento, associada a outras palavras, vai ganhando ampla
significacdo. Para a confirmacao de tal afirmagdo, basta uma breve analise do documento em
vigor que norteia a Educagdo Basica, a BNCC (2017), Base Nacional Comum Curricular, no
qual aparecem termos relacionados ao letramento. Entre eles destacam-se as expressoes
“letramento matematico”, “letramento cientifico”, “letramento digital” e “multiletramento”. O
primeiro estd associado ao da matematica elementar pelo estudante. O segundo estreitamente
ligado a iniciagdo e produgdo cientificas. O letramento digital, muito em voga na educagdo
atual, ¢ a capacidade do aluno em utilizar as ferramentas digitais basicas. O multiletramento ¢
um termo que engloba todos os letramentos possiveis. Dessa forma, no vocébulo
“multiletramento” podemos encaixar diversas habilidades/proficiéncias.

Trazendo a discussao para o letramento literario, tematica de estudo da nossa pesquisa,
evidenciamos que ler um texto literario nao significa apenas sonorizar palavras escritas em um

papel. O texto literdrio propicia ao seu leitor um algo a mais. Dessa forma, ndo podemos
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confundir um ser letrado (proficiente na leitura e na escrita) com um ser proficiente na leitura
do texto literario.

Nesse sentido, de acordo com Cosson (2007, p. 12):

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas
uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja ele oferecido pela escola, seja
aquele que se encontra difuso na sociedade.

Como enfatizado em topicos anteriores desse estudo, o texto literario proporciona ao
sujeito leitor algo a mais do que uma simples interpretacdo de texto. A experiéncia com esse
tipo de texto oportuniza ao estudante uma percep¢ao critica, para/além daquele letramento
voltado a leitura e escrita.

Cosson (2007) aponta que o letramento literario estd estreitamente relacionado as
préaticas sociais e que a escola, enquanto 6rgao formador de cidaddos, deve promové-lo, visando
a fruicdo da leitura literaria prazerosa, que aproxime o estudante da leitura de textos desse
género. No entanto, o que se vé sdo abordagens de textos de obras descontextualizadas e vazias,
que tendem a uma leitura pouco profunda, visando, posteriormente, uma abordagem da
gramatica prescritiva.

Para que a literatura cumpra o seu papel de maneira adequada na Educagdo Basica, ¢
preciso que as praticas pedagogicas mudem seu rumo. E preciso adentrar na obra literaria, de
modo que o estudante consiga explorar as diversas vertentes desse texto, visando a produgao
de sentidos. O texto literario pode contribuir para a formagao de um leitor que ndo se limite aos
elementos explicitos no texto, garantindo, assim, uma formag¢ao educacional mais completa e,
consequentemente, um cidaddo mais critico, capaz de atuar no combate as injusticas sociais.

Dialogando com a ideia proposta, em relacao as praticas de sala de aula, Cosson (2007,
p. 47) assevera que elas “precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas
a mera leitura das obras. A literatura ¢ uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser
compreendido criticamente pelo aluno”. E evidente que nio se trata de um trabalho engessado,
pronto e acabado, em que o professor deve apenas levar o seu livro didatico a sala de aula e
fazer a leitura de trechos de obras literarias descontextualizadas com os alunos. E um trabalho
em que o professor deve enfocar o mergulho do discente ao texto literario, a partir de atividades
ludicas, que proporcionem ao estudante o prazer pela estética das obras literarias estudadas.

Pensar na insercao da leitura literaria do estudante, na maioria dos casos sem uma carga

inicial de leitura que sirva de alicerce para a leitura de textos de géneros literarios, ¢ entender
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que precisamos direcionar esse contato entre leitor — a obra, para que, assim ocorra de maneira
prazerosa, evitando futuramente uma repulsa ou desinteresse por parte do discente. A respeito

disso, Candido (2011, p. 188) assegura que:

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao do
mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruigdo
da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade.

Desse modo, o zelo pela fruigdo do texto literario nas praticas pedagogicas escolares
deve ser levado em consideracdo no momento do planejamento das aulas, garantindo que o
contato inicial dos estudantes com a literatura seja positivo.

Nesse viés, se a escola conseguir desenvolver um trabalho significativo com o texto
literario, o aluno se tornara letrado, no seu sentido mais usual (dominio da capacidade de ler e
escrever), também estard sendo multiletrado, conhecendo diversas linguagens, discursos e
entrando em contato com culturas diversas e, por conseguinte, se forma um sujeito leitor critico,
seja nos textos, seja em situagdes sociais diversas.

Consoante Cosson (2007, p. 27), “ler implica troca de sentidos nao sé entre o escritor e
o leitor, mas também com a sociedade, onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdao
resultados de compartilhamento de visdes de mundo entre os homens no tempo e no espago”.
Dessa forma, a literatura e a sociedade mantém um estreito dialogo e ¢ justamente essa relagao
proxima que nos motivou a realizar este estudo, tendo em vista que o texto literario pode ser
um mecanismo facilitador de transformagdes sociais, de combate ao preconceito e de formagao
de leitores/cidadaos melhores, sobretudo se considerarmos a importancia do despertamento do
aluno para as questoes raciais, que ¢ o foco da nossa pesquisa.

O letramento que chamamos de “cultural” que propomos neste estudo, envolve a
compreensdo sobre as relacdes raciais, nos dmbitos coloniais e pos-coloniais, no contexto da
literatura, produzida por autores de ambos os contextos. As obras sobre as quais sdo produzidas
as atividades, servirdo para desenvolver a cota de humanidade de que fala Candido (2011), uma
vez que, ao estudar o texto literario em sua forma e conteudo, daremos destaque aos temas de
ambas as visdes de mundo.

Com relacdo a leitura do texto literario, Colomer (2007, p. 159) entende que:

A leitura literaria pode expandir o seu lugar na escola através de multiplas atividades,
que permitam sua integracdo e conferéncia com outros tipos de aprendizados. Os mais
imediatos, € claro, sdo os aprendizados linguisticos. Por um lado, o trabalho linguistico
e literario conjunto permite apreciar as possibilidades da linguagem naqueles textos
sociais que o compdem deliberadamente como é o caso da literatura. Por outro, a
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interrelagdo se produz através de formas mais indiretas, ja que o contato com a literatura
leva as criangas a interiorizar os modelos do discurso, as palavras ou as formas sintaticas
presentes nos textos que leem.

Portanto, um bom trabalho com o texto literario, seja ele em verso ou em prosa, pode
proporcionar ao estudante um encantamento, aproximando-o cada vez mais da escola, fazendo
com que o discente tenha um crescimento, nao s6 em relagdo a leitura do texto literario, como
também em relagdo a escrita e ao trato com a linguagem. Nesse sentido, Cosson (2007, p. 30),
garante que a literatura ndo proporciona apenas o prazer pela leitura, mas também nos fornece

0 necessario para articular a linguagem:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario ¢ fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fung@o de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem.

Ja para Bordini e Aguiar (1998, p. 16):

a formagdo escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este se enquadra. se a
escola ndo efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de classe e o texto a ser lido, o
aluno ndo se reconhece na obra, porque a realidade representada ndo lhe diz respeito.

Seguindo esse ponto de vista, o papel de mediador do professor torna-se fundamental,
pois o aluno imaturo, educacionalmente falando, geralmente apresenta dificuldades no
entendimento de textos que apresentam linguagem plurissignificativa, como ¢é o caso do texto
literario.

Segundo Cosson (2017), a selecao adequada dos textos para a abordagem em sala de
aula ¢ imprescindivel. De acordo com o mesmo, o texto literario deve ser sempre atual, mesmo
que ndo seja contemporaneo. O autor expde que deve haver um equilibrio no ato da selecao de
textos, com alguns tradicionais e outros mais atuais, eis por que selecionamos cuidadosamente
as obras para o caderno de leitura, exatamente considerando esta questao, uma vez que tal
postura permite que se trabalhe com uma diversidade atraente de textos literarios, de modo que
oportunize ao aluno um contato com tradi¢des literarias de contextos diferentes. Também,
apontamos aqui a importancia da abordagem do professor para o sucesso do trabalho, uma vez
que ela ¢ fundamental para atrair o aluno para as obras propostas pela escola.

Nesse cenario, ¢ importante considerar Cosson (2007, p. 35) quando diz que:

crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente mais
complexas. Portanto, ¢ papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para
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aquilo que ele desconhece a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliagdo de seus horizontes de leitura.

Dessa forma, cabe ao professor obter informagdes sobre as preferéncias de leituras dos
alunos, os géneros com maior contato, para a partir dessa abordagem, conseguir extrair dos
estudantes o melhor em relagdo ao letramento literario. A escola, enquanto formadora de
sujeitos sociais, deve criar estratégias para que a leitura do texto literario se torne algo prazeroso
e que ajude na formacao de cidadaos criticos.

Nessa toada, convém destacar que a escolha das teméaticas que as obras discutem ¢ um
elemento chave para que o professor consiga atrair o aluno para as obras que competem a essa
escolha, sobretudo se considerarmos o desinteresse que o alunado brasileiro tem em relacao as
obras que costumam lhe ser apresentadas no ambiente escolar, uma vez que, em muitos casos,
lhe parece desconectadas de sua realidade. Neste ponto reside o diferencial da nossa proposta
de trabalho, uma vez que a tematica do preconceito racial ¢ universal e costuma ser vista como
atraente pelas mais diversas faixas etarias, notadamente na atualidade.

Merece destaque a importancia de estudos profundos, que propiciem aos professores um
aparato tedrico, para que, a partir dele, a condugao do trabalho possa ser feita da melhor maneira
possivel, garantindo ao estudante uma insercdo adequada e prazerosa no campo da literatura.
Politicas de formacdo continuada sdo de grande relevancia neste cendrio, partindo do
pressuposto de que ¢ a partir da reflexdo que o docente pode perceber possiveis lacunas
educacionais existentes no processo de ensino/aprendizagem.

Programas cearenses criados para auxiliar na aprendizagem na idade certa, como o
MAIS PAIC (Programa de Aprendizagem na Idade Certa), que visam formar estudantes bem
preparados para o Ensino Médio, em pouco contribuem para o letramento literario, tendo em
vista que esse programa é mais voltado para a diminuicdo da distor¢do idade/série?, bem como
o engessamento do ensino de habilidades para obter bons resultados em avaliagcdes externas
como SPAECE?®, SAEB?, entre outros.

Os PCN (1998, p. 27) j& destacavam o mau uso do texto literario na Educagdo Bésica

ao apontarem que:

2 A distorgdo idade/série ocorre quando o estudante tem dois ou mais anos de atraso escolar, seja por reprovagdo
ou evasao escolar.

3 Sistema Permanente de Avaliacio da Educacdo Basica do Ceara — SPAECE, criado em 1992, visa avaliar
competéncias e habilidades dos estudantes de Ensino Fundamental e Médio nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica.

4 O Sistema Nacional de Avaliagio da Educacdo Basica (SAEB), aplicado pela primeira vez em 1990, visa
acompanhar e avaliar o processo de ensino/aprendizagem brasileiro.
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O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento
de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem.
E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relacdo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de
questdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem
para a formagdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias.

Portanto, utilizar o texto literdrio como um mero instrumento de analise gramatical ¢é
omitir do aluno o que de melhor esse texto tem a oferecer. Fazer uso de textos de géneros
literarios em sala de aula ndo significa dizer que estio sendo formados alunos letrados. E
necessario um projeto adequado, em que o estudante, partindo de suas leituras prévias, possa
adquirir, aos poucos, habilidades necessarias para um mergulho mais profundo ao texto
literario.

Essa questdo ¢ por demais relevante no contexto do letramento literario escolar, uma
vez que o aluno traz consigo um nivel de aprendizagem ja adquirido no seio familiar, por
exemplo, que o faz distinguir um conto de fadas de um poema, contudo, ¢ apenas na escola que
ele aprendera elementos formais da composi¢do textual (temadticas, tipos de
narradores/espacos/personagens e a importancia deles para o desenvolvimento da obra, figuras
de linguagem, dentre outros e como tudo isso ¢ trabalhado para desenvolver as temdticas que a
obra enseja). Nesse sentido, entendemos que trabalhar com a questao racial deve estar alinhada
com o estudo da composicao formal do texto, notadamente porque forma e contetido nao se
separam, como bem aponta Candido (1985).

Compreendendo o texto literario enquanto suporte discursivo para transformacdes
sociais diversas, consideramos primordial o seu uso adequado, visando principalmente a
consolidagdo da formacao de cidadaos criticos, investigativo, capazes de entender a sociedade
e seus (pre)conceitos. Dessa forma, pensamos em uma proposta de uso da literatura na
Educacdo Bésica como um mecanismo reflexivo, que permita ao estudante subsidios basicos
para identificar, em textos literarios ou em discursos diversos, o preconceito racial que paira
em nossa sociedade. Em obras classicas da literatura brasileira, utilizadas em larga escala
durante toda a Educac¢ao Basica, apresentam diversos resquicios de preconceito racial dos povos
colonizadores. Portanto, mediar discussdes mais profundas acerca de tal problematica pode
garantir ao estudante um mergulho maior ao texto literario, garantindo, assim, o gosto pela
leitura de textos desse género.

Vistas como mecanismo de representacao social, dos costumes dos povos, ancorada

na sua linguagem, em seus vicios e seus preconceitos, as praticas da Educagdo Basica
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direcionadas a literatura necessitam de abordagens voltadas para andlises criticas profundas,
com o intuito de identificar comportamentos de personagens, vicios, preconceitos, entre outros.
O texto literario, explorado a partir da sua condicdo artistica, dotado de uma linguagem
plurissignificativa repleta de mensagens implicitas nas entrelinhas, pode ser um excelente
recurso para a formacdo adequada do sujeito-leitor, uma vez que além de suscitar a sua
imaginagdo, também garante a autorreflexdo e dos outros sujeitos sociais pertencentes a
sociedade.

Mantendo didlogo com o proposto, Vieira (1989) assevera que a literatura serve para

entendermos melhor o mundo. De acordo com Vieira (1989, p.13):

[...]se é por meio da leitura que o homem moderno entra em contato com as diversas
formas de conhecimento, capacitando-se para atuar ¢ participar da sociedade, é por meio
da literatura que ele se introduz no mundo do imaginario, desenvolvendo ndo apenas
sua sensibilidade e seu gosto artistico, mas também ampliando sua maneira de entender
o mundo.

Mello (2005) por sua vez, destaca a possibilidade do estudo da literatura a partir de um
viés investigativo, levando os discentes (a partir de mediacdes prévias do professor) a
perceberem suas intengdes, sua realidade, sua recepgdo, sua lingua, sua histéria e seu valor,
considerando a sua estrutura comunicativa, enunciativa, discursiva. Por conseguinte, baseado
nos estudos de Bakhtin (1979), na teoria de que nenhum discurso € neutro, e que os discursos
utilizados no ato da producao de géneros discursivos diversos, principalmente os de cunho
literario, trazem ideologias do seu produtor. Dessa forma, evidencia-se mais uma vez a
importancia da formagao de leitores criticos, capazes de refletir sobre os preconceitos diversos
presentes no campo social e representado, de maneira implicita (para ndo dizer explicita) nos
mais diversos campos da literatura.

Portanto, neste estudo, procuramos fomentar a discussao sobre a importancia do estudo
aprofundado da literatura para a sociedade, bem como para a formagdo de alunos letrados
literariamente falando. Dessa forma, visamos abordagens extensivas, que tratem da constru¢ao
da historia de um povo ou no apagamento dela, seja na representacdo dos povos, das ragas, de
suas culturas ou at¢ mesmo nas relacdes de poder, de imposi¢do, de apequenamento de racas
feitas pelo colonizador e sua escrita, como € o caso da literatura colonial brasileira, que dava
total prestigio ao homem branco europeu, em detrimento das outras racas existentes no solo
brasileiro.

Conforme aponta Verissimo (1997, p.16), durante quase quatro séculos, 0 movimento

literario brasileiro era apenas um espelho literario europeu:
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Durante quase quatrocentos anos, a vida intelectual de minha patria teve uma certa
qualidade de espelho: refletia as modas literarias e artisticas da Europa, primeiro através
de Portugal e depois direto de Paris. Mas ap6s as duas primeiras décadas do século XX,
comeg¢amos uma vida literaria propria — claro que ndo de todo isenta de influéncia
alheia, porque nenhuma literatura ¢ de todo independente, mas ao menos demos inicio
a uma literatura preocupada com os problemas sociais ¢ morais do Brasil, que falava
uma linguagem brasileira.

Como bem destaca Verissimo (1997), muitos dos escritos literarios brasileiros do
periodo colonial ndo apresentavam ainda aspectos puramente tipicos de uma literatura brasileira
propriamente dita. E s6 14 no Barroco que surgem as primeiras criticas aos portugueses com as

obras de Gregorio de Matos. De acordo com Bonnici (2012, p. 330):

Uma leitura pos-colonial dos textos poéticos do brasileiro Gregério de Matos (1633-
1696) revela explicitamente uma postura politica quando esses textos irrompem
linguistica e literariamente no contetdo e na forma da literatura europeia.

J&4 no inicio do século XVIII, o Barroco entra em declinio, abrindo espaco para o
surgimento do Arcadismo. Inicialmente, mais aceito pelo publico por se desfazer dos exageros
da corrente anterior, a corrente arcade tinha como caracteristicas principais a poesia bucdlica,
a simplicidade e a Fugere Urben (fuga da cidade). Apesar de apontar para novas tendéncias
literarias, essa corrente literaria ainda sofria influéncia dos padrdes europeus, principalmente
relacionados ao Renascimento. Os principais escritores do periodo foram Cldudio Manuel da
Costa, Tomas Antonio Gonzaga, José de Santa Rita Durdo e Basilio da Gama. De acordo com
Bonnici (2012), as obras épicas Caramuru de Santa Rita Durdo e O Uraguai, de Basilio da
Gama, apesar de se utilizarem de uma forma europeia de escrita, trazem personagens que
reagem e assumem um papel de resisténcia frente ao colonizador.

O Romantismo, ascendido no momento em que o Brasil se tornou um pais independente,
buscava ofertar ao publico uma literatura brasileira nunca antes vista. Partindo da publicagao
de Suspiros poéticos e saudades (1836), de Gongalves de Magalhaes, a corrente literaria contou
com nomes muito conhecidos, como por exemplo, Jos¢ de Alencar (1829-1877), com o
romance [racema (1865), que prometia dar voz a personagem nativa brasileira. No entanto, o
que se percebe, a partir de uma analise, ¢ que a personagem principal, dotada de uma
caracterizacdo europeia, demonstra-se a todo momento submissa ao homem europeu,
quebrando, inclusive, a flecha que o ferira em movimento de defesa. Dessa forma, podemos
concluir que no romance supracitado, de acordo com Bonnici (2012), os subalternos (no caso,

os indigenas) sdo privados de voz.
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Também, neste momento inicial do romantismo, devemos destacar a figura de
Gongalves Dias (1823-1864). Gongalves foi um dos mais representativos e importante escritor
da primeira fase romantica no Brasil. A sua obra “Cang¢do do Exilio” (1846) traz a tona os
elementos de fauna e flora brasileiras e ganha até trecho no hino nacional. Outra importante
obra, “I-Juca-Pirama” (1851), esta dividida em dez cantos nos apresenta um pouco da historia
indigena através das tribos Timbira e Tupi. Dias escreveu diversas obras de cunho lirico-
amoroso e ficou reconhecido pelos seus sonetos.

Outros escritores da fase romantica tendem a um modelo de literatura que se opde ao
pensado pelos colonizadores. Castro Alves, por exemplo, em suas obras, denuncia a questao do
trafico de negros, dos negros enquanto escravos, enquanto seres animalizados. Sua principal
obra foi o poema “O navio negreiro” (1869), que trata, exatamente, da vinda de povos africanos
ao Brasil, relatando as péssimas condi¢des da viagem, as torturas, entre outros.

O Realismo e o Naturalismo, correntes literarias posteriores ao Romantismo, desnudam
a sociedade, mostrando que os homens se corrompem, que os membros da igreja se corrompem
e que o desejo de ascensdo social causa diversos “desvios de conduta”. Machado de Assis, um
dos principais nomes da literatura brasileira, apresentou ao mundo duas obras que sao
mundialmente conhecidas: Memorias postumas de Bras Cubas (1881) e Dom Casmurro (1899).
Apesar de ndo apresentar relagdo forte com os parametros de escrita europeia, a narrativa
Memorias Postumas é conduzida por narrador e coloca no primeiro plano da trama personagens
brancos. O livro apresenta a “elite” do pais e essa representagdo ainda atende as demandas
sociais dos colonizadores. O indio ndao aparece em nenhum momento na narrativa € 0 negro se
apresenta na condi¢ao de servigal, sem voz e sem expressao.

No romance Dom Casmurro, a condigdo de subalterna de Capitu, uma das personagens
principais da narrativa, ¢ descaracterizada pela sua inteligéncia e poder de convencimento. No
entanto, ¢ perceptivel o preconceito de género quando Bentinho, também personagem principal,
comete varios atos machistas durante a narrativa. Apesar de ser uma corrente literaria que se
apresenta como uma quebra do Romantismo e de correntes literarias anteriores, ¢ possivel
identificar aspectos que ligam tais escritos as tendéncias colonialistas.

O Naturalismo, corrente literaria que segue o Realismo, traz pessoas comuns como
personagens das narrativas, tende a ocupar um lado mais cientifico nas narrativas e de mostrar,
de maneira nua e crua, as misérias humanas, caracterizando um novo estilo de escrita que
causou uma série de estranhamentos na época. O romance O Corti¢o (1890), de Aluisio de

Azevedo, traz personagens comuns (sobre)vivendo de maneira instintiva, onde sdo claros os
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atos sexuais durante toda a narrativa e os vicios sociais dos personagens representados na obra.
Aparentemente, o Naturalismo ja “abria portas” para a chegada do novo que estava por vir.

O Parnasianismo preocupava-se muito com a forma dos escritos literarios, sempre
considerando a estrutura, na maioria sonetos, como principal elemento das obras. Autores como
Olavo Bilac, Raimundo Correa e Alberto de Oliveira foram os principais autores dessa corrente
literaria, que sofreu diversas criticas por estar mais presa as formas estéticas decadentes vindas
da Europa.

O Simbolismo, movimento literdrio que precede a principal manifestacdo pos-
colonialista da literatura Brasileira, tem como principais escritores Cruz e Sousa e Alphonsus
Guimaraes. Inicialmente com tematicas subjetivas, Cruz e Sousa ficou conhecido por denunciar
a dor e o sofrimento do homem negro, apontando assim para escritos que fogem do estilo
colonialista.

Seguindo a cronologia das correntes literarias, o pré-Modernismo, para alguns criticos
corrente literdria, para outros, apenas um momento de preparagdo para o Modernismo, trouxe
a tona uma nova maneira de enxergar a literatura Brasileira. Com uma escrita livre, tematicas
variadas e abertura ao novo, o pré-Modernismo conseguiu, pela primeira vez, o status de
literatura prioritariamente brasileira. Escritores como Euclides da Cunha, Lima Barreto, Graca
Aranha, Monteiro Lobato ¢ Augusto dos Anjos iniciaram o movimento que culminou numa
grande revolugdo literaria, partindo da Semana de Arte Moderna, encabecada por Mario de
Andrade e Oswald de Andrade. Também, ¢ valido ressaltar que, nesse momento, ocorreram
outros eventos semelhantes em diversas capitais brasileiras. Em 1926, deu-se o Congresso
Regionalista do Nordeste, liderado por Gilberto Freyre.

Tais autores negavam a literatura brasileira passada por acreditarem que ndo era nossa,
e apontavam para uma mudancga de roteiro nos escritos literarios, com a insercao de dentincias
sociais, tendéncias regionalistas e pds-coloniais, que mudaram, definitivamente, os rumos da
nossa literatura.

Bonnici (2012, p.333) destaca que “toda a literatura brasileira ¢ marcada pelo
colonialismo”, em outras palavras, o discurso do colonizador estd presente nas linhas da nossa

literatura. Ainda segundo Bonnici (2012, p. 333):

Ficam mais claros problemas como a formagao da alteridade, a dicotomia entre sujeito
e objeto, a auséncia e a recuperacdo da voz do escravo e do colono, a dupla colonizagéo
feminina, a constru¢do do imaginario literario sobre o indio e o brasileiro interiorano, a
reacdo e a ruptura produzidas por uma literatura desde o inicio inscrita como tributaria,
a miscigenacdo, a ‘cordialidade’ do colonialismo brasileiro e a diferenciagdo pela
‘democracia racial’.
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E notorio que a literatura brasileira, trazida e disseminada pelos portugueses durante o
periodo colonial, carrega os ideais dos colonizadores que desprezam o outro, descaracterizando,
assim, a identidade nacional do outro racial.

Podemos afirmar, a partir de estudos de criticos literarios como Candido (1995) e
Bonnici (2012), que a literatura colonialista contribui com os ideais de dominagao dos
colonizadores e, posteriormente, da classe dominante. Portanto, as formacdes discursivas no
texto literario iam de encontro ao endeusamento da figura do colonizador branco europeu, em
detrimento das outras ragas, pouco representadas na literatura da época. Como os autores
referidos ainda destacam, sdo grandes os siléncios acerca do indigena, do negro, ou até mesmo
da mulher, que, segundo o autor, sofreu dupla colonizagdo, no caso, pelo patriarcado e pelos
colonizadores (BONNICI, 2012).

Fiorin (1998 p. 32) também ja aborda as formagdes discursivas, afirmando que a
formacao ideologica ¢ definida pela visdo de mundo de uma classe social e que, na maioria das
vezes, essas formacdes discursivas apresentam ideais das classes dominantes em detrimento
das subalternas. Tais formacdes ideoldgicas estdo, necessariamente, presentes no campo da
linguagem e sem ela ndo existem. Portanto, destacamos a necessidade de estudarmos essas
formagoes discursivas no texto literario, apontando para a necessidade de releituras propostas

por Bonnici (2012). Como Fiorin (1998, p.32) descreve:

Ha, numa formacdo social, tantas formagdes discursivas quanto forem as formagdes
ideologicas. Nao devemos esquecer-nos de que assim como a ideologia dominante é a
da classe dominante, o discurso dominante é o da classe dominante.

Quando tratamos de classe dominante apenas como composta pelas classes mais
favorecidas economicamente, estamos discutindo sobre grupos de pessoas que se sobrepdem,
mediante a cultura social, a outros grupos. Por exemplo, temos a relagdo de dominio do branco
sobre o negro como a representacdo das classes dominante (branco) e os subalternizados
(negro). Para entendermos melhor essa relagdo de classe dominante basta analisarmos os
padrdes sociais, os discursos, o preconceito velado — muitas vezes citado neste estudo — e
perceberemos que o discurso esta associado as praticas sociais das classes dominantes.

Partindo do pressuposto do texto literdrio enquanto mecanismo de investigacdo e
transformagdo sociais, a literatura brasileira torna-se um campo fértil para tais abordagens,
tendo em vista que o Brasil ¢ um pais que foi colonizado e que naquele periodo ja existiam
outros povos nativos e, posteriormente, outras ragas entraram em nosso solo, como os negros e

europeus. Também, ¢ sabido que nos impuseram uma lingua, uma cultura, uma religiosidade,
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entre outros. Nesse contexto, podemos indagar se a literatura foi utilizada como ferramenta para
a constru¢do de uma cultura colonizadora que representasse os anseios dos grupos da elite.

Portanto, este trabalho partira do principio de que, para uma boa abordagem do texto
literario no ambiente escolar, é necessario que se invista em um projeto de leitura que traga ao
estudante algo além de praticas leitoras descontextualizadas. Compreendemos a importincia da
literatura ser vista como um mecanismo transformador, algo que nao se prenda aos muros das
escolas, mas que ajude o estudante a ser um individuo letrado, e que esse letramento o ajude a
ser um cidadao ativo e critico diante das situagdes sociodiscursivas diversas.

Dessa forma, considerando que ¢ necessario, além da formagao educacional basica, a
formacao intelectual visando a transformacgao social, fomentaremos discussdes em torno do uso
do texto literario na Educagdo Basica como mecanismo de aprofundamento de tematicas raciais,
visando a analise de textos colonialistas que trazem consigo uma escrita tendenciosa, com o
objetivo de atender demandas coloniais. Para tal, ancorados em um estudo sobre o Livro
Didatico, que serd realizado no proximo topico, e seguindo o arcabouco tedrico proposto por
Bonnici (2012), traremos um caderno de leitura que terd como objetivo a promoc¢do do

letramento literario e a formacao de leitores criticos.

2.3 O Livro Didatico de Lingua Portuguesa e suas contribuicdes para o letramento

literario no ensino fundamental

Nos ultimos anos, muito se tem discutido sobre as praticas pedagogicas levadas a efeito
na Educacdo Basica, na formacdo de professores, e os materiais didaticos utilizados para a
consolidagdo da aprendizagem dos educandos. E sabido que diversas estratégias, nas tiltimas
décadas, foram implementadas visando a melhoria do ensino. No entanto, o que se percebe ¢
que ainda nao ha uma solidez no processo de ensino/aprendizagem no contexto brasileiro. Eis
porque precisamos refletir acerca dos mecanismos utilizados para a formagao do sujeito leitor
critico e proficiente em situagdes comunicativas diversas no sistema de ensino publico
brasileiro.

Hoje distribuido em larga escala e de maneira gratuita para estudantes e professores das
escolas publicas, a partir do PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), o Livro Didatico
(LD) tornou-se pega fundamental para o processo educativo, principalmente nas ultimas
décadas do século XX e durante todos esses anos do século XXI. Mas nem sempre foi assim.
O primeiro contato com o LD se deu apenas pelos professores, considerando que as politicas

publicas ainda ndo supriam financeiramente a distribui¢ao aos estudantes, e isso ocorreu ja na
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segunda metade do século. Portanto, neste periodo apenas os docentes eram contemplados com
material didatico, enquanto os discentes ndo tinham acesso a este recurso.

S6 em 1985, depois de inimeras tentativas malsucedidas de programas voltados a
democratizagdo de materiais didaticos, o PNLD foi criado visando promover a democratizagdo
da educacdo do pais. Apesar das boas inten¢des do projeto, a aquisicao e distribuicdo de tais
materiais nao atendiam a todos os estudantes da Educacao Basica Publica, muito menos todas
as disciplinas, porque nido havia nenhuma lei que regulamentasse tal obrigatoriedade de
distribuicdo do LD a todos os discentes.

Na década de 1990, os professores passaram a ter um papel mais atuante na escolha do
LD, uma vez que a selecdo de qual material seria utilizado em suas aulas era realizada a partir
de suas analises (seguindo o proposto pelo Decreto n® 91.542, de 19/8/85), visando uma maior
adequagdo a escola e considerando a qualidade do material selecionado. Neste periodo, também
foram criadas comissdes para avaliagao do material didatico, o que trouxe mais seriedade ao
processo, tendo em vista que muitas criticas foram feitas ao LD no inicio do programa.

Apds as reformas educacionais ocorridas na década de 1990, principalmente
relacionadas a Conferéncia Mundial de Educagao Para Todos, que resultou na criagao do Plano
Decenal de Educagio Para Todos>, a criagio da LDB — 1996, o Livro Didatico comega a ser
distribuido em larga escala e o PNLD passa a entregar, no ambito nacional, livros a todas as
séries e componentes curriculares do Ensino Fundamental. Posteriormente, na segunda década
do século XXI, o Ensino Médio também passou a ser contemplado pelo PNLD, inclusive a EJA
(Educagao de Jovens e Adultos), oportunizando, assim, a todos os discentes brasileiros direito
ao acesso gratuito ao Livro Didatico na Educagdo Basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), elaborada em 1996, justifica
o PNLD quando garante a distribui¢do de material didatico como funcao do Estado no que tange
a educacgao escolar publica (Art. 4°): “VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude”.

Convém ressaltar que o PNLD trouxe beneficios ao professor e, principalmente, ao
aluno. Porém, ha uma série de fatores que também podem ser destacados como negativos e

precisam ser analisados. Hoje, o LD tornou-se uma das principais ferramentas do professor de

> Segundo Abreu e Silva (2008), a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien —
Tailandia, em margo de 1990, resultou, no pais, no desenvolvimento do Plano Decenal de Educagao para Todos
(1993-2003). Essa Conferéncia visava criar estratégias educacionais para os paises denominados de E-9 (que sdo
o0s nove paises com os piores indicadores educacionais, no caso, Brasil, Bangladesh, China, Egito, India, Indonésia,
Meéxico, Nigéria e Paquistao.
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Lingua Portuguesa, se ndo a principal. Partindo desse pressuposto, podemos fazer a seguinte
indagacdo: o LD traz uma abordagem que supre todas as caréncias educacionais do educando?

Apesar de apresentar-se como, na maioria dos casos, o unico recurso didatico disponivel
para os estudantes e que lhes oportuniza um maior contato com os textos, convém ressaltarmos
que, de uma maneira geral, o LD apresenta falhas, sobretudo no que se relaciona ao trato com
a leitura e ao estudo de topicos gramaticais com trechos descontextualizados de textos.
Também, afirmamos que, apdés a BNCC (2017) propor um maior espago aos géneros textuais
voltados as TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo), o texto literario
apresenta-se em menor quantidade no material didatico, como veremos em analises posteriores.

Portanto, ¢ imprescindivel refletirmos sobre a abordagem feita aos géneros textuais no
LD, principalmente em relagdo ao texto literario (objeto de estudo da nossa pesquisa) e sua
importancia para a formacdo de um leitor, bem como a importancia de um material que
posicione o discente em um lugar de destaque no processo educativo, garantindo a ele a
participagao social critica, seja na escola, seja na sociedade e o texto literario pode garantir aos
estudantes a consolidagdo de tais habilidades.

Dessa forma, urge a necessidade de uma analise consistente por parte do professor no
processo de escolha do Livro Didatico, garantindo ao aluno um material de qualidade e, embora
reconhecendo o valor dele, ¢ imprescindivel que reconhegamos a necessidade de praticas mais
voltadas ao século XXI e todas as suas possibilidades de pesquisas e elaboragdes de materiais
que conectem mais o aluno ao mundo da literatura. Em outras palavras, um trabalho mais
especifico com textos de cunho literdrio pode ofertar ao estudante algo a mais que o
oportunizado pelo LD.

Neste cendrio, ¢ importante pontuar que o Livro Didético, na maioria dos casos, ¢ a
principal ferramenta pedagogica dos professores, assim como o Unico material ofertado de
maneira gratuita aos estudantes de escola publica, os quais, em sua maioria, sao oriundos de
classes sociais menos favorecidas. Dessa forma, o que aqui propomos ndo ¢ a total recusa ao
unico material ofertado aos estudantes de escola publicas, mas buscarmos refletir sobre o uso
desse material, propondo materiais complementares que visam uma maior consolidacao de
aprendizagem para preenchimento de possiveis lacunas de aprendizagem deixadas por ele.
Portanto, pretendemos lancar um olhar critico sobre o LD, visando propor estratégias que
possam auxiliar o professor no tocante as relacdes de ensino de Lingua Portuguesa/literatura na
Educagao Basica.

Ora, os objetivos de aprendizagem do componente curricular de Lingua Portuguesa na

Educagao Basica brasileira estao voltados a leitura e escrita fluentes. Para tanto, as propostas
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pedagobgicas, principalmente a partir do surgimento da LDB (Lei de diretrizes e bases da
educagdo nacional — Lei no 9.394/1996), priorizam o ensino gramatical em detrimento do
aprofundamento em textos de géneros discursivos diversos, visando a formag¢do de um
estudante proficiente em atos comunicacionais diversos. E muito comum, ao analisarmos o
Livro Didatico, encontrarmos propostas de unidades que giram em torno de um Unico objetivo:
a consolidagdo de aprendizagem de regras gramaticais descontextualizadas do uso interacional
da linguagem. Neste aspecto, o uso de partes de textos literarios ¢ visto apenas como um
pretexto para a abordagem de outros aspectos da lingua, e ndo uma imersdao do estudante a
literatura.

Apesar de documentos norteadores como PCN (1998) e BNCC (2017) destacarem a
imprescindivel importancia da abordagem do texto literario na formagao integral do discente,
diagnosticamos uma realidade na qual o estudante (em geral, um ser passivo dentro do processo
educacional) ¢ induzido a memorizar regras descontextualizadas de tOpicos gramaticais e
correntes literarias e seus respectivos autores, de modo que, sem o aprofundamento necessario,
tais abordagens nao serdo uteis durante a vida académica e social do aluno.

Justificando o afirmado acima, Jurado e Rojo (2006, p. 46) asseveram que:

quando apresentamos uma obra literaria aos nossos alunos, comumente, a
preocupagdo ndo ¢ com a fruigdo ou apreciagdo estética. Ela se torna um
objeto para o ensino das caracteristicas presentes na obra, ligadas a escola
literaria ou as figuras de linguagem que possam ter sido usadas pelo autor.
Fragmentamos a obra, nao poucas vezes, reduzindo-a a um conjunto de
caracteristicas de uma escola literaria ou de um estilo do préprio autor.

Como frisado anteriormente e confirmado pelas teorias de Jurado e Rojo (2006), ¢
explicito que o tratamento dado ao texto literario foge dos ideais de letramento propostos neste
trabalho. Utilizar textos desse cunho para o ensino gramatical — aparentemente objetivo
principal das aulas de Lingua Portuguesa durante toda a Educa¢do Bésica — ou para abordagens
supérfluas das correntes literarias e principais autores, ¢ deixar de oportunizar ao estudante um
mergulho nos estudos de textos que podem fortalecer o crescimento do senso critico e,
consequentemente, da capacidade de interacdo e participagdo sociais.

A BNCC (2017, p. 67) orienta que ao componente de Lingua Portuguesa cabe
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos”.
O documento supracitado também aponta que a formagao desses estudantes deve possibilitar a
participagdo social ampla, critica e significativa, baseada a partir de mecanismos de oralidade,

escrita e linguagens diversas. No entanto, apesar de haver uma preocupacdo clara dos
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documentos norteadores na formacdo de cidaddos criticos e participativos (socialmente
falando), as praticas em uso na Educagdo Basica parecem nio ir ao encontro do proposto.
Os PCN (1998, p. 19) também confirmam que o dominio pleno da linguagem ¢ uma

condi¢do para participagdo social:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o0 dominio
da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade lingiiistica,
sdo condic¢des de possibilidade de plena participacao social. Pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratiza¢ao
social e cultural atribui a escola a fung@o e a responsabilidade de contribuir
para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes lingiiisticos necessarios
para o exercicio da cidadania.

Mediante o exposto acima, verifica-se que o atual modelo de ensino retrogrado esta em
desacordo com o que € proposto nos documentos oficiais que norteiam a Educacdao Basica.
Portanto, tais metodologias de ensino em pouco contribuem para a construcao de um ser critico,
letrado em praticas discursivas diversas e capazes de interagir socialmente de maneira ética.

Ainda sobre a formacao deficitaria de leitores e a preferéncia pelo estudo da analise

linguistica, a partir do trabalho com fragmentos de textos, Zilberman (2009, p. 16) avalia:

Se, no passado, a escola apoiava-se fortemente no ensino da literatura e,
mesmo sem ter como meta formar leitores, acabava, as vezes, contribuindo
para isso, no presente, da as costas para a tradicdo e termina por privar os
alunos de qualquer historia.

A partir do posicionamento da autora supracitada, confirmamos a necessidade de uma
pratica de ensino em que o texto literario seja trabalhado de modo a formar um ser letrado,
imerso no campo da literatura e proficiente nas mais diversas linguagens.

Basta um olhar mais cuidadoso para identificarmos as potencialidades do trabalho
adequado com o texto literario. Quando abordado de maneira eficaz, sem fragmentagoes
desnecessarias, a imersao do estudante ao universo da literatura provoca no estudante uma nova
visdo de mundo, o torna mais sujeito, mais capaz de ser um cidaddo critico e competente nas
mais diferentes situagdes discursivas. Entretanto, o que evidenciamos sdo praticas ancoradas no
LD, que privilegiam apreciacdes gramaticais desconexas e sem objetivos e utilidades para os
estudantes, as quais descontextualizam a fun¢ao artistica do texto literario, com trechos de obras
que servem apenas de subsidios para aulas de analise linguistica.

Zilberman (2010, p. 53) diagnostica este problema quando aponta que raras vezes a

escola provoca no aluno uma boa lembranga de leitura. Segundo a autora, as atividades
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pedagbgicas provocam tédio e, na maioria das vezes, sdo vistas apenas como obriga¢do. Praticas
tradicionais muito comuns nas escolas, como ficha de leitura e leitura obrigatdria do bimestre,
sem uma orientagdo adequada do docente, em nada contribuem no processo de
ensino/aprendizagem, provocando, ainda, uma repulsa do estudante no ato da leitura do texto
literario.

Nao podemos apontar o professor como o Unico culpado pelos recentes fracassos no
ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que o sistema educacional ndo pode ser
modificado por ele. No entanto, ¢ imprescindivel que sejamos pesquisadores e que estejamos
aptos a pesquisa e produgdao de materiais que suscitem no aluno o desejo da leitura de textos
literarios, reconhecendo que somos a ponte entre o aluno e o seu sucesso educacional.

Diante do exposto, evidencia-se a necessidade da implementagdo de novas praticas em
sala de aula. Partindo do pressuposto de que a sociedade se transformou e, hoje, o acesso a
educagdo nao se da apenas pela escola e pelos materiais didaticos (LD) por ela ofertados,
consideramos que o professor ndo deve tornar-se refém do LD como Unica estratégia possivel
para as aulas de Lingua Portuguesa. Diante de uma pletora de propostas pedagogicas
disponiveis em plataformas virtuais, ¢ necessario um novo olhar para as metodologias
educacionais que t€ém o LD como principal ferramenta.

Freitag (1987, p. 98) aponta que “Professores e alunos tornaram-se seus escravos,
perdendo a autonomia e o senso critico que o proprio processo de ensino aprendizagem deveria
criar.” Dessa forma, podemos afirmar que a pseudo-facilidade trazida pelo LD apresenta
aspectos negativos, pois, em sua maioria, esta ferramenta nao satisfaz, como aponta Marcuschi

(2003, p. 48):

[...] o manual de Lingua Portuguesa (LP) usado hoje, seja no Ensino Fundamental ou
no Médio, de um modo geral, ndo satisfaz. Muitas sdo as razdes desse estado de coisas.
Entre as principais estdo a desatualizacao em relag@o as necessidades da nossa época de
incorporacdo dos conhecimentos teéricos acerca da lingua hoje disponiveis. As analises
que buscam comprovar este aspecto sdo muitas ¢ minuciosas, mas ainda nao rendem os
frutos esperados. Os livros didaticos continuam enfadonhos pela monotonia e mesmice,
sendo todos muito parecidos.

E importante considerar que, utilizar o LD como tinico material possivel para o
desenvolvimento educacional do discente ¢ fechar os olhos para todas as falhas apresentadas
por esse recurso, principalmente no tocante a abordagem feita ao texto literario. Também,
refletimos sobre uma isencao de culpa ou até mesmo uma tentativa de uma maior comodidade
do docente no ciclo de ensino/aprendizagem. Portanto, ¢ necessario um alto investimento na

formacao continuada de professores, bem como na producao de materiais que supram as lacunas
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educacionais deixadas pelo LD, principalmente relacionadas a profundidade do trabalho com
escritos literarios e formacao de leitores proficientes.

Nesse contexto, cabe aos professores discutir acerca da utilizagdo do LD nas aulas de
literatura pontuando indagagdes imprescindiveis no nosso trabalho: que abordagem ¢ feita ao
texto literario no Livro Didatico? As metodologias trazidas nesse material contribuem para a
formacgdo de estudantes letrados e criticos? Que espagco ¢ dado ao outro racial no Livro
Didatico?

Ademais, ¢ importante ressaltar que, em um pais pluricultural como o Brasil, conforme
aponta Santos (2016), todas as culturas e linguagens devem ser contempladas no ensino de
Lingua Portuguesa (assim como em outros componentes curriculares) durante toda a Educacao
Basica, bem como nos manuais diversos para professores e estudantes, principalmente o LD.
Por tal razdo, a lei 11.645/08, reconhecida como uma grande conquista para 0s povos negros e
indigenas, tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas
as escolas brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio.

Apesar da lei 11.645/08 tornar obrigatdrio tal ensino, o que se percebe ¢ um sistema
educacional que prioriza as elites, a raca que foi a colonizadora, por exemplo, pautando a figura
do branco como referéncia na representatividade nos Livros Didaticos, nas obras literarias, e
em qualquer outro espaco. Consoante Silva (2005, p. 21), o homem branco ainda ¢ visto como

o ideal para representar a humanidade/sociedade:

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo representadas
pelo homem branco e da classe média. A mulher, o negro, os povos indigenas, entre
outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia.

A pouca representatividade dos povos negros e indigenas gera a ideia de ndo
pertencimento e de inferioridade desses povos, uma vez que ndo se sentem representados e
reconhecidos como parte importante nos setores sociais. Esse apagamento de povos e sua falta
de representatividade podem ser vistos na televisdo, nos telejornais, apresentados
prioritariamente por brancos; nas telenovelas, nas quais o negro aparece como seguranga,
porteiro, motorista, servical, doméstica, e o indigena sequer aparece representado, salvo em
rarissimas excecdes, enquanto 0s personagens principais (os mocinhos que terminam juntos e
suas respectivas familias) sdo, prioritariamente, brancos. Nas redes sociais, 0 mesmo acontece.
Os influencers digitais sdo, em sua esmagadora maioria, brancos.

Na literatura, a realidade ¢ a mesma, principalmente quando tratamos dos classicos

literarios. Em suas pesquisas acerca do romance, Dalcastagne (2011) aponta que cerca de 80%
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dos personagens sdo brancos, o que representa uma tendéncia, tanto na literatura cléssica,
quanto na contemporanea. Segundo a autora, os negros e indios representam apenas um pouco
mais de 10% dos personagens no romance. E valido ressaltar que, apesar da pouca
representatividade, os personagens negros ¢ indios ainda sdo retratados de modo que sua cultura
¢ apresentada com caracteristicas distorcidas e enviesadas.

Para confirmar tais afirmagdes, basta analisarmos as obras classicas para percebermos
a pouca representatividade dada aos negros e indigenas e a maneira que estes aparecem em
alguma narrativa e/ou texto poético, como ¢ o caso do romance lracema (1865), de José de
Alencar, em que a personagem principal e importante figura do povo indigena apresenta poucas
caracteristicas da sua raca e ¢ totalmente submissa a Martin, sendo ele o retrato do homem
branco europeu, forte e destemido.

Acerca dessa problematica, Bonnici (2012 p. 17) aponta que ha um processo de
apagamento da narrativa dos povos nativos no periodo de colonizagao dos paises, entre eles o

Brasil. De acordo com o autor:

Durante o periodo de dominagdo europeia, quando mais de trés quartos do mundo
estavam submetidos a uma complexa rede ideologica de alteridade e inferioridade, os
encontros coloniais aplicaram um golpe duro na cultura indigena, considerada sem valor
algum ou de extremo mal gosto diante da suposta superioridade da cultura germéanica
ou greco-romana. Portanto, o desenvolvimento de literaturas dos povos colonizados
deu-se como uma imitagdo servil de padrdes europeus, atrelada a uma teoria literaria
univoca, essencialista € universalista.

No romance 4 escrava Isaura (1875), de Bernardo Guimaraes (1825-1884), por sua vez,
a personagem principal que dd nome ao livro, aparentemente busca retratar a figura do negro.
No entanto, na sua caracterizagdo, ¢ perceptivel o seu embranquecimento. Isaura tem pele mais
branca, toca piano, ¢ instruida, educada, mora com os seus senhores. Ou seja, representa-se o
personagem (na teoria) negro, embora ela ndo apresente caracteristicas do seu povo, visto que
se aproxima da cultura da raca dominante.

Fanon (2008), em seu livro intitulado Pele negra, mascaras brancas, trata do dominio
em relacdo ao negro e ao indio (ou a demais povos que foram subalternizados) quando aponta
que o negro quer ser branco, porque sendo branco ha uma possibilidade de assumir a condi¢ao
de ser humano. Dessa forma, percebemos que as formagodes discursivas de um determinado

povo sdo produzidas a partir dos processos culturais e ideologias das classes dominantes. Por

1sso, a necessidade de adentrarmos nesse estudo no ambiente escolar.
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Bonnici (2012, p. 329), em seus estudos pds-colonialistas, discorre sobre o apagamento
da historia do negro e do indio da literatura brasileira e da falta de voz dos personagens

subalternizados:

[...] a populagdo brasileira (consistindo em tribos indigenas, indios semi-escravizados,
negros escravizados e alguns mulatos livres) ndo ¢ dado acesso a voz. O europeu
(soldado, religioso, colono portugués) encarna a metrépole e posiciona o ‘brasileiro’
como o outro, diferente, subalterno e sem voz.

No entender de Santos (2016, p. 23), “[...] O que infelizmente ainda se ensina em
diversas escolas sob o nome de Historia do Brasil € a cronica patriotica da vitoria dos europeus
sobre os povos americanos ¢ africanos”. Conforme as teorias propostas por Bonnici (2012),
Fanon (2008), Santos (2016) e mediante o discutido em outros momentos neste estudo, ¢é
evidente que o atual sistema de ensino brasileiro colabora para o apagamento da cultura e
histéria dos negros e indigenas.

Rangel (2005, p. 192) aborda a influéncia que o LD pode exercer na Educacdo Bésica,

apontando-o como um objeto com potencial ideoldgico de submissao cultural:

Nos livros didaticos, materializam-se condigdes e referéncias ao ensino-aprendizagem,
assim como a compreensdo ¢ definigdes de elementos da cultura. Por isso, os livros
tornam-se foco de interesses politicos e ideoldgicos, por seu potencial de influéncia na
maneira de entender ¢ conduzir a apropriagdo do conhecimento e da cultura, na escola
e na sociedade. Esse processo pode estar associado a submissao cultural.

Dessa forma, podemos apontar que, mesmo em pleno século XXI, ainda ha a tentativa
de apagamento das culturas subalternas, de sorte que observa-se um fomentar da supremacia da
raga branca, colonizadora e europeia sobre as racas colonizadas.

Segundo Bonnici (2012), a constru¢ao do canone literario brasileiro ¢ feita sob a
imaginagdo de uma nagdo pensada para a elite economica e intelectual da época,
desconsiderando os demais povos. E evidente que, apesar de todas as transformagdes sociais
ocorridas nas Ultimas décadas, o outro racial ainda ¢ visto como um ser privado de voz e com
pouquissima representatividade para a sociedade. A este respeito, Lopedote (2014, p.6)

vaticina:

Na Literatura Brasileira o personagem negro ocupa lugar menor, muitas vezes
inexpressivo e quase sempre coadjuvante, ou vildo no caso masculino, mantendo nos
personagens a inferioridade dada a eles como reflexo da era escravista.
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Com base nas teorias de Rangel (2005), Bonnici (2012) e Lopedote (2014), podemos
concluir que a auséncia de representatividade dos povos negros e indigenas no livro didatico
nao ¢ nada aleatoria e pode estar relacionada aos padrdes de subalternidade estabelecidos na
época da invasdo portuguesa ao Brasil e vigentes, de certa forma, até hoje na sociedade.

Santos (2016, p. 11), por sua vez, aponta que “durante maior parte da histéria de nosso
pais [...] brancos, negros e indios ocuparam, quase sempre, posi¢oes sociais distintas: os
primeiros eram senhores; os outros escravos e servos”. E essa concep¢do de o homem branco
(e aqui ndo tratamos apenas de raca, mas também de sexo) como superior perpassa varias
geragoes e sobrevive até a contemporaneidade.

Convém ressaltar que ndo hé apenas a falta de representatividade do personagem negro
e indigena. No canone literario brasileiro, temos escritores, em sua maioria, brancos e homens.
S6 na literatura brasileira a partir do século XIX ¢ que se destacaram nomes como Machado de
Assis e Lima Barreto, o primeiro, muitas vezes, sendo denominado de mulato pelos jornalistas
da época, ao passo que, segundo Dalcastagne (2011), a supremacia dos autores brancos na
literatura brasileira ¢ um fendmeno que ocorre desde os primordios e que, ainda hoje, tanto
autores quanto personagens sao prioritariamente homens brancos heterossexuais.

Para endossar as afirmagdes acima, convém frisar que, consoante a pesquisa do Grupo
de Estudos de Literatura Contemporanea da Universidade de Brasilia entre os anos de 1965 e
2014, 70% das obras literarias publicadas por grandes editoras brasileiras foram escritas por
homens, sendo que 90% sdo brancos. Os proprios personagens nestes livros também se
encaixam no perfil dos escritores. Conforme a pesquisa citada, 60% dos protagonistas das obras
sdo homens, sendo 80% deles brancos e 90% heterossexuais. (DALCASTANGNE, 2011, p.
33).

Ainda consoante Santos (2016, p. 38), “a Literatura fala tanto ou melhor do que a ciéncia
social”. Portanto, os professores, enquanto importante engrenagem no processo educacional,
devem (re)pensar praticas que colaborem com a igualdade racial, para que possamos recuperar
a voz de povos muitas vezes silenciados ao decorrer da historia e despertar nossos alunos para
essas questoes.

Santos (2016, p.39) também aponta que:

cabe aos alunos, a partir da hipdtese geral e guiados pelo professor, produzir e/ou
sistematizar o conhecimento do processo regional de passagem da escraviddo para o
trabalho livre e de estabilizagdo das rela¢des raciais.

E isso também serve para o indio, muitas vezes esquecido e apagado na historia brasileira.
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Dessa forma, diante do discutido acima, cabe ao professor repensar as praticas
educacionais engessadas prioritariamente no livro didatico, tendo em vista que 0 mesmo nao
satisfaz em alguns aspectos, principalmente no trato com o texto literario e propor outras
metodologias para as aulas, inserindo o texto literario como importante engrenagem neste
processo. Reconhecer a importancia da igualdade social e da literatura como um mecanismo de
combate ao preconceito e ao apagamento de ragas € o primeiro passo para uma transformacgao
no processo educacional.

E importante reconhecer que, para propor qualquer material suplementar ao que ¢
disponibilizado no livro didético, torna-se necessaria uma analise de qual tratamento ¢ dado ao
texto literario e o espaco dado a ele no ensino de Lingua Portuguesa. Dessa forma, a analise do
livro didatico do PNLD (Plano Nacional do Livro didatico), especificamente da colecio
Geragao Alpha (2018), de autoria de Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Cleto,
esta contemplada neste estudo. Optamos pela analise do LD do 9° ano, tendo em vista que a
nossa proposta de intervencao (o Caderno de Leitura) seréd direcionada a este publico.

Dessa forma, visamos refletir acerca da inser¢ao do outro racial, uma vez que, o produto
desta dissertagdo se constitui em um Caderno de Leitura sobre o outro racial na literatura
infanto-juvenil, cujo objetivo ¢ a criacdo de materiais a serem utilizados em turmas de 9° ano,
com vistas a melhoria dos niveis de aprendizagem, bem como contribuir para a formagao de
sujeitos criticos, que consigam conviver com ¢tica em sociedade, por meio do letramento
literario.

Atentaremos para as abordagens que a colegdo traz sobre os textos literarios, assim como
as andlises propostas e os exercicios relacionados a tais textos. Também, daremos énfase a
identificacdo da representacdo do outro racial na cole¢do supracitada, visando reconhecer como
sdo representadas as ragas subalternas no livro didatico. Em relacdo a proposta de analise,
pretendemos verificar como se deu a abordagem ao Texto Literario assim como a presenga ou
auséncia do outro racial. Para tanto, utilizaremos as sugestdes de metodologias trazidas no livro
do professor da colecdo em estudo, assim como as propostas de atividades contidas em tal.

O livro em foco, 0 exemplar do 9° ano da colecao Geragdo Alpha (2018), de autoria de
Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Cleto, aponta que a colecao foi pensada e
elaborada para ser uma ferramenta no processo educacional, visando contribuir para a formagao
de “alunos capazes de tomar decisoes, resolver problemas e conviver com os desafios atuais de
maneira positiva, criativa e cidada, participando ativamente da constru¢do de um mundo mais

justo e solidario” (NOGUEIRA, MARCHETTI e CLETO, 2018, p.3).
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Em relacdo a leitura, Nogueira, Marchetti e Cleto, (2018, p.14) asseveram que ¢ “um
processo de significa¢do entre interlocutores”. Os autores supracitados ainda garantem que,
apesar da necessidade da decodificagdo, a leitura perpassa tal habilidade, apontando, assim,
para a necessidade do letramento. No tocante ao estudo do texto literario, os produtores do LD
sdo cirurgicos ao dizerem que o “processo de interacdo ativa entre o autor, texto e leitor [...]”
(NOGUEIRA, MARCHETTI e CLETO, 2018, p.14 - versao do professor). No entanto, o que
torna-se evidente a partir da analise ¢ que a literatura ¢ colocada em segundo plano.

Outro ponto que chama a atenc¢ao na descri¢do da colegdo ¢ a abordagem de um trecho

da BNCC (2017, p. 73) que destaca os objetivos de leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: frui¢do estética de textos e obras
literarias; pesquisa ¢ embasamento de trabalhos escolares e académicos; realiza¢do de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuag¢do da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades.

E evidente que o texto literario ganha destaque na BNCC (2017), no entanto, como
veremos a seguir, a pouca utilizagdo de textos desse cunho e a priorizacdo de textos ndo-
literarios no livro didatico em estudo. A seguir, no grafico que criamos para melhor expor a
questdo, podemos analisar, de maneira pontual, a priorizacdo de textos de géneros nao-

literarios:

Divisao dos textos no livro de Lingua Portuguesa do 92 ano Geragdo
Alpha (2018), de autoria de Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e
Mirella L. Cleto

12,33; 12%

H Texto Literario

B Texto N3o-Literario

87,67; 88%
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A partir da andlise do grafico acima, podemos evidenciar um problema muito comum
nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa: a pouca utilizagdo do texto literario em sala de
aula. Como exposto, apenas pouco mais de 12% dos textos que subsidiam discussoes acerca de
Leitura, Produgdo de textos, Oralidade e Andlise Linguistica e Semidtica s3o literarios,
enquanto quase 88% sao textos ndo-literarios, o que enfraquece as possibilidades de letramento
literario no ambiente escolar.

Apesar da BNCC (2017) destacar a necessidade do trabalho com textos literarios em
sala de aula, o que se percebe ¢ que os de outros géneros ganham evidente preferéncia dos
produtores do LD e até mesmo dos professores. O campo artistico-literario deste documento
norteador garante a relevancia dos estudos literarios ao apontar que textos desse cunho
oportunizam aos estudantes leitura, frui¢ao e assim como a formacao do leitor literario.

Conforme aponta a BNCC (2017, p. 96), o campo artistico literario € o:

Campo de atuagao relativo a participacao em situagdes de leitura, frui¢do e producdo de
textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, cronicas, can¢do, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/
cartum, dentre outros.

No entanto, apesar de estar claro na redacdo da BNCC (2017), o nimero inexpressivo
de textos literarios utilizados no LD contribui para uma formacao literaria deficitaria, causando,
assim, lacunas educacionais ao estudante. Acerca do baixo numero de textos literarios no LD,

Cosson (2018, p. 21) destaca que:

[...] os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais restritos as
atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar,
entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de que o
texto literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita escolar.

Confirmando as teorias elencadas acima, Cosson (2018) também retrata a questdo do
pouco uso do texto literario em sala de aula, enfatizando a substituicao dele por textos mais
informativos, como jornais, o que acaba descaracterizando o trabalho com o campo artistico
literario proposto pela BNCC (2017).

Partindo para uma analise mais minuciosa acerca dos géneros textuais encontrados no
LD em estudo, verificamos quais géneros sao utilizados no livro do 9° ano da cole¢do Geragdo
Alpha (2018) e também pontuamos as quantidades de textos de cada género, assim como

verificamos os objetivos relacionados a utilizacao de cada texto:
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GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS NO LIVRO DIDATICO DO 9° ANO DA COLECAO
GERACAO ALPHA (2018)

ESTRUTURA GENERO QUANTID | OBJETIVO
TEXTUAL ADE
. Texto em estudo Conto 4 Ler, compreender, interpretar textos; entender as
) caracteristicas do género; analisar a linguagem;
> produzir texto.
é Uma coisa puxa a | Poema 3 Compreender e interpretar textos; analisar a
o | outra; linguagem.
£ | Lingua em estudo
— | Texto em estudo Cronica 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
8 linguagem; produzir texto.
—~ | Alinguaem estudo | Cancdo 1 Analisar linguagem.
E A lingua em estudo | Noticia 9 Analisar linguagem.
A lingua em estudo | Tirinha 23 Analisar linguagem.
Texto em estudo; Vlog de | 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
Lingua em estudo; opinido linguagem; produzir texto.
Escrita na pauta.
A lingua em estudo. | Revista de | 1 Analisar linguagem.
divulgacao
cientifica
A Lingua em estudo. | Artigo 2 Analisar linguagem.
cientifico
Texto em estudo; Cronica 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
Lingua em estudo; jornalistica linguagem; produzir texto.
Escrita na pauta.
Texto em estudo; Cronica 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
vy | Lingua em estudo; esportiva linguagem; produzir texto.
9 Escrita na pauta.
/2 | Texto em estudo; Reportagem 7 Compreender e interpretar textos; analisar a
é Lingua em estudo; linguagem; produzir texto.
i | Escrita na pauta.
E | Texto em estudo; Infografico 4 Compreender e interpretar textos; analisar a
— | Escrita na pauta. linguagem; produzir texto.
19: A lingua em estudo. | Blog 1 Analisar linguagem.
Z | Texto em estudo; Roteiro 3 Compreender e interpretar textos; analisar a
8 Lingua em estudo; linguagem; produzir texto.
= | Escrita na pauta.
E Texto em estudo; Artigo de | 4 Compreender e interpretar textos; analisar a
£ | Lingua em estudo; opinido linguagem; produzir text
Escrita na pauta. p guagem, produzir texto.
A lingua em estudo | Cantiga de | 1 Analisar linguagem
roda
Texto em estudo; Leis 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
Lingua em estudo. .
linguagem.
Texto em estudo; Resenha 3 Compreender e interpretar textos; analisar a
Lingua em estudo; e . ) .
. critica linguagem; produzir texto.
Escrita na pauta.
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Texto em estudo; Anuncio 1 Compreender e interpretar textos; analisar a
Lingua em estudo .

gu U publicitario linguagem
Texto em estudo; Propaganda 1 Compreender e interpretar textos; analisar a

Lingua em estudo;

Escrita na pauta. linguagem; produzir texto.

Como descrito na tabela, o livro Geragdo Alpha (2018) se estrutura em oito unidades e
cada unidade apresenta dois capitulos. Os capitulos apresentam uma estrutura fisica muito
semelhante, contemplando trés topicos: Texto, onde ¢ disponibilizado aos estudantes um texto
que servira de subsidio para estudo das secdes posteriores; Texto em estudo, um topico
dividido em quatro se¢des (Para entender o texto, O contexto de produgdo, A linguagem do
texto e Comparag@o entre os textos), que, segundo os autores, serve para desenvolver as
habilidades de leitura dos alunos; e Uma coisa puxa a outra, que tem como objetivo fazer o
diadlogo entre textos de diferentes géneros e linguagens.

Na tabela e no grafico acima fica clara a pouca utilizagdo de textos literarios e a
priorizagao de textos ndo-literarios, como artigo de opinido, infografico, noticia, entre outros,
assim como géneros mais curtos e de facil compreensdo, como € o caso da Tirinha, que aparece
vinte e trés vezes durante todo o livro.

Os textos literarios apenas representados pelos géneros cronica, conto, poema e cangao,
totalizando nove apari¢des no livro didatico em estudo, muitas vezes funcionam apenas como
trampolim para trabalhos de compreensdo e interpretacdo textual e, posteriormente, analise
linguistica, uma vez que trechos sdo utilizados de forma descontextualizada, sendo
desconsiderada a linguagem artistica presente nesse tipo de obra. Apenas em trés momentos, o
texto literario ganha o destaque do capitulo, figurando em sua abertura. Os demais textos
literarios apresentam-se apenas em abordagens secundérias no LD.

Claramente, o livro em estudo tem tendéncia para abordagens gramaticais e isso se
comprova quando em meio a um estudo do Conto “Aquela dgua toda”, de Carrascoza (2012),
no topico que, na teoria, seria de estudo do texto, ¢ direcionada ao aluno uma pergunta voltada
ao estudo gramatical. Nela, os autores direcionam os estudantes a identificarem o valor do

adjetivo. Vejamos a questao:

6. Releia este outro trecho:
Ao despertar, saltou as horas menores — o lanche no posto de gasolina, as curvas na
descida da serra, a garagem escura do edificio, o apartamento com moveis velhos e
embolorados — e, de subito, se viu de sunga segurando a prancha, a mae a passar protetor
em seu rosto, Sossega! V¢ se fica parado! [...]
a) copie, em seu caderno, a alternativa correta. O adjetivo menores indica:

L O relogio marcava as horas de modo errado.
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1L Ao despertar, 0 menino passou a intimamente ressignificar as horas.

III. O menino percebeu que as horas que vivia tinham importancia menor em
sua vida (NOGUEIRA, MARCHETTI e CLETO,, 2018, p.15 — versao do
aluno).

As questdes que realmente trabalham a compreensdo do texto literdrio sdo muito
supérfluas e comtemplam indaga¢des como “O que vocé imaginou sobre o titulo do conto se
confirmou apos a leitura? A noticia da viagem, dada pela mae do menino, desperta nele que
tipo de emogdo?” (NOGUEIRA, MARCHETTI ¢ CLETO, 2018, p.15 — versdo do aluno). E
evidente que as discussdes propostas pelo LD sdo muito rasas e em nada contribuem para a
formagdo de um leitor literario letrado.

Nesse contexto, Zilberman (2009) aponta que os textos literarios estavam vinculados ao
ensino da gramatica normativa. As praticas voltadas ao ensino literario, durante muito tempo,
s6 serviram de subsidio para o estudo de questdes de analise linguistica. Conforme o analisado
no LD de Nogueira, Marchetti e Cleto (2018), essa problematica continua vigente nos dias
atuais. Conforme aponta Paulino (2008), os textos considerados candnicos veiculados no LD

serviam apenas para aulas em que predominam a consolidacao de habilidades de uso da lingua.

Sabe-se que, na histéria dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa no Brasil [...] houve
uma €poca em que todos os textos eram literarios, mas a leitura dele servia a interesses
nao-literarios, com predominancia dos estudos de contetidos gramaticais (PAULINO,
2008, p. 57-58).

Nesse sentido, além da descaracterizagdo da literatura enquanto arte, com linguagem
peculiar, figuras de linguagem e necessidade de desvendar os caminhos do texto, utilizar o texto
literario como pretexto para o ensino de gramatica ou até mesmo para abordagens rasas de
compreensdo textual, em nada contribuem para o letramento literario e para a formagdo de

leitores criticos. Conforme aponta Marcuschi (2003, p. 51):

Os exercicios de compreensdo raramente levam a reflexdes criticas sobre o texto e nao
permitem expansdo ou construgdo de sentido, o que sugere a nogao de que compreender
¢ apenas identificar contetidos. Esquece-se a ironia, a analise de inteng¢des, a metafora
e outros aspectos relevantes no processo de compreensao.

Portanto, conforme j4 debatido neste estudo, as abordagens feitas ao texto literario no
LD apresentam-se carentes de um maior aprofundamento, este muito importante para a
formacao literaria do educando.

Apesar de nao apresentarem uma analise minuciosa aqui, os demais textos literarios — o
poema “Peraltagem” (2010), de Manoel de Barros ; o conto “Por um pé de feijao” (2015), de

Antdnio Torres; o conto “Uma esperanca” (2016), de Clarice Lispector ; a cronica sem titulo
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(2014) de Artur Azevedo; o poema “Ispinho e ful6” (2005), de Patativa do Assaré; a cangdo
“Devolva-me” (2000), de Renato Barros e Lilian Knapp; o conto “As meias dos flamingos”
(2013), de Horacio Quiroga, e o poema “Poeminho do contra” (2005), de Mario Quintana
(2005) presentes no LD em estudo seguem a mesma estrutura: trabalho supérfluo de
compreensdo e interpretacdo textuais, abordagens a contetidos de anélise linguistica a partir de
fragmentos descontextualizados do texto e atividades voltadas a gramatica normativa com
partes fragmentadas dos textos literarios supracitados.

Candido (2011, p.178) assegura que a literatura “[...] ¢ uma for¢a de expressao, isto &,
manifesta emocodes e a visao de mundo dos individuos e dos grupos”. Utilizar os textos de cunho
literario para objetivos de aprendizagem meramente gramaticais ¢ podar as possibilidades de
trabalho que este texto nos proporciona, causando no discente lacunas educacionais profundas.
Dessa forma, podemos evidenciar o tratamento inadequado do texto literario, provocando,
possivelmente, uma repulsa do estudante, tendo em vista que, sem uma abordagem adequada
pelo professor, esse tipo de texto dificilmente se tornaré atrativo e, consequentemente, havera
o desprezo do discente em relag@o a leitura e analise intertextual do mesmo.

Em rela¢do a representatividade do povo negro e indigena, a situagdo ainda ¢ mais
preocupante. Apesar de a populagdo brasileira negra e indigena representarem mais da metade
dos habitantes do pais, segundo os dados do IBGE (2018), em nenhum momento, os textos
literarios contidos no LD trazem personagens que representam esse povo. Nos demais textos,
os nao-literarios, a situacdo ¢ bem semelhante. Os personagens das racas supracitadas sé
aparecem em trés momentos: o primeiro no trecho do roteiro do filme “Meu tio matou um cara”
(2004), de Jorge Furtado e Guel Arraes, filme brasileiro encenado por Lazaro Ramos (Eder),
personagem negro que € preso acusado de cometer um assassinato. Duca (Darlan Cunha),
também negro, nao convencido do assassinato, resolve por conta propria investigar o suposto
crime; em outro texto, um anuncio publicitario da Nike, um personagem negro ¢ usado para
divulgar a colecdo de verdo da marca; em um terceiro espago do livro, temos foto, um trecho
de reportagem e um infografico que trata dos jogos mundiais indigenas.

E explicito que a representacio dada a essas ragas no LD cumpre, a rigor, uma tendéncia
de segregacdo racial, na qual os brancos (representados na maior parte do livro didatico)
apresentam cultura e destaque nos segmentos sociais, enquanto os negros e indigenas aparecem
como criminosos e esportistas, seguindo uma tendéncia mididtica que sugere os negros como
bons nos esportes, mas ruins em relagdo a ciéncia e aos estudos. O preconceito velado ¢ marca

registrada de uma sociedade que privilegia ragas em detrimento de outras. Para que essa
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problematica seja mudada, ¢ necessario repensar as praticas educacionais e, para isso,
precisamos abrir horizontes e entender a escola como uma forte aliada neste processo.

Portanto, sabendo da importancia da Educacdo Bésica na formacao dos cidadaos, ¢
necessario um novo olhar para as praticas pedagogicas em sala de aula. Cabe ao professor e aos
orgdos competentes a busca pela formagdo continuada, para que, a partir dela, sejamos mais
capazes de intervir no processo educacional e proporcionar ao educando uma educagao integral,
sem vicios sociais e que o auxilie em sua formagdo critica enquanto cidaddo. Para isso,
devemos entender o LD como uma ferramenta para as aulas de Lingua Portuguesa, ferramenta
essa que deve ser analisada e as suas falhas supridas.

E imprescindivel que reconhe¢amos o papel do texto literdrio na formagio do leitor e
do sujeito critico. Portanto, precisamos pensar em um material que traz ao discente a
oportunidade de se aprofundar nas leituras, de entender a linguagem ali presente, as entrelinhas
e os jogos de palavras presentes nos textos. Também, € valido reconhecer o texto literario como
forte elemento no combate ao preconceito racial presente na sociedade e até mesmo em escritos
colonialistas.

Para isso, no capitulo que segue, traremos uma proposta de caderno de leitura que
objetiva a imersdo do estudante no mundo da literatura, visando a formagdo do leitor critico.
Também, objetivamos a partir das abordagens feitas neste material, propor a releitura de obras
classicas em que os personagens subalternos apresentam-se descaracterizados da sua cor, da
sua cultura e apagados socialmente. Cabe ao professor se apropriar do material (caso julgue
pertinente) e proporcionar aos estudantes momentos de discussdes que visam o letramento
literario, a formagao do leitor critico e reflexivo e a desconstru¢do do preconceito racial a partir

da literatura.
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3- CADERNO DE LEITURA O OUTRO RACIAL NA LITERATURA BRASILEIRA:
FORMACAO DE LEITORES CRITICOS.

3.1 Panorama do caderno de leitura

Orientacdes ao professor.

Querido(a) professor(a):

Trabalhar o texto literario em sala de aula deve ser de modo a se pensar acima dos limites
da compreensao e interpretagdo e de exercicios mecanicos de analise linguistica. Para que haja
um aprofundamento necessario a literatura, ¢ importante a realizagdo de um trabalho coerente,
humanizador e significativo que realce o poder que textos desse cunho tém. Ora, pela fruigao,
pela apreciagdo da arte, o discente pode apreciar novas culturas, novas linguagens, novos
vocabulérios, ora pelo poder humanizador, pode entender as mazelas sociais do passado e até
atuais por meio de discursos preconceituosos e/ou o apagamento de ragas, principalmente
direcionados aos negros e indigenas.

Apo6s profundas reflexdes, notamos que o livro didatico de Lingua Portuguesa nao
proporciona uma abordagem do texto literario no seu veio artistico. Por isso, montamos um
material que pode servir de suporte para momentos mais significativos com a utilizag@o desse
tipo de texto nas suas aulas. E evidente que vocé ja utiliza estratégias que ultrapassam os limites
das paginas do livro didatico adotado pela sua escola, no entanto, consideramos imprescindivel
o aprofundamento da leitura e a imersao dos discentes no universo da literatura, assim como da
formacao de leitores criticos.

Nesse sentido, convém destacar que o objetivo central desse caderno de leitura € apontar
caminhos para o trabalho com o texto literario que ultrapasse os limites do estudo simplificado
do género literdrio, caracteristicas e abordagens de compreensdo, interpretacdo textuais e
andlise linguistica. Pensamos na produ¢do de um material que consiste no auxilio da formacao
de criticos e reflexivos, capazes de atuar, de maneira critica, no combate ao preconceito racial
tdo presente no contexto social e na literatura.

O caderno de leitura, que tem como publico professores e estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, apresenta partes direcionadas aos professores e aos alunos, e tem a seguinte
estrutura: Capitulo 1- Poesia: “Essa negra ful6” (1947), do alagoano Jorge de Lima (1893-
1953); Capitulo 2 — Cronica: “A tltima cronica” (1965), do mineiro Fernando Sabino (1923-
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2004); Capitulo 3 — Conto: “O caso da vara” (1891), do carioca Machado de Assis (1839-1908);
Capitulo 4 - Peca teatral: O demonio familiar (1857), do cearense José de Alencar (1829-1877);
Capitulo 5 - Romance [racema (1865), do cearense José de Alencar (1829-1877).

Entendemos que toda abordagem feita ao texto literario deve prezar pela sua leitura e
analise. Sendo assim, consideramos que, a partir desse tipo de leitura, o discente podera
entender melhor as marcas de escrita de cada autor e, posteriormente, das organizagdes
literarias, por consequéncia, sabera identificar os estilos relacionados a forma e ao contetido,
bem como a intencionalidade do autor no contexto de escrita. A partir disso, o aluno podera
utilizar uma leitura investigativa para identificar possiveis marcas de preconceito ou
apagamento de racas presentes em obras que serao propostas aqui, j& com orientacdes que
servem de auxilio para o seu trabalho.

De acordo com Solé (1998, p. 27), “[...] a leitura pode ser considerada um processo
constante de elaboragdo e verificagdo de previsdes que levam a construcdo de uma
interpretacdo”. E exatamente isso que propomos aqui: que o estudante seja conduzido a elaborar
previsdes no momento anterior a leitura (através do titulo do texto ou até mesmo de textos
auxiliares) para, ap0s, construir a sua propria interpretacao a partir da compreensao textual.

Para que a abordagem ao texto literario em sala de aula seja feita de maneira eficaz,
pensamos em aulas divididas em momentos, que tornardo cada parte mais leve e de facil
entendimento. Cada género literario trabalhado neste caderno obedecera a seguinte estrutura:

v Primeiro momento (pré-leitura): Na pré-leitura, o aluno serd convidado a ler o titulo do
texto e, a partir dele, tentar identificar do que tratara, pesquisar o historico do escritor e
o periodo da obra, bem como procurar relacionar o titulo do texto a outras leituras feitas
anteriormente ou até mesmo séries e filmes que possam remeter a tematica textual.

v" Segundo momento (leitura inicial): neste momento, o aluno sera convidado a fazer uma
leitura como deleite, sem pressdo alguma aos elementos implicitos ao texto. E um
periodo apenas de contato intimo com o texto literario e a criagdo de um ambiente
perfeito para uma andlise mais aprofundada.

v Terceiro momento (leitura investigativa): apds um contato mais leve com o texto, é
momento de dar ao aluno subsidios para um contato mais profundo. Neste momento €
hora de investigar o narrador e/ou o eu-lirico da obra, os personagens, a
intencionalidade, a linguagem e todos os fatores explicitos e implicitos presentes na
obra. A mediagdo do professor ¢ imprescindivel neste momento.

v" Quarto momento (atividades pds-leitura): neste momento, o aluno (com o auxilio do

professor) partira do texto literario as reflexdes sociais que podem ser associadas a ele
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(Como ¢ o caso especifico deste caderno, investigaremos o personagem subalterno e
suas relagcdes de dominagao no texto literario).

v' Quinto momento (atividades interdisciplinares/culturais): neste momento serdo
sugeridos trabalhos interdisciplinares, principalmente relacionadas as disciplinas de
geografia e historia, bem como a sugestdo de outros textos, filmes, séries e/ou outros

aspectos artisticos que possam se relacionar a tematica do caderno de leitura.

Apos apresentadas as nossas ideias, convidamos vocé, neste momento, a fazer a leitura

de uma das nossas propostas. Vamos 1a?
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Orientacoes do capitulo

Querido professor, querida professora:

Neste capitulo, abordaremos o género poema. Com certeza, seus alunos ja entraram em
contato com tal género ou géneros semelhantes, seja através de poemas simples que
trabalhavam os fonemas das letras na alfabetizagdo, nas musicas que animavam as aulas ou até
mesmo em livros adquiridos em bibliotecas ou outros espagos. O poema ¢ um texto que
normalmente € breve, com algumas excegdes, mas que apresenta uma linguagem riquissima e
que pode render ao discente um aprendizado muito significativo. Ele se diferencia de outros
géneros como cordel e musica a partir do seu estilo e linguagem.

Segundo Moisés (2012, p. 72) “ao sistema harmodnico de palavras (metaforas e termos
de ligacdo) por intermédio das quais o “eu” do poeta expressa o seu contetido € o seu intrinseco
ritmo, da-se o nome de poema”. Dessa forma, podemos afirmar que a linguagem do poema se
diferencia da grande maioria dos géneros em uso pelos estudantes, por empregar figuras da
linguagem e ndo ter pressa em informar ou passar a sua mensagem, uma vez que ¢ marcado
pela subjetividade e retrata algo pela otica do eu-lirico e, também, do leitor. O surgimento do
género poema remonta o da escrita, tendo em vista que, antes mesmo da escrita, tal género ja
circulava na sociedade de maneira oral.

A BNCC (2017) destaca a importancia do estudo do poema na educacao basica ao
apontar que “os efeitos de sentido produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois
se alcancar a dimensdo imagética, constituida de processos metaforicos e metonimicos muito
presentes na linguagem poética”. (BNCC, 2017, p. 138). Portanto, para garantir aos discentes a
fruicdo na leitura do texto literario, assim como a consolidagdo de habilidades de leitura
especificas do poema, ¢ indubitavel um trabalho sélido com o género na educagao bésica.

Entendendo o poema como importante ferramenta de critica e reflexao social, a proposta
didatica abaixo visa, a partir do poema “Essa negra ful6” (1947), de autoria de Jorge de Lima
(1893-1953), analisar a figura da mulher negra na literatura, atentando para a erotizacdo que
muitos escritos literarios trazem em relacao a tal personagem. Essa reflexao € importante porque
remonta a duas classes subalternizadas: o negro, retirado de suas raizes para ser escravo em
solos desconhecidos, ¢ a mulher, privada de direitos basicos durante muito tempo (e até hoje).
Como afirma Bonnici (2012), as mulheres negras sofreram dupla colonizacdo e ainda vivem

cercadas de estereotipos e de discursos preconceituosos.
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A partir de agora, vocé entrard em contato com um material que, além de orientagdes
destinadas ao professor, traz sugestdes de atividades que podem ser utilizadas com os discentes
de maneira integral ou parcial. E importante lembrar que as propostas de atividades seguem a
estrutura citada anteriormente, que € pré-leitura, leitura inicial, leitura investigativa, atividades

de pos-leitura e atividades interdisciplinares/culturais.
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Querido(a) professor(a), inicie a sua aula destacando a literatura como ferramenta para

a formacgdo do cidadado critico, reflexivo, bem como da importancia desse caderno para a
melhoria da capacidade leitora e de visdo de mundo. Introduza a aula ressaltando a relagdo que
a literatura apresenta com a sociedade, elencando momentos em que ela serviu como elemento
propulsor para grandes movimentos sociais. Por fim, converse com a turma sobre possiveis
vicios em textos literarios, que trazem discriminacdo, preconceito e/ou outros elementos que
merecem um novo olhar nos dias atuais, atentando para a tematica racial, objeto de estudo desse
trabalho. Aponte que, nesta aula, trataremos da leitura e analise do poema “Essa negra fulo”,

de Jorge de Lima (1893- 1953), pautando, principalmente a questdo da personagem feminina

contida nesta obra.

Sugestoes de materiais para o momento:
v" Poema impresso;

Datashow;

Notebook;

Caixa de som;

Folha de papel A4;

D N N N NN

Canetas e pincéis.

Duracio das atividades:
v’ Pré-leitura: (1h/aula);
v’ Leitura inicial (1h/aula);
v’ Leitura investigativa (2h/aula);
v’ Atividades de pos-leitura (1h/aula).
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Este momento é de suma importancia para que todas as propostas pensadas neste topico
do caderno possam ser desenvolvidas de maneira adequada. Para isso, precisamos de uma
introducdo chamativa a aula, recorrendo a momentos de pré-leitura propostos por Cosson
(2018), que destaca 0 momento de motivagdo como responsavel por estreitar lacos entre o texto
a ser lido e o leitor.

Neste ambito, sugerimos ao professor que inicie 0 momento com a escuta da musica
“Geni e o Zepelim” (1979), de autoria de Chico Buarque de Holanda, (disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=WHH4MIyXQQ) promovendo o debate a respeito da

personagem Geni, ora antagonista, ora protagonista do enredo musical. E importante que seja
dada énfase a condi¢ao de Geni com a sociedade e a reflexdo sobre como a condi¢cdo de mulher
colabora com o desprezo dado a ela por parte da comunidade local.

Posteriormente ao debate, disponibilize aos discentes uma copia do poema “Essa negra
ful6”, orientando que, inicialmente, atentem apenas o titulo do texto. Em seguida oriente o

debate a partir de indagac¢des simples, como:

v" O que chamou a sua aten¢do no titulo do texto?
v O que vocé espera encontrar na leitura a partir do titulo?

v" Vocé conhece a palavra “fuld? Por que ela esta adjetivando a palavra negra?

Apos esse momento, converse um pouco com os alunos sobre o autor e o contexto social

em que a obra foi produzida e circulada. Isso ¢ muito importante, tendo em vista que a literatura

apresenta elo com a sociedade e o que pode nos soar estranho pode ser costume da época.




Neste momento, os alunos serdo convidados a fazer a leitura do texto de maneira
silenciosa. Esse contato servird apenas para uma leitura superficial, tendo em vista que os
momentos que seguem servirdo de subsidios para um maior aprofundamento ao texto.

Caro(a) professor(a), agende um lugarzinho silencioso na escola, de preferéncia a
biblioteca, para que os alunos possam ter um contato intimo com o texto. Disponibilize a eles,
se possivel, a cronica impressa, para eles fazerem a leitura. Modere todos os barulhos, para que

eles ndo sejam atrapalhados neste momento.
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Ao fim da leitura, inicie um debate com perguntas simples, como:
v O que mais chamou a sua atengdo na leitura do texto?
v" Quem ¢ a voz que fala no poema?

v" Quem ¢ a negra fuld?

Terceiro momento: leitura investigativa

Apos a leitura do texto, ¢ momento de entendermos um pouco do género em estudo.
Para isso, utilize um Power Point com o poema e sua proje¢do no Datashow, visando o
esclarecimento da estrutura do texto em estudo.

Professor(a), trabalhe as caracteristicas do género, pautando, principalmente, a
linguagem presente no texto, a questdo da rima que gera a musicalidade e a simetria das silabas
poéticas contidas no texto em estudo. Isso € muito importante para o entendimento do texto em
estudo, tendo em vista que o poema se diferencia de outros géneros a partir desses detalhes.
Faga a mediacao da conversa a partir de indagacdes como:

v O que chama a sua aten¢ao na linguagem do texto?
v’ Este texto apresenta rimas? Casa sim, quais sdo?
v As rimas auxiliam na construcgio de sentido do texto?

Na segunda parte deste momento, daremos profundidade aos elementos contidos no
texto, visando a identificacao da critica pelos discentes. Professor(a), lembre-se que a proposta
deste trabalho ¢ mediar uma agdo participativa dos alunos. Dessa forma, dé contornos de debate
a sua aula, focando na percep¢do dos discentes em relacdo a temadtica exposta no poema,
identificando a condi¢do de subalterna por parte da Negra fulo.

Releia com os alunos trechos como os abaixo:

O Fuld! O Fuld!
(Era a fala da Sinh4)

vem me ajudar, 6 Fuld, . L L. L
Orientar a ideia de dominagao da sinha

vem abanar o meu corpo ~ A A
P em relacdo a negra Fuld, dando énfase

o) . .
que eu estou suada, Fuld! aos verbos no imperativo presentes no
vem cogar minha coceira, / texto ¢ a exploracao sofrida pela negra
vem me catar cafuné, Fulo.

vem balangar minha rede,
vem me contar uma historia,

que eu estou com sono, Fuld!
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]

O Fuld! O Fuld!

(Bra a fala da Sinha Destacar as acusagoes feitas pela sinha
Chamando a negra Fuld!) a negra Fuld, pelo simples fato dela
Cadé meu frasco de cheiro / estar em condi¢do de subalterna, por
Que teu Sinhd me mandou? ser negra e ndo ter nenhum direito a

— Ah! Foi vocé que roubou! defesa na época.

Ah! Foi vocé que roubou!

]

O Sinho foi agoitar
sozinho a negra Fulo.
A negra tirou a saia

e tirou o cabegao,

de dentro déle pulou

nuinha a negra Fuld.

Refletir com os discentes as

Essa negra Fulo! o . .
exploracdes sexuais sofridas por

Essa negra Fuld! homens e mulheres negros no periodo

/ da escravatura. Também, destaque a
O Fuld! O Fuld! questdo da objetificagdo da mulher
Cadé, cadé teu Sinhd negra presente nos dias atuais.

que Nosso Senhor me mandou?
Ah! Foi vocé que roubou,
foi vocé, negra fuld?

(LIMA, Jorge de. 1974. Poesias completas. Rio de Janeiro: Aguilar, 1974, p.119)

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Professor(a), neste momento, ¢ hora de percebermos a relagdo que o texto apresenta
com a sociedade, dialogando com os alunos acerca do carater critico da Literatura e da
importancia do reconhecimento dos elementos implicitos para a constru¢dao de sentido desse
tipo de texto. Sugerimos que relacione a tematica do poema em estudo com a profissao das
mulheres negras na localidade em que os discentes vivem. Oriente uma pesquisa que visa buscar

o perfil dessas mulheres negras, partindo da escolaridade, profissdo, estado civil, renda mensal,
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entre outros, com o objetivo de perceber se ainda ha desigualdade social atrelada ao preconceito
racial em pleno século XXI.

Organize os estudantes em grupos e selecione a localidade para analise (um bairro,
um sitio, uma rua) visando a coleta dos dados necessarios. Defina um nimero especifico de
pessoas entrevistadas para cada grupo (a sugestdo ¢ que sejam entrevistadas dez pessoas).

Na entrevista preencha a tabela abaixo:

PESQUISA SOBRE O PERFIL DAS MULHERES NEGRAS
Nome:

Idade: Localidade:

Nivel de escolaridade: Estado civil:
Profissao: Renda mensal:

Ap0s a pesquisa, tabule os resultados para serem divulgados na escola.

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

E hora do show! Olha o café literario.

Querido(a) professor(a), peca o auxilio do nicleo gestor da sua escola, bem como de
professores de Historia, Geografia e Arte. Produza um sarau literdrio com a tematica de

escritoras negras em foco. Para que o momento seja proveitoso, organize da seguinte maneira:

Primeiro momento (professor de Geografia e alunos): Exposicdo das conquistas das
mulheres na sociedade desde o inicio do século XX e os desafios ainda presentes no século
XXI. O professor responsavel, juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados,
fardo o estudo e a preparacdo do material para a exposi¢cdo no momento do sarau. Lembre-se
de selecionar alguns marcos historicos como o Dia Internacional da Mulher e sua
representatividade, o direito a educagdo, o direito ao voto e os desafios ainda presentes na
sociedade atual. Por ser um momento artistico, abuse da criatividade. Selecione musicas, telas
e outros textos artisticos que dé um tom descontraido a apresentagao.

Segundo momento (professor de Historia e alunos): O professor responsavel,
juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados, fardo o estudo e a preparacao

do material para a exposi¢ao no momento do sarau. Lembre-se que o foco sera tracar uma linha
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do tempo desde a vinda dos negros ao Brasil, o periodo de escravidao, aboli¢cdo e os desafios
enfrentados pelo negro na sociedade atual. Destaque alguns nomes de grande relevancia no
enfrentamento a causa e debata com os participantes do evento.

Terceiro momento (professor de Lingua Portuguesa e alunos): Para o momento
final, o professor responsavel, juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados,
fardao o estudo e a preparagao do material para a exposi¢ao no momento do sarau. O foco neste
momento ¢ abordar o texto literario como importante instrumento para o combate ao
preconceito. Solicite dos alunos pesquisas de escritoras negras ou personagens negras que
marcaram a literatura brasileira. Os demais alunos também podem ser convidados a fazer a
declamacao de poemas que mais gostam, a fim de abrilhantar ainda mais o0 momento.

Por fim, o ntcleo gestor, juntamente com professores e alunos, ficam responsaveis pela

divisdo dos comes e bebes. Lembre-se do café, para fazer jus a0 nome do momento.
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ORIENTACOES AO ESTUDANTE

Querido(a) aluno(a):

E evidente que, durante todo esse percurso educacional, vocé ja entrou em contato com
diversos textos, sejam eles de cunho literario ou ndo literario. Possivelmente, a maioria desses
textos encontram-se nos livros didaticos, muito utilizados pelos professores na educacao basica,
de maneira fragmentada e pouco aproveitado no que diz respeito a sua formagao integral. Dessa
forma, a proposta desse caderno ¢ trazer algo que, além de tornar a leitura algo prazeroso,
auxilie-o na compreensdo de mundo e numa percep¢ao mais critica da sociedade, sobretudo em
relacdo as mazelas nela existentes.

Este caderno de leitura prioriza o mergulho ao texto literario e, além disso, visa a
formacao integral discente, visando a percep¢do do preconceito presente na literatura e na
sociedade em relacdo ao negro e ao indigena, muitas vezes inseridos no contexto literario na
condi¢do de subalterno e apagados em processos coloniais, conforme aponta o estudioso das
relagdes pos-coloniais, Thomas Bonnici (2012). Também, acreditamos que as mudangas sociais
podem ser vistas e percebidas a partir de um estudo mais profundo do texto literario.

Este caderno ndo tem como funcao substituir o livro didatico de lingua portuguesa, tendo
em vista que, apesar de conter diversas lacunas, o livro didatico ¢ um material rico e que pode
auxiliar no processo educacional, partindo de um olhar critico e sele¢dao adequada do professor.
Priorizamos, aqui, a imersao no universo maravilhoso da literatura e acreditamos que o bom
trabalho com o texto literario pode render muitos frutos, especialmente no que se relaciona aos
indices de proficiéncia leitora e formagao cidada.

No préximo ano, uma nova etapa da vida escolar te espera. E, pensando nisso,
compreender a literatura e ser proficiente em leitura pode te colocar a frente dos demais
candidatos as vagas no ensino superior. Diante disso, vocé encontrara neste caderno atividades
o ajudara a compreender, interpretar e se tornar um cidaddo mais critico diante dos problemas
sociais.

A partir de agora, vocé entrard em contato com um material que aborda textos literarios
de maneira critica, visando o letramento literario (que ¢ um trabalho realizado pelos professores
visando tornar vocé um leitor critico e reflexivo, enquanto estuda as caracteristicas dos textos

literarios). E importante lembrar que as propostas de atividades seguem a seguinte estrutura:
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pré-leitura, leitura inicial, leitura investigativa, atividades de pos-leitura e atividades
interdisciplinares/culturais.

Maos a obra!



Querido(a) aluno(a), para o sucesso dos objetivos do capitulo, ¢ importante que vocé

atenda as orientagdes do professor e participe ativamente da aula.
Neste momento, juntamente com o professor e os demais alunos escute a musica “Geni
e o Zepelim” (1979 de autoria de Chico Buarque de Holanda, (disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=WHH4MIyXQQ) que sera disponibilizada em audio e

responda aos questionamentos abaixo:

v" Quem ¢ Geni?

v Por que a populagio ndo gosta dela?

v Explique a expressdo “Joga pedra na Geni, joga bosta na Geni. Ela ¢ feita para apanhar
[...]"

v Como Geni se torna a heroina da cidade?

v Ap0s salvar a cidade, como Geni ¢ vista?

Em seguida, o professor ira entrega-lo uma copia do poema e, a partir da leitura apenas do

titulo, debata com ele e os colegas e as seguintes questdes:
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v" O que chamou a sua aten¢do no titulo do texto?
v" O que vocé espera encontrar na leitura a partir do titulo?
v" Vocé conhece a palavra “ful6? Por que ela estd adjetivando a palavra negra?

v Qual a relagio que este poema pode apresentar com a cangdo Geni € 0 Zepelim?
IMPORTANTE SABER!

Escrito no ano de 1947, mais de meio século apds a aboli¢do da escravatura, o poema

“Essa negra ful6”, de autoria do alagoano Jorge de Lima (1893-1953), traz uma tematica

bastante comum a época: a escravidao e o preconceito, tipica do periodo de escrita do texto.
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Neste momento, ja com o texto em maos, vocé ira fazer a leitura do texto de maneira
silenciosa. Esse contato servird apenas para uma leitura superficial, tendo em vista que os
momentos que seguem servirdo de subsidios para um maior aprofundamento ao texto. Ao fim
da leitura, dialogue como os colegas e professor acerca do texto lido, a partir das seguintes

indagacdes:

v" O que mais chamou a sua atengéo na leitura do texto?
v" Quem ¢ a voz que fala no poema?

v" Quem ¢ a negra ful6?

Ap6s a leitura do texto, ¢ momento de entendermos um pouco do género em estudo.

Atente para as caracteristicas do género, pautando, principalmente, a linguagem presente no
texto, a questdo da rima que gera a musicalidade e a simetria das silabas poéticas contidas no
texto em estudo. Isso ¢ muito importante para o entendimento do texto em estudo, tendo em
vista que o poema se diferencia de outros géneros a partir desses detalhes.

Em seu caderno, responda aos seguintes questionamentos:
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v O que te chama a aten¢do na linguagem do texto?

v" Este texto apresenta rimas? Casa sim, quais s30?

v As rimas auxiliam na construc¢io de sentido do texto?

Releia os trechos abaixo:

O Fuld! O Fulo!

(Era a fala da Sinha)

vem me ajudar, 6 Fuld,

vem abanar o meu corpo
que eu estou suada, Fuld!
vem cog¢ar minha coceira,
vem me catar cafuné,

vem balangar minha rede,
vem me contar uma historia,

que eu estou com sono, Fuld!

[.]

O Fuld! O Fuld!

(Era a fala da Sinha
Chamando a negra Fuld!)
Cadé meu frasco de cheiro
Que teu Sinh6 me mandou?
— Ah! Foi vocé que roubou!

Ah! Foi vocé que roubou!

[.]

O Sinho foi agoitar
sozinho a negra Fuld.
A negra tirou a saia

e tirou o cabegdo,

de dentro déle pulou

nuinha a negra Fulo.

Essa negra Fulo!

Essa negra Fulo!

—

Por que os verbos estdao no modo
imperativo?

Que relacdo a negra Fuld apresenta
com a sinha?

Neste trecho, a negra Ful6 ¢ acusada de
furtar um frasco de cheiro. Na sua
opinido, por que ela ¢ acusada? No
texto, ha elementos que possam
confirmar essas acusagoes?

Neste trecho, o que te chamou a
atencao?

Ha algum tipo de exploracdo além da
fisica? Caso sim, qual?
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O Fuld! O Fuld!

Cadg, cadé teu Sinho

que Nosso Senhor me mandou?
Ah! Foi vocé que roubou,

foi vocé, negra fuld?

(LIMA, Jorge de. 1974. Poesias completas. Rio de Janeiro: Aguilar, 1974, p.119).

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Agora que ja analisamos com profundidade o texto em estudo, ¢ hora de percebermos
a relacdo que ele apresenta com a sociedade, dialogando acerca do carater critico da Literatura
e da importancia do reconhecimento dos elementos implicitos para a constru¢do de sentido
desse tipo de texto. Para a realizac¢do dessa tarefa, faremos uma pesquisa que visa buscar o perfil
das mulheres negras na localidade em que vocé vive. Para a pesquisa, mapearemos a
escolaridade, profissdo, estado civil, renda mensal, entre outros, dessas mulheres negras, com
0 objetivo de perceber se ainda ha desigualdade social atrelada ao preconceito racial em pleno
século XXI. Em grupo, e com a devida orientacdo do professor, selecione a localidade para
analise (um bairro, um sitio, uma rua) e faca a coleta dos dados necessarios.

Na entrevista, preencha a tabela abaixo:

PESQUISA SOBRE O PERFIL DAS MULHERES NEGRAS
Nome:

Idade: Localidade:

Nivel de escolaridade: Estado civil:
Profissao: Renda mensal:

ApOs a pesquisa, tabule os resultados para serem divulgados na escola.

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

E hora do show! Olha o café literario.
Juntamente com o nucleo gestor da sua escola, bem como de professores de Historia,
Geografia e Arte, produziremos um sarau literario com a tematica de escritoras negras em foco.

Para que o momento seja proveitoso, organizaremos da seguinte maneira:
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Primeiro momento (professor de Geografia e alunos): Exposicdo das conquistas das
mulheres na sociedade desde o inicio do século XX e os desafios ainda presentes no século
XXI. O professor responsavel, juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados,
fardo o estudo e a preparacdo do material para a exposicdo no momento do sarau. Lembre-se
de selecionar alguns marcos historicos como o Dia Internacional da Mulher e sua
representatividade, o direito a educagdo, o direito ao voto e os desafios ainda presentes na
sociedade atual. Por ser um momento artistico, abuse da criatividade. Selecione musicas, telas
e outros textos artisticos que dé um tom descontraido a apresentagao.

Segundo momento (professor de Historia e alunos): O professor responsavel,
juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados, fardo o estudo e a preparacao
do material para a exposi¢ao no momento do sarau. Lembre-se que o foco sera tracar uma linha
do tempo desde a vinda dos negros ao Brasil, o periodo de escravidao, aboli¢do e os desafios
enfrentados pelo negro na sociedade atual. Destaque alguns nomes de grande relevancia no
enfrentamento a causa e debata com os participantes do evento.

Terceiro momento (professor de Lingua Portuguesa e alunos): Para o momento
final, o professor responsavel, juntamente com um grupo de alunos, previamente selecionados,
fardo o estudo e a preparacao do material para a exposi¢do no momento do sarau. O foco neste
momento ¢ abordar o texto literario como importante instrumento para o combate ao
preconceito. E importante que sejam realizadas pesquisas de escritoras negras ou personagens
negras que marcaram a literatura brasileira. Os demais alunos também podem ser convidados a
fazer a declamacao de poemas que mais gostam, a fim de abrilhantar ainda mais o momento.

Se associe a proposta do professor e tematica de maior identificagdo e arrase na sua
apresentacdo. Por fim, o nucleo gestor, juntamente com professores e alunos, serdo os
responsaveis pela divisao dos comes e bebes. Lembre-se do café, para fazer jus ao nome do
momento. E importante que a culminancia do sarau seja em um ambiente acolhedor, se possivel,

ornamentado e contando com a presen¢a da comunidade escolar.
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Orientacoes do capitulo

Querido professor, querida professora:

Neste capitulo, abordaremos o género cronica. E evidente que seus alunos ja entraram
em contato com texto do género, seja do ramo policial, esportivo ou literario. Como ¢ uma
narrativa que tem inicio a partir de uma cena cotidiana, uma linguagem mais simples de ser
entendida do que a do poema e rica em relagdo as reflexdes sociais, os alunos tendem a
conseguir entender melhor o género.

Segundo Moisés (2012, p.623), “[...] o vocabulo “cronica” designava, no inicio da era
cristd, uma lista ou relagdo de acontecimentos ordenados segundo a marcha do tempo, isto &,
em ordem cronoldgica”. Ainda de acordo com Moisés (2012), a cronica oscila entre a
reportagem e a literatura, recriando cenas cotidianas a partir da imaginacdo. Geralmente,
narrada em primeira pessoa, com o narrador associado a um personagem, o género em estudo
apresenta tempo e espaco pequenos e, também, uma quantidade pequena de personagens, que,
geralmente, sdo apresentados a partir das suas caracteristicas fisicas e ndo por nomes.

Ja presente na maioria dos livros didaticos do nono ano do ensino fundamental,
justamente pelo seu carater simplista e linguagem aproximada da utilizadas pelos discentes, o
género em estudo pode ser uma forte ferramenta na construg¢ao do gosto pela literatura por parte
dos discentes, sobretudo na consolida¢do do letramento literario. E imprescindivel que vocé,
enquanto professor, utilize géneros, em um primeiro momento, mais curtos ¢ que tenham a
linguagem mais simples, o que ¢ o caso da cronica.

Na literatura brasileira, muitos escritores ficaram famosos por suas cronicas, entre eles,
destacam-se Lima Barreto, Machado de Assis, Fernando Sabino, entre outros. A cronica € um
género bem aceito entre os jovens e as reflexdes sociais nela contidas pode auxiliar o discente
quanto ao letramento literdrio e a consolidacdo de competéncias especificas da Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental contidas na BNCC (2017, p. 87), principalmente a

competéncia nove, que visa o envolvimento dos discentes:

[...] em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifesta¢des artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Visando a consolidacdo de habilidades de leitura e a imersao dos discentes no campo da

literatura, com vistas ao letramento literario, neste capitulo, iremos abordar o género cronica,



tendo como base o texto “A tultima cronica” (1965), de Fernando Sabino (1923-2004). A
proposta foi elaborada pensando no auxilio a propostas ja pensadas pelo professor do
componente curricular de Lingua Portuguesa ¢ ndo como um material engessado que tira do

docente a sua autonomia.

Querido(a) professor(a), inicie a sua aula debatendo com os alunos as diferengas entre

o texto literario e ndo-literario, apontando os diversos tipos de cronicas existentes em circulagdo
na sociedade e das reflexdes sociais contidas na cronica literaria. Introduza a aula ressaltando
que a cronica nasce de uma coisa banal, cotidiana e que varias criticas sociais podem estar
associadas a ela, caso o mergulho a leitura do texto seja profundo e o leitor consiga extrair de
maneira adequada todas as informagdes nela contidas. Desse modo, faz-se necessario elaborar
estratégias que instiguem os discentes a participarem ativamente dos momentos elencados
abaixo.
Sugestoes de materiais para o momento:

v Livro A companheira de viagem ou cronica em estudo impressa;
Datashow;
Notebook;
Caixa de som;

Folha de papel A4;

D N N N NN

Canetas e pincéis.

Duracao das atividades:



Pré-leitura: (1h/aula);

Leitura inicial (1h/aula);

Leitura investigativa (2h/aula);
Atividades de pos-leitura (1h/aula);

D N N N NN

Atividades interdisciplinares/culturais (2h/aula).

Querido(a) professor(a), nesta aula, iremos trabalhar “A ultima cronica” (1965), de
Fernando Sabino (1923-2004). Inicie a conversa com os seus alunos direcionando-os para o
titulo da cronica. Para isso, utilize perguntas como:

v Por que “A 1ltima cronica?

v" O que sera que iremos encontrar neste texto?

v" Vocé acha que esse texto serd interessante?

Ainda neste primeiro momento, iremos fazer um breve estudo sobre a biografia do autor da

obra em analise.
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Segundo momento: leitura inicial

Neste momento, os alunos serdo convidados a fazer a leitura do texto de maneira
silenciosa. Esse contato servira apenas para uma leitura superficial, tendo em vista que os
momentos que seguem servirdo de subsidios para um maior aprofundamento ao texto.

Caro(a) professor(a), agende um lugarzinho silencioso na escola, de preferéncia a
biblioteca, para que os alunos possam ter um contato intimo com o texto. Disponibilize a eles,
se possivel, a cronica impressa, para eles fazerem a leitura. Modere todos os barulhos, para que

eles ndo sejam atrapalhados neste momento.

Terceiro momento: leitura investigativa

Neste momento ¢ hora de investigar o narrador e/ou eu-lirico da obra, os personagens,
a intencionalidade, a linguagem e todos os fatores explicitos e implicitos presentes na obra.
Caro(a) professor(a), ¢ hora de mergulhar com maior profundidade ao texto. Para isso, utilize
trechos da obra supracitada para investigar juntamente qual o tipo de narrador da obra, quem

sdo os personagens, qual a linguagem do texto.

Sugestdo de trecho para analise do narrador:

“A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcdo. Na realidade estou adiando
o momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano
nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diéria algo
de seu disperso conteudo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao
circunstancial, ao episodico.

Sugestdo de trecho para analise de espaco:

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcao.

Sugestao para analise de personagens:

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas mesas de marmore ao longo da
parede de espelhos. A compostura da humildade, na conten¢do de gestos ¢ palavras, deixa-se acrescentar pela
presenca de uma negrinha de seus trés anos, lago na cabega, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou
também a mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés
seres esquivos que compdem em torno a mesa a institui¢ao tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém,
que se preparam para algo mais que matar a fome” (SABINO, 2003, p. 40-42).

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Neste momento, ¢ hora de perceber a relacdo que o texto apresenta com a sociedade,
dialogando com os alunos acerca do carater critico da Literatura e da importancia do

reconhecimento dos elementos implicitos para a constru¢ao de sentido desse tipo de texto.
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Caro(a) professor(a), o seu didlogo com os discentes neste momento ¢ de imprescindivel
importancia. Dessa forma, reflita com os estudantes sobre o problema social retratado na

Cronica em estudo. Inicie o debate com perguntas como:

v" Por que é dada tanta énfase na descrigdo da familia?
v Por que eles sentam ao fundo do botequim?

v Por que compraram apenas uma fatia de bolo?

Traga ao debate filmes, séries, novelas, entre outros, que possam servir como elemento de

comparagao a tematica em estudo, como “Todo mundo odeia o Chris”.

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

Neste momento, o professor procurara parcerias para abordar a tematica de “A ultima
cronica”. Portanto, cabe ao professor elaborar uma proposta em parcerias com professores das
demais disciplinas do curriculo.

Caro(a) professor(a), como sugestdo para trabalho interdisciplinar, trouxemos um
didlogo com a disciplina de Arte e de Historia. Para a disciplina de Arte, podemos trabalhar a
série de TV americana “Todo mundo odeia o Chris”, na qual o professor da disciplina podera
abordar as caracteristicas da arte cinematografica, bem como as possiveis reflexdes sociais
acerca do preconceito racial e da desigualdade social partindo da cor da pele. Na disciplina de
Historia podera ser abordada a libertacdo dos escravos e a condicdo pos escravatura do negro

na sociedade.




Caro(a) aluno(a):

Certamente, vocé ja entrou em contato direto com textos de cunho literario e nao-
literario no seu dia a dia. Alguns géneros textuais podem estar associados as duas
caracterizagdes, como ¢ o caso da cronica. O texto literario nos proporciona uma viagem a
lugares inimaginaveis através de nossas leituras. No entanto, para entendermos a sua finalidade,
¢ importante que reconhegamos a relacio que a literatura apresenta com a sociedade.

Neste capitulo, daremos enfoque a cronica literdria para a constru¢do dos nossos
objetivos da aula. Para isso, analisaremos o género textual cronica, a partir do texto “A ultima
cronica” (1965), de Fernando Sabino (1923 — 2004). E importante que vocé atente para as
orientagdes do professor e participe ativamente da aula. Analise, também, as caracteristicas do
género em estudo, bem como a relacdo do enredo com a sociedade da época da escrita e a
sociedade atual, tracando comparagdes entre os costumes dos dois momentos em questao.

Boa aula!
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Querido(a) aluno(a), nesta aula, iremos trabalhar “A ultima cronica” (1965), de Fernando

Sabino (1923-2004). Para isso, precisamos que voce, em posse do livro ou do texto impresso,

dialogue com a turma e professor acerca dos seguintes questionamentos:

v Por que “A 1ltima cronica?
v O que sera que iremos encontrar neste texto?
v" Vocé acha que esse texto sera interessante?

Ainda neste primeiro momento, faremos um breve estudo sobre a biografia do autor da obra

em analise.

Também, antes de iniciarmos a leitura do texto, faca as seguintes pesquisas utilizando os
aparelhos digitais (celulares, tablets, notebooks):
v Outros levantamentos sobre a biografia do autor;

v Relagdes entre as ragas e o preconceito racial em meados do século XX.

E hora da leitura!
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Caro(a) estudante, apos o professor disponibilizd-lo o texto impresso, faca a leitura sem
pressa, destacando os elementos que chamaram mais sua aten¢gdo no momento da leitura. Leia
quantas vezes julgar necessario. Esse é um momento de contato intimo com o texto. E
importante que, apos a leitura, socialize com os demais colegas e professor(a) o que mais

chamou a sua atencdo e que escute o que os colegas tém a dizer acerca do texto.

Terceiro momento: leitura investigativa

Neste momento ¢ hora de investigar o narrador da obra, os personagens, a
intencionalidade, a linguagem e todos os fatores explicitos e implicitos presentes na obra. Para
tal, responda as seguintes perguntas:

v" Quem ¢ o narrador do texto?

v’ Ele participa da narrativa como personagem ou apenas narra?

v" Trace um perfil fisico e psicologico desse narrador e socialize com os colegas.

v' Onde a narrativa se passa? E um espago frequentado por qual tipo de pessoas?

v" Quem sdo os personagens da narrativa? Aparentemente, eles pertencem a que classe

social?

<

Qual a relevancia da caracteriza¢do da menina para o entendimento do texto?

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Neste momento, ¢ hora de perceber a relacdo que o texto apresenta com a sociedade,
dialogando com os alunos acerca do carater critico da Literatura e da importancia do
reconhecimento dos elementos implicitos para a construcao de sentido desse tipo de texto. Para

tal, iremos debater com os colegas e professor(a) sobre as seguintes questdes:

v Por que ¢ dada tanta énfase na descrigdo da familia?
v Por que eles sentam ao fundo do botequim?

v" Por que compraram apenas uma fatia de bolo?

Agora, vamos assistir a um episodio da Série de TV americana “Todo mundo odeia o Chris”

(2005). No episodio, “Todo mundo odeia bad boys” (3? temporada, episoédio 12), Chris e sua
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familia passam por situagdes constrangedoras, apenas pelo fato de serem negros. Assista ao
episodio e faca uma comparagdo com a cronica em estudo.

m Link do episddio: https://www.dailymotion.com/video/x7zt951

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

Querido(a) aluno(a):

Neste momento, ¢ hora de discutir com os professores de outras disciplinas a importancia
da reflexdo social em relacdo ao preconceito racial em espagos diversos. Para tal, convide os
professores dos componentes de historia, geografia, arte, entre outros a desenvolverem debates
acerca dessa problematica.

Também, convidamos vocé a assistir a série Todo mundo odeia o Chris (2005) e refletir

acerca do preconceito racial nesta obra.
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Geénero literario conto:

“O caso da vara” (1891), de Machado
de Assis (1839-1908)
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Orientacoes do capitulo

Querido professor, querida professora:

Neste capitulo, abordaremos o género conto. Certamente, desde muito cedo, os seus
alunos ja leram ou ouviram narrativas do género, seja os contos de fadas, as historias contadas
pela familia em momentos de reunido, de terror e aventura ou até mesmo contos literarios de
maior extensdo. O conto ¢ uma narrativa de curta extensdo, sem grandes amarras no enredo,
configurando-se como uma leitura simples. E narrado a partir de um narrador que pode se
apresentar como personagem ou apenas observador e apresenta espaco e tempo bem explicitos
durante a narrativa.

Segundo Moisés (2012, p. 264):

[...] o conto é, provavelmente, a mais flexivel das formas literarias. Entretanto, a
despeito das continuas metamorfoses, ndo raro espelhando mudangas de ordem cultural,
manteve-se estruturalmente coeso, essencialmente idéntico, seja como forma simples,
seja como forma artistica.

Considerado um dos registros mais antigos de narrativa ficcional, o conto surge antes
dos registros de lingua escrita, tendo em vista que a literatura tem seu inicio na oralidade e o
género em estudo se assemelha muito as narrativas populares em sua composicao. Dessa forma,
entendemos que os discentes apresentam certo grau de familiaridade com o género em estudo,
o que pode se tornar uma 6tima ferramenta para a consolidacdo dos objetivos dessa aula.

A BNCC (2017, p. 96) assevera a importancia do estudo desse género literario ao

enfatizar que em:

situagdes de leitura, fruicdo e produgdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas. Alguns
géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdo, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Para o trabalho com o género conto, optamos pelo conto “O caso da vara” (1891), de
Machado de Assis. Primeiro, pelo escritor ser o centro do canone nacional, ter renome
internacional, e por apresentar um vasto repertorio de obras que podem servir como objeto de
estudo associado a tematica racial, interesse desse caderno. Segundo, por apresentar ao fundo
de tematica central da narrativa uma crianca negra que sofre exploracao, que ¢ silenciada (tosse

para dentro, ¢ impedida de rir) e que sofre agressdes fisicas durante a narrativa.
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Neste capitulo, além do estudo do conto e da anélise da personagem negra presente na
narrativa, proporemos um trabalho comparativo com o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), bem como objetivamos a releitura da obra, tornando a personagem negra
(apagada, silenciada e agredida) um elemento central da narrativa.

A seguir, vocé entrard em contato com as propostas de trabalho com o conto. Boa aula!
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Neste capitulo, vocé...

v Conhecera a obra do escritor Machado de Assis, e como sua obra dialoga com as

tematicas raciais;

v Entendera as caracteristicas estéticas e tematicas do género conto, principalmente as

nog¢des de tempo, espago, conflito, personagens entre outros;

v' Refletird sobre a questdo da exploragdo da crianga negra, € como as personagens negras

sao retratadas nas narrativas.

Orientacdes para a aula

Querido(a) professor(a), inicie a sua aula ressaltando o quao ¢ comum utilizarmos

géneros narrativos no nosso dia a dia. Destaque que as narrativas orais, os contos de fadas e até

aquelas histérias de aventura e terror podem ser consideradas contos. Também, ¢ importante

frisar que Machado de Assis ¢ um dos maiores contistas do mundo e que suas obras, em sua

maioria, refletem sobre a tematica racial, expondo preconceitos presentes na sociedade da época

e vigentes até hoje.

Sugestoes de materiais para o momento:

v

N N N RN

Conto “O caso da vara” impresso;
Datashow;

Notebook;

Caixa de som;

Folha de papel A4;

Canetas e pincéis;

Lapis e borracha.

Duracio das atividades:

v

D N N NN

Pré-leitura: (1h/aula);
Leitura inicial (1h/aula);
Leitura investigativa (2h/aula);

Atividades de pos-leitura (1h/aula);

Atividades interdisciplinares/culturais (2h/aula).
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Primeiro momento: pré-leitura

Querido(a) professor(a), nesta aula, iremos trabalhar conto “O caso da vara” (1891), de
Machado de Assis. Inicie 0 momento conversando com os discentes sobre o titulo do conto, do
que, possivelmente sera encontrado nessa leitura. E importante que, neste momento, a conversa
seja mediada a partir de perguntas como:

v" O que vocé acha interessante no titulo do texto?

v Qual ser4 o assunto do conto?

Ainda no primeiro momento, ¢ importante uma breve abordagem a vida e obra do autor,

visando a introducao do discente no campo da literatura.

Quem foi Machado de Assis?

“Joaquim Maria Machado de Assis ¢ considerado um dos mais importantes escritores da literatura brasileira.
Filho de uma familia muito pobre, nasceu no Rio de Janeiro em 21 de junho de 1839. Mulato e vitima de
preconceito, perdeu sua mae na infancia e foi criado pela madrasta. Superou todas as dificuldades da época e
tornou-se um grande escritor. Na infancia, estudou numa escola publica durante o primario e aprendeu francés
e latim. Trabalhou como aprendiz de tipografo, foi revisor e funcionario publico.

Publicou seu primeiro poema intitulado “Ela”, na revista “Marmota Fluminense”. Trabalhou como
colaborador de algumas revistas e jornais do Rio de Janeiro. Foi um dos fundadores da Academia Brasileira
de Letras e seu primeiro presidente.

Em 1869, casou-se com Carolina Augusta Xavier de Novais. Ela ndo conseguiu engravidar e o casal ndo teve
filhos. Comecou a trabalhar, em 1873, como primeiro oficial e chefe da Secretaria do Estado do Ministério
da Agricultura. Machado de Assis morreu de cancer, em sua cidade natal, no ano de 1908.

Principais caracteristicas de seu estilo literario:

Podemos dividir as obras de Machado de Assis em duas fases:

1. Fase romantica (Romantismo), onde os personagens de suas obras possuem caracteristicas romanticas,
sendo o amor ¢ os relacionamentos amorosos os principais temas de seus livros. Desta fase podemos destacar
as seguintes obras: Ressurreicdo (1872), seu primeiro livro, A Mdo e a Luva (1874), Helena (1876) e laia
Garcia (1878).

2. Na Segunda Fase (Realismo), Machado de Assis abre espacos para as questdes psicologicas dos
personagens. E a fase em que o autor retrata muito bem as caracteristicas do realismo literario. Machado de
Assis faz uma analise profunda e realista do ser humano, destacando suas vontades, personalidades,
necessidades, defeitos e qualidades. Nesta fase destacam-se as seguintes obras: Memorias Postumas de Bras
Cubas (1881), Quincas Borba (1892), Dom Casmurro (1900) e Memorial de Aires (1908).

Os contos machadianos

Machado de Assis também escreveu contos, tais como: “Missa do Galo”, “O Espelho” e “O Alienista”.
Escreveu diversos poemas, cronicas sobre o cotidiano, pegas de teatro, criticas literarias e teatrais.
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Relacao das principais obras:
Romances

Ressurrei¢ao — 1872; A mao e a luva — 1874; Helena — 1876; laida Garcia — 1878; Memorias Postumas de Bras
Cubas — 188; Quincas Borba — 1891; Dom Casmurro — 1899; Esau e Jaco — 1904; Memorial de Aires - 1908

Poesia
Crisalidas; Falenas; Americanas; Ocidentais; Poesias completas

Contos
“A Carteira”; “Miss Dollar”’; “O Alienista”; “Noite de Almirante”; “O Homem Célebre”; “Conto da Escola”;
“Uns Bragos”; “A Cartomante”; “O Enfermeiro”; “Trio em L4 Menor”; “Missa do Galo”.

Teatro
Hoje avental, amanhd luva — 1860; Desencantos — 1861; O caminho da porta, 1863; Quase ministro — 1864;
Os deuses de casaca - 1866; Tu, 56 tu, puro amor — 1880; Li¢do de botanica — 1906”.

Disponivel em: https://www.suapesquisa.com/machadodeassis/ Acesso em: 28 de novembro de 2022, as 23h37min.

Ap0s a abordagem ao titulo do conto e a apresentagdo de Machado de Assis, apresente-
os a musica “Olhos coloridos” (1995), de Sandra de S4a, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=X2tb8YV{Oql que trata sobre o preconceito racial

presente na sociedade. E interessante que seja disponibilizada ao discente uma copia da letra da

musica e, mediante o recurso de uma caixa de som, o audio.

Olhos Coloridos
Sandra de Sa

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Eu estou sempre na minha
E nao posso mais fugir

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar
Eles estao baratinados
Também querem enrolar

Vocé ri da minha roupa
Vocé ri do meu cabelo
Vocé ri da minha pele
Vocé ri do meu sorriso

A verdade ¢ que vocé
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarara crioulo

Sarara crioulo
Sarara crioulo
Sarara crioulo
Sarara crioulo

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/sandra-de-sa/74666/ Acesso em 24 de janeiro de 2023, as 17h27.

Apds ouvir a musica com os estudantes, discuta a tematica nela apresentada.



97

Segundo momento: leitura inicial

Neste momento, ¢ hora da apreciag¢@o intima do texto literario. Dessa forma, convide
os discentes a sentarem a sombra de uma arvore no ambiente escolar ou até mesmo nas suas
proximidades. O simples fato de sair da sala de aula pode propiciar ao discente um momento
prazeroso.

E importante ressaltar que este primeiro momento é de leitura silenciosa e demanda do
estudante concentracdo, para que o primeiro contato com o texto traga informacdes necessarias
aos momentos posteriores. Portanto, modere o barulho e ajude os estudantes a terem a

concentracao necessaria.

Terceiro momento: leitura investigativa

Neste momento ¢ hora de analisar, de maneira profunda, o que o texto apresenta. Para
isso, disponibilize aos estudantes um marca texto para que eles possam destacar passagens em
que a personagem negra sofre preconceito e/ou agressoes, sejam elas fisicas ou psicoldgicas.
Antes disso, discuta com eles as leis que torna o preconceito racial crime, como a lei n® 7.716,
de 5 de janeiro de 1989, assim como a lei n® 8.069, conhecida como Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), criada em 13 de julho de 1990.

Caro(a) professor(a), auxilia os discentes a identificarem trechos em que a personagem
negra sofre preconceito ou passa por situagdes que ferem o seu direito de cidada. Apds isso,
discuta com eles sobre as caracteristicas do género em estudo. Solicite dos estudantes marcas
textuais que apontem o tipo de narrador presente na obra. Posteriormente, discuta sobre o
espaco da narrativa, personagens, linguagem e demais caracteristicas necessarias ao

entendimento da obra. Parta de perguntas, tais como:

Quem ¢ o narrador do texto?

Ele ¢ personagem ou apenas narra? Identifique um trecho do texto que justifique sua afirmagao.
Quem sao os personagens?

Qual a importancia deles para a construgao do texto?

Onde se passa a narrativa?

Qual a interferéncia do espago na construcao de sentido do texto?

Na sua opinido, o autor do texto esta denunciando o preconceito racial? Por que?




98

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Neste momento, ¢ hora de relacionar o texto literario as acoes da sociedade. Para isso,
discuta com os estudantes o carater critico e reflexivo da literatura durante toda a sua existéncia.
Caro(a) professor(a), debata com os estudantes os problemas sociais retratados no conto e
convide-os a fazer uma linha do tempo com as principais conquistas para os negros no Brasil
apos o século XIX. A partir desse trabalho, pesquise com os discentes textos literarios em que

0s personagens negros aparecem como protagonistas € incrementem a linha do tempo.

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

Neste momento, € hora de dar um carater mais artistico ao estudo do texto literario. Para
isso, proporemos aqui um trabalho de retextualizacdo e encenac¢do do conto “O caso da vara”.
A retextualizacdo ¢ a refac¢do ou reescrita de um texto ja existente utilizando caracteristicas de
outros géneros textuais, envolvendo agdes especificas, como afirma Dell Isola (2007).

Divida a turma em grupos de seis alunos e proponha (e oriente) a producdo de uma peca
teatral usando os personagens do conto em estudo: Damifo, Sinh4 Rita e Lucrécia. E importante
ressaltar que o género pega teatral apresenta caracteristicas diferentes do conto. Dessa forma, ¢
necessaria uma abordagem ao género, principalmente pautando a conducdo do enredo sem
narrador, as marcas textuais e extratextuais que precisam ser pontuadas no texto.

ApOs a escrita do texto, ¢ hora da encenagdo. Agende um espago na escola para que os
estudantes possam fazer ensaios e, apos tudo pronto, com o auxilio do nucleo gestor e demais
professores, crie um momento teatral na escola para que os discentes apresentem 0s seus

trabalhos para todo o corpo escolar.
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Geénero literario conto:

“O caso da vara” (1891), de Machado de
Assis (1839-1908)

Neste capitulo, vocé...
v Conhecera a obra do escritor Machado de Assis, e como sua obra dialoga com as
tematicas raciais;
v Entenderd as caracteristicas estéticas e tematicas do género conto, principalmente as
nogoes de tempo, espago, conflito, personagens entre outros;
v' Refletira sobre a questdo da exploragdo da crianga negra, € como as personagens negras

sao retratadas nas narrativas.

Caro(a) aluno(a):

Na sua rotina escolar ou extraescolar, vocé ja deve ter lido diversos textos que se
enquadram nas caracteristicas do género que € o nosso objeto de estudo: o conto. Com certeza,
ao ler narrativas, percebeu que elas sdo conduzidas por narradores que podem ou nio ser
personagens. Também deve ter notado que o nucleo da agdo ¢ mais abrangente que a cronica,
abordada em momentos anteriores neste caderno. O conto oportuniza ao leitor um contato mais
intimo com o personagem, possibilitando, inclusive, uma analise psicoldgica de tal. Portanto,
certamente, vocé gostard do que sera proposto neste capitulo.

Como ja ressaltado anteriormente, neste capitulo, utilizaremos o conto como objeto de
estudo e andlise da aula. Para isso, analisaremos o texto “O caso da vara” (1891), de Machado
de Assis (1839-1908). Visando a efetivagao do conhecimento, ¢ de suma importancia siga as
orientacdes do professor e participe ativamente da aula. Atente para as caracteristicas do género
em estudo, bem como a linguagem e a possivel critica social trazida no texto.

Boa aula!
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Primeiro momento: atividades de pré-leitura

Querido(a) aluno(a), nesta aula, iremos trabalhar “O caso da vara” (1891), de Machado de
Assis (1839-1908). Para isso, precisamos que voce, em posse do texto impresso que o professor
disponibilizara a todos da turma, debate com os presentes no espacgo de estudo as indagagdes a
seguir:

v" O que vocé acha interessante no titulo do texto?

v" Qual ser4 o assunto do conto?

Apos isso, € hora de conhecer o escritor do conto. Vocé conhece Machado de Assis?
Certamente, sim, ndo ¢? Ele ¢ um dos grandes nomes da literatura brasileira e seus escritos estao
presentes em quase todo o mundo. Abaixo, segue uma biografia resumida desse grande escritor,

que garantirda um conhecimento prévio para entender melhor a obra em estudo.

Quem foi Machado de Assis?

“Joaquim Maria Machado de Assis ¢ considerado um dos mais importantes escritores da literatura brasileira.
Filho de uma familia muito pobre, nasceu no Rio de Janeiro em 21 de junho de 1839. Mulato e vitima de
preconceito, perdeu sua mée na infancia e foi criado pela madrasta. Superou todas as dificuldades da época e
tornou-se um grande escritor. Na infancia, estudou numa escola publica durante o primario e aprendeu francés
e latim. Trabalhou como aprendiz de tipografo, foi revisor e funcionario publico.

Publicou seu primeiro poema intitulado “Ela”, na revista “Marmota Fluminense”. Trabalhou como
colaborador de algumas revistas e jornais do Rio de Janeiro. Foi um dos fundadores da Academia Brasileira
de Letras e seu primeiro presidente.

Em 1869, casou-se com Carolina Augusta Xavier de Novais. Ela ndo conseguiu engravidar e o casal ndo teve
filhos. Comecou a trabalhar, em 1873, como primeiro oficial e chefe da Secretaria do Estado do Ministério
da Agricultura. Machado de Assis morreu de cancer, em sua cidade natal, no ano de 1908.

Principais caracteristicas de seu estilo literario:

Podemos dividir as obras de Machado de Assis em duas fases:

1. Fase romantica (Romantismo), onde os personagens de suas obras possuem caracteristicas romanticas,
sendo o amor e os relacionamentos amorosos os principais temas de seus livros. Desta fase podemos destacar
as seguintes obras: Ressurrei¢do (1872), seu primeiro livro, 4 Mdo e a Luva (1874), Helena (1876) e laia
Garcia (1878).

2. Na Segunda Fase (Realismo), Machado de Assis abre espacos para as questdes psicologicas dos
personagens. E a fase em que o autor retrata muito bem as caracteristicas do realismo literario. Machado de
Assis faz uma analise profunda e realista do ser humano, destacando suas vontades, personalidades,
necessidades, defeitos e qualidades. Nesta fase destacam-se as seguintes obras: Memorias Postumas de Bras
Cubas (1881), Quincas Borba (1892), Dom Casmurro (1900) e Memorial de Aires (1908).

Os contos machadianos

Machado de Assis também escreveu contos, tais como: “Missa do Galo”, “O Espelho” e “O Alienista”.
Escreveu diversos poemas, cronicas sobre o cotidiano, pegas de teatro, criticas literarias e teatrais.
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Relacao das principais obras:
Romances

Ressurreicdo — 1872; A mdo e a luva — 1874; Helena — 1876; laia Garcia — 1878; Memorias Postumas de Bras
Cubas — 188; Quincas Borba — 1891; Dom Casmurro — 1899; Esaui e Jaco — 1904; Memorial de Aires - 1908

Poesia
Crisalidas; Falenas; Americanas; Ocidentais; Poesias completas

Contos
“A Carteira”; “Miss Dollar”; “O Alienista”; “Noite de Almirante”; “O Homem Célebre”; “Conto da Escola”;
“Uns Bragos”; “A Cartomante”; “O Enfermeiro”; “Trio em La Menor”; “Missa do Galo”.

Teatro
Hoje avental, amanhd luva — 1860; Desencantos — 1861; O caminho da porta, 1863; Quase ministro — 1864;
Os deuses de casaca - 1866; Tu, 56 tu, puro amor — 1880; Licdo de botanica — 1906”.

Disponivel em: https://www.suapesquisa.com/machadodeassis/ Acesso em: 28 de novembro de 2022, as 23h37min.

ApoOs a abordagem ao titulo do conto e a apresentacio de Machado de Assis,
apreciaremos a musica “Olhos coloridos” (1995), de Sandra de S&, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=X2tb8YV{fOql que trata sobre o preconceito racial

presente na sociedade. Apds o professor disponibilizar uma copia impressa da musica e preparar
0 som para a reproducao, acompanhe a letra da musica e analise de que maneira o personagem
negro ¢ abordado na obra. Se possivel, grife os trechos mais impactantes para, apds, debater

com OSs pares.

Olhos Coloridos
Sandra de Sa

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Eu estou sempre na minha
E ndo posso mais fugir

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar
Eles estao baratinados
Também querem enrolar

Vocé ri da minha roupa
Vocé ri do meu cabelo
Vocé ri da minha pele
Vocé ri do meu sorriso

A verdade ¢ que vocé
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarara crioulo

Sarara crioulo
Sarara crioulo
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Sarara crioulo

Sarara crioulo
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/sandra-de-sa/74666/ Acesso em 24 de janeiro de 2023, as 17h27.

Apos ouvir a musica com os estudantes, discuta a tematica nela apresentada.

Segundo momento: leitura inicial

Neste momento, é hora da apreciacdo Intima do texto literario. Dessa forma, juntamente
com o professor, sente & sombra de uma arvore no ambiente escolar ou até mesmo nas suas
proximidades. O importante nesse momento € a concentracao necessaria a apreciagao do texto
em estudo. Para isso, reforcamos que este primeiro momento demanda leitura silenciosa e
concentragdo, para que o primeiro contato com o texto traga informagdes necessarias aos
momentos posteriores. Portanto, modere o barulho e se delicie da leitura de um texto fantastico

de Machado de Assis.

Terceiro momento: leitura investigativa

Neste momento ¢ hora de analisar, de maneira profunda, o que o texto apresenta. Para
isso, sera disponibilizado a vocé um marca texto para que possa destacar passagens em que a
personagem negra sofre preconceito e/ou agressoes, sejam elas fisicas ou psicologicas. Antes
disso, mediante a orienta¢des do professor, estude as leis que torna o preconceito racial crime,
como alein®7.716, de 5 de janeiro de 1989, assim como a lei n°® 8.069, conhecida como Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), criada em 13 de julho de 1990.

Nessa parte do estudo, convidamos vocé a identificar trechos em que a personagem
negra sofre preconceito ou passa por situagdes que ferem o seu direito de cidada. Apos isso,
discuta com os colegas e professor essas passagens do texto e aproveite 0o momento para abordar
as caracteristicas do género em estudo. Aponte para os presentes as marcas textuais que
evidenciem o tipo de narrador presente na obra. Posteriormente, discuta sobre o espaco da
narrativa, personagens, linguagem e demais caracteristicas necessarias ao entendimento da
obra. No momento de debate, parta de perguntas como:

v" Quem ¢ o narrador do texto?
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v Ele é personagem ou apenas narra? Identifique um trecho do texto que justifique sua
afirmacao.

Quem sao os personagens?

Qual a importancia deles para a construcao do texto?

Onde se passa a narrativa?

Qual a interferéncia do espaco na construgdo de sentido do texto?

AN N NN

Na sua opinido, o autor do texto esta denunciando o preconceito racial? Por que?

Quarto momento: atividades de pos-leitura

Depois de varias discussdes a respeito do texto literdrio e sua relacdo com a sociedade, ¢
possivel afirmar que vocé ja entendeu que em varios momentos a literatura ja foi objeto de
critica e reflexao social. Neste momento de pds-leitura, discutiremos o carater critico e reflexivo
da literatura durante toda a sua existéncia. Para isso, com a media¢do do professor, discuta com
os demais discentes acerca dos problemas sociais retratados no conto.

Posteriormente, mediante a orientagdo do professor, organize com a turma uma linha do
tempo com as principais conquistas para os negros no Brasil apos o século XIX. A partir desse
trabalho, pesquise textos literarios em que 0s personagens negros aparecem como protagonistas

e incrementem a linha do tempo.

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

Neste momento, € hora de dar um carater mais artistico ao estudo do texto literario. Para
isso, proporemos aqui um trabalho de retextualizacdo e encenacgdo do conto “O caso da vara”.
A retextualizagdo ¢ a refaccdo ou reescrita de um texto ja existente utilizando caracteristicas de
outros géneros textuais, envolvendo acdes especificas, como afirma a pesquisadora Dell Isola
(2007).

Dessa forma, mediante o auxilio do professor, a turma sera dividida em grupos a fim de
que possam fazer a producao de uma peca teatral usando os personagens do conto em estudo:
Damifo, Sinha Rita e Lucrécia. E importante ressaltar que o género peca teatral apresenta

caracteristicas diferentes do conto. Dessa forma, atente para as seguintes caracteristicas:
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e Uma peca teatral ndo apresenta narrador;

e Todo o enredo ¢ conduzido por personagens;

e Além das falas dos personagens, ¢ necessario inserir alguns elementos que sdo
importantes no ato da encenag@o, como expressao facial do personagem, maneira de
entrar em cena, como agir durante a cena, que ¢ inserido ao texto entre parénteses a ¢
chamado de rubrica;

e Lembre-se que a peca teatral ¢ uma sequéncia linear representada pela introducgdo (ou
apresentacao), complicagdo, climax e desfecho.

Conduza a narrativa de maneira que a personagem negra Lucrécia seja protagonista e
deixe de sofrer agressdes fisicas e morais.

ApOs a escrita do texto, ¢ hora da encenagdo. Utilizando o mesmo grupo da produgao
escrita da peca teatral, e contando com o auxilio do professor, ensaiem a peca visando o ato
final. A escola proporcionard um momento teatral na qual os discentes dardo vida aos seus

escritos encenando a peca teatral produzida a todos os membros da comunidade escolar.
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Orientacoes do capitulo

Estimado professor, estimada professora:

Nas paginas que seguem, abordaremos o género peca teatral. Considerando a facilidade
de acesso a leitura de textos teatrais e at¢ mesmo de encenagdes, ¢ possivel afirmar que a
maioria dos discentes ja entraram em contato com este género. Dessa forma, utilizar-se desses
conhecimentos prévios ja adquiridos pelos estudantes pode ser uma excelente ferramenta para
obter €xito nos objetivos que serdo propostos nesse capitulo do caderno de leitura.

Pertencente ao género dramatico e sua origem sendo associada ao culto a deus grego
Dionisio. S6 para se ter uma ideia, uma peca teatral de que se tem registro data de 534 a. C,
conforme aponta Moisés (2012). Antes as pecgas apresentavam apenas cunho religioso, mas
ainda hoje se dividem em vertentes que vao desde o drama a comédia, sobre os mais diversos
assuntos. Ap6s viver um periodo de esquecimento, a peca teatral ressurge a partir do século
XVII com o aparecimento de novas modalidade mais voltadas ao comico.

No Brasil, ao falarmos de teatro logo recordamos da conhecida peca teatral “O auto da
Compadecida” (1955), do paraibano Ariano Suassuna (1927-2014). Ela ficou muito famosa
apos ter sido adaptada para o cinema pela Rede Globo e disponibilizada em TV aberta a
populagao brasileira, com o mesmo titulo. Apesar de associarmos a producao teatral brasileira
a Suassuna, ha diversos escritores que tém pecas relevantes no Brasil, como Nelson Rodrigues,
Augusto Boal, Dias Gomes, Plinio Marcos, Jos¢ de Alencar, entre outros autores que
produziram este género em solo brasileiro.

De acordo com Moisés (2012, p. 641):

[...] se por “drama” entendemos o texto que se propde & representagdo, “teatro”
assinalaria o local de espetaculos e os proprios espetaculos, de modo que “drama”
nomearia o texto antes da representacdo ou da dimensao textual do espetaculo.

Portanto, ao adentrarmos em uma analise de um texto desse cunho, € necessario entender
a relacdo que o texto escrito apresenta com a sua encenacdo, considerando todos os elementos
peculiares e dando aos discentes o suporte necessario visando a consolidacao do proposito desse
capitulo.

A BNCC (2017) assevera, no eixo da oralidade, que ¢ imprescindivel o entendimento

das praticas de linguagem que permeiam a pega teatral e demais géneros relacionados ao oral.
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Em uma das suas habilidades direcionadas aos oitavos e nonos anos do ensino fundamental, a

o documento citado ¢ claro ao dizer que cabe ao discente

Analisar a organizagdo de texto dramatico apresentado em teatro, televisdo, cinema,
identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semidticos que sustentam sua realizacdo como pega teatral, novela, filme etc (BNCC,
2017, p. 187).

Portanto, ¢ pertinente a formacao integral do estudante a consolidacdo de habilidades de
leitura e anélise do género aqui proposto.

Para o trabalho com o género peca teatral, analisaremos a obra O demoénio familiar
(1857), do escritor cearense José¢ de Alencar (1829-1877). Essa obra ganha evidéncia no nosso
trabalho, uma vez que um personagem negro, inserido no enredo na condi¢do de escravo,
embora ndo figure entre os personagens principais da narrativa, ¢ muito importante para o
momento de tensdo da peca. Também, destacamos aqui o escritor, uma vez que ¢ reconhecido
na literatura brasileira e seus escritos circulam com muita frequéncia na educacao basica.

Na sequéncia, voc€ entrard em contato com nossas propostas para o trabalho com o

género pega teatral. Aprecie sem moderagao!
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Estimado(a) professor(a), inicie 0 momento conversando com os estudantes acerca do

género em estudo, apontando algumas obras teatrais que, certamente eles ja devem ter entrado
em contato, como a obra citada anteriormente, O auto da Compadecida, ¢ a relagdo que
podemos fazer desse género com as producdes cinematograficas diversas. Essa conversa serd
extremamente necessaria para trabalhar os conhecimentos prévios da turma, que serdo de suma

importancia durante todo o estudo.

Sugestoes de materiais para o momento:
v" Livro “O deménio familiar” ou pega impressa;
Datashow;
Notebook;
Caixa de som;
Folha de papel A4,
Canetas e pincéis;
Lapis e borracha;

Vestimentas;

AN N N N N N R

Espaco para encenagao.

Duracio das atividades:

v’ Pré-leitura: (1h/aula);
Leitura inicial (1h/aula);
Leitura investigativa (2h/aula);

Atividades de pos-leitura (1h/aula);

DN N NN

Atividades interdisciplinares/culturais (2h/aula).
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Estimado(a) professor(a), nesta aula, iremos trabalhar a obra O demonio familiar (1857),
do escritor cearense José de Alencar (1829-1877). Neste primeiro momento, ¢ importante uma
breve conversa com os discentes sobre o titulo da pega e de suas previsdes sobre a leitura. Para
trabalha o titulo da obra, introduza a conversa perguntas como:

v Por que “O demoénio familiar?

v O que vocé acha que encontrard nessa pega?

Como ja ¢ costumeiro nos outros capitulos, ¢ hora de conhecer brevemente o autor da obra
em analise. Para isso, disponibilize a biografia do autor a seguir impressa ou por meio de

projecao de Datashow para os discentes.




Antes de darmos continuidade ao estudo do texto e do momento de leitura de fato,
suscite o senso critico dos discentes em relagdo ao preconceito racial, expondo pra eles um
trecho da adaptacdo teatral da obra O auto da compadecida, especificamente a parte do
julgamento em que o personagem que representa Jesus na narrativa aparece negro e ¢ vitima de

comentarios maldosos por parte dos presentes na cena.

o video encontra-se disponivel no link a seguir

https://www.youtube.com/watch?v=00sh4obsh4g. Para o momento, agende caixa de some TV

ou o Datashow da escola. Apos a exposi¢ao do trecho do filme, solicite dos estudantes uma

breve analise da parte citada e procure fazer relacdes com a peca em estudo.

Neste momento, € hora da leitura inicial. Como se trata de um texto onde a narrativa €

conduzida pelos personagens, faremos a leitura de outra maneira. Solicite que os estudantes se
voluntariem a lerem as falas dos personagens em voz alta. Para cada personagem, selecione um
estudante que apresente uma boa leitura, enquanto os demais estudantes acompanham a leitura
em seus livros ou materiais impressos.

Lembre-se que a narrativa apresenta nove personagens: Carlotinha, Henriqueta, Eduardo,
Pedro, Jorge, Alfredo, Azevedo, D. Maria e Vasconcelos. Dessa forma, vocé precisara de nove
voluntarios para a leitura. Antes da leitura, lembre aos alunos que as partes que vém entre

parénteses, chamadas de rubricas, ndo precisam ser lidas.
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Terceiro momento: leitura investigativa

Nesta parte do nosso capitulo, € hora de analisar, de maneira mais profunda, as marcas
textuais. Portanto, neste momento, iremos dar aos discentes as ferramentas necessarias para o
entendimento do texto.

Inicie o momento solicitando dos discentes um mapa mental dos personagens,
destacando os seus nomes e as suas principais caracteristicas. Exemplo que pode servir de

auxilio para o momento:

,/ * Personagens da peca O demonio familiar

*Filho de D. Maria e irmdo de Carlotinha. Ap6s a morte do pai, se tornou chefe da familia, orienta a
jShfiel irma e ¢ apaixonado por Henriqueta. E dono do escravo Pedro, responsavel por todos os conflitos da
narrativa

atrapalhada a todo momento por Pedro. E amiga e confidente ¢ Carlotinha.

*Filha de Vasconcelos, amiga intima de Carlotinha. E apaixonada por Eduardo, no entanto, mediante
os planos de Pedro, viu seu amor ndo ser correspondido e se comprometeu com Avezedo em um
relacionamento por interesse, porque seu pai devia 10 contos de réis a ele.

w *Filha de D. Maria e irmd de Eduardo. Conserva uma paixao avassaladora por Alfedro, mas ¢ )

*Homem culto, mas sem amor. Rico, adora desfilar na Europa ostentando seu poderio financeiro.
Noivou com Henriqueta, mas a achava muito modesta. Logo depois, conhece Carlotinha e por ela se
apaixona.

*Mae de Eduardo e Carlotinha. E uma personagem secundaria e pouco aparece na narrativa.

*Pai de Henriqueta. Homem cheio de dividas e vé no casamento da filha com Azevedo uma
possibilidade de ascensao financeira.

*Personagem que pouco aparece na narrativa. E apaixonado por Carlotinha.

N

*Personagem de inteligéncia impar. Negro e escravo de Eduardo, quer um casamento na familia que o
tire da condig¢@o de moleque de recados e o torne cocheiro de luxo. Para isso, troca as cartas enviadas
por Eduardo e Carlotinha, produz cartaz e refaz varias vezes a narrativa em favorecimento proprio.

Caro(a) professor(a), apoés a producdo do mapa mental, solicite dos estudantes a

discussdo sobre as seguintes questdes:

Na obra em analise, ha narrador?
Quem sao os personagens principais da narrativa?
O que sao esses escritos entre parénteses na narrativa?

Apos, discuta com os discentes as principais caracteristicas do género em estudo.
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Quarto momento: atividades de pos-leitura

Nesse momento de pos-leitura, iremos analisar de que maneira o personagem negro Pedro
¢ abordado na peca. Inicialmente, ¢ evidente o esfor¢o que o narrador faz para mostrar ao
publico leitor que Pedro é negro e escravo da familia de Eduardo. Para que os discentes

consigam identificar isso no texto, solicite deles a resolugao das seguintes questoes.

v’ Trace um perfil fisico e psicolégico do personagem Pedro.

v Por que ele obedece a Eduardo e a Carlotinha?

v" Ao fim do texto, Eduardo diz a Pedro “Toma: € tua carta de liberdade, ela sera a tua
punicao de hoje em diante, porque as tuas faltas recairdo unicamente sobre ti; porque a
moral e a lei te pedirdo uma conta severa de tuas agdes. Livre, sentirds a necessidade do
trabalho honesto e apreciaras os nobres sentimentos que hoje ndo compreendes.” Por
que Pedro recebe uma carta de liberdade?

v" Por que Pedro é relacionado ao “demdnio familiar’?

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

E hora do momento interdisciplinar. Nessa parte do nosso estudo, iremos mobilizar a
comunidade escolar visando a desconstru¢do do preconceito. Juntamente com os demais
professores, principalmente, Historia, Geografia e Arte, promova um momento extraescolar em
que os discentes possam visitar as pessoas nas ruas e perguntd-las sobre frases, piadas, entre
outros, preconceituosas que ja ouviram sendo proferidas por alguém. Apds esse momento de
coleta, juntamente com o professor de Arte, estimular os estudantes a produzirem cartazes com
as expressoes coletadas seguidas da frase “basta de preconceito”. Posteriormente, colem todos

os cartazes nas paredes do ambiente escolar.
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Estimado(a), aluno(a):

Durante a sua formacgao escolar ou cidada, vocé ja deve ter entrado em contato com textos
do género peca teatral ou até mesmo assistido a alguma peca, seja ela ao vivo ou até mesmo na
TV. No Brasil, sempre que mencionamos o teatro logo recordamos reconhecida nacional e
internacionalmente peca teatral O auto da Compadecida (1955), do paraibano Ariano Suassuna
(1927-2014). A peca ficou muito famosa ap0s ter sido adaptada para o cinema pela Rede Globo
e disponibilizada em TV aberta a populagdo brasileira, com o mesmo nome. No entanto, ha
diversos outros escritores e diversas outras pegas brasileiras em destaque, entre elas a que nos
estudaremos: O demonio familiar (1857), de José de Alencar.

A BNCC (2017) — Base Nacional Comum Curricular — aponta que os estudantes da
educacdo basica devem consolidar a habilidade relacionada “[...]a organizagdo de texto
dramatico apresentado em teatro, televisdo, cinema, identificando e percebendo os sentidos
decorrentes dos recursos linguisticos e semiodticos que sustentam sua realizagdo como peca
teatral, novela, filme etc” (BNCC, 2017, p. 187). Dessa forma, além de estar garantindo o
contato com o texto literario, vocé podera consolidar uma habilidade de leitura prevista como
essencial na educagao basica.

Para isso, atente a mediacdo do professor e seja um participante ativo desse momento.
Certamente, vocé saird com um nivel de leitura e conhecimento melhor que antes.

Boa aula!
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Estimado(a) aluno(a), nesta aula, iremos trabalhar a obra O demonio familiar (1857), do
escritor cearense José de Alencar (1829-1877). Neste primeiro momento, dialogaremos um
pouco sobre as suas primeiras impressoes acerca do texto. Munido do livro ou de pega impressa
que sera disponibilizada pelo professor, atente para o titulo do texto e dialogue com os colegas
respondendo as seguintes perguntas:

v Por que “O demoénio familiar?

v" O que vocé acha que encontrard nessa peca?

Como ja ¢ costumeiro nos outros capitulos, ¢ hora de conhecer brevemente o autor da obra
em analise. Abaixo, leia a breve biografia disponibilizada e atente para as caracteristicas do

escritor.




Antes de darmos continuidade ao estudo do texto e do momento de leitura de fato, €
hora de assistir um trecho da adaptacao teatral da obra O auto da compadecida, especificamente
a parte do julgamento em que o personagem que representa Jesus na narrativa aparece negro e

¢ vitima de comentarios maldosos por parte dos presentes na cena.

O video encontra-se disponivel no link a seguir

https://www.youtube.com/watch?v=00sh4obsh4g. O professor disponibilizara também o video

em sala, para que todos possam assisti-lo.

Ap0s assistir, reflita sobre o motivo pelo qual o aparecimento do Jesus negro gerou tantos

comentarios por parte dos demais personagens da pega.

Neste momento, € hora da leitura inicial. Como se trata de um texto onde a narrativa ¢

conduzida pelos personagens, faremos a leitura de outra maneira. Com o auxilio do professor,
organizem estudantes para ler as falas dos personagens em voz alta. Os alunos selecionados
lerdo em voz alta, enquanto os demais acompanham a leitura em seus livros ou materiais
Impressos.

Ressaltamos que, nas obras teatrais, ha algumas partes que vém entre parénteses ou em
itdlico, chamadas de rubricas, ndo precisam ser lidas. Elas sdo apenas orientacdes aos

personagens no momento da encenacdo e nao falas.
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Terceiro momento: leitura investigativa

Nesta parte do nosso capitulo, € hora de analisar, de maneira mais profunda, as marcas textuais.

Portanto, neste momento, analisaremos os personagens, visando o entendimento do texto.
Vocé ja produziu um mapa mental? Abaixo, apresenta-se um mapa com os nomes dos

personagens e vocé, estudante, preencherd a segunda parte inserindo as principais

caracteristicas de cada um deles. Vamos 14?

*» Personagens da peca O demonio familiar

Azeve

I ECCEEECEN

\

Caro(a) estudante, apds a produg¢dao do mapa mental, debata com os colegas e professor

sobre as seguintes questoes:

Na obra em analise, ha narrador?
Quem sd0 os personagens principais da narrativa?

O que sao esses escritos entre parénteses na narrativa?
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Quarto momento: atividades de pos-leitura

Nesse momento de pos-leitura, iremos analisar de que maneira o personagem negro Pedro
¢ abordado na pega. Pedro, apesar de nao ser considerado personagem principal, centraliza
diversas acdes e modifica o percurso do enredo diversas vezes. Dessa forma, para

consolidarmos a analise do personagem, resolva, no caderno, as seguintes questdes.

v Trace um perfil fisico e psicologico do personagem Pedro.

v Por que ele obedece a Eduardo e a Carlotinha?

v" Ao fim do texto, Eduardo diz a Pedro “Toma: ¢ tua carta de liberdade, ela serd a tua
punicdo de hoje em diante, porque as tuas faltas recairdo unicamente sobre ti; porque a
moral e a lei te pedirdo uma conta severa de tuas acdes. Livre, sentirds a necessidade do
trabalho honesto e apreciards os nobres sentimentos que hoje nao compreendes.” Por
que Pedro recebe uma carta de liberdade?

v" Por que Pedro ¢ relacionado ao “deménio familiar”?

Quinto momento: atividades interdisciplinares/culturais

E hora do momento interdisciplinar. Nessa parte do nosso estudo, iremos mobilizar a
comunidade escolar visando a desconstrugao do preconceito. Com a orientagdo necessaria do
professor, organize grupos de até 6 pessoas e ¢ hora de pesquisa de campo. Juntamente com os
colegas e professores, saia as ruas mais proximas da escola e pergunte as pessoas se recordam
de frases, piadas, entre outros, preconceituosas que ja ouviram sendo proferidas por alguém.
Lembre-se de anotar tudo, porque servirdo para o produto deste momento. Apos finalizada a
coleta, juntamente com seu grupo, produza cartazes com as expressoes coletadas seguidas da
frase “basta de preconceito”. Posteriormente, cole todos os cartazes nas paredes do ambiente

escolar.
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Querido(a) professor(a):

O nosso caderno de leitura esta chegando ao fim. Para fecharmos com chave de outro,
trabalharemos, neste tltimo momento, o género literario romance, utilizando como texto para
estudo a obra Iracema (1865), de José de Alencar (1829-1877). Esta obra ficou reconhecida no
Brasil por ser a tentativa de desconstrucao da produgao literaria aos moldes europeus, utilizando
como ponto de partida a caracterizagdao do espaco brasileiro, em especial os elementos de fauna
e flora brasileiros, assim como a inser¢ao de personagens que representam os povos brasileiros.

Notadamente, apesar de ambos serem narrativas, o romance se difere do conto, uma vez
que ¢ um género mais complexo, que traz uma maior heterogeneidade espacial, assim como
mais personagens com caracterizacdes fisicas e mentais mais construidas. Também, em relagao
ao conto, destaca-se a extensdo do enredo. Considerado longo, o romance ¢ organizado em
capitulos e muitos eram até publicados em folhetos ou jornais, coisa semelhante as telenovelas
de hoje. Portanto, neste capitulo, necessitaremos de um espaco temporal mais longo de trabalho,
visando a consolidacdo adequada das habilidades de leitura.

De acordo com Moisés (2012, p.389):

[...] o romance encerra uma visdo macroscopica da realidade, na qual o ficcionista se
esforca por abarcar o maximo, em amplitude e profundidade, com as antenas da
intuigdo, da observag@o e da fantasia. Consiste, 0 seu anseio mais intimo, em captar
todas as formas do mudo todas as facetas das coisas, todas as reverberacdes das trocas
sociais: convicto de haver uma interacdo conduzindo os seres e objetos, busca detecta-
la e transfundi-las num palco imaginario.

O trabalho com o género romance ¢ de suma importancia para a consolida¢do das
habilidades de leitura, fruicdo leitora e formacao de sujeitos criticos, uma vez que ¢ uma leitura
mais complexa e longa e, reconhecidamente, apresenta forte ligacdo ao contexto sociocultural
da época. Portanto, esperamos que neste capitulo o discente, além de entrar em contato com
mais uma leitura literaria que agregard a sua vida, seja capaz de entender que, em muitos casos,
o texto literario pode nos apontar o preconceito, a partir de personagens silenciados, inseridos
em condicao subalterna ou até mesmo apagados, como ¢ o caso do negro na obra Iracema.

A BNCC (2017, p. 187) assevera que o discente do ensino fundamental deve consolidar

a habilidade (EF89LP33) que destaca que ele necessita:

Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros
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€ suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Nas paginas que seguem vocé, encontrard algumas orientagoes de atividades que podem
servir como material para o trabalho com o género romance. E importante ressaltar que os
momentos aqui propostos sdo apenas sugestdes de trabalho que podem ser implementadas as
suas praticas diarias e podem ser adaptadas, caso haja necessidade.

Bom trabalho.
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Querido(a) professor(a), solicite dos estudantes, nesse contato inicial, a ida a biblioteca
para fazer o empréstimo do livro que servira de andlise para este capitulo. Inicie 0 momento
conversando com os estudantes acerca do género em estudo, destacando a necessidade de a
obra ser lida em casa, uma vez que ¢ de maior extensdo e ndo havera tempo para trabalha-la na
integra em sala de aula. Apos isso, converse um pouco sobre as caracteristicas do género e

possiveis entraves na leitura, como a linguagem que apresenta alguns vocabulos em desuso.

Sugestoes de materiais para o momento:
v" Romance Iracema em livro fisico;

Datashow;

Notebook;

Caixa de som;

Folha de papel A4;

Canetas e pincéis;

AN N N N NN

Lapis e borracha;

Duracio das atividades:

v’ Pré-leitura: (1h/aula);
Leitura inicial (1h/aula);
Leitura investigativa (2h/aula);

Atividades de pos-leitura (1h/aula);

ASERNER NN

Atividades interdisciplinares/culturais (2h/aula).
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Estimado(a) professor(a), nesta aula, iremos utilizar como objeto de analise a obra
Iracema (1865), do escritor cearense José de Alencar (1829-1877). Antes de iniciar a leitura
em si, converse com os estudantes sobre o género romance e como o romance em estudo foi
construido visando a representagdo real dos povos brasileiros nos personagens da obra.
Converse com o professor de historia acerca da possibilidade de um trabalho com a chegada
dos portugueses ao Brasil, uma vez que o livro representa tal momento histdrico.

Apos isso, dialogue com os estudantes sobre o titulo da obra. Ressalte que o vocabulo
Iracema apresenta um anagrama com a palavra América e que ¢ justamente por isso que da
nome ao romance. Suscite o debate com perguntas como:

v" O que a palavra Iracema te faz lembrar?
v Tente formar uma nova palavra com as letras presentes no titulo da obra.
v" O que vocé acha que encontrard nesse romance?

Nos outros capitulos, sempre trouxemos um resumo da biografia do autor, no entanto,
como outra obra de José de Alencar ja foi abordada neste caderno e entendendo que os
conhecimentos necessarios ja foram consolidados, ndo trabalharemos o autor neste capitulo.
Caso julgue necessario, solicite dos estudantes uma releitura da biografia presente no capitulo
anterior.

Apos isso, vamos ler uma obra que apresenta a mesma tematica que Iracema? Para este
momento, imprima o poema “Erro de portugués”, de Oswald de Andrade, presente no livro O

Santeiro do Mangue e outros poemas (2012):

Erro de portugués
Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

Ap6s a leitura do poema, discuta com os discentes sobre as seguintes questoes:
O que justifica o titulo do texto?
O que ¢ retratado no poema?

Qual o trocadilho presente no poema?

Apds isso, passemos a leitura do romance.



123

Neste momento, ¢ hora da leitura da obra. Como j4 ressaltado anteriormente, por ser um
romance de longa extensdo, ndo ha tempo para a leitura integral da obra nas aulas de Lingua
Portuguesa. Portanto, para o bom andamento do momento, solicite que os estudantes leiam a
obra na integra em casa para, apos isso, trabalharem passagens no ambiente escolar. Para este
momento em sala, selecione um capitulo para a leitura dramatizada.

Como sugestdo, utilize o segundo capitulo. Ele traz a descricdo de Iracema e o seu
primeiro contato do guerreiro portugués com a india brasileira, a partir de uma narrativa em
terceira pessoa e um narrador onisciente, que ndo participa da narrativa, mas entende os
aspectos psicoldgicos dos personagens.

Para a leitura dramatizada, selecione trés estudantes que lerdo as falas do narrador, de
Iracema e de Martim, respectivamente. Nessa leitura, use a criatividade. Peca que os estudantes
se vistam a carater e dé ao momento um olhar ludico, visando o clima agradavel, perfeito para

a fruicao da leitura do texto literario.

Esta parte do capitulo ¢ direcionada a andlise da obra, garantindo ao discente
conhecimentos, tais como, caracteristicas da narrativa, estudo do género e abordagem a relacao
que a obra apresenta com a sociedade. Para isso, utilizaremos fragmentos da obra em questao,
uma vez que sua extensao nao nos permite trabalha-la na integra.

Caro(a) professor(a), auxilie os discentes a identificarem as principais caracteristicas da
narrativa a partir de perguntas como:

v" Como ¢ dividida a narrativa?

v" Quem ¢ o narrador do texto? Ele participa da narrativa como personagem ou apenas
narra?

v" Quem sdo os personagens da narrativa? Destaque os principais.

v Trace um perfil fisico e psicolégico de Iracema e Martim. Destaque as comparagdes

realizadas entre os personagens e os elementos da natureza.
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v Qual é o espago da narrativa? Ele é mais ou menos denso do que as outras narrativas
trabalhadas neste caderno?

v Quais povos sdo representados na obra? Sdo representados todos os povos brasileiros?

Apos esse debate, aponte passagens em que Iracema ¢ submissa a Martim, como ¢ o caso

das seguintes passagens:
“O sentimento que ele pos nos olhos e no rosto, ndo o sei eu. Porém a virgem langou de si o arco ¢ a uiragaba, e
correu para o guerreiro, sentida da magoa que causara.

A mao que rapida ferira, estancou mais rapida e compassiva o sangue que gotejava. Depois Iracema quebrou a
flecha homicida: deu a haste ao desconhecido, guardando consigo a ponta farpada.

O guerreiro falou:
— Quebras comigo a flecha da paz?

— Quem te ensinou, guerreiro branco, a linguagem de meus irmaos? Donde vieste a estas matas, que nunca viram
outro guerreiro como tu?

— Venho de bem longe, filha das florestas. Venho das terras que teus irmaos ja possuiram, ¢ hoje tém os meus.

— Bem-vindo seja o estrangeiro aos campos dos tabajaras, senhores das aldeias, e a cabana de Araquém, pai de
Iracema.”

ALENCAR, José de. Iracema. 24. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991. (Bom Livro). Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_actio n=&co_obra=1844 >. Acesso em: 05 Dez. 2016.

“Rugiu de sanha o chefe tabajara:
— A raiva de Irapua s6 ouve agora o grito da vinganga. O estrangeiro vai morrer.

— A filha de Araquém ¢ mais forte que o chefe dos guerreiros, disse Iracema travando da inubia. Ela tem aqui a
voz de Tupa, que chama seu povo.

— Mas ela ndo chamara! respondeu o chefe escarnecendo.
— Nao, porque Irapud vai ser punido pela mao de Iracema. Seu primeiro passo, ¢ o passo da morte.

A virgem retraiu d’um salto o avango que tomara, e vibrou o arco. O chefe cerrou ainda o punho do formidavel
tacape; mas pela vez primeira sentiu que pesava ao brago robusto. O golpe que devia ferir Iracema, ainda nao
al¢ado, ja lhe trespassava, a ele proprio, o coragdo. Conheceu quanto o vardo forte, ¢ pela sua mesma fortaleza,
mais vencido das grandes paixdes.

— A sombra de Iracema nao escondera sempre o estrangeiro a vinganga de Irapua. Vil ¢ o guerreiro, que se deixa
proteger por uma mulher”.

ALENCAR, José de. Iracema. 24. ed. Sio Paulo: Atica, 1991. (Bom Livro). Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select actio n=&co_obra=1844 >. Acesso em: 05 Dez. 2016.

Ap0s isso, solicite aos estudantes passagens em que acorrem conflitos entre Martim e

Irapud, representagdo do personagem masculino indigena.
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Como ja ressaltado anteriormente, a obra lracema, escrita por José¢ de Alencar, visava
tratar da historia do Brasil, pautando todos os seus elementos e povos, assim como, buscando
produzir uma narrativa literaria essencialmente brasileira. Nesse momento de pods-leitura,
iremos analisar de que maneira os personagens do romance representam os povos brasileiros.
Dessa forma, visaremos aqui uma analise dos personagens principais da narrativa € o
apagamento de algumas ragas.

E evidente que a tentativa de representar as ragas é falha, uma vez que o povo indigena é
inserido como passivo e conivente com as agdes do homem branco. Iracema, que guarda o
segredo da jurema, ¢ totalmente passiva ao homem branco, quebrando uma série de regras
estabelecidas pela sua tribo. Também, destaca-se a auséncia do personagem negro, uma vez que
a obra busca representar as racas brasileiras.

Em relacdo ao processo de colonizagdo representado na obra, Ribeiro (2008, p.225)

aponta que:
O co-protagonista Martim - um portugués, branco e colonizador — invade o espaco
fisico, cultural e nacional de /racema — uma brasileira, indigena e colonizavel — para
ai levar a lingua, a cultura e a dominagdo branca.

A narrativa tenta romantizar o processo de coloniza¢do do Brasil, dando um ar de
passividade ao momento. No entanto, produz um enredo que sobrepde a figura do homem
branco em relagdo ao indigena.

A partir dos trechos trabalhados no tépico anterior, discuta com os discentes acerca da
passividade do povo indigena em relagdo ao homem branco e a auséncia do personagem negro

na obra. Parta de indagagdes como:

Por que Iracema, aparentemente € passiva a Martin?

A personagem principal da narrativa, ao fim dela, se sacrifica pelo homem branco. Qual o

motivo disso?
O que Moacir, filho de Iracema e Martin, representa para a narrativa?

Por que o personagem negro ndo estd presente na narrativa, mesmo sendo ela uma tentativa de

representacao dos povos brasileiros?
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Neste momento interdisciplinar e cultural, proporemos um estudo juntamente com o
professor de Historia. Chamaremos o momento de sarau litero-documental. Este sarau visara a
comparagdo do romance /racema (enquanto mito fundacional) e os estudos histéricos que
abordam a colonizag¢ao brasileira.

Para isso, divida a sala em duas equipes e, juntamente com o professor de Historia,
proponha uma reflexao a respeito das semelhancas e diferencas entre o que estd presente na
narrativa literaria e o que ¢ apresentado nos livros de Historia. Apds o momento de estudo, é
hora da socializacdo. Medie um momento de conversa acerca do proposto acima.

Para finalizar o capitulo, destaque o carater artistico do texto literario e a sua licenca

poética para abordar tematicas de maneira diferente de textos documentais.
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Querido(a) aluno(a),

Este ¢ o nosso ultimo capitulo do nosso caderno de leitura. Para fecharmos de maneira
formidavel, ndo poderiamos deixar de trabalhar o género literario romance. Para este trabalho,
utilizaremos Iracema (1865), de José de Alencar (1829-1877). Esta obra ficou reconhecida no
Brasil por ser a tentativa de desconstrucao da producao literaria aos moldes europeus, utilizando
como ponto de partida a caracteriza¢do do espaco brasileiro, em especial os elementos de fauna
e flora brasileiros, assim como a inser¢do de personagens que representam os povos brasileiros.

Notadamente, apesar de ambos serem narrativas, o romance se difere da narrativa
abordada no capitulo anterior (o conto), uma vez que ¢ um género mais complexo, que traz uma
maior heterogeneidade espacial, assim como mais personagens com caracterizacgdes fisicas e
mentais mais construidas. Também, em relacdo ao conto, destaca-se a extensao do enredo.
Considerado longo, o romance ¢ organizado em capitulos € muitos eram até publicados em
folhetos ou jornais, coisa semelhante as telenovelas de hoje. Portanto, neste capitulo,
necessitaremos de um espago temporal mais longo de trabalho, visando a consolidagdo
adequada das habilidades de leitura.

O trabalho com o género romance ¢ de suma importancia para a consolidacdo das
habilidades de leitura, fruigcdo leitora e formagao de sujeitos criticos, uma vez que ¢ uma leitura

mais complexa e longa e, reconhecidamente, apresenta forte ligagao ao contexto sociocultural
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da época. Portanto, esperamos que neste capitulo vocé, além de entrar em contato com mais
uma leitura literaria que agregard a sua vida, seja capaz de entender que, em muitos casos, o
texto literario pode nos apontar o preconceito, a partir de personagens silenciados, inseridos em
condi¢do subalterna ou até mesmo apagados, como € o caso do negro na obra Iracema.

A BNCC (2017, p. 187) assevera que o discente do ensino fundamental deve consolidar

a habilidade (EF89LP33) que destaca que ele necessita:

Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Nas paginas que seguem vocé, encontrara algumas orientacdes e atividades que servirdo
de auxilio para a sua leitura. Com a mediacdo do professor, aproveite os momentos aqui
propostos e a leitura do romance Iracema.

Boa leitura!
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Estimado(a) aluno(a), como ja ressaltado anteriormente, nesta aula, iremos fazer a leitura
e analise a obra lracema (1865), do escritor cearense José de Alencar (1829-1877). Antes de
iniciar a leitura em si, converse com os colegas e professor sobre o género romance € 0 que
voce espera dessa leitura.
Ap6s isso, dialogue com os demais estudantes sobre o titulo da obra, respondendo aos
seguintes questionamentos:
v" O que a palavra Iracema te faz lembrar?
v Tente formar uma nova palavra com as letras presentes no titulo da obra.
v" O que vocé acha que encontrard nesse romance?

Nos outros capitulos, sempre trouxemos um resumo da biografia do autor, no entanto,
como outra obra de José de Alencar ja foi abordada neste caderno e entendendo que os
conhecimentos necessarios ja foram consolidados, ndo trabalharemos o autor neste capitulo.
Caso julgue necessario, retorne ao capitulo anterior e releia a biografia do autor, presente nas
primeiras paginas.

Ap6s isso, vamos ler uma obra que apresenta a mesma tematica que Iracema? Para este
momento, leia o poema “Erro de portugués” de Oswald de Andrade, presente no livro O

Santeiro do Mangue e outros poemas (2012) e disponivel para leitura abaixo.

Erro de portugués
Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

Apos a leitura do poema, responda as seguintes questoes:
O que justifica o titulo do texto?
O que ¢ retratado no poema?

Qual o trocadilho presente no poema?

ApOs isso, passemos a leitura do romance.
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Neste momento, ¢ hora da leitura da obra. Como j4 ressaltado anteriormente, por ser um
romance de longa extensdo, ndo ha tempo para a leitura integral da obra nas aulas de Lingua
Portuguesa. Portanto, para o bom andamento do momento, pedimos que leia a obra na integra
em casa para, apos isso, trabalharemos passagens no ambiente escolar. Para este momento em
sala, que tal uma leitura dramatizada?

Para essa leitura, utilizaremos o segundo capitulo. Ele traz a descri¢ao de Iracema e o seu
primeiro contato do guerreiro portugués com a india brasileira, a partir de uma narrativa em
terceira pessoa e um narrador onisciente, que ndo participa da narrativa, mas entende os
aspectos psicoldgicos dos personagens.

Para a leitura dramatizada, precisaremos de trés estudantes que lerdo as falas do narrador,
de Iracema e de Martim, respectivamente. Que tal um ser vocé€? Se vista a carater e dé ao
momento um olhar ludico, visando o clima agradavel, perfeito para a frui¢ao da leitura do texto

literario.

Esta parte do capitulo ¢ direcionada a analise da obra, garantindo a vocé os
conhecimentos necessarios ao entendimento da obra, como caracteristicas da narrativa, estudo
do género e abordagem a relacdo que a obra apresenta com a sociedade. Para isso, utilizaremos
fragmentos da obra em questdo, uma vez que sua extensdo ndo nos permite trabalha-la na
integra.

Caro(a) alunos(a), identifique as principais caracteristicas da narrativa partindo das
respostas as seguintes perguntas:

v" Como ¢ dividida a narrativa?

v" Quem ¢ o narrador do texto? Ele participa da narrativa como personagem ou apenas
narra?

v" Quem sdo os personagens da narrativa? Destaque os principais.

v Trace um perfil fisico e psicolégico de Iracema e Martim. Destaque as comparagdes

realizadas entre os personagens e os elementos da natureza.
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v Qual é o espago da narrativa? Ele é mais ou menos denso do que as outras narrativas
trabalhadas neste caderno?

v Quais povos sdo representados na obra? Sdo representados todos os povos brasileiros?

Ap0s esse debate, com a ajuda dos colegas, aponte passagens em que Iracema ¢ submissa
a Martim. Também, aponte passagens em que acorrem conflitos entre Martim e Irapua,

representacdo do personagem masculino indigena.

Nesse momento de pos-leitura, iremos analisar de que maneira os personagens do
romance representam os povos brasileiros. Dessa forma, visaremos aqui uma analise dos
personagens principais da narrativa e o apagamento de algumas racas.

A partir dos trechos trabalhados no topico anterior, discuta com os demais colegas e
professor acerca da passividade do povo indigena em relacdo ao homem branco e a auséncia do
personagem negro na obra. Para tal, responda as seguintes indagagdes:

v’ Por que Iracema, aparentemente ¢ passiva a Martin?

v A personagem principal da narrativa, ao fim dela, se sacrifica pelo homem branco. Qual

o motivo disso?
v O que Moacir, filho de Iracema e Martin, representa para a narrativa?

v Por que o personagem negro nio esta presente na narrativa, mesmo sendo ela uma

tentativa de representacdo dos povos brasileiros?

Neste momento interdisciplinar e cultural, faremos um estudo juntamente com o

professor de Historia. Chamaremos o momento de sarau litero-documental. Este sarau visara a
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compara¢do do romance [racema (enquanto mito fundacional) e os estudos historicos que
abordam a colonizag¢ao brasileira.

Para isso, com o auxilio dos professores, organizem-se em duas equipes e reflita a
respeito das semelhangas e diferencas entre o que esta presente na narrativa literaria e o que €
apresentado nos livros de Historia. Apos o momento de estudo, € hora da socializagao. Discuta
com os colegas e professores sobre o que ¢ semelhante e diferente nas abordagens historica e

literaria da colonizac¢ao do Brasil.
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PARA TERMINO DE CONVERSA

Este caderno de leitura que aqui se finaliza foi pensado com o objetivo de oportunizar ao
docente orientacdes e sugestoes de abordagens significativas ao texto literario, uma vez que ele
¢ um excelente mecanismo formador, ndo s6 de estudantes com habilidades basicas de leitura,
mas de cidadaos criticos, reflexivos e ativos em uma sociedade que ainda hoje carrega tantas
marcas de preconceito. Durante todo o percurso do PROFLETRAS, juntamente com minha
orientadora, pensamos em estratégias que, mediante um arcabougo teérico, pudesse contribuir
para a melhoria da formagado académica. Eis que surge a ideia do caderno de leitura.

A escolha pela temadtica racial esta relacionada ao entendimento de que a escola, enquanto
orgdo formador, pode contribuir diretamente para a desconstrucdo de preconceitos presentes
durante muito tempo na nossa sociedade. Portanto, entendemos que o texto literario pode
oportunizar ao professor muito mais do que abordagens de leitura e de analises linguisticas. Ele
pode ser o alicerce de um trabalho significativo na formagao de sujeitos criticos, capazes de
entender o preconceito racial e combaté-lo.

Como assevera Candido (2011), o texto literario oportuniza ao estudante o
desenvolvimento da quota de humanidade essencial a vida em comunidade, assim como garante
viagens (mentais) a lugares nunca antes conhecidos. Que este caderno tenha proporcionado a
vocé, professor, professora, um contato mais intimo com a literatura e que tenha contribuido
com suas praticas diarias em sala de aula. E importante debatermos tematicas silenciadas e
darmos voz as pessoas que foram caladas durante tanto tempo. E nada melhor do que fazer isso
com o apoio do futuro do pais: os nossos estudantes.

Por fim, esperamos que todas as ideias aqui propostas ao longo deste caderno e mediante
as adaptagdes necessarias sirvam como elemento desencadeador de discussdes com vistas ao
letramento literario. Que as atividades presentes possam agregar as suas metodologias diarias e
que os resultados sejam satisfatorios. E importante frisar, mais uma vez, que as propostas
elaboradas no caderno de leitura podem ser melhoradas e adaptadas por vocé, caso julgue

necessario.

Sucesso na jornada de formacao!
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Querido(a) estudante:

E satisfatorio saber que vocé chegou até aqui. Ficamos extremamente felizes em
perceber que vocé completou este ciclo de leitura. Este caderno foi elaborado pensando em
vocg, objetivando auxilia-lo na consolidag@o de habilidades de leitura e no letramento literario.
E evidente que o seu professor de Lingua Portuguesa executa com maestria este trabalho. Mas,
¢ sempre bom ter um material complementar, ndo ¢ mesmo?

Procuramos, neste caderno, além de desenvolver o letramento literario, abordar tematicas
cotidianas que auxiliardo também na sua formag¢ao enquanto cidaddo. Perceber os preconceitos
que nos cercam através da literatura lhe fara, com certeza, um sujeito critico capaz de discutir
e de ajudar na desconstrug@o desse mal. Certamente, com o auxilio do seu professor e demais
colegas de classe, vocé foi capaz de aprofundar as leituras, compartilhar experiéncias, ser um
estudante pesquisador e aproveitou cada proposta de atividade que compde os capitulos do
caderno.

E evidente que nem todas as habilidades foram consolidadas e que vocé ndo saira daqui
um ser completo. Mas, a partir do contato intimo com o texto literario, percebeu que as leituras
classicas ndo sdo tdo enfadonhas, que partindo de estudos mais profundos, de pesquisas e
relacionando a tematica literaria com a sociedade, podemos colher bons frutos na formagao
educacional e cidada.

Enquanto estudantes, professores, membros da comunidade escolar, que lutemos por uma
educagdo libertadora, que nos preocupemos com as mazelas sociais € que nos facga refletir e
combater qualquer tipo de preconceito que nos cerque, quebrando estereotipos e contribuindo
com um mundo melhor para todos. E, quando tivermos a oportunidade de trazer mais um
colega, amigo, familiar para o universo da literatura, que fagamos isso. A literatura nos
oportuniza o que nem um outro texto oferece. Portanto, necessitamos dela, ndo s6 no periodo
de formagao educacional, mas em toda a nossa vida.

Desejamos uma excelente caminhada educacional. Saudagdes literarias!
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a caminhada enquanto profissional da educacao basica e, principalmente,
apos reflexdes nas aulas e nos debates com os colegas do PROFLETRAS, entendemos que o
texto literario pode ser uma efetiva ferramenta de formacgao leitora, em vistas ao letramento
literario, assim como pode contribuir de maneira direta na formacao de cidadados criticos,
reflexivos, capazes, inclusive, de entender as mazelas sociais (principalmente o preconceito
racial) e combaté-las. No entanto, a pouca utilizacdo de textos literarios nos livros didaticos,
principal material didatico utilizado na educagao basica e disponivel para professores e alunos,
faz com que eles sejam vistos de maneira secundaria dentro do processo educacional.

Outro problema que se destaca ¢ o uso do texto literario fragmentado como pretexto
para o ensino tradicional da gramatica. Dessa forma, sem a abordagem adequada em sala de
aula, a literatura perde a sua funcdo e acaba distanciando o discente do prazer pela leitura.
Portanto, discussoes sobre a estrutura curricular e o ensino de literatura na educagao basica sao
imprescindiveis para a mudanga de rumos na educa¢do e no trato com a literatura. E nos,
enquanto professores, ndo devemos estar alheios e reproduzindo uma estrutura que nao
representa a diversidade social e cultural dos discentes em formacao.

E a partir do estudo do texto literario, realizado no ambiente escolar que promovemos a
formag¢do de um sujeito critico e reflexivo de sua propria realidade. Dessa forma, é na escola
que devemos refletir os diversos preconceitos presentes na nossa sociedade, principalmente o
racial, que silencia diariamente pessoas pelo simples fato de ndo se enquadrar em padrdes dos
povos colonizadores. Pessoas essas que foram escravizadas por terem a cor da pele diferente,
uma cultura diferente. Nativos que foram tratados como animais, como seres de “facil
adestramento”, porque nao pertenciam a raga branca.

E partindo da pesquisa e inserindo os estudantes da educagio bésica, jovens e futuro do
nosso pais, como centrais no processo de pesquisa, estudo e combate aos problemas sociais que
podemos desconstruir o preconceito racial tdo presente ainda, em pleno século XXI, em nosso
meio. Portanto, ¢ necessario pensar em formacao de professores, de modo que as abordagens
tedricas acerca do ensino estejam associadas as praticas cotidianas em sala de aula, visando
sempre a melhoria dos indices educacionais e, principalmente, a formagao adequada dos
discentes. Neste aspecto, o programa nacional do PROFLETRAS tem contribuido imensamente
para reflexdes sobre as praticas na educagdo basica e nos oportunizando um novo olhar sobre

os problemas que nos cercam.
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Nao ¢ necessaria uma analise muito profunda para identificarmos que, durante muito
tempo, a literatura era produzida majoritariamente por homens brancos e os personagens
seguiam esses padrdes de representagdo do colonizador. As demais ragas, principalmente a
negra e indigena (que representam mais de 50% da nossa populacdo nacional) foram (e sdo)
silenciadas e oprimidas. Isso ocasionou a falta de representatividade cultural dessas racas dentro
da literatura.

Pensar em propostas pedagogicas que visem a reflexdo acerca dos preconceitos raciais
ndo ir4d acabar com o problema, mas despertard nos discentes um novo olhar para essa
adversidade tdo presente ainda nos dias atuais. E partindo do desenvolvimento do letramento
literario dos discentes que podemos discutir acerca dos paradigmas sociais e contribuirmos na
sua desconstrucdo. Para isso, devemos formar sujeitos criticos, reflexivos capazes de interagir
em sociedade e auxiliar na constru¢do de uma sociedade mais justa, sem preconceito.

Acreditamos que esta pesquisa, assim juntamente com as propostas de trabalho com o
texto literario presentes no caderno de leitura, deixardo nos discentes e docentes que terdo
acesso a este material o inquietamento e o desejo de repensar as praticas relacionadas a leitura
do texto literario. E importante que se reconhegam enquanto agentes transformadores em uma
sociedade tdo cheia de preconceitos e que entendam a pesquisa como um elemento necessario
para a mudanga de rumos da nossa sociedade, para que ela seja mais justa € com menos

segregacao.
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