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RESUMO

Em relacdo ao conteudo de literatura que consta na disciplina de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental, o presente trabalho pretende ser uma proposta diferente do
gue, muitas vezes, encontra-se em livros e manuais didaticos que, geralmente,
concebem a literatura como uma parte menor, 0 que, portanto, leva a perda de suas
especificidades — ou seja — sua natureza, enquanto arte da palavra, quase sempre
€ desfigurada, apresentando-se sob a forma de fragmentos de textos e adaptacdes
descontextualizadas e distantes do universo dos estudantes. Nessa dissertacéo,
propde-se assim um trabalho de leitura que destaque a natureza artistica do texto
literario, de tal modo que o tratamento dado a ela esteja num plano diferenciado dos
demais textos que néo se classificam como tal, e que prime pela sua leitura prazerosa
e integral, ou seja, refere-se, especificamente, a escolha que se fez de utilizar a leitura
de um romance que, no caso, trata-se de “Menino de Engenho” de José Lins do Rego.
Trata-se, portanto, de um verdadeiro desafio que é se trabalhar com um classico da
literatura brasileira, abordando-se a obra na sua integralidade. Como espaco social
da aplicacdo da proposta, escolheu-se uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica municipal da cidade de Seabra-Ba, cujos
materiais didaticos e plano de curso confirmaram o tratamento insuficiente dado ao
conteudo literario. Essa ideia de encarar a parte literaria da disciplina de Lingua
Portuguesa tao importante quanto a parte gramatical, exigiu um aporte tedrico que se
apoiou nas contribuicdbes de Magda Soares, Roxane Rojo, Ingedore Koch, Vanda
Elias, Luiz Antdnio Marcuschi e Wolfgang Iser; no caso do Letramento Literario, as
referéncias utilizadas sdo de Angela Kleiman e Rildo Cosson; e em relacédo a Teoria
da Literatura, as contribui¢cdes vieram de René Wellek e Austin Warren, Zemaria Pinto,
Rogel Samuel e Marisa Lajolo. Esse aporte permitiu a construcdo de uma hipotese
norteadora que afirma que, para se despertar o interesse pela leitura integral de uma
obra literaria como um romance, por exemplo, evitando-se, 0 maximo possivel, a
experiéncia da sua fragmentacdo, deve-se, conforme as possibilidades, levar em
consideracao a realidade sociocultural do discente, e selecionar textos literarios que
abordem questbes em que os alunos, de alguma forma, se reconhecam. Esta
hipétese, por sua vez, leva ao objetivo principal que é contribuir para um melhor
tratamento dos conteudos literarios na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, e para que o ato da leitura literaria se efetive como pratica cotidiana,
gue possa produzir conhecimento e satisfacdo, ou seja, que a leitura de um romance,
no caso, possa acontecer de forma integral e que traga prazer, sobretudo pela propria
leitura em si.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Literatura. Ensino.



RESUMEN

En cuanto al contenido de la literatura incluida en la asignatura de lengua portuguesa
en la escuela primaria, se pretende en este estudio hacer una propuesta diferente de
lo que, a menudo, se encuentra en los libros de texto y manuales de ensefianza. Ellos
suelen concebir la literatura como una parte menor, lo que, por tanto, conduce a la
pérdida de sus caracteristicas especificas, a saber, su naturaleza como arte de la
palabra. Esta especificidad a menudo es descaracterizada y se le presentan en forma
de fragmentos de textos y adaptaciones no contextualizadas y lejanas del universo
estudiantil. En esta disertacién, se propone un trabajo de lectura que destaque la
naturaleza artistica del texto literario, de modo que el tratamiento dado a ella esté en
un plan diferenciado de los demas textos que no se clasifican asi, y que haga hincapié
en la lectura placentera e integral, es decir, se refiere, especificamente, a la eleccién
gue se hace en utilizar la lectura de una novela que, en este caso, se trata de la novela
“‘Menino de Engenho” de José Lins do Rego. Como espacio social de desarrollo de la
propuesta, se opté por un grupo de noveno grado de la escuela primaria publica
municipal de la ciudad de Seabra en Bahia, cuyos materiales de ensefianza y el plan
de curso confirmaron el tratamiento exiguo del contenido literario. Asumir que la parte
literaria es tan importante como la gramatical en la ensefianza de lenguas requiere un
marco teorico que se apoya en las contribuciones de Magda Soares, Roxane Rojo,
Ingedore Koch, Vanda Elias, Luiz Antdénio Marcuschi e Wolfgang Iser. En el caso del
letramiento literario, las referencias usadas son Angela Kleiman y Rildo Cosson, al
passo que sobre la teoria de la literatura, el aporte teérico estd basado en las
discusiones que proponen René Wellek y Austin Warren, Zemaria Pinto, Rogel
Samuel y Marisa Lajolo. Ese aporte permitié la construccion de una hipétesis que
establece que para despertar el interés por la lectura completa de una obra literaria,
evitando en lo posible la experiencia de la fragmentacion, se debe tener en cuenta la
realidad socio-cultural de los estudiantes, seleccionar textos literarios que se ocupen
de los universos en los que los estudiantes se reconozcan de alguna manera. Esta
hipétesis, por su parte, condujo al principal objetivo que es contribuir a un mejor
tratamiento de los contenidos literarios en las asignaturas de lengua portuguesa en la
educacion primaria, para que el acto de la lectura literaria se convierta en efectivo
como una practica cotidiana que pueda producir conocimiento y satisfaccion, es decir,
gue la lectura de una novela sea integral y placentera, especialmente por la propia
lectura.

Palabras-clave: Lectura. Letramiento. Literatura. Ensefanza.
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INTRODUCAO

Os seres humanos sdo seres simbdlicos, ou seja, fazem uso das mais
diversas linguagens para compreender a si, 0 mundo, intervir na ordem social,
expressar valores, sentimentos, contestar a realidade ou mesmo reafirma-la. Tudo
isso mediado pelas inUmeras linguagens que as situacfes de interacdo social
proporcionam, que faz dos seres humanos a Unica espécie que cria € abo mesmo
tempo tem a consciéncia da prépria criacao.

Das linguagens que dispomos, a verbal é talvez a mais complexa e a qual a
sociedade e, por extenséo a escola, entende como fundamental para a vida coletiva.
Inimeros séo os textos que circulam socialmente, tanto quanto as possibilidades de
ensino que visam propiciar o aparato discursivo que as relagdes humanas oferecem,
e que podem garantir aos sujeitos ferramentas para uma melhor interacdo entre si e
compreensao da realidade.

Na escola publica, em nossos dias atuais, 0s principais conteudos da
disciplina Lingua Portuguesa tém como principal referéncia de ensino o livro
didatico, no entanto, este recurso, muitas vezes exclusivo das aulas de leitura, ndo
garante o devido tratamento que a literatura deveria receber.

Percebemos a parca incidéncia de narrativas ficcionais e, quando presentes,
h& um investimento maior nas mais curtas, como contos, crbnicas, fabulas etc. E se
a énfase recai sobre narrativas mais extensas, como o romance, a leitura apresenta-
se fragmentada, com todas as atividades de interpretacdo girando em torno de
pequenos excertos da obra original, geralmente, descontextualizados e, muitas
vezes, funcionando como desencadeadores de conteudos gramaticais. A literatura
torna-se assim um texto como qualquer outro da lingua, servindo de suporte para as
verificacGes de aprendizagem da gramatica normativa por parte dos alunos.

A literatura ocupa, dessa maneira, um lugar de estudo similar ao que é
reservado para os demais géneros, dentre 0s quais textos que nao tém natureza
artistica, que podem ser muito bem escritos e passar importantes informacdes, mas
gue ndo sao literatura. Partindo desta condicdo de subsidiaria da gramatica
normativa que muitas praticas do ensino de Lingua Portuguesa reservam para o
texto literario, como se poderia tentar mudar essa perspectiva e se trabalhar, de
forma diferente, com graus de eficacia, uma narrativa mais longa como o romance,

promovendo-se a sua totalidade como estratégia de leitura em sala de aula?



Como professor da disciplina de Lingua Portuguesa da rede publica de
ensino, tanto do nivel fundamental quanto do médio, é possivel perceber, todavia,
gue a escola acaba se eximindo da responsabilidade de proporcionar um ensino que
contemple a diversidade textual, preocupando-se mais com padrdes da escrita e
habilidades da leitura, do que propriamente com o ato da leitura e a funcdo da
escrita, inscritas nos mais variados textos e contextos. E com estas praticas, acaba
desprivilegiando determinados textos, como os de natureza artistica, a saber, a
literatura que, quando aparece nas aulas de Lingua Portuguesa, nem sempre lhe é
garantido o adequado tratamento.

Como garantir entdo, na escola, o ensino da literatura que se apresente
coerente com a sua natureza artistica e que, de fato, estimule, por natural
consequéncia, a incursédo dos estudantes no mundo da leitura? Torna-se necessario
entdo repensar a escola e suas praticas educativas, a fim de que a atividade
docente possa oferecer ao seu publico um ensino de leitura literaria que, de fato, se
transforme em pratica para além da simples cobranca de habilidades.

Nossa hipétese primeira concebe que o trabalho com textos literarios torna-se
mais significativo, principalmente, quando explora aspectos que se relacionam com
a realidade sociocultural dos estudantes. Dai pensar em narrativas que trazem como
pano de fundo questdes regionais, representacdes culturais, étnicas e sociais que se
relacionam com o universo dos alunos. Entdo, optamos pela leitura do romance
Menino de engenho de José Lins do Rego, levando-se, em consideracdo, aspectos
como mudanca de tempos e costumes que tem a ver com a trajetéria de vida de
gualquer ser humano, por exemplo, a passagem da infancia para a adolescéncia
gue pode despertar o0 interesse pela leitura e pela identificacdo do leitor com a
narrativa.

Os alunos sédo contemporaneos de um momento extremamente diversificado
na oferta de tecnologias de comunicacéo. A leitura de suportes impressos esta cada
vez mais em desuso. Mas mesmo diante da predominancia dos suportes digitais no
cotidiano dos alunos, ainda é possivel garantir-se o espac¢o do livro impresso em
sala de aula. Os suportes e géneros digitais, eletrénicos, virtuais e outras linguagens
como a fotografia, o desenho, a pintura etc., desde que compartilhem de algo em
comum como tema, espaco, personagens e seus desdobramentos, pode ser um
aliado eficaz no incentivo a préatica de leitura de narrativas literarias, cumprindo

assim o papel de parceiros e estimuladores da leitura da escrita impressa. Para



estudantes que tém estimulos iconicos digitais e eletrdnicos muito mais intensos que
os estimulos da palavra escrita, € sempre mais eficaz Ihes despertar o interesse
para atividades de leitura, quando se trabalha com as trés matrizes da comunicagao
humana: a verbal, a sonora e a visual. Em nosso proposta de intervencao,
exploramos a verbal e a visual.

Com base nas discussdes sobre Leitura, Letramento e Teoria da Literatura,
percebemos que seria bem mais eficaz propormos estratégias de abordagem e
leitura do texto literario diferenciadas, como a motivacdo antes da leitura, a
apresentacdo da obra e a leitura comentada em sala de aula, a fim de tornar a
leitura literaria mais viva e fascinante para os alunos do Ensino Fundamental. A
partir desse objetivo geral, desdobramos os objetivos especificos em:

1) Utilizar textos literarios, neste caso especifico o romance “Menino de
engenho”, que se aproximam da realidade sociocultural dos alunos, a fim de, através
do processo de identificacdo, tornar a leitura literaria mais atraente;

2) Relacionar literatura a outras linguagens, como a fotografia, o desenho e a
pintura, como forma de contextualizar as atividades de leitura;

3) Desenvolver o gosto pela leitura de narrativas, utilizando-se o romance
“‘Menino de engenho”, a partir da relacdo que podemos estabelecer entre ficcdo e
realidade;

4) Lancar as bases para a formacdo de leitores que possam desenvolver o
habito de ler para além dos muros da escola, ou seja, ler motivado pelo prazer que
se alcanca com o contato significativo com a obra literaria;

5) Ler integralmente uma obra literaria (romance “Menino de engenho”), em
contraposicao a abordagem parcial do livro didatico.

Escolhemos uma turma do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola
da rede municipal de educacao, situada na zona urbana do municipio de Seabra,
para desenvolver a pesquisa. A instituicdo escolhida, apresenta bons indices em
avaliacbes externas, no entanto, como esta expresso no nosso problema e
confirmado com o desenvolvimento da pesquisa, na escola, a leitura literaria ndo se
confirma como uma realidade. Salientamos mais uma vez que, de maneira geral, a
escola estd mais preocupada com habilidades de leitura, com vistas a resultados de
avaliacdes externas, do que propriamente em formar um publico leitor proficiente.

O presente trabalho € composto por trés capitulos. O primeiro é o da

fundamentacdo tedrica, subdivido em trés subcapitulos: o primeiro deles traz
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reflexBes sobre a importancia da leitura, sob o viés politico, textual e literario; o
segundo discute sobre o letramento e seu desdobramento em letramento literario; o
terceiro aborda a literatura através da Teoria da Literatura e sua categorizacdo em
géneros literarios, passando por uma breve andlise da relacdo da literatura com o
livro didatico.

No segundo capitulo encontra-se destrinchada a proposta de atividade de
leitura que desenvolvemos em sala de aula. Nela aproveitamos para, de forma
complementar, fundamentar o trabalho, com discussdes tedricas que ndo cabiam no
primeiro capitulo. Consta, neste capitulo, toda a descricdo metodologica
pormenorizada da aplicagéo da proposta.

No terceiro capitulo apresentamos o relato da experiéncia e a discussdo
tedrica dos resultados, com observacfes sobre o plano de curso da disciplina de
Lingua Portuguesa da escola e os materiais didaticos utilizados. Aproveitamos para
destacar como o0 que propomos interferiu na nossa visdo sobre a importancia do
trabalho, além de algumas respostas positivas por parte dos alunos. Apresentamos
também discussbes a partir de nossas interpretacdes qualitativas sobre o trabalho
desenvolvido, exemplificando com atividades aplicadas na sala de aula, o resultado

alcancado.
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1 LEITURA, LITERATURA E ENSINO

Neste capitulo, traremos discussfes sobre a importancia da leitura na escola,
na formacéo cidada e de como ela se processa na relacéo texto-autor-leitor, além de
destacar a centralidade do leitor na construgcdo de sentidos do texto literario.
Abordaremos também o conceito de letramento e como a proposta do letramento
literario pode contribuir para um contato expressivo com a literatura e,
consequentemente, para a formacao do leitor.

Além disso, serdo apresentadas algumas reflexdes da Teoria da Literatura
sobre o fendmeno literario e sua classificacdo em géneros, como forma de reforgar o
estudo da literatura no Ensino Fundamental. Por fim, apresentaremos uma
discussao sobre o ensino da literatura guiado pelo livro didatico, préatica esta tao
comum na escola, e que acaba afastando o aluno da experiéncia de uma leitura

significativa e prazerosa.

1.1 ALGUMAS CONSIDERAQ@ES SOBRE A LEITURA

Neste subcapitulo, abordaremos a leitura sob trés perspectivas,
primeiramente, na concepcao politica, em que pensamos no acesso a leitura e, por
conseguinte, a escrita como um direito de todo e qualquer cidadao, para que possa,
dessa forma, participar ativamente de eventos da cultura letrada, garantindo assim
uma formacéao cidada plena que lhe instrumentalize a pensar na sua realidade e nas
possibilidades de interferir nela. Em seguida, discutiremos a leitura numa
perspectiva textual, na qual concebemos o0 sujeito como agente fundamental na
compreensao dos textos e, consequentemente, na constru¢do de sentidos. Por fim,
a leitura sera discutida também numa perspectiva literaria, em que o leitor, mais uma
vez, tem papel central na producéo de efeitos de sentido sobre o texto literario com o
gual mantém contato.

Essas discussbes sdo necessarias, pois, ao se propor qualquer intervencao
gue vise, primeiro, formar leitores assiduos e, posteriormente, criticos e reflexivos, a
concepcao de leitura aparece como essencial para se pensar em métodos e/ou

estratégias de abordagem do texto, no nosso caso, o texto literario.

1.1.1 A leitura como uma questéo politica
Ao tratar a leitura pelo viés politico, como uma prética que nos ajuda a trilhar

por caminhos que apontam em diregdo aos bens da cultura letrada, do
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reconhecimento e da luta por direitos, do exercicio pleno da cidadania, devemos
passar, necessariamente, pela andlise do quadro dos que dominam e dos que ndo
dominam esta habilidade. Isso nos faz saltar aos olhos a lamentével realidade que
se configura como um dos nossos grandes problemas sociais: o elevado nimero de
analfabetos.

Na década de 1940, periodo em que 0 pais passou por um crescimento na
oferta da educacéo, atendendo a um publico mais numeroso e heterogéneo, cerca
de 50% das criancas brasileiras conseguiram ultrapassar a 12 série do ensino
primario, ou seja, aprender a ler e a escrever nesta etapa da escolaridade
(SOARES, 2014, p. 13). N&o é facil apontar as causas deste fracasso, pois os dados
gue servem de base para essas projecdes sdo produzidos de diferentes
perspectivas e por areas de conhecimentos diversas (SOARES, 2014, p. 14).

No entanto, algo concreto pode ser observado nas ultimas décadas do século
XX e nos primeiros anos do século XXI: a reducéo nos percentuais de analfabetismo
da populacdo brasileira. E certo que as taxas de analfabetismo no Brasil vém
diminuindo a cada ano, todavia estes percentuais, a julgar por todo o investimento e
pelo tema da educacdo estar sempre presente nas principais plataformas de
candidaturas politicas, continuam altos, sem se falar nos nimeros absolutos, uma
vez que a populacéo brasileira teve um crescimento progressivo no referido periodo.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
houve uma queda, de 10,1% em 2007 para 8,5% em 2013, na taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais de idade. Estes dados nado incluem as taxas de
analfabetos funcionais — aqueles individuos que ndo tém competéncia de fazer uso
da leitura em suas atividades cotidianas, esses sujeitos que, de acordo com o
mesmo instituto, era de 27,3% em 2001 e, em 2009, chegava a 20,3% da populacdo
brasileira.

Esses dados tornam-se preocupantes e mostram a gravidade do problema do
acesso a alfabetizacdo e do uso que se faz da leitura pelos brasileiros, quando
observamos o Ultimo relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), desenvolvido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémicos (OCDE), que congrega 34 paises filiados e mantém
parceria com mais 30, incluindo o Brasil, e tem, como proposta, a avaliagdo de
estudantes de 15 anos de idade e matriculados a partir do sétimo ano de estudo. A

avaliacdo tem foco nos conhecimentos de leitura, matematica e ciéncias.
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A metodologia de aplicagdo da avaliacdo é trienal. E na Ultima edicao,
relatério do PISA de 2012, o desempenho dos estudantes brasileiros em leitura
sofreu uma ligeira queda. De acordo com o PISA, o Brasil apresentou uma soma no
total de 410 pontos, dois pontos a menos que na avaliagdo anterior, a do ano de
2009 (Relatorio Nacional Pisa, 2012).

O que depreendemos da andlise destes dados é que a queda nos percentuais
de analfabetos ndo pode ser dissociada das habilidades e das préticas de leitura. O
Brasil consegue ampliar a oferta e o acesso a alfabetizacdo, porém ainda somos um
pais que Ié de forma deficitaria.

A leitura € a porta de entrada do individuo no mundo da escrita. E pela leitura
gue adentramos nas mais diversas situacfes de interacdo verbal. N&o é,
obviamente, a Unica, mas, talvez, a mais importante ferramenta de insercdo nas
atividades que envolvem as expressdes verbais. Para Freire (2011), a leitura — e a
escrita — sdo pontos que devem ser compreendidos fundamentalmente pela luta
politica, em que as questdes cientificas devem colaborar, ou seja, € preciso garantir
aos individuos o direito e a possibilidade de exercer a pratica da leitura. Se partirmos
desse pressuposto, chegaremos a conclusédo de que a pratica efetiva da leitura no
Brasil ndo é para todos.

Em primeiro lugar, pela nossa secular segregacéo social que marginaliza os
gue estdo despojados das minimas condicbes materiais de sobrevivéncia, dando-
Ihes como realidade uma escola publica, que nem sempre cumpre seu papel de
garantir os saberes necessarios para a pratica da cidadania e inser¢cdo no mundo do
trabalho. Por outro lado, mesmo com o processo de expansdo ascendente da
educacédo na escola, verificado em meados da década de 1990, ainda percebemos
nameros preocupantes no que diz respeito a evasdo e a exclusdo escolar. Sobre

esse aspecto, Rojo (2009) nos traz o seguinte diagndstico:

[...] embora na década final do século passado o pais tenha
cambaleado alguns passos na direcdo da mudanca do quadro de
exclusdo escolar [...], temos pelo menos metade da populagéo ainda
muito longe da realidade de uma escolaridade de longa duracéo, que
possa ser tomada como uma experiéncia significativa e rica, ao invés
de um percurso de fracasso e exclusdo. Temos também,
forcosamente, de concluir que nos cabe agora [...] enfrentar esses
dois problemas: evitar a exclusdo escolar e tornar a experiéncia na
escola um percurso significativo [...] (ROJO, 2009, p. 23).
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Ou seja, a escola precisa tomar para si a responsabilidade de buscar o
sucesso escolar, o que passa pela garantia de, além de alfabetizar, formar leitores
proficientes, capazes de aprender pela leitura.

Mesmo que compreendamos a omissdo e a ineficiéncia dos governos na
execucdo de programas educacionais e na superagdo dos baixos indices da
qgualidade da educagao brasileira, ainda assim, muitos governos, via de regra,
realizam seus diagnosticos e percebem o quanto deficiente € a pratica da leitura
pela populacdo. Podem até ndo ter disposicdo e capacidade para transformar
radicalmente de fato a educacdo, mas sdo conhecedores dos agravantes que
impedem os individuos de serem contemplados por uma educac¢éo de qualidade. O
governo da Bahia, por exemplo, langou o Plano Estadual do Livro e Leitura da Bahia
(2013-2022), no qual, aléem de propor metas, faz um diagnostico da situacdo da
relacéo da populacdo com a leitura.

No referido documento elenca, dentre tantos, 0s seguintes entraves a pratica
da leitura: elevado indice de analfabetos e baixo nivel de escolaridade, deficiéncia
da pratica da leitura nas escolas, dificil acesso a leitura e ao livro, nimero
insuficiente de bibliotecas, auséncia de politica publicas que visem o fortalecimento
de bibliotecas comunitarias, auséncia de critérios para aquisicdo de acervo
bibliotecario.

Fica evidente o quanto a populacdo é marginalizada dos espacos e das
préaticas de leitura, o que potencialmente piora sua prépria condicdo de segregacao.
E estas mesmas situacdes de exclusdo as quais € submetida a maioria de nossos
alunos e, consequentemente, a maior parte da populacdo brasileira, precisam ser
superadas pela pratica da leitura. Freire (2011), assim nos alerta sobre a relacao

mundo-leitura:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo
das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2011, p. 19-20).

Mesmo que a leitura comece pelo desvendamento do mundo, para que iSso
aconteca de modo eficaz, € preciso que predominem referenciais que podem ser

alcancados pela leitura do texto escrito. E um movimento dialético. A leitura do
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mundo precede a da palavra, mas a leitura da palavra nos possibilita ler melhor o
mundo. O legado da cultura letrada nos permite chegar a analises mais acuradas e
mais seguras dos fenbmenos humanos.

Apesar de ser encargo dos governantes garantir uma educacgao de qualidade,
e dessa forma, possibilitar o aprendizado eficaz da leitura, 0 que nem sempre
acontece, é papel do professor dar a sua contrapartida para a consecucdo deste
objetivo. Em sala de aula, o professor tem que ser um agente efetivo na busca da
oferta de um ensino que garanta ao aluno a possibilidade de uma formacgé&o digna.
Ou seja, ele precisa mobilizar estratégias didaticas que contribuam para que os
estudantes obtenham o dominio e a préatica do ato de ler. Essa consciéncia nao
pode jamais ser perdida de vista sob pena de se terceirizar determinadas
responsabilidades que s6 podem ser assumidas pelo professor. A concepcéo de
lingua, texto e leitor € uma das possibilidades que, certamente, contribui para que o
professor exercite a consciéncia de como ele esta tratando a leitura em sua sala de

aula.

1.1.2 A leitura numa perspectiva textual

Toda comunicacdo linguistica se realiza por textos, que sao artefatos
linguisticos de organizagcdo empirica, situados num determinado contexto.
Compreendendo desta forma, concordamos com o0 que postula Marcuschi, ao citar
Maria de Fatima Carvalho Lopes (1984: 245), quando afirma que “um dos objetivos
gerais do ensino do Portugués é desenvolver a competéncia da comunicagao”
(MARCUSCHI, 2008, p. 54), que necessariamente se concretiza atraves de textos
gue, por sua vez, se realizam em géneros.

Antes de apontar possiveis percursos para um ensino que priorize a leitura,
sobretudo a literaria, a partir do trabalho com textos, faz-se necessario algumas
reflexdes sobre o conceito de texto aplicado ao ensino, na perspectiva da linguistica
de texto.

Para Marcuschi, “o texto € uma (re)construgdo do mundo e ndo uma simples
refracdo ou reflexo” (MARCUSCHI, 2008, p. 72). A partir dos textos, os individuos
revelam suas visdes de mundo, o descrevem, o interpretam. Seria um posicao
ingénua acreditar que, através da comunicacéo realizada pelos textos, os individuos
‘relatam” a realidade. Na verdade, os individuos confirmam ou refutam o que

pensam sobre ela. Isso nos leva a compreender que a producdo textual € uma
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atividade sociointerativa (MARCUSCHI, 2008), pois o “texto ndo é simplesmente um
artefato linguistico, mas um evento que ocorre na forma de linguagem inserida em
contextos comunicativos” (MARCUSCHI, 2008, p. 75-76).

Essas contribuicdes da linguistica de texto, sdo essenciais para repensar o
ensino de Lingua Portuguesa que deve ser reorientado a partir do trabalho efetivo
com textos. Algo que j& estd sacramentado em muitos manuais didaticos e discursos
de docentes. No entanto, acreditamos que, na pratica, ainda faltam a sistematizacao
e a compreensao tedrica necessarias no trato didatico da questdo. E como se uma
pratica deficiente mostrasse ruidos ou falhas na compreenséo teoérica, isso porque
acreditamos que, no trabalho de ensino e aprendizagem, teoria e pratica precisam
estar absolutamente vinculadas.

Marcuschi (2008) defende que “o ensino, [...] € sempre o ensino de uma visao
do objeto e de sua relagdo com ele” (MARCUSCHI, 2008, p. 50), dessa forma, o
professor sempre estad ensinando 0 que pensa sobre determinada coisa, nunca a
coisa em si. Entdo a escola ndo ensina a lingua, mas 0s usos reais e/ou possiveis
da lingua e as formas nao corriqueiras, sejam elas escritas ou orais, da
comunicacdo (MARCUSCHI, 2008).

O tedrico supracitado aponta que, no que diz respeito ao ensino efetivo da
lingua, “o nucleo do trabalho sera com a lingua no contexto da compreenséao,
producédo e analise textual” (MARCUSCHI, 2008, p. 55), pois, acredita ele que o
aluno ja chega a escola com a capacidade comunicativa desenvolvida e que nao
cabe a escola ensinar o que o estudante ja sabe.

Porém, esta perspectiva de trabalho ndo pode propor um ensino de lingua a
partir de uma concepcao estruturalista, em que a mesma € vista a partir da soma de
partes, e dessa forma, o trabalho com e a partir do texto também passe a ser visto
assim, como sendo resultado de juncédo de frases, periodos e sentencas. O texto
precisa ocupar um lugar central no ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura. As
guestdes referentes ao sistema linguistico devem ocupar um lugar secundario, o que
nao lhe esvazia em importancia.

Se na concepcado da linguistica de texto, o texto € elevado a categoria de
objeto privilegiado de ensino da lingua, necesséario se faz tecer algumas reflexées
sobre a leitura nesta mesma concepcdo. Koch e Elias (2012) trazem uma

contribuicdo fundamental para se compreender as diversas concepcoes de leitura,



17

gue estdo diretamente relacionadas a concepgdo que se tem de lingua, de texto e
de sujeito.

Para essas duas autoras, a concepcdo com foco no autor compreende a
“lingua como representagao do pensamento” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 9), o autor é
mestre absoluto do discurso e o texto € visto como produto do seu pensamento, nao
cabendo ao leitor sendo captar essa representacdo do pensamento e as suas
intencdes, exercendo, dessa maneira, um papel passivo de mero receptor das ideias
de quem formulou o pensamento, o escritor. “A leitura, assim, € entendida como a
atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em conta as experiéncias e
os conhecimentos do leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propésitos constituidos
sociocognitivo-interacionalmente” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 10). Neste caso, o leitor
€ um objeto onde ocorre a ressonancia das ideias autorais.

Quando o foco da leitura esta centrada no texto, temos ai uma concepcéao de
lingua como estrutura, em que o leitor € um sujeito determinado pelo sistema, uma

espécie de sujeito ndo consciente.

Nessa concepc¢do de lingua como cbédigo — portanto, como mero
instrumento de comunicacdo — e de sujeito (pre)determinado pelo
sistema, o texto é visto como simples produto da codificacdo de um
emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para
tanto, conhecimento do cddigo utilizado (KOCH e ELIAS, 2012, p.
10).

O texto seria uma espécie de verdade absoluta a ser decifrada pelo leitor que,
para isso, bastaria unicamente reconhecer o cédigo empregado e, assim como na
concepcao de lingua com foco no autor, ndo exerceria a sua autoridade de guiar a
leitura, motivado por seus objetivos, expectativas e conhecimentos prévios.

Na concepcdo com foco na interacdo autor-texto-leitor em que as duas
tedricas diferenciam das concepcfBes anteriores, temos uma compreensao
interacional da lingua. Neste enfoque, o leitor é visto como sujeito ativo, elemento

fundamental na constituicdo dos sentidos, conforme observamos:

Nesta perspectiva, o sentido de um texto € construido na interacéo
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é,
pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizagcdo de um vasto conjunto de
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saberes no interior do evento comunicativo (KOCH e ELIAS, 2012, p.
11).

O papel do leitor, na atividade de leitura e construcdo de sentido, fica mais
evidente quando este se utiliza de estratégias de leitura, para concretizar 0 processo

de producéao de sentido. Na verdade, trata-se de

um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na
informacédo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e
em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as
previsbes e inferéncias antes mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

Para Solé (1998), a leitura exige habilidades de decodificacdo e de
aprendizado de estratégias que levam a compreensdo. Com qualquer texto que
temos a possibilidade de com ele interagir, fazemos previsdes, que podem ou néo
ser confirmadas. Para essa autora, a leitura € um processo constante de elaboracao
e verificacdo de previsdes que levam a uma interpretacéo que implica a deducédo do
fundamental no texto, com relacéo aos objetivos que nos leva a Ié-lo, a partir de uma
orientacdo mais critica e segura (SOLE, 1998).

E esta intencéo que regula a interacéo texto-leitor, aliada aos conhecimentos
gue o leitor traz anteriores ao texto, e que Ihe possibilita a construcao de sentidos.
“Sao, pois, os objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou
menos tempo; com mais atengdo ou com menos atengdo; com maior interagdo ou
com menor interacéo, enfim” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 19).

Sobre os conhecimentos prévios do leitor, cabe acrescentar que, tantos
guantos sdo os leitores, por conta de seus referenciais e experiéncias anteriores,
tantas serdo as leituras. Para um mesmo texto, se temos leitores diferentes teremos,
consequentemente, leituras distintas. Todavia isso ndo implica dizer que todas as
interpretacfes sdo possiveis e validas, uma vez que o sentido ndo esta apenas no
texto, nem unicamente no leitor, mas, na interacdo autor-texto-leitor. Entéo,
podemos entender que o texto fornece “sinais” que orientam a producao de sentido.

Outro aspecto relevante para a construcdo de sentido é o contexto. Depois de
escrito, o texto adquire autonomia em relacdo ao autor e, entre a producdo e a
leitura, podemos ter uma distanciamento temporal, isso implica em concordar que,
entre o contexto de producdo e o contexto de uso, pode-se criar um afastamento
gue interfere na producao de sentido (KOCH e ELIAS, 2012).
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Na escola, a concepcéo interacional da lingua é muitas vezes negligenciada.
Acaba-se muitas vezes privilegiando um ensino orientado por uma concepgéo
estrutural e fragmentada da lingua, recorrendo-se a exercicios mecéanicos e
cansativos que em nada se assemelha ao uso real da lingua, empreendido por seus
falantes, e nem contemplando de fato a exploracéo das possibilidades de constru¢ao
de sentido.

Para Solé (1998), os livros, 0os guias e 0s manuais didaticos, ainda as
principais referéncias de ensino, costumam trazer como questbes de compreensao
leitora as atividades de pergunta-resposta. Para a autora, essas tarefas referem-se,
na verdade, a avaliacdo da compreensao leitora, ou seja, na escola, ndo se ensina a
compreender, o trabalho com a leitura esta mais ligada as atividades de
decodificagao.

Como nosso objetivo principal neste trabalho € propor estratégias de
abordagem e leitura do texto literario diferenciadas, a fim de tornar a experiéncia da
leitura mais significativa aos alunos do Ensino Fundamental, a exploracdo da leitura
literaria aparece como uma possibilidade didatica para se pensar na formacao de

leitores proficientes.

1.1.3 A leitura literéria e o papel do leitor na constituicdo dos sentidos

Iser (1996), ao discutir a teoria do efeito estético, destaca a centralidade da
interagdo entre a estrutura da obra e seu receptor. “[...] A teoria fenomenoldgica da
arte enfatizou que o estudo de uma obra literaria ndo pode dedicar-se apenas a
configuragédo do texto, mas na mesma medida aos atos de apreensao” (ISER, 1996,
p. 50). Ele postula que a realizacdo da obra literaria ocorre pela convergéncia entre
o texto e o leitor.

Este tedrico afirma a existéncia de dois polos na obra literaria: o artistico e o
estético. O primeiro designa a criagcdo do autor, 0 texto; o outro a concretizacao
realizada pelo leitor. Nesta concepgédo, o texto s6 pode se realizar “através da
constituicdo de uma consciéncia receptora: [...] “A obra é o ser constituido do texto
na consciéncia do leitor” (ISER, 1996, p. 51). Seguindo sua discussado acerca do
tema, podemos entender que a obra literaria ndo tem uma existéncia propria no que
diz respeito ao seu sentido. Ela se concretiza quando o leitor interage com a obra,
guando este atribui ao texto literario, uma significacdo possivel, pois, para Iser

(1996), a significacdo € produto de efeitos experimentados: “[...] em vez de decifrar o
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sentido, ela (a interpretacdo) evidencia o potencial de sentido proporcionado pelo
texto” (ISER, 1996, p. 54).

Ao longo de sua discussdo sobre o efeito estético, Iser (1996) afirma
enfaticamente a importancia do leitor na realizacdo da obra literaria. Para ele, sem a
participagdo do leitor, ndo se constitui o sentido da obra. Ao aprofundar sobre a
constituicdo de sentido, ele destaca as nuances entre o texto literario e a obra,
chamando atencédo para o conceito de qualidade estética.

[...] podemos dizer que os textos literarios ativam sobretudo
processos de realizacdo de sentido. Sua qualidade estética esta
nessa ‘estrutura de realizagdo’, que nao pode ser idéntica com o
produto, pois sem a patrticipacdo do leitor ndo se constitui 0 sentido.
Em consequéncia, a qualidade dos textos literarios se fundamenta na
capacidade de produzir algo que eles préprios nao séo (ISER, 1996,
p. 62).

Isso reforca a ideia de que a realizacao da obra s6 acontece com a conivéncia
do leitor. E ele quem “recebe” uma proposta de sentido em potencial do texto que sé
se concretiza na sua consciéncia receptora, levando-se em conta uma seérie de
fatores para se realizar, como as condi¢des historicas. O que se exige do leitor € a
tarefa de quem preenche os vazios deixado pela intencdo autoral (LIMA, 1979). Se a
participacdo do receptor na constituicdo de sentidos € central para Iser (1996),
convém reconhecer as concepcdes de leitor que ele traz.

O referido autor diz que, para os criticos, existem varios tipos de leitor,
guando se trata de efeito e recepcéo da literatura. Alguns enfatizam sua construcao,
outros seus substratos. Destacam-se tipos como o leitor ideal e o leitor
contemporaneo. O primeiro estaria mais proximo de uma constru¢do e o outro seria
inconcebivel “como construgdo suficiente para enunciados abrangentes” (ISER,
1996, p. 63). Além destes, enumera outros tipos de leitor, citando seus referenciais,
como o leitor informado, o leitor intencionado etc. Nao queremos aqui fazer um
aprofundamento sobre os tipos de leitor implicito, mas evidenciar o quanto é
importante a presenca deste na realizacdo da obra literaria, pois a concepcdo de
leitor implicito é uma antecipacédo do seu receptor.

“O leitor se converte na ‘referéncia de sistema’ dos textos, cujo pleno sentido
s6 se alcanca pelos processos de atualizacdo sobre eles realizados” (ISER, 1996, p.

73). Se este é 0 caso e acreditamos que sim, entdo reforcamos que o que é
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fundamental na leitura € pensar na recepc¢do, ou seja, que condi¢cdes sdo dadas aos
leitores para que possam, na atividade da leitura, participar ativamente do seu
processo de constru¢do de sentido. O repertério de leituras, o conhecimento de
mundo e da prépria literatura, suas leituras literarias anteriores, enfim, toda essa
bagagem propicia ao leitor uma leitura mais significativa.

Porém, se considerarmos o leitor como um elemento de menor importancia no
processo da leitura € algo tacanho e grave, ndo menos grave € idealizarmos o leitor,
pois o leitor ndo tem total autonomia na construcéo de sentido, haja vista que quem
escreve dota sua escrita de uma intencdo ou, pelo menos, de sinalizagbes e pistas
que devem ser alcancadas pelo percurso da leitura. Entdo, “se a estrutura do texto
estabelece o ponto de vista para o leitor, entdo isso significa que ela leva em conta
uma regra elementar da nossa percepcdo que diz que nossO acesso ao mundo
sempre é de natureza perspectivistica” (ISER, 1996, p.78). E como se o leitor, no
processo de apreensédo, buscasse uma correspondéncia entre o que ele observa e a
intengc&o de quem produziu a obra observada.

E nesta relacdo, em que o leitor é responsavel pela construcdo do sentido,
gue se encontra 0 prazer estético que € propiciado pela correspondéncia do leitor

com o texto e que

[...] supBe uma distancia, uma tomada de posicdo, mediante a qual
se encontra prazer no objeto do prazer; em que o objeto ndo esta ai
apenas para que alguém sinta prazer nele, mas se coloca numa
distancia em que ndo perde sua qualidade de objeto autbnomo
(LIMA, 1979, p.18).

Para Lima (1979), o prazer estético implica uma atividade de conhecimento,
nao um conhecimento conceitual, mas um reconhecimento no outro, a possibilidade
de trazer para si a alteridade do outro e se projetar nela, ou seja, prazer e
conhecimento se fundem num jogo em que o leitor toma para si a tarefa de guia
principal.

Para acessar o texto e afiancar sua apreensao, € preciso pensar na leitura
como préatica e ndo apenas como um conjunto de habilidades. Desta maneira,
dominar pura e simplesmente técnicas de decodificacdo da escrita ndo garante a
formacdo de um leitor no sentido estrito do termo. E preciso conceber as habilidades
de leitura postas em praticas como garantia do exercicio do ato de ler, ou seja, 0

letramento.
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1.2 AS MULTIPLAS FACES DO LETRAMENTO

Neste subcapitulo, a nossa discussdo gravitara em torno dos conceitos de
alfabetizagdo, alfabetismo e letramento, dando continuidade com o de letramento
literario. Esses conceitos sdo fundamentais para entendermos a leitura como prética
social e como responsabilidade da escola, a nosso ver, a principal agéncia de
letramento na sociedade, que precisa mobilizar e implementar uma série de
estratégias para transformar a pratica da leitura em algo mais presente e significativo
na vida dos estudantes.

1.2.1 Concepcao de letramento

Ao pensar na leitura na escola e, consequentemente, na formacéo do leitor,
iremos abordar o conceito de letramento e como o trabalho docente pode
desenvolver o gosto e o0 uso de praticas de leitura, para além do ambiente escolar.
Porém, antes de nos atermos com discussbes sobre o letramento e os
desdobramentos sobre este termo, faremos algumas reflexdes sobre um termo
correlato: a alfabetizacao.

A alfabetizacdo € um conceito usado largamente por tedricos da educacao e
sua concepcao ndo é Unica e muito menos universal, uma vez que esta expressao
adquire contornos e coloracdo diversos a depender da sociedade e do contexto
cultural no qual emerge. Muitas sociedades atribuem uma valor singular e primordial
a alfabetizacdo como condicdo necessaria para insercdo em questdes religiosa,
cidada e mesmo profissional. A depender do tempo e do espaco, a alfabetizacéo é
concebida de acordo com as expectativas que 0s grupos sociais lhe atribuem.

De acordo com Freire, com sua concepcdo de educacado libertadora, a
alfabetizacdo cria condicbes para que o individuo se reconheca como tal e que
compreenda a dinamica das relacfes sociais que geram os conflitos e mazelas na
sociedade capitalista e lhe capacite para a superacédo de tal condicdo. Para Freire
(2011, p. 43) “[...] a alfabetizagdo como ato de conhecimento, como ato criador e
como ato politico é um esforgo de leitura do mundo e da palavra.”

Muitos entendem a alfabetizagcdo como um processo que se estende por toda
a vida, nunca interrompido. Convém ressaltar que, de fato, o aprendizado da lingua
materna nunca se realiza por completo hum ponto especifico da vida do individuo,

todavia, precisamos diferenciar a aquisicdo da lingua do desenvolvimento da lingua
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(oral e escrita). Soares (2014), nos traz um esclarecimento sobre a questéo,

evidenciado a diferenca entre os dois:

[...] etimologicamente, o termo alfabetizagdo n&o ultrapassa o
significado de “levar a aquisicdo do alfabeto”, ou seja, ensinar o
codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever;
pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao processo
de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na configuragcédo das
habilidades basicas de leitura e escrita, na definicdo da competéncia
em alfabetizar (SOARES, 2014, p. 15).

Em outras palavras, a alfabetizacdo refere-se ao aprendizado do cédigo
escrito da lingua, a habilidade de ler e escrever. A referida autora acrescenta
também a natureza complexa do conceito de alfabetizac&o, pois ndo se trata ali de
uma habilidade, mas de um conjunto de habilidades que se consolidaria enquanto
teoria coerente, levando-se em consideracao as diversas perspectivas (psicologica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) que estudam o fenémenao.

Precisamos diferenciar entdo a alfabetizacdo, estado de quem adquiriu o
conhecimento e a habilidade de ler e escrever, do estado de quem faz o uso destas
habilidades.

Soares (2014) nos traz o termo alfabetismo, para designar o estado de quem
ndao sé sabe ler, mas, faz uso da tecnologia da leitura e da escrita, “[...]
incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu ‘estado’ ou ‘condigao’,
como consequéncia do dominio dessa tecnologia” (SOARES, 2014, p. 29). A autora
chama atencdo também para a complexidade do conceito de alfabetismo, pois
‘engloba um amplo leque de conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, usos
sociais, funcdes e varia histérica e espacialmente” (SOARES, 2014, p. 30).

A mesma estudiosa, ao buscar as relacdes do alfabetismo com a sociedade e
a cultura, analisa as duas dimensdes desse conceito. A dimenséao individual e social
do alfabetismo. Primeiramente, precisamos confirmar que as habilidades de leitura e
escrita e 0s processos de aprendizagem dessas habilidades sao diferenciados para
cada individuo, pois a leitura € um processo complexo em que, além de relacionar
simbolos com unidades sonoras, envolve a construcdo da interpretacdo da escrita
(SOARES, 2014). Por isso a natureza do conceito é imprecisa, uma vez que nao é

possivel mensurar quais habilidades e conhecimentos sdo mobilizados no processo
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da leitura pelo individuo. A dimensédo individual do alfabetismo esta ligada ao
conhecimento da técnica, ou seja, a condi¢cdo de quem sabe ler e escrever.

Na dimensdo social, o alfabetismo é entendido ndo como o dominio da
habilidade da leitura e da escrita, mas como a pratica social que esse dominio
proporciona, ou seja, 0 uso da leitura e da escrita nos mais variados contextos da
vida social. Nesta dimenséo, a pratica da leitura e da escrita é carregada de fungcdes
e valores que seus praticantes, imersos numa dada cultura, Ihe atribuem.

Soares (2014) apresenta duas visdes para a dimenséao social do alfabetismo.
Uma visédo progressista, “liberal”, em que o individuo, em posse das habilidades e
conhecimentos necessarios para certas situacdes da vida social, deve “funcionar”
bem num determinado contexto. Essa ideia de funcionalidade das habilidades e
conhecimentos da leitura e da escrita influenciou a definicdo de alfabetismo proposta
pela Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco),
e que serve de padronizacdo internacional para estudos sobre educacdo desta
entidade. Na outra ponta, temos uma visédo radical, “revolucionaria” da dimensao
social do alfabetismo, que descarta a neutralidade do conceito, pois entende que as
habilidades da leitura e da escrita, nas praticas sociais, sdo mobilizadas nas
variadas situacdes de interacdo social para contestar valores, relacées de poder e
tradicoes.

Percebemos por fim, que ndo é possivel formular um conceito genérico e
universal sobre o alfabetismo, por sua natureza variada e heterogénea, suas
dimensdes, as relagbes com a sociedade e com a cultura, as diversas perspectivas
tedricas e metodoldgicas que se propdem a estuda-lo. O termo alfabetismo foi muito
utilizado até meados da década de 1990, quando outra palavra, letramento, ganhou
preferéncia na bibliografia.

O termo letramento surgiu nos meios académicos como intencdo de separar
os estudos sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizagao,
gue destaca as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN,
1995). O termo letramento, dessa forma, contrapondo-se a concepcédo centrada no
individuo, teria uma conotacdo social, ou seja, na relacdo do individuo com o seu
meio, intercedida pelas praticas da leitura e da escrita.

O letramento pode ser definido como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos

especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 18-19).
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Com base nesta definicdo, podemos sinalizar o século XVI e todo o
desenvolvimento social que acompanha a expansédo dos usos da escrita a partir
desde periodo, ou seja, 0 uso extensivo da escrita nas sociedades tecnoldgicas,
como questao de preocupacao de andlise dos estudos sobre letramento (KLEIMAN,
1995). Partindo desse ponto, os estudos sobre letramento foram se ampliando para
descrever as condi¢cdes de uso da escrita e os efeitos das praticas de letramento em
grupos minoritarios.

Todavia o termo letramento é complexo devido a variacdo dos tipos de
estudos que se enquadram nesse dominio. Mesmo sendo cunhada por Mary Kato
em 1986, a palavra letramento passou muito tempo sem ser dicionarizada. Somente
em 2001, o Dicionario Houaiss incluiu esta palavra e o adjetivo correspondente a
ela, letrado.

“O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e
da escrita [...] por isso € um conjunto de praticas” (MARCUSCHI, 2010, p. 21), em
gue os sujeitos se envolvem em seu contexto social. Esta concepg¢ao, nem sempre €
considerada na escola, no ensino da lingua e de seu uso, uma vez que as praticas
de leitura e escrita voltam-se quase que exclusivamente para alfabetizacdo e
processos avaliativos e de progressdo individual dos alunos. A escola, a mais
importante das agéncias de letramento, ndo se preocupa tanto com a pratica social,
mas com a competéncia individual da leitura.

Muitos termos sobre o letramento surgiram, principalmente, por aqueles que
defendem uma concepgao social da leitura e da escrita: ‘eventos de letramento’,
‘atividades de letramento’, ‘padrdes de letramento’, ‘estratégias de letramento’,
‘situacdes de letramento’ (STREET, 2012).

O referido autor propde um uso mais cuidadoso no termo “praticas de
letramento” para se referir a analise do que acontece nos contextos sociais em
relacdo aos significados e usos do letramento. As praticas de letramento, para ele,
sdo uma “tentativa de lidar com os eventos e com os padrdes de atividades de
letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais ampla de natureza cultural e
social” (STREET, 2012, p. 76), por sua vez, os eventos de letramento focalizam uma
situacao particular onde se pode ver as coisas acontecendo.

Podemos compreender as praticas de letramento como uma referéncia a uma

concepcao maior de pratica da leitura e da escrita em contextos culturais. O autor
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supracitado usa os termos ‘multiplos letramentos’ e ‘multiletramentos’ para situa-los
numa discussdo mais ampla sobre as préticas de letramento.

Multiplos letramentos seriam uma forma de enfrentar o conceito de letramento
singular e autbnomo, como se existisse um Unico modelo que desse conta de todas
as atividades que envolvem a leitura e a escrita. Street (2012) faz questdo de
assinalar que ndo existe um letramento Unico para uma cultura Unica, ou seja, uma
mesma cultura convive e desenvolve multiplos letramentos. Por sua vez, o
multiletramento se relaciona com as formas multiplas de letramento, associado a
canais ou modo, a exemplo do letramento do computador, letramento visual. Ao
concluir sobre essa discussdo, o autor é enfatico, ao afirmar que “sédo as praticas
sociais que atribuem significados e conduzem a efeitos € ndo o canal em si mesmo”
(SREET, 2012, p. 74).

Rojo (2009) aponta para perspectivas de mudanca na rotina e nas praticas
escolares de letramento e apresenta uma contribuicdo significativa sobre modelos
de letramento, tecendo reflexdes substanciais, quando confronta o letramento
autbnomo com o letramento ideolégico. O primeiro estaria ligado a uma visao
independente do contexto social, no qual a leitura e a escrita poderiam ser
aprendidas com a simples proximidade com o objeto. “O contato (escolar) com a
leitura e a escrita, pela propria natureza da escrita, faria com que o individuo
aprendesse gradualmente habilidades que o levariam a estagios universais de
desenvolvimento (niveis)” (ROJO, 2009, p.99). O segundo estaria relacionado com
as estruturas culturais e de poder e a diferentes contextos. “O enfoque ideoldgico ‘vé
as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e
de poder da sociedade e reconhece a variedade de préticas culturais associadas a
leitura e a escrita em diferentes contextos” (STREET apud ROJO, 2009, p. 99).

Desta forma, a preocupacdo maior da escola deveria se dirigir as varias
possibilidades que o uso da leitura pode proporcionar, e hdo apenas a apropriacao
da habilidade de decodificar a escrita, como se a aquisicao da leitura por si s6 desse
conta das demandas sociais enfrentadas pelos individuos nos mais variados
contextos.

Rojo (2009) trata também dos letramentos dominantes e dos letramentos
marginalizados, enfatizando o papel da escola em proporcionar situacdes e praticas
de letramento que levem em consideracdo aquilo que os alunos tém contato.

Seguindo esta linha de raciocinio, Lerner (2002) nos chama atencdo sobre esse
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aspecto quando afirma que “a verséo escolar da leitura e da escrita parece atentar
contra o senso comum. Por que e para que ensinar algo tao diferente do que as
criangas terdo que usar depois, fora da escola?” (LERNER, 2002, p. 33). Este talvez
seja o grande desafio no ensino de préaticas de leitura e de escrita: proporcionar
situacdes, praticas e saberes que estejam em dialogo com o universo dos alunos.

Mais do que uma imposicao, o trabalho com a leitura e a escrita deve partir
das experiéncias socioculturais discentes, promovendo uma aproximacgao entre o0s
saberes escolares e a experiéncia social dos estudantes, enquanto individuos
(FREIRE, 1996).

Se as préticas de letramento ocorrem em contextos sociais especificos e com
fins especificos, como a escola, trabalhando-se com uma forma de letramento
voltada mais para a aquisicdo de habilidades e n&o, propriamente, se baseando nos
usos que os alunos ja trazem ou que desenvolvem em seus contextos, pode
transformar a leitura em algo significativo para eles? Essa questdo nao € facil de ser
respondida, mas acreditamos que o trabalho do professor de lingua deve dar conta
de, no processo de escolarizacdo da leitura e da escrita que ndo se pode confundir
com letramento, desenvolver habilidades e competéncias com estas modalidades de
uso da lingua, mas, acima de tudo, tentar converté-las em praticas de letramento, ou
seja, que os alunos, independentemente das exigéncias institucionais escolares,
possam desenvolver o gosto e aprimorar o uso da leitura e da escrita no seu
cotidiano.

Por isso, praticas de leitura ndo devem ser pensadas sob a légica da
imposicdo, mas, além das necessidades imediatistas da escola e, conforme as
possibilidades, envolvendo a ideia de prazer. Cabe, entdo, estimular-se a pratica da
leitura literaria convertida em atividade intelectual prazerosa, que possibilite ao aluno
trilhar o caminho da formacéo do leitor a partir do contato com textos de natureza

artistica.

1.2.2 O letramento literario

Neste momento, ndo iremos tratar da natureza da literatura, nem dos campos
de estudos que se dedicam a ela. Mais adiante, em outro lugar, trataremos, em
determinado nivel, dessa abordagem, seguindo orientacdes e estudos da Teoria da
Literatura. Nesse topico, discutiremos a pratica da leitura literaria no ambito escolar,

gue depois sera reforcada num espaco especifico.
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A literatura ocupa um lugar irrelevante nas aulas de Lingua Portuguesa e seu
potencial artistico e discursivo € negligenciado por préaticas pedagdgicas que,
guando tratam da literatura, a concebem como mais um género textual a ser
explorado para se ensinar padrdes da norma culta da lingua. Esta constatacdo se
evidencia quando analisamos determinados livros didaticos e também curriculos
escolares.

No que diz respeito ao Ensino Médio, ha uma énfase na historiografia literaria,
sobretudo, nos padrdes que determinam o inicio e o fim dos estilos de época,
entretanto, com o conteudo voltado quase que, exclusivamente, para a biografia dos
autores e aspectos caracteristico de um grupo de obras literarias; em outras
palavras, o estudo da literatura, no Ensino Médio, sequer faz alusdo as outras
vertentes dos estudos literarios que seriam a Analise Literaria, a Critica Literaria e a
Teoria da Literatura.

Ja no que tange ao Ensino Fundamental, a situacdo parece mais grave ainda,
pois a literatura € despida de seu carater enquanto objeto artistico, e seu ensino
caminha em direcdo ao que seria uma atividade subsidiaria da gramatica, a partir de
perguntas e respostas, muitas vezes, no estilo binario do in e do out, para verificar
se o aluno “entendeu” o texto.

Desta maneira, ndo ha um investimento em praticas de leitura que de fato
possam realizar as possibilidades de leitura que o texto literario oferece. A literatura
nao € vista sob uma Gtica singular, como um objeto diferenciado dos demais textos
que circulam socialmente. “[...] estamos diante da faléncia do ensino da literatura.
Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura nédo
estad sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza” (COSSON, 2012, p. 23).

As atividades de leitura que a escola realiza acabam por priorizar as
habilidades de leitura, pratica fortemente influenciada por avaliacbes externas e/ou
governamentais, que buscam diagnosticar o nivel de leitura dos estudantes. Se
aparecem textos literarios, na maioria das vezes sdo fragmentos, excertos
desconexos de um proposito textual mais amplo, seja nos aspectos de género ou de
tematica. A literatura aparece acidentalmente para verificacdo de aprendizagens que
se esperam para 0s niveis de determinada série.

Por isso, o trabalho com a literatura precisa ser ressignificado na escola. Os

professores de Lingua Portuguesa, principalmente os militantes da causa literaria,
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objetivando atrair a atencdo dos mais displicentes, devem enfatizar na escola, nos
espacos de planejamento e discussdes pedagogicas, a necessidade de se garantir
um ensino significativo da literatura com vistas ao desenvolvimento do letramento
literario, pois este é uma pratica social e, como tal, configura-se como
responsabilidade da instituicdo escolar (COSSON, 2012). A prética da leitura literaria
deve ser estimulada ndo como, simplesmente, uma obrigacéo por parte dos alunos.

A leitura eficaz acontece quando saimos do ambito da simples decodificacao.
Por isso, é preciso ir além, concebendo a literatura como espaco de conhecimento e
a conduzindo de maneira adequada, explorando suas potencialidades de
reconhecimento de si e do outro, a partir de si mesmo, seu amplo leque de
construcéo de sentidos e tudo o que o ato da interpretacdo pode proporcionar.

Primeiramente, é preciso entender que a compreensao da leitura ocorre numa
interacdo entre o leitor e 0 objeto. O percurso a ser trilhado em busca de sentidos é
uma decifracdo. Portanto, a andlise literaria a ser desenvolvida é de fundamental
relevancia para a construcao da significacao da obra.

Para Cosson (2012), “A analise literaria [...] toma a literatura como um
processo de comunicacdo, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o
convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob os mais
variados aspectos” (COSSON, 2012, p. 29). E a possibilidade de penetrar-se na
densidade do texto literario e extrair dela muito da sua rigueza comunicativa.

O letramento literario exige dos professores de Lingua Portuguesa e da
escola, uma nova postura, ou melhor, uma postura diferenciada em relacdo ao
fendmeno literario, com vistas a tratar a leitura, sobretudo a literaria, com énfase na
sua verdadeira funcdo de comunicar, de dizer, de se reconhecer, de expressar e de
interagir.

Sem sombra de davida, o trabalho bem planejado, tendo em vista a funcao e
possibilidades que a leitura literaria oferece, ira desembocar num trabalho mais rico,
significativo e numa experiéncia estética que dotara as aulas de leitura na escola de
algo prazeroso, e que pode extrapolar os muros da instituicdo escolar. O principal
objetivo do trabalho de leitura numa perspectiva do letramento literario visa
transformar esta pratica num habito cotidiano do estudante, pensando-se nele néo
mais como um aluno que frequenta a escola para dominar certas habilidades, mas

como um cidadao que, em posse de determinado saberes, os emprega na sua vida



30

e que possa usufrui-los sob as mais variadas formas, motivado pelos mais variados
propositos.

Entdo, conhecer a natureza da literatura, do seu percurso pela histéria, desde
as primeiras formulacdes conceituais e prescritivas, até os nossos dias e como a
escola vem abordando o fendémeno literario € essencial para se propor um

tratamento diferenciado e condizente com sua importancia.

1.3 ALITERATURA E A ESCOLA

Neste subcapitulo, vamos discutir a literatura sob a perspectiva da Teoria da
Literatura, a sua classificacdo em géneros, cujos estudos foram iniciados ainda na
Antiguidade Classica e, posteriormente, continuaram a ser reformulados e ampliados
no transcorrer dos séculos seguintes. E matéria de apreciacdo, também, a forma
como a literatura vem sendo trabalhada nos livros didéaticos, ainda a principal

ferramenta de trabalho pedagogico.

1.3.1 A literatura sob a Otica da Teoria da Literatura

Apesar de o ensino da literatura ser considerado por nds como uma
necessidade ou mesmo uma obrigacdo da escola na atualidade, os estudos que
buscaram sistematizar esta arte remontam a Antiguidade Classica. Platdo se
interessou pela literatura, mas foi com Aristoteles, seu discipulo, que foram
construidas as primeiras sistematizacbes de conceitos e normas relacionadas
principalmente a literatura dramatica, que tinha também um carater pedagogico na
sociedade ateniense. A principal referéncia normativa dessa época era a Poética de
Aristoteles que continuou, por muitos séculos, como a principal referéncia dos
modelos a serem seguidos pelos estudiosos.

Entretanto, foi no século XIX, com o Romantismo, que a literatura deixou de
ter um carater eminentemente normativo, para adotar uma postura descritiva,
buscando criar um método de andlise em que se observassem os pontos em
comum, a fim de se estabelecer um sistema de relacfes l6gicas (PINTO, 2011).

Por isso, ao propor anteriormente o ensino da literatura, a partir da
perspectiva do letramento literario, vamos explorar alguns conceitos da Teoria da
Literatura, com vistas a embasar o trabalho docente com a necessaria inclusdo dos

textos literarios.
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Comecamos elencando as vertentes que compdem os Estudos Literarios. Sao
elas: a Analise, a Critica, a Historia e a Teoria. Esta Ultima ter4 a nossa atencao
maior e serd, por ela, que conduziremos nossas discussdes. Guardadas todas suas
nuances e peculiaridades, € preciso concordar que os Estudos Literarios, para
serem realizados a contento, ndo podem prescindir da interacdo e reciprocidade
destas vertentes, pois disso decorre o entendimento racional do fenémeno literario.
Todavia, em razdo da especificidade do nosso trabalho com a leitura,
estabeleceremos o foco nas perspectivas da Teoria da Literatura, entéo,

modernamente, a Teoria da Literatura procura mostrar como 0
fendbmeno literario ocorre, porque ocorre e quais suas perspectivas.
Ou seja, para a Teoria, a literatura € como um raio de luz refletido por
um calidoscopio — suas possibilidades séo infinitas (PINTO, 2011, p.
15).

Podemos entender, entdo, que a Teoria da Literatura, diferentemente de suas
raizes da Antiguidade Classica, ndo se configura como um manual de normas
modelares para 0s escritores, mas como um recurso metodologico para aqueles que
se aventuram na leitura e nas possibilidades de interpretacdo que o texto literario
permite.

Comecemos com a definicdo do que é texto literario e do que nao se
enquadra como tal. O texto ndo literario tem um compromisso com a objetividade e
com o mundo real. De carater denotativo, cumpre a funcdo de comunicar de forma
direta e precisa aquilo que se propbe. Tem a finalidade primeira de ser entendido
literalmente, sem deixar duvidas e ambiguidades sobre o assunto que discorre.
Como exemplo de textos nao literarios teriamos o texto jornalistico, o texto
académico, os textos oficiais que regulam a vida da sociedade, o texto cientifico,
entre outros.

Ja no que se refere ao texto literario, trata-se de algo escrito com a intencéo
de provocar determinados efeitos sensoriais em quem o |é. A forma como o texto,
nesse caso, € escrito é tdo importante quanto o que ele pretende transmitir como
mensagem, ou seja, na perspectiva da Semiologia, ciéncia que estuda 0s signos
verbais, o significante passaria a ser tdo importante quanto o significado. O texto
literario ndo tem um compromisso imediato com a realidade nem com os elementos

gue Ihe serviram para se tornar matéria de apreciacdo. Por isso, ele pode usar a
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ambiguidade ao seu bel prazer. Desta forma, a literatura aqui é entendida “enquanto
arte, produzida para o prazer e a fruicdo” (PINTO, 2011, p. 9).

No texto ndo literario, o contelddo se sobressai e € completado pela forma,
ambos concretos, integram o todo da materialidade do texto, pois seu alvo é a
compreensao objetiva e segura que se espera do leitor. No texto literario, “o
contetdo pertence a uma outra dimensdo: € imaterial, impalpével, imensuravel,
improvavel, irreal” (PINTO, 2011, p. 29). A forma no texto literario € concreta,
material e se realiza em consonancia com o género em que se expoe.

Essas breves afirmacdes acima apresentadas, tendo em vista as
contribuicdes que a Teoria da Literatura pode agregar ao trabalho didatico com a
literatura, langcam sua luz sobre uma proposta que pretenda abordar o letramento
literario, ou seja, € preciso compreender a especificidade do texto literario para se
propor um tratamento, no que diz respeito a uma proposta de leitura, que seja
enriquecedora e que motive os alunos no caminho da descoberta e da satisfacao.

SO de, realmente, compreendermos a diferenca que existe entre o texto
literario e o nao literario, ja passamos a ter 0s requisitos minimos para nos
aventurarmos em uma proposta com o letramento literario. E possivel que muitos
profissionais da Lingua Portuguesa, por razfes que nao nos cabe aqui discultir,
ainda sejam carentes desses requisitos minimos. Limitam-se a seguir oS manuais
gue sao planejados em departamentos oficiais distanciados das realidades

especificas que imperam nas salas de aula.

1.3.2 A literatura em géneros e a abordagem da leitura literaria

Ao propor o trabalho com o texto literario, ancoramo-nos nas palavras de
Candido quando afirma que “a literatura concebida no sentido amplo [...] parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfagao constitui um direito” (CANDIDO, 2011, p. 177). Se ela, a literatura, se
configura como um direito, ndo h4 como a escola negligenciar esta premissa. E
dever, entdo, da instituicdo escolar encarar o ensino da literatura e a formacdo do
leitor literario como uma das suas principais tarefas. Nao é facil, todavia, se propor a
tdo ardua tarefa, uma vez que a literatura perdeu, ndo s6 na escola, como na
sociedade como um todo, um lugar central como atividade intelectual.

Ao lado desse entendimento, acrescentando mais sobre as discussdes de

Candido sobre a importancia da literatura, ndo poderiamos deixar de mencionar a
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sua funcdo humanizadora, questdo crucial que nem sempre é discutida como
deveria pela escola. “Ela (a literatura) ndo corrompe nem edifica, portanto; mas,
trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 2011, p. 178),
principalmente quando revela a sua face de manifestacdo e visfes de individuos e
coletividades. No que diz respeito as comunidades que desenvolveram a escrita,
como nos ocidentais, é impossivel pensar-se na formacao de seres simbdlicos que
somos, sem incluirmos a literatura.

No entanto, ndo basta apenas ler o texto literario, € preciso pensar nos
propdsitos que esta pratica precisa assumir na escola. Cosson (2012), nos fornece
significativa contribuicdo ao defender que

na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem (COSSON, 2012, p. 30).

Suas criticas ao ensino tradicional da leitura literaria concordam com o que
Candido afirma sobre a funcdo humanizadora da literatura. Para Cosson, “no
ambiente escolar, a literatura € um locus de conhecimento e, para que funcione
como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o
aluno a fazer essa exploragao” (COSSON, 2013, p. 27). Percebemos, assim, a
importancia que ele confere ao trabalho escolar na formacdo do leitor literario
proficiente.

Para este autor, a literatura € uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: aprendizagem da literatura que pode ser obtida experienciando o
mundo através das palavras; aprendizagem sobre literatura que relaciona
conhecimentos de historia, critica e teoria; e aprendizagem por meio da literatura
gue sao as habilidades e conhecimentos adquiridos pela pratica da leitura literaria. A
primeira deveria ser o mote central do ensino da literatura, visto que o texto literario
precisa ser sentido, desvendado e explorado como objeto de apreciacdo estética.
No entanto, as duas Ultimas, sobretudo a segunda, sao predominantes, guardadas
as devidas proporcdes, nas aulas de literatura, com exercicios e tarefas que néo

contemplam as especificidades artisticas constitutivas do texto literario.
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Portanto, é preciso reconfigurar o espaco e os métodos de tratamento da
literatura na escola, pois, como préatica social, o letramento literario é de
responsabilidade da escola, todavia, se para o aluno ndo basta ler apenas o texto
literario, para o professor ensinar apenas também ndo é suficiente. Por isso que
citamos no ultimo paragrafo do tdpico anterior (1.3.1) que, sé de compreendermos,
realmente, a diferenca entre o texto literario e o ndo literério, ja teriamos de onde
partir para pensarmos em didaticas mais eficazes.

E preciso aprender como ensinar a literatura sem descaracteriza-la, sem
transforma-la num arremedo de si mesma que, ao invés de cumprir a sua funcéo
precipua, mais tende a afastar o interesse do aluno pelo texto literario e pelas
possibilidades de relagbes mais consistentes que a literatura proporciona.

Wellek e Warren (2003) definem, respectivamente, Literatura e Estudos
Literarios como arte e conhecimento. Desta maneira, pensamos que a escola, em
nosso modo de ver a questdo, ao sugerir o ensino de literatura, deveria propor a
apreciacao da arte que se converte em saberes a partir do estudo sistematizado de
textos literarios.

Ao diferenciar a linguagem cientifica da linguagem literaria, dando destaque,

principalmente, para o género poético, Wellek e Warren (2003, p. 15), afirmam que:

Comparada com a linguagem cientifica, a linguagem literaria
parecerda, de certas maneiras, deficiente. E abundante em
ambiguidades; como qualquer outra linguagem histérica, é cheia de
homoénimos, categorias arbitrarias ou irracionais, como o género
gramatical; € permeada de acidentes histéricos, lembrancas e
associagcbes. Em uma palavra, ela é altamente “conotativa”. Além
disso, a linguagem literaria esta longe de ser meramente referencial.
Ela tem o seu lado expressivo; ela comunica o tom e a postura do
falante ou escritor. E ela ndo apenas formula ou expressa o que diz,
mas também quer influenciar a postura do leitor, persuadi-lo e, por
fim, modifica-lo. H4 mais uma importante distingdo entre a linguagem
literaria e a cientifica: na primeira, o signo linguistico, o simbolismo
sonoro da palavra é enfatizado. Todos os tipos de técnicas foram
inventados para chamar a atencdo para ele, tais como a métrica, a
aliteracéo e padrdes sonoros.

Os autores trazem como principal caracteristica do texto literario a sua
linguagem carregada de significacdo, a exploracdo dos recursos que a propria
linguagem oferece e toda a sua capacidade sugestiva. Em outros termos, a

linguagem literaria € muito mais rica que as outras, pois tem a possibilidade de

explorar todos os recursos que a prépria palavra contém.
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Por nado ter a obrigacdo de dizer a verdade e traduzir o real, a linguagem
literaria pode até dizer a verdade e traduzir o real, mas néo, € claro, como faria um
tratado cientifico, mas através ndo sé da imitacdo da propria objetividade cientifica,
como também ao valer-se de toda a carga metaférica e ambigua que esta no cerne
da prépria linguagem humana.

Portanto, o trabalho com o texto literario precisa se diferenciar da abordagem
que é feita com os demais textos que circulam socialmente e ndo se incluem na
classificagao de literario, pois “uma obra de arte literaria ndo € um objeto simples
mas, antes, uma organizacdo altamente complexa, de carater estratificado, com
multiplos significados e relagées” (WELLEK e WARREN, 2003, p. 22).

Wellek e Warren (2003) apontam a funcdo da poesia como decorrente de sua
natureza artistica. “Todo objeto ou classe de objetos € usado com mais eficiéncia e
racionalidade pelo que € ou pelo que é centralmente. Ela (a poesia) s6 adquire um
uso secundario quando perde sua funcéo primaria” (WELLEK e WARREN, 2003, p.
23). O ensino de Lingua Portuguesa, na parte que se refere a literatura, ndo pode
perder isso de vista. O trabalho com a literatura que se quer eficaz ndo pode
negligenciar a funcéo do texto literario que, segundo Wellek e Warren, deve fazer

justica simultaneamente ao dulce e ao utile, entéo,

[...] é provavel que toda a arte seja “doce” e “Util” aos seus usuarios
adequados: que o que ela articula seja superior ao seu devaneio ou
reflexdo auto-induzidos, que ela lhes dé prazer pela pericia com que
articula o que eles consideram como o seu préprio devaneio ou
reflexdo e pela liberacdo que experimentam por meio dessa
articulacdo (WELLEK e WARREN, 2003, p. 25).

O trabalho em sala de aula com o texto literario, em nossa forma de encarar o
problema, deve primar pela fusdo do prazer e da utilidade que a obra de literatura
pode proporcionar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa apresentam a preocupacao de, no trabalho com textos, evidenciar-se a
especificidade do texto literario que, mesmo sendo construido como forma de
representacao prépria, em que predominam a imaginacdo e a estética, constitui-se

como forma de apreensédo do conhecimento:

Embora, em muitos casos, os aspectos formais do texto se
conformem aos padrdes da escrita, sempre a composicao verbal e a
selecdo dos recursos linguisticos obedecem & sensibilidade e a
preocupacdes estéticas. Nesse processo construtivo original, o texto
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literério esta livre para romper os limites fonoldgicos, lexicais,
sintéticos e semanticos tragados pela lingua: esta se torna matéria-
prima (mais que instrumento de comunicagio e expresséo) de outro
plano semidtico — na exploracdo da sonoridade e do ritmo, na
criagdo e recomposicdo das palavras, na reinvencao e descoberta de
estruturas sintaticas singulares, na abertura intencional a multiplas
leituras pela ambiguidade, pela indeterminacdo e pelo jogo de
imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos,
mesmo o0 espaco grafico e signos nao-verbais, como em algumas
manifestacdes da poesia contemporanea (PCN, 1998, p. 27).

Trata-se de um consenso, portanto, que o texto literario como criacao ficcional
€ o lugar da experiéncia recriadora, imaginativa e transgressora, instrumento de
expressdo da subjetividade num invélucro artistico, meio de descoberta,
compreensao e de contestacdo do que se encontra instituido.

Ao seguir nesta direcdo de trabalho com vistas ao letramento literario,
acrescentamos a necessidade de, ao lado desta definicdo, ao trabalhar com textos
literarios, agregarmos o conceito de géneros literarios. A ideia ndo € delimitar-se
cada um destes conceitos, mas estabelecer alguns pontos de analise, como
principio didatico, a fim de facilitar-se a definicAo da nossa proposta de leitura e
formacé&o do leitor. Dessa forma, ao defendermos o ensino da leitura e da formacao
do leitor, iremos argumentar em defesa do ensino da literatura a partir da
categorizacdo em géneros literarios.

Todavia, ndo iremos esbocar aqui nenhuma tentativa de defender uma
discussao sobre o termo ‘género’, isso escaparia dos limites de nossa dissertagao.
Iremos aproveitar 0 que os estudos sobre o tema nos legou, a classificacdo dos
textos literarios em géneros como forma de didatizar o ensino da literatura, conforme

verificamos:

O género é um dos conceitos tedricos mais antigos na histéria da
critica literaria. De certo modo, significa tipo ou espécie. Como esta
etimologia insinua, a critica de género se interessou tradicionalmente
com a classificacdo e descrigdo de textos literarios e a evolugéo ou
desenvolvimento das formas literarias (SAMUEL, 2002, p. 42).

Aristételes foi quem primeiro sistematizou os géneros literarios. Para ele, os
meios de realizar a mimese, a imitacao artistica do que existe, um dos conceitos
fundadores da Teoria da Literatura, seriam através do verso e sua respectiva

metrificacdo, ou seja, ele concebeu a ideia de género a partir da poesia que poderia
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ser representada de trés maneiras: poesia lirica (cantada), a poesia épica (narrada)
e a poesia dramética (encenada) (PINTO, 2011).

Seguindo nesta esteira de definicdo, tradicionalmente a Teoria da Literatura
classifica e estuda os géneros literarios em épico, lirico e dramético. Ha também
novas criticas que desconsideram essa forma de categorizar os textos literarios.
Neste trabalho, aproveitaremos essa forma tradicional de entender a literatura
classificada em géneros, ajustada com o que nos diz as concepcoes
contemporaneas. “A teoria de género contemporénea, por sua vez, evita os
julgamentos de valor (sobre qual é o melhor), e procura descrever os géneros em
suas inter-relagdes” (SAMUEL, 2002, p. 49-50).

Essa concepcdo que procura ndo fazer juizos de valor é coerente e
condizente com os atuais estudos de Teoria da Literatura, e ajuda a elucidar
caminhos para se pensar em propostas de ensino da leitura do texto literario.
Samuel (2002) diz que

[...] a caracteristica definidora da literariedade de um texto é sua
habilidade para desfamiliarizar, ou fazer estranho para nossos
habitos normais de percepc¢éao, a linguagem habitual que nés usamos
para descrever o mundo. E o “estranhamento”.

Assim, o estudo dos géneros da literatura é o estudo desses
dispositivos, formas e estruturas pelas quais os textos literarios
fazem o “estranhamento” (SAMUEL, 2002, p. 52).

Pinto (2011), propb6e uma categorizacdo dos géneros — a partir da relacao
substantivo/adjetivo de Staiger — por exemplo: poesia, prosa de ficcdo e drama
(seriam substantivos), com os complementos lirico ou poético, épico, narrativo,
satirico, dramatico e tragico (seriam adjetivos). A partir daqui, deteremos nossa
atencdo em prosa de ficcdo e seu complemento narrativa, que ficara em sua forma
simplificada, feminina, narrativa, para evitar redundancias, como propde Pinto
(2011), pois, como evidenciaremos mais adiante, € a partir dessa categorizacdo que
desenvolveremos uma proposta de leitura literaria.

O ser humano sempre buscou comunicar e transmitir suas experiéncias
através de narrativas, seja através dos mitos, das lendas ou em formas mais
modernas, a experiéncia humana sempre lancou méao deste recurso para tratar de si
mesma, para se realizar enquanto tal. Estudar as narrativas, em particular as

narrativas literarias, € uma possibilidade “para compreender o sentido da vida”
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(MOTTA, 2013, p. 27). Por seu carater de expressao universal, o seu estudo nos
leva a compreensdo do ser humano. “As narrativas ndo representam simplesmente
a realidade: elas apresentam e organizam o mundo, ajudam o homem a constituir a
realidade humana” (MOTTA, 2013, p. 33-34). As narrativas representam o mundo
reconstruido por palavras, é realizacdo de significacdo humana, pois a propria
realidade por si s6 ndo basta para ser compreendida, dai a sua importancia como
acao integrante da confirmacéo da realidade.

A narrativa, seja ela factual ou ficcional, sempre esteve presente nas diversas
culturas que, desde tempos remotos, buscaram, na relagédo de quem conta e quem
ouve, uma experiéncia recriadora através da palavra. “Todos os povos, culturas,
nagdes e civilizagbes se constituiram narrando” (MOTTA, 2013, p. 17). Para nos,
neste trabalho, interessa-nos as narrativas ficcionais. Desta forma, dois elementos
S&0 essenciais na estrutura da narrativa: o sujeito narrador e o fato narrado que aqui
serdo tratados em dois planos: o da enunciacgdo e do enunciado (PINTO, 2011).

No plano da enunciacdo, temos a diegese, termo grego que significa relato,
usado por Platdo para indicar uma histéria sem diadlogos, em oposicdo a mimese.
“‘Modernamente, o termo designa o préprio conteudo dos acontecimentos narrados,
a narracao, englobando ndo apenas a histéria em si (fabula), mas a tipologia dos
personagens e a descricao/manipulacédo de espaco e tempo” (PINTO, 2011, 63-64).
Ou seja, o plano da enunciacéo, refere-se ao que € contado, ao ponto de vista, a
posicao que o narrador assume na narrativa. O plano da enunciagao seria, portanto,
sindnimo de narrador.

Temos entdo dois tipos de narrador. O narrador-personagem, que conta a
historia a partir de sua experiéncia enquanto personagem, que se envolve na trama
e conta aquilo que lhe é possivel contar, sem avancar em conhecimento dos demais
personagens. O narrador-personagem, pode ser protagonista, secundario ou
testemunha e essa diferenciacdo acontece na medida em que se encontra imerso
nos fatos narrados.

Ja o narrador pressuposto, também conhecido como narrador-observador ou
narrador em terceira pessoa, conta a narrativa com o olhar externo. E muito comum
identifica-lo com o autor, entretanto, proceder de tal maneira seria negar-lhe sua
condicdo de criacdo ficcional. Assim, qguem narra uma histéria ndo € o autor de
carne, sangue e 0sso, antes, é um ser constituido somente de palavras, aguelas que

ele se vale para narrar. Este tipo de narrador tem o privilégio da onisciéncia, ele tem
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conhecimento sobre todos 0s personagens e pode revelar o que se passa em seus
pensamentos. Pode assumir uma postura neutra, sem emitir sua opinido sobre o que
€ narrado; de postura intrusa, quando deixa evidente o0 que pensa sobre 0 que esta
narrando; ou mesmo posi¢cao seletiva, quando revela o que pensa o0 personagem,
fazendo-se confundir com ele. Atentar-se para o plano da enunciagdo significa
entender que a identificacdo da postura do narrador é fundamental para a
compreensado da narrativa, pois a mesma historia nunca seria contada da mesma
forma por narradores diferentes.

No plano do enunciado, buscamos entender como a diegese estrutura-se, ou
seja, 0 que acontece na narra¢do. Os elementos que a compde sdo: o enredo, que €
aquilo que é transmitido pelo narrador; a fabula, que corresponde ao transcorrer
linear do que se passou na historia; o tempo, que € uma das estratégias do narrador
para manipular a narracdo de acordo com suas prioridades e intencdes; 0s
personagens que formam o elenco da narrativa, que podem ter fungdes, natureza e
gualidades diversas, podem sofrer ou néo transformacdes ao longo da narrativa; e o
ambiente que corresponde ao local onde os personagens atuam. O plano do
enunciado tem, portanto, a ver com as categorias narrativas de tempo, espaco e
personagem.

Para que a compreenséo leitora efetive-se, necessario se faz, portanto, levar
todos estes elementos que a compdem em consideracao, sob pena de se prender a
superficie do texto e de ndo a realizar em sua completude. Desta maneira, propor
um ensino a partir dos géneros da literatura, ndo visa, pura e simplesmente,
classificar os textos literarios em poesia ou prosa nem em dizer a qual escola
pertencem; mais do que utilizar somente a histéria da literatura, a proposta precisa
agregar elementos dos estudos tedricos da literatura, a fim de que se possa
entender os textos a partir de sua natureza e funcgao.

Das formas narrativas que podemos observar, optamos em utilizar o romance
em nossa proposta de trabalho de leitura literaria, devido esta espécie literaria
apresentar uma estrutura organica mais extensa que o conto e mais profunda nas
relacbes entre 0s personagens que a novela, por exemplo, o que convida a uma
leitura mais “demorada” e, portanto, pode se tornar, conforme a nossa visdo, mais
intensa e significativa na formacao do leitor. A escolha do romance foi pensada a

partir de um obra da estética modernista brasileira, periodo em que a literatura
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nacional demarcou sua independéncia em relacdo as formas literarias europeias e
buscou, de fato, a expresséo de realidades proprias do Brasil.

Candido (2000) apresenta uma divisdo da literatura brasileira no século XX
em trés fases: a primeira de 1900 a 1922; a segunda de 1922 a 1945 e a terceira
gue se inicia a partir de 1945. O que nos interessa a principio é a segunda fase que
se desdobra em outras duas, a fase heroica (HELENA, 2000) e do Regionalismo de
30 (ALBUQUERQUE JR, 2006).

Neste trabalho, interessa-nos uma breve explanacdo do Regionalismo de 30.
Se, na fase heroica, houve um projeto voltado para a implantacéo e experimentagcao
de formas novas de fazer arte, na fase de 30, posterior a de 22, a énfase foi dada
aos conteudos de base social. Expressa através de contos e, principalmente, de
romances, a prosa modernista desenvolve-se a partir dessa fase. De carater
neorrealista e popular, serviu para abordar os aspectos peculiares, principalmente,

da regido do Nordeste e do Sul do pais:

(...) decadéncia da aristocracia rural e formacao do proletariado (José
Lins do Rego); poesia e luta do trabalhador (Jorge Amado, Amando
Fontes); éxodo rural, cangaco (José Américo de Almeida, Raquel de
Queirds, Graciliano Ramos); vida dificil das cidades em rapida
transformac&o (Erico Verissimo) (CANDIDO, 2000, p.123).

Conhecido como “romance de trinta”, esse tipo de literatura ndo teve um
carater e uma tematica unicos. Oscilou entre a denuncia das péssimas condicdes
em que viviam os nordestinos, por exemplo, as consequéncias de fatores naturais e
politicos e o saudosismo de uma sociedade patriarcal em ruinas, em processo de
decadéncia, perdendo espaco para a modernizacdo urbano-industrial burguesa.

O discurso do romance serviria entdo para ajudar a formar uma consciéncia
critica com vistas a participacdo nas transformacbes do pais, produto da
preocupacao e necessidade de se conhecer os problemas do Brasil.

“O chamado ‘romance de 30’ institui como ‘temas regionais’: a decadéncia da
sociedade agucareira; 0 beatismo contraposto ao cangaco; o coronelismo com seu
complemento: o jaguncgo e a seca com a epopéia da retirada” (ALBUQUERQUE JR,
2006, p.120), e € sobre o primeiro tema que vai tratar com muito afinco um dos
grandes escritores dessa fase do modernismo, José Lins do Rego.

O discurso da obra de José Lins, como Menino de engenho, selecionada para

nossa proposta de intervencgédo, é exposto com nostalgia. O autor encontra-se diante
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de transformacgdes profundas na sociedade patriarcal, da qual fazia parte da classe
dirigente, a dos latifundiarios senhores de engenho. “Sua utopia & construir o mundo
de seu avé outra vez, é fugir do desterro no presente” (ALBUQUERQUE JR, 2006,
p.131). Recria a sociedade da sua época de menino, ndo de forma critica, mas
motivado pela tristeza da perda do passado.

De influéncia naturalista, os temas abordados em suas obras, até mesmo os
mais vergonhosos como a escraviddo, sdo apresentados numa visdo conformista e
de consequéncias “naturais”. E na verdade, uma reacgdo a decadéncia da sociedade
patriarcal: “A senzala do Santa Rosa ndo desaparecera com a abolicdo. Ela
continuava pegada a casa-grande, com as suas negras parindo, as boas amas-de-
leite e os bons cabras do eito” (REGO, 2000, p.41).

Esse romance, entretanto, serviu de alicerce para a formacao de tradi¢cdes e
de todo um imaginario sobre o Nordeste. Recriou-se um universo compartilhado
pelos escritores da época cujas obras nao partiram de pesquisas sociologicas, mas
de reminiscéncias de suas experiéncias de vida, fatos, imagens e visdes que
consideravam imprescindiveis para a criacdo de uma imagem propria da regiao.

Apoés estas observacfes sobre géneros literarios, modernismo brasileiro e o
romance Menino de engenho, acreditamos que o trabalho com géneros literarios, no
NOSsSO caso com O género narrativa, pode ser eficaz, na medida em que o trabalho
com a literatura for central nas praticas de sala de aula. A literatura, ha muito
fragmentada e descaracterizada no ensino de Lingua Portuguesa, ndo pode
continuar ocupando um lugar desprivilegiado na escola, ainda mais quando seu
ensino € orientado por livros e manuais didaticos que ndo dao conta da

complexidade que é o fendémeno literario.

1.3.3 A literatura e o livro didatico

De maneira geral, os livros didaticos trazem reflexdes sobre o fenédmeno
literario, a definicdo do que é literatura e dos textos que ndo se enquadram nesta
definicdo. Mais especificamente no Ensino Médio, o estudo da literatura vem sob a
perspectiva da Histéria da Literatura. No Ensino Fundamental, € comum os textos
literarios serem tratados como os demais textos, sob a categorizacdo em géneros
textuais. Tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental, os livros didaticos sdo os
principais suportes dos textos literarios e a leitura, geralmente, é acompanhada de

exercicios de interpretacdo, o que, definitivamente, ndo motiva a leitura. Esta
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abordagem do texto literario no livro didatico esvazia-lhe seu carater artistico, fonte
de conhecimento e sobretudo de prazer, impondo-lhe uma aparéncia pedagdgica.

Poderiamos arriscar, entdo, que uma das possiveis justificativas para o
fracasso da préatica da leitura literaria, além da deficiéncia na formagdo dos
professores, da auséncia de espacos de leitura, da precariedade de bibliotecas e
poucas acbes de estimulo, é o livro didatico. Trata-se de um recurso de nossa
pratica que se configura como o principal guia de orientacdo, seja para propor 0s
conteudos a serem trabalhados em cada série do ensino, seja como coletaneas de
atividades de verificagéo de aprendizagens.

Entretanto, no que diz respeito a literatura, a funcéo do livro didatico acaba
sendo desalentadora. No Ensino Fundamental, a literatura aparece precariamente
em suas paginas, na maioria das vezes, em forma de fragmentos quando se trata de
narrativas mais extensas, como 0 romance ou 0 conto.

Observamos, entédo, que o tratamento que o livro didatico fornece a literatura
€ praticamente o mesmo dado aos demais textos que circulam socialmente,
anulando a necessaria e funcional distingcao entre texto artistico e texto ndo artistico,
com o agravante de que o texto literario, quando presente, perde muito de sua
natureza de totalidade, pois, geralmente, € abordado de modo fragmentado, parcial
e descontextualizado.

Mas, sabemos que este problema € antigo e, inexoravel, se constitui como
guestdo de debate desde os primeiros anos apos a independéncia do Brasil em

relacéo a Portugal, conforme observamos na citacao a seguir:

Na Constituinte de 1823, livro didatico, escola, professores e leitura
estrelavam momentosas polémicas. Os legisladores, ao discutirem
leitura e livro didatico, inscrevem a discussao no contexto geral da
precariedade que, herdada da Colbdnia, vai persistir por muito tempo
[...]" (LAJOLO, 2000, p.53).

No calor das discussfes sobre ensino, escola e leitura, € comum, além dos
problemas estruturais do atraso da educacdo como 0s baixos salarios dos
profissionais, a critica a qualidade do livro didatico que, tanto na época da
Independéncia, assim como hoje, era o principal instrumento de trabalho
pedagodgico. Muitos legisladores do incipiente estado brasileiro colocaram-se
contrarios ao ensino guiado por livros que expressavam um ensino antiqguado e

doutrinério.
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Este quadro ndo mudou com o advento da Republica. A educacéo brasileira
néo foi prioridade quando da mudanca de regime. E possivel notar a permanéncia
do quadro precario do ensino da lingua, quando observamos comentérios feitos por
pessoas como Rui Barbosa. “Tendo por tribuna o Congresso Nacional e respaldado
no que de mais moderno havia em Linguistica e Pedagogia, Rui Barbosa aponta a
baixa qualidade do livro didético, criticando também os métodos de ensino de lingua
materna” (LAJOLO, 2000, p. 55).

Podemos perceber entdo, que a questéo da leitura na escola, € uma heranca
maldita que esta na génese do Estado brasileiro. Ndo superamos um ensino
centrado no livro didatico que, muitas vezes, traz uma concepcdo de lingua e
literatura equivocadas e que, como politica educacional, mais alimenta as
necessidades e expectativas do mercado editorial, do que mesmo resolve 0s

problemas do ensino:

[...] muitos livros didaticos contém erros graves de contetdo, que
reforcam ideologias conservadoras, que subestimam a inteligéncia
de seu leitor/usuario, que alienam o professor de sua tarefa docente,
[...] que as vezes pirateiam textos, que direcionam a leitura, que
barateiam a nocdo de compreensdo e de interpretacdo, e tantos
outros qués e etecetera que quem € fregués da matéria conhece
bem (LAJOLO, 2000, p. 63).

Diante de tais questdes que emperram um ensino significativo da literatura na
escola, argumentamos em defesa de métodos que n&o tenham o livro didatico como
principal ferramenta de leitura literaria. Propomos que, na formacéo do leitor literéario,
seguindo as discussdes e orientacdes com vistas ao letramento literario, a leitura
parta da obra mesma, em si, concreta, tal como pensada e publicada por seu autor,
gue seja trabalhada na sua integralidade e que explore de fato a leitura e a sua
interpretacdo, mas ndo na base de perguntas no estilo do in e do out, levando em
consideracao o que os estudos atuais sobre o ensino da literatura propdem.

A mudanca na postura dos profissionais que lidam com o ensino de lingua e
literatura é fundamental para a concepcao de leitura que adotamos nas escolas,
assim como para ultrapassar praticas arcaicas e apaticas de leitura que, geralmente,
mais representam um castigo para os estudantes do que uma préatica que gera
saberes e prazeres. Portanto, a mediacdo do professor, nas aulas de leitura, é

imprescindivel para se atingir resultados satisfatorios.
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E preciso repensar a escola como a principal agéncia de letramento, pois € a
partir dela que muitos tem os primeiros contatos com a cultura impressa. E na escola
gue a frequéncia e quantidade de leituras ocorre com mais vigor e, para que a leitura
se estabeleca com profundidade e intensidade, alguns fatores sdo determinantes
como a escolaridade, a classe social e os ambientes que a influenciam como a
familia e a propria escola, dai a importancia de se discutir e ndo se medir esfor¢cos
para o0s investimentos na instituicAo encarregada da escolarizacdo. Concluimos

entéo, que

[...] sem a melhoria da infraestrutura escolar, sem a melhoria do
ensino, sem a qualificacdo dos professores e sem servicos
biblioteconémicos eficientes, 0 que nos remete as partes essenciais
de uma mediacdo educativa rigorosa e consequente, sera muito
dificil ou mesmo impossivel colocar o Brasil num outro patamar de
fruicdo da leitura da escrita, seja ela manuscrita, impressa ou virtual
(SILVA, 2012, p. 109).

Todavia, € preciso ressalvar que, ao lado da critica as questdes estruturais e
ao livro didatico, disponibilizar ou ampliar acervos de leituras que vao além da
utilizacédo de livros didaticos ndo implica necessariamente na formacao de leitores,

conforme se observa na citacdo abaixo:

Para Chambers, o segredo para a formacédo de verdadeiros leitores
(efetivos, avidos, habituais, etc.) reside nas partilhas e nos
intercambios (de entusiasmos, dificuldades, conexoes,
interpretacdes, etc.) que nascem a partir das diferentes leituras feitas
pelos jovens no espaco escolar e para além dele (SILVA, 2012, p.
114).

Chegamos a conclusdo que somente a substituicdo de materiais didaticos por
outros mais apropriados nao é suficiente para efetivar na escola uma leitura mais
significativa e garantir a formacéo de leitores que ultrapassem as praticas cotidianas
escolares. E necessario o investimento na atualiza¢do dos professores para que, de
fato, estes possam empreender um ensino com vistas a formacao integral do

estudante enquanto leitor.
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2 APRESENTAC}AO DA PROPOSTA
2.1 Identificagcao

Esta proposta de atividade foi desenvolvida na disciplina de Lingua
Portuguesa, na turma do nono ano B do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Ivani Oliveira, Instituicdo que integra a rede publica municipal de Seabra, Bahia.

2.2 Caracterizacdo da escola e dos estudantes

A Escola Municipal Ivani Oliveira, fundada em 1994, recebeu este nome em
homenagem a uma professora, da familia de politicos tradicionais do municipio de
Seabra. Na época, seu irmdo, lovane de Oliveira Guanaes, era o prefeito do
municipio e, além desses fatores profissional e familiar, o falecimento da professora
Ivani Oliveira, pouco antes da inauguracdo da escola, contribuiu para a escolha do
nome como forma de homenagea-la.

A escola comecou suas atividades institucionais em 1995 como escola
estadual, inaugurada pelo entdo governador da época, o Sr. Antbnio José
Imbassahy, atendendo a um publico que ia da pré-escola a alunos das primeiras
séries do antigo 1° grau. Em 1996, foram extintas as turmas da pré-escola e a escola
dedicou-se as turmas da 42 a 82 seérie do 1° grau, contando agora com turmas do
primeiro grau regular e Aceleracao: Estagio | e Il no turno noturno. Em 2010, além
das turmas regulares de 52 a 82 série, a escola contava também com turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e, em 2011, ampliou a oferta para o Ensino
Médio na modalidade EJA, Eixo 6, equivalente ao 1° e 2° anos do Ensino Médio.

Em 2012 a escola foi municipalizada através do convénio n° 06/2012, entre
governo do estado e municipio, passando a ofertar apenas o Ensino Fundamental Il
(6° ao 9° ano).

Esta instituicido de ensino, ndo possui quadra poliesportiva, biblioteca e nem
espacos para a pratica de leitura. No entanto, é referéncia de ensino no municipio de
Seabra, pois, no periodo de matriculas no inicio de cada ano, é possivel se observar
extensas filas de pais e maes interessados em matricular seus filhos.

Em 2013, venceu o prémio Educador Nota 10, categoria Gestor, da Fundacéo
Victor Civita, com o projeto “Narrativas do professor que ensina e aprende na
escola”, desenvolvido pela coordenadora pedagdgica Janaina de Oliveira Barros. Na
edicdo 2013 da Prova Brasil, apresentou um percentual de 44% de aprendizagem

adequada de leitura e interpretacdo de texto em turmas de nono ano do Ensino
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Fundamental, dos 88 alunos que participaram da prova, 39 demonstraram
aprendizado adequado. No ano de 2013, alcancou o indicador 5,8 do indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica, o IDEB, ultrapassando a meta prevista de
4.9 para o0 ano.

Atualmente, a escola conta com um total de 389 alunos matriculados, sendo
200 do sexo masculino e 189 do sexo feminino, em sua maioria moradores da zona
urbana. Na turma do nono ano B, temos 16 alunos do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, totalizando 24 alunos. A professora de Lingua Portuguesa da turma é
Isabel Cristina Aradjo Neves, que faz parte do quadro efetivo da escola. E uma
turma muito ativa e participativa nas atividades. Gostam de expor o que pensam e,
no desenvolvimento da proposta de atividade, mostraram-se interessados em

participar da pesquisa.

2.3 Introducéo

Levar o aluno a ler um livro com gosto pela busca e pelo prazer do ato, talvez,
seja 0 objetivo mais ousado dos professores de Lingua Portuguesa, numa época
marcada pela infinidade de outros atrativos como smartphones, tablets,
computadores, games e tantos outros produtos da tecnologia digital. Contudo, ainda
acreditamos que, na escola publica, podem ser desenvolvidas atividades que facam
do livro impresso um dos principais suporte da cultura letrada, ja que, por muitos
séculos, desde a invencdo da prensa de Gutenberg, assim tem sido em muitas
comunidades do mundo todo e que ainda ndo deixou de ser. Todavia € preciso
atentar-se para o fato de que este habito, o da leitura em suportes impressos, esta
cada vez mais raro entre 0s nossos estudantes. Os recursos possibilitados pela
utilizacdo de suportes digitais apresentam-se como a principal ferramenta de
interacdo e representam, seguramente, a principal fonte de leitura, entretenimento e
informacé&o de muitos jovens.

Somos um dos paises que mais acessa a rede mundial de computadores, a
Internet, e também um dos primeiros na lista dos paises com maior nimero de
usuarios do Facebook. Ndo podemos negar que, com a Internet, as possibilidades
de acesso ao conhecimento foram facilitadas, no entanto, os brasileiros, no que se
refere ao uso dos recursos digitais, preferem se dedicar mais ao lazer do que ao
estudo, tendo a Internet como ferramenta de busca. Bagno (2012) chama a atencao

para esta realidade.
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Em vez de empregar a rede mundial de computadores para a
producéo e a aquisicdo de conhecimento, preferimos nos dedicar a

Y

"interacéo social" (haja aspas) e a "amizade" quantitativa. Entramos
na cultura digital sem termos passado tempo suficiente na cultura
livresca (BAGNO, 2012).

Diante disso, a cultura livresca, de que nos fala Bagno, ndo pode ser
descartada da escola. Acreditamos que as culturas impressa e digital podem
conviver harmonicamente, sem se excluirem mutuamente. Todavia as praticas de
leitura a partir de suportes impressos devem ser desenvolvidas e estimuladas no
ambito escolar, pois ndao ha como eliminar do contexto escolar esta pratica, visto
que, muito do que somos, enquanto humanidade, devemos a transmissdo de
conhecimentos efetivada através dos livros.

Desenvolver uma cultura da leitura literaria e todas as possibilidades que essa
atitude promove é tarefa ardua e cabe a nds, professores, pesquisadores e demais
interessados levarmos a cabo tal intento, sem nos desviar dos propositos
educativos. A leitura do texto literario € uma viagem imprevisivel e 0 ensino desta

préatica constitui-se num grande desafio.

2.4 Descricao da proposta

A presente proposta é parte obrigatoria da Dissertacdo do Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, programa de p0s-graduacado stricto sensu,
reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) do Ministério da Educacao, que tem como objetivo investir na capacitacao
de professores de Lingua Portuguesa, para atuarem na docéncia do Ensino
Fundamental.

A aplicacao da referida proposta visa conferir a viabilidade de sua concretude,
ou seja, se é possivel desenvolver o gosto pela leitura do texto literario a partir de
novas abordagens — como a leitura integral, acompanhada pelo professor, e a
relacdo com outras linguagens, como a fotografia, o desenho e a pintura —
diferentes das apresentadas pelo livro didatico e por praticas tradicionais que, via de
regra, sao desenvolvidas nas escolas.

Partimos de uma concepcao interacional da lingua que concebe o ato da
leitura como produto da relacdo entre autor, texto e leitor. Por isso, pensamos num

texto literario real, diferente de como geralmente aparece nos manuais didaticos, em
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forma de fragmentos e/ou adaptacfes. A leitura proposta € integral, ou seja, ndo
pontuaremos partes do texto para servirem de pretexto ao estudo de aspecto da
estrutura da lingua, marginalizando a experiéncia da leitura como fruicédo e prazer. O
texto sera lido e compreendido em sua totalidade, seguindo orientacdes de teorias,
estudos e praticas que tém como foco a leitura literéria.

Como afirmamos no capitulo de fundamentacao tedrica, nossa proposta de
leitura tem como eixo a literatura a partir da concepcao dos géneros literarios, ou
seja, das suas formas de realizagcdo conforme descrito pela Teoria da Literatura.
Dentre os dois grandes géneros em que, a principio, se divide a literatura, poesia e
prosa, optamos por uma obra narrativa incluida no género prosaico, isto €, a forma
narrativa romance, por esta apresentar a possibilidade de um contato mais
duradouro e mais intenso pela leitura. Conforme o que apregoam os tedricos da
literatura, o romance é, naturalmente, mais extenso que o conto e mais profundo, no
gue diz respeito as relagdes humanas representadas pelos personagens, do que a

novela.

2.5 Objetivos
2.5.1 Geral

Através da experiéncia de sentir a totalidade da leitura de um romance, tornar
a leitura do texto literario mais significativa, atraente e fascinante para alunos do

Ensino Fundamental.

2.5.2 Especificos

1) Conforme o que ja foi citado anteriormente, pretendemos utilizar textos
literarios que se aproximem da realidade sociocultural dos alunos, a fim de
tornar a leitura literaria mais atraente;

2) Intencionamos relacionar a literatura a outras linguagens como forma de
contextualizar as atividades de leitura;

3) Desenvolver o gosto pela leitura de textos literarios, a partir da relacdo que
podemos estabelecer entre ficcdo e realidade;

4) Com essa proposta, ha intencdo de lancarmos as bases para a formacao de
leitores que possam desenvolver o habito de ler para além dos muros da

escola;
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5) Por fim, € nosso propdsito ler integralmente a obra literaria (romance Menino
de engenho), em contraposicdo a abordagem fragmentada e parcial
encontrada nos livros didaticos.

2.6 Justificativa

O texto literario muitas vezes é trabalhado de forma prescritiva e mecanica e,
desse modo, ndo apresenta atracdo aos olhos dos alunos. Entendida como uma
obrigacéo, a literatura, na sala de aula, perde seu encanto e funcdo estética, entre
outras, que poderiam ser alcancadas se coubesse aos estudantes a possibilidade de
fazer uma leitura mais condizente com a natureza do texto literario.

Por isso, ao propor tal atividade, pensamos primeiramente em desenvolvé-la
de forma a envolver os alunos no que eles poderdo encontrar no percurso da leitura.
Mostrar a eles que a leitura ndo é um sacrificio e que é, além de necessaria,
gratificante pela propria experiéncia de ler.

A escola e o estudo nem sempre correspondem com as expectativas dos
alunos, podem significar para eles, muitas vezes, o cumprimento de tarefas para a
promocao para a série seguinte. Porém, a leitura, principalmente a literaria, € um
momento de encontro com universos surpreendentes, uma experiéncia unica que so
pode ser vivenciada por quem |€. Entdo, nossa proposta parte da premissa de que
ler por obrigacdo ndo garante um resultado positivo no que diz respeito ao prazer e a
descoberta. Isso precisa estar claro para os alunos em todas as atividades que

envolve a leitura.

2.7 Material

Escolhemos o romance Menino de engenho (1932), de José Lins do Rego,
como a obra a ser utilizada nesta proposta. A escolha se deve, em primeiro lugar,
por ser um romance de grande notoriedade ndo s para os professores de Lingua
Portuguesa, mas para o publico leitor em geral. Entretanto, ndo queremos defender
aqui um ensino de literatura guiado unicamente pelo canone, ndo € objetivo do
trabalho a sua confirmacédo, contestacdo ou ampliacdo. Apenas queremos deixar
evidente o porqué da escolha. Poderia ser qualquer romance que, de certa maneira,
ajusta-se as expectativas e aos objetivos da proposta que serdo explicitados a

sequir.
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Apesar de ndo ser um romance contemporaneo, os temas constantes na obra
Menino de engenho podem despertar interesse em alunos do Ensino Fundamental,
cuja faixa etéria estaria em estreito dialogo com o universo abordado na obra. Narrar
experiéncias de vida de um menino que chega ao engenho crianca e atravessa essa
fase até a adolescéncia, em meio a tantas aventuras, é, acreditamos, instigante para
adolescentes que também passaram e tém experiéncias de vida que, de certa
maneira, podem ser associadas e/ou reconhecidas a partir da leitura do romance.
Haveria, portanto, um determinado potencial de identificacdo entre a histéria do
personagem e a historia pessoal dos leitores.

O processo constitutivo deste romance de José Lins do Rego é de narrativa
memorialista. A linguagem, lugar privilegiado, articula sequéncias espaciais e
temporais, como nos cantares de origem populares, episodios, trechos descritivos e
notacdes morais (BOSI, 2006). Percebemos ai uma estreita relagdo da atividade
artistica com as experiéncias de vida do autor, emolduradas num quadro em que o
espaco e o tempo em que elas ocorreram servem de substrato para a criacao
literaria.

Bosi (2006) reforca essa afirmacdo quando diz que José Lins do Rego foi
fortemente influenciado por um neo-romantismo nostalgico. Em Menino de engenho

cuja génese funde memoria e autobiografia ndo vamos nos defrontar com

memorias e observacbes de um menino qualquer, mas de um
menino de engenho, feito a imagem e semelhanca de um mundo
que, prestes a desagregar-se, conjura todas as forcas de resisténcia
emotiva e fecha-se na autofruicdo de um tempo sem amanha (BOSI,
2006, p. 399).

Percebemos, entdo, que Menino de engenho € uma narrativa notadamente
autobiogréfica que, enquanto recriacdo da experiéncia humana, o sujeito da
enunciacao fala de si e possibilita, a partir de seu discurso, o reconhecido no outro.

A escolha deste romance deve-se também a sua linguagem. Por ser uma
obra modernista, a linguagem empregada foge dos exageros e das construcdes
tortuosas ou do Iéxico de uma linguagem erudita e empolada, fator importante a ser
observado quando se propde uma leitura para alunos do Ensino Fundamental; uma
obra que, ao nosso ver, ndo apresenta barreiras intransponiveis para a leitura e a

construcédo de sentidos, o que, mesmo apresentando em sua forma uma linguagem
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“acessivel”, isso ndo implica em perda da qualidade estética. Bosi (2006) assim se

refere a obra de José Lins do Rego:

[...] o romancista soube fundir numa linguagem de forte e poética
oralidade as recordacbes da infancia e da adolescéncia com o
registro intenso da vida nordestina colhida por dentro, através dos
processos mentais de homens e mulheres que representam a gama
étnica e social da regido (BOSI, 2006, p. 398).

Entdo podemos conciliar um texto de leitura menos complexa com qualidade
estética e temas que, de certa maneira, retratam a paisagem rural do nordeste, a
cultura regional e que pode, guardadas as devidas proporcoes, servir de fator de
identificacdo para os estudantes que participaram da pesquisa, o que facilitaria a
leitura a partir destas questdes identitarias, mas o que fica evidente e que é para nos
mais forte, mais que a paisagem e a relacdo saudosista do narrador com o espaco,
séo as experiéncias de uma crianga que, com a morte da mée e a auséncia do pai, €
obrigada a experienciar uma nova vida.

Por conseguinte, cabe acrescentar aqui uma breve analise da narrativa em
seus planos da enunciacdo e do enunciado. Neste romance, temos uma historia
narrada por Carlinhos que, depois da morte da mae, assassinada pelo préprio
marido, o pai do narrador-personagem, € obrigado a ir morar na fazenda do avd
José Paulino, um senhor de engenho. Carlinhos, personagem protagonista e
simbolo de um tempo/espaco que se degradava, contava quatro anos de idade
guando se mudou para a casa do avO e passa por uma série de aventuras e
experiéncias. Ao completar os doze anos, deixa a vida no engenho para retornar a
cidade, agora como estudante num internato.

Ao apresentar as experiéncias do personagem principal, a narrativa dedica-se
a louvar a vida no engenho. Toda descricao e histdrias tém, como pano de fundo, o
engenho. Poderiamos dizer que o engenho €, ao lado de Carlinhos, um personagem
central na trama. A atencdo dada a descricdo paisagistica, em detrimento de
guestdes sociais que emergiam no seio da sociedade do engenho, deixam a
entender que o autor trata o engenho como personagem fundamental na construcéo
ficcional. Ele ndo é contestado em nenhum momento, como no que diz respeito aos
vestigios da escraviddo. E soberano, inquestionavel e essa sua qualidade é a

tentativa de manté-lo vivo, pelo menos na memoria.
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Menino de engenho pode se tornar uma leitura significativa para o0s
estudantes do nono ano do Ensino Fundamental, se explorado com criatividade e

seguindo as orientacdes, além de tantas outras possiveis, que exporemos a seguir.

2.8 Descricdo metodolégica da atividade

Adotamos o modelo de sequéncia basica proposto por Cosson no livro
‘Letramento literario: teoria e pratica” (2012), que aponta trés perspectivas
metodoldgicas, a saber: oficina, andaime e portfolio, que podem ser sequenciadas
em quatro etapas: Motivacao, Introducéo, Leitura e Interpretacéo.

Por conseguinte, adotamos a perspectiva da oficina, em que o espaco da sala
de aula ganha centralidade no desenvolvimento das atividades de leitura, que
também sdo sugeridas e orientadas a serem realizadas em casa. A proposta foi
desenvolvida em oito encontros, com uma aula semanal para cada encontro. Cada

aula teve duracao de quarenta e cinco minutos.

12 ETAPA: MOTIVACAO

12 aula. Visualizar imagens que remetem a sociedade do engenho (gravuras,
desenhos, fotografias, ilustracbes extraidas de sites de internet) como elemento
sensibilizador, destacando como os jovens podem viver neste espaco, bem como
presumir sobre suas experiéncias de vida, brincadeiras, relacdes sociais etc.

Nesta primeira aula, os alunos tiveram contato com imagens que, de certa
maneira, dialogam com o enredo do romance Menino de engenho. A escolha deste
procedimento, como forma de motivacdo, deveu-se ao fato de que vivemos numa
época em que somos rodeados e “bombardeados” por imagens de todos os tipos.
Seja nos espacos publicos, privados ou mesmo virtual, as imagens estdo a todo
tempo se fazendo presentes e participando ativamente na construcdo de sentidos
nas diversas esferas da comunicacdo humana.

Nesta perspectiva, para Santaella (2012), as imagens

costumam ser definidas como um artefato, bidimensional (como em
um desenho, pintura, gravura, fotografia) ou tridimensional (como
uma escultura), que tem uma aparéncia similar a algo que estéa fora
delas — usualmente objetos, pessoas ou situacbes — e que, de
algum modo, elas, as imagens, tornam reconhecivel, gracas as
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relagcbes de semelhanca que mantém com o0 que representam
(SANTAELLA, 2012, p.15)

As imagens sao representacdes porque foram criadas, produzidas ou
capturadas por seres humanos na sociedade. Para Santaella (2012), “as imagens
funcionam como duplos porque representam aspectos do mundo visivel por meio
das relagbes de semelhanga que com eles mantém” (SANTAELLA, 2012, p. 19).

Ou mais precisamente, “toda imagem, no dominio das representacdes
visuais, apresenta multiplas camadas: subjetivas, sociais, estéticas, antropolégicas e
tecnolégicas” (SANTAELLA, 2012, p. 21), ou seja, é possivel, no contato com
imagens, estabelecer um paralelo com o romance Menino de engenho, pois as
imagens em questao (anexo A) estdo, acreditamos, diretamente relacionadas com a
narrativa, e podem despertar o interesse do aluno por elementos da histéria a ser
lida.

Santaella (2012) defende que € preciso desenvolver, na escola, a
alfabetizacéo visual, ou seja, a capacidade de, no contato cotidiano com as diversas
imagens como representacao visual, sermos capazes de interpreta-las muito além
da simples visualizacdo, porém nado € objetivo desta proposta darmos conta das
habilidades de leituras de imagens, temos apenas a intencdo de, com base no que
os estudos da semidtica trazem como definicdo de imagens e suas respectivas
interpretacfes, tentarmos estabelecer um breve contato com imagens que, em
nossa maneira de ver, relacionam-se com a nharrativa a ser explorada, sem
necessariamente aprofundarmos os detalhes da andlise destas mesmas imagens.
Objetivo: Utilizar as imagens como antecipacao tematica da obra literaria a ser lida.
Contetdo: Contato com imagens.

Recursos: notebook; aplicativo de exibicdo de slides (PowerPoint); Projetor
datashow; questdes impressas em papel formato A4.

Procedimentos metodoldgicos

1° momento: Com o uso de recursos como projetor Datashow, apresentei, através
de laminas de slides, imagens (anexo A) que remetem a vida no engenho de acucar,
instigando os alunos a observarem-nas atentamente.

2° momento: Discussdo sobre a exibicdo das imagens:

Questbes norteadoras

a) Para vocé, o que as imagens exibidas transmitem?
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b) Que sensacbes podemos experimentar ao observarmos imagens que nos
remetem a outras épocas e lugares?
c) Como vocé imagina que deve ser a vida de uma crianca ou adolescente no
lugar e no tempo que as imagens nos remetem?
Observacao: os alunos receberam estas questdes impressas para registrar suas
opinides. Em outros ocasides, esta atividade poderia ser simplesmente oral.
3° momento: Abri espacgo para que 0s alunos expressassem suas opinides.
Neste momento, os alunos puderam se expressar livremente ou ler o que
escreveram a partir das questdes propostas.
Avaliacdo: Apreciacdo das respostas dadas pelos alunos as questbes suscitadas

pelas imagens.

2a ETAPA: INTRODUCAO

22 aula: Nesta aula, demos continuidade com a apresentacdo da obra e do autor.
Aqui ndo pudemos nos alongar sob pena de ter tornado a apresentacdo de dados
biograficos do autor da obra em algo cansativo e que afastasse os alunos dos
objetivos da leitura. A apresentacédo foi sucinta e teve como objetivo a identificacéo
do autor, a citacdo de outras obras suas e alguns detalhes de sua vida, como
atividades profissionais e artisticas. A apresentacdo da obra ndo consistiu numa
exposicao de resumo, pois isso poderia eliminar do horizonte de expectativas dos
alunos o interesse pela leitura da mesma. Apenas apresentamos a capa, as imagens
da capa e o titulo do livro com o objetivo de fazer com que os alunos arriscassem
suas antecipacoes sobre o contetido do romance.

Objetivo: Introduzir a tematica da obra Menino de engenho e discutir brevemente
sobre a vida do autor.

Conteudo: Leitura.

Recursos: notebook; aplicativo de exibicdo de slides (PowerPoint); Projetor
Datashow.

Procedimentos metodoldgicos:

1° momento: Apresentacdo do autor da obra Menino de engenho. Quem foi José
Lins do Rego?

Iniciei a aula com uma breve apresentacao do autor José Lins do Rego, através da

exibicdo em slides (anexo B). Neste momento também poderia surgir,
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eventualmente, questionamentos dos alunos sobre as informagdes apresentadas. O
professor teria que ter conhecimento sobre o autor, pois poderia surgir a
necessidade de maiores aprofundamentos por curiosidade ou exigéncia dos alunos.
2° momento: Propus o seguinte questionamento: O que vocé acha que aconteceria
com um menino de 4 anos de idade, depois da morte da méae e com o pai distante,
sendo levado da cidade para viver com seu avd numa fazenda?

3° momento: Ouvi 0 que os alunos disseram sobre o questionamento e registrei no
quadro. Foi preciso ficar atento, pois poderia surgir hipéteses que tanto se
aproximariam, quanto se afastariam da trama do romance. Ao final da leitura integral
e também, no decorrer dela, podemos refutar ou acatar as hipéteses levantadas.
Apbs este instante, mostrei o livro (apresentacdo fisica da obra) aos alunos, folheei
algumas paginas e informei que deveriam ler a referida obra. Fiz a indicagédo de
leitura, pedindo que providenciassem o livro impresso (ou digital, para quem possui
ou tem acesso a computador, tablet ou notebook), ou a copia do livro a ser
disponibilizada para reproducéo.

Avaliacdo: Apreciacdo das respostas dos alunos ao questionamento.

32 ETAPA: LEITURA

32 aula. Leitura do romance Menino de engenho. Neste momento, comegamos de
fato a leitura do romance. Os alunos, de posse do material de leitura, iniciaram em
sala a leitura.

Objetivo: Iniciar a leitura da obra Menino de engenho.

Conteudos: Leitura dos 5 primeiros capitulos do romance.

Recursos: Copia do romance Menino de engenho.

Procedimentos metodoldgicos:

1° momento: Li com a turma os 5 capitulos iniciais da obra, enfatizando a maneira
como é tecida a narrativa, através das lembrancas do personagem principal, o
narrador da histéria, destacando as expressées que marcam O tempo e sua
passagem, como também lembrancas, como em: “Eu tinha uns quatro anos no dia
em que minha mae morreu”; “Ainda me lembro de meu pai”; “Trés dias depois da
tragédia levaram-me para o engenho de meu avdé materno”; etc. Neste momento,
tentei deixar evidente para os alunos que se tratava de um romance de memodrias,

ou seja, os alunos foram convidados a compartilhar da experiéncia de vida de
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Carlinhos, um garoto que, precocemente, perde a mée e nao tem escolha quanto
aos rumos da sua nova vida.

2° momento: Combinei com os alunos um percurso de leitura, ou seja, uma
guantidade de capitulos a ser lida até a proxima aula, como forma de
acompanhamento da leitura, criando-se espaco para se debater pontos da obra em
gue se encontra uma maior dificuldade ou externalizagcdo de impressbes e
sensacgOes advindas da leitura. Esta metodologia de leitura, com intervalos entre um
encontro e outro, ajuda o professor detectar problemas de interpretacdo e o0s
entraves a continuidade da leitura do texto.

Avaliacao: Discussao sobre os primeiros capitulos do romance Menino de engenho.

42 aula. Leitura em sala de aula. Neste momento, continuamos a leitura do romance
em sala de aula. Este acompanhamento foi interessante, pois o professor, como um
estimulador da leitura, dialogando com a turma, apondo comentarios, elucidando
trechos que, eventualmente, possam parecer incompreensiveis, cria expectativas no
leitor quanto ao desenrolar da trama e o instiga a seguir adiante, por conta propria, a
leitura da obra.

Objetivos: Dar continuidade a leitura da obra literaria Menino de engenho.
Recursos: Copia do romance Menino de engenho.

Conteudos: Leitura dos capitulos 6 ao 12 do romance.

Procedimentos metodologicos:

1° momento: Lemos em sala os capitulos de 6 a 12, em seguida, voltamos para a
compreensao do que foi lido, estimulando os alunos a emitir suas opinides, antecipar
fatos, fazer juizo de valor sobre o que foi compreendido até entéo.

Este momento da leitura é valioso, pois a troca de opinifes e impressdes sobre a
leitura colaboram para a compreensdo da historia e para a interagcdo dos alunos,
tornando a leitura em algo mais sensivel.

2° momento: Combinei com a turma a continuidade da leitura do romance, que, a
partir de entdo, passou a ser realizada por conta de cada um e em momento oposto
ao da aula. Combinei para proxima aula, a leitura, em casa, dos capitulos 13 a 20.
Avaliacdo: Conversa sobre as impressdes que 0s alunos tiveram a partir da leitura

realizada.
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52 aula. Comentérios sobre a leitura. A partir da proposta de leitura da aula anterior,
gue foi realizada em casa, os alunos, neste momento, trouxeram para a sala de aula
suas impressfes, comentarios, juizos de valor, escrito, sobre o romance. A tarefa
consistiu em avaliar o percurso de leitura até este momento da proposta, como eles
estavam reagindo e interagindo com a narrativa.

Objetivo: Produzir relato escrito sobre a leitura.

Conteudos: Leitura e producao textual.

Recursos: Copia do romance Menino de engenho.

Procedimentos metodolégicos:

1° momento: Pedi que os alunos escrevessem um comentario sobre a leitura
realizada em casa. O que tém a dizer sobre a obra? De que estdo gostando? De que
nao estdo gostando? A linguagem utilizada € compreensivel? A partir destes
guestionamentos, eles escreveram um pequeno texto com 0s comentarios sobre a
leitura.

2° momento: Combinei os préximos capitulos a serem lidos em casa. A sugestao
dada foi do capitulo 21 ao 29.

Avaliacdo: Producéo de texto (comentéario sobre a leitura).

62 aula. Exploracdo da leitura. Analisar o desenvolvimento da narrativa. Este
momento, assim como o da aula anterior, visou averiguar o ritmo de leitura e,
consequentemente, a compreensao do desenvolvimento da narrativa. Até aqui, tive
mais clareza de como os alunos estavam processando a leitura.

Objetivo: Analisar com um olhar mais critico, conforme o entendimento dos leitores,
a obra Menino de engenho.

Conteldos: Leitura e compreensao.

Recursos: Copia do romance Menino de engenho.

Procedimentos metodoldgicos:

1° momento: Foi proposto 0s seguintes questionamentos aos alunos: a) Para voce,
gual a principal preocupacdo do narrador neste romance? Qual seria sua intencao
ao narrar os fatos que ele traz a tona? b) A problemética social de camadas sociais
marginalizadas sédo valorizadas pelo narrador? Por que motivo sera que iSSo hao
acontece?

Observacao: é imprevisivel a quantidade e a natureza de interrogacées que podem

surgir neste momento e que podem ser feitas. Acima, vao apenas algumas
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sugestodes, que, evidentemente, podem e devem ser acrescentadas no momento da
atividade, de acordo com a ampliagao das discussoes.

2° momento: Combinei com a turma os proximos capitulos a serem lidos em casa.
Até aqui, a leitura ja foi bastante explorada, restando apenas os capitulos finais que
v&o do 30 ao 40. E o momento de finalizar a leitura da narrativa.

Avaliacdo: Andlise da narrativa.

42 ETAPA: INTERPRETACAO

72 aula. Concluséo da leitura do romance. Apos a leitura dos ultimos capitulos do
romance em casa, promovi na sala de aula um debate mais amplo sobre a leitura,
para constatar se de fato os alunos leram toda a narrativa.

Objetivo: Tecer um quadro geral da obra Menino de engenho, a partir das
impressodes dos alunos.

Conteudo: Leitura

Recursos: Computador, papel.

Procedimentos metodologicos:

1° momento: Discusséo geral sobre a obra. Ouvi dos alunos uma avaliacdo final
sobre o romance lido. Cada aluno disse os motivos pelos quais indicaria ou nao a
leitura da obra para outros colegas que nao leram. Esta parte € fundamental no
desenvolvimento da proposta, pois, ao avaliar o texto lido, os alunos deixaram
evidente em que medida a leitura foi satisfatéria, e se esta Ilhes provocou um contato
prazeroso e estimulante com o texto literario. Intermediei os turnos de fala, para que
todos pudessem expor suas impressdes e comentarios sobre a leitura.

2° momento: Sugeri que os alunos se organizassem em grupos de quatro
componentes. Logo em seguida, expliquei a tarefa a ser realizada:

a) O grupo devera criar uma narrativa curta, com base no romance Menino de
engenho, mas com personagens e 0 espaco da sua regido, a Chapada
Diamantina.

Observacao: imaginem como seria esta narrativa, o enredo, o espaco em que ela se
desenvolvera, as caracteristicas das personagens e sua relacdo com o espaco etc.

b) Antes de entregar seu texto, revise-o atentamente para ver se algo nao foi
omitido ou se o texto saiu como o0 grupo esperava. O texto devera ser

socializado em sala e entregue ao professor.
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Avaliagao: Producéo escrita

82 aula. Socializacdo de producédo escrita. Esta foi a Ultima aula e nela os alunos
apresentaram para a turma o que produziram.

Objetivo: Apresentar as producdes textuais dos grupos.

Conteudo: Partilha das producfes escritas.

Procedimentos metodolégicos:

Recursos: Proposta de tarefa impressa.

1° momento: O professor pode organizar a sala em circulo, a fim de que todos
possam ler e ouvir uns aos outros. Cada grupo elegera um componente que
apresentara a sua producdo escrita. Ao final, pode-se abrir espacos para
comentarios, acréscimo, opinides sobre as narrativas criadas pela turma.

Avaliacao: Producao escrita

2.9 Concluséo

Espera-se que, ao final do periodo de desenvolvimento das aulas, os alunos
adquiram e/ou ampliem o gosto pela leitura do texto literario. Que néao so realizem
uma leitura com vistas a avaliacdes cansativas que desestimulam o ato de ler, mas
gue, no percurso da leitura literaria, realizem um contato construtivo e prazeroso
com o texto lido. Trata-se, na verdade, de uma verdadeira odisseia de leitura. E que
se sintam estimulados e desafiados a novas leituras, independentemente de
cobrancas do professor ou de propostas de leitura em sala de aula, mas, quando
estas leituras acontecerem, e isto é necessario também, que possam se mostrar
mais receptivos com a pratica da leitura literaria e com a experiéncia do fendbmeno
literario. Por fim, almejamos que os alunos facam desta pratica algo presente em
seu cotidiano a fim de que a fruicdo estética ndo seja resultado de cobrancas e

imposicoes da disciplina de Lingua Portuguesa.
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3 RELATO DA EXPERIENCIA E DISCUSSAO TEORICA DOS RESULTADOS

A proposta de atividade, parte obrigatoria deste trabalho de concluséo de
curso, desenvolvida na turma de nono ano B, da Escola Municipal lvani Oliveira,
entre os meses de abril e maio do ano de 2015, foi uma experiéncia significativa,
primeiro por diagnosticarmos, concretamente, como a escola vem tratando 0 ensino
de literatura e para confirmarmos as hipGteses que levantamos antes de
desenvolvermos a pesquisa.

Antes mesmo de comentarmos a experiéncia da aplicacdo da proposta de
atividade de leitura, fazemos aqui uma ressalva. Nao foi possivel constituir um perfil
aprofundado dos participantes da pesquisa, pois o0 questionario (apéndice B)
destinado a turma so6 foi aplicado ao final da pesquisa, e muitos alunos nao o
devolveram, dificultando, dessa forma, a construcdo de um perfil mais seguro da
turma. Todavia, a auséncia destes dados ndo comprometem o resultado da
pesquisa, apenas impossibilita um conhecimento maior da relagdo que os alunos
desta turma estabeleciam com a leitura e com o texto literario, anteriormente a
referida proposta de trabalho. Na ultima atividade da proposta, por conta do
gerenciamento do tempo das aulas, ndo foi possivel a socializacdo das producdes
de narrativa e, por conta disso, alguns grupos nédo entregaram a tarefa.

Agora, necessario se faz algumas reflexdes de como, especificamente, nesta
instituicdo de ensino, o tratamento da literatura é conduzido. Primeiramente
precisamos nos referir aos espacos de leitura e ao acervo bibliografico da referida
instituicdo. Como mencionamos no capitulo anterior, a escola ndo possui biblioteca
nem espacos apropriados para a leitura. O acervo bibliografico se resume a algumas
estantes de livros, sem aparente catalogacéo e pessoal responsavel para cuida-lo.
Esse é, ao nosso ver, um dos obstaculos para a formacéo do leitor e do trabalho
mais proficuo com a literatura na escola. Os livros, a biblioteca e as salas de leitura
dao vida a escola e deveriam ser espacos privilegiados para atrair os alunos.

Todavia, a inexisténcia ou caréncia destes espacos propicios para o contato
com a literatura ndo pode desmotivar aqueles que a veem como um direito. Se a
literatura “corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar, de alguma maneira, a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto

nos humaniza” (CANDIDO, 2011, p. 188), entdo, impedimentos de ordem estrutural
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devem ser vencidos com criatividade e de forma alternativa para garantir 0 acesso
do aluno a literatura.

Essa foi a nossa primeira dificuldade: acervo bibliografico e espacos para a
leitura. No entanto, conseguimos ‘driblar’ este empecilho providenciando copias do
romance a ser lido pela turma.

Nas aulas, ndo tivemos muitos problemas com a turma, no que diz respeito a
indisciplina ou falta de participagdo. Os alunos mostraram-se interessados em
participar da pesquisa e, durante as aulas, deram sua contrapartida lendo, expondo
suas opinides, respondendo as atividades propostas, enfim, colaboraram ativamente
para a realizacéo da pesquisa, de forma espontanea e motivada.

Ao aplicarmos a proposta de atividade, observamos que ndo era comum, nas
aulas de Lingua Portuguesa desta escola, a leitura de textos literarios e nem um
trabalho sistematico com a literatura. Como exposto no problema da pesquisa, a
literatura ocupa uma lugar desprivilegiado nas aulas de portugués, tendo o livro
didatico como norteador do trabalho pedagdgico, no entanto, essa escola néo utiliza,
pelo menos nas turmas de nono ano, o livro didatico, mas, adota modulos
bimestrais, produzidos pelos seus profissionais de ensino, contendo os conteudos
de todas as disciplinas.

Foi possivel perceber nestes modulos, especificamente, nos utilizados
durante o primeiro bimestre, a auséncia de conteudos que dessem conta da
abordagem do texto literario. Se na maioria das escolas que seguem as orientacdes
dos livros didaticos, a literatura é desprovida de uma importancia singular nas aulas
de portugués, esse problema se agrava quando ela € amputada da proposta de
ensino numa turma de Ensino Fundamental, que tem seu préprio material didatico
anulando ou negligenciando o ensino da literatura.

O que observamos no mdédulo, mais precisamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, foi uma preocupagcdo maior com questdes ligadas a analise linguistica,
como concordancia verbal e nominal, pontuacdo e ortografia, e alguns géneros
textuais, como artigo de opinido e textos expositivos, confundindo ai sequéncia
textual com género. Alguns textos multimodais, como tirinhas, também aparecem
explorando aspectos da norma padrao. O texto literario esta presente uma unica vez
sob a forma de poema, comparado com uma letra de cancéo, para o estudo de

pronomes.
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No “Plano de curso da disciplina de Lingua Portuguesa — 9%, que orienta a
elaboragdo dos modulos, ndo € diferente. Como contetdos de literatura para o ano
letivo, temos: “Leitura e interpretacdo de textos poéticos, Tragos caracteristicos de
textos poéticos, Estudo do género da tipologia poema (mais uma vez observamos
uma confusdo entre género e tipologia textuais)”, que estao previstos para serem
estudados na primeira unidade; e “Tragos caracteristicos de textos narrativos
(crénica) e Tragos caracteristicos de textos argumentativos — crénica argumentativa”,
para a segunda unidade. Consideramos a cronica, uma espécie que oscila entre a
esfera jornalistica e literaria. Na terceira e quarta unidades, ndo ha nenhuma
referéncia a textos literarios.

O plano de curso de Lingua Portuguesa da escola em que desenvolvemos a
pesquisa reforca o que evidenciamos no problema: de que ha um investimento maior
nas narrativas mais curtas como contos e cronicas, deixando a margem a
experiéncia de leituras de narrativas mais longas como o romance. Outro problema
gue evidenciamos foi a auséncia da indicacdo de metodologias para o trabalho com
textos literarios, uma vez que propomos nao so a presenca por si s6 da literatura em
sala de aula, mas atividades de leitura que envolvam os alunos e que os instiguem a
ler. Da maneira que 0s conteudos aparecem no plano de curso, parece que a
preocupacdo maior ndo esta voltada para uma leitura prazerosa, mas antes para a
identificacdo de elementos estruturais de alguns géneros literarios. A leitura cumpre
uma tarefa de identificacdo de partes do texto que os enquadram em determinados
géneros.

Estas observacdes nos levam a conclusdo que um dos problemas do ensino
diz respeito a concepcao de lingua que se cultiva ha escola. No caso que expomos,
prevalece uma concepcao estruturalista da lingua, como se a simples compreenséo
de regras de funcionamento garantissem a formacédo de um bom usuario do cédigo
escrito do seu idioma. Com a literatura, o problema é mais grave, pois esta aparece
acidentalmente para se estudar a classe de palavra dos pronomes, de acordo com o
gue observamos no médulo da primeira unidade.

Apbs a andlise do quadro acima exposto, em que tecemos observacdes sobre
o ensino de lingua e literatura na escola em que pesquisamos, passemos agora para
a parte de aplicacao propriamente dita da pesquisa.

De modo geral, classificamos positivamente o desenvolvimento da proposta

de atividade. Desde o primeiro momento, o da motivagao, a turma correspondeu



63

com as expectativas, que foram as de se envolverem com o texto literario e proceder
com a leitura por prazer e realiza-la integralmente. Os alunos se sentiram atraidos e
demonstraram, desde o inicio, o0 interesse pela leitura. Responderam aos
guestionamentos nas aulas, expuseram suas opinides, leram o0 romance,
demonstrando, em cada aula, que, de fato, estavam lendo ao mencionar, por
exemplo, episddios e passagens da narrativa sugerida.

A experiéncia para eles foi algo inédito. Nunca haviam participado na escola
de um trabalho que tinha como objetivo a leitura integral de uma narrativa literéria,
como o romance, nem qualquer outro trabalho semelhante. Esse acontecimento
novo, o da leitura por prazer, sem exigéncias e cobrancas para provas e exercicios
mecanicos, pode ter lancado a base para que a maioria dos alunos comecasse a se
envolver com a proposta de leitura.

Era nitido, nas expressdes de cada aluno, a empolgacédo em falar da leitura,
na experiéncia Unica que o texto literario proporciona. Cada um, a sua maneira,
soube expressar 0 que se processava no seu intimo a partir do envolvimento que
manteve com o romance Menino de engenho. Obviamente que nem todos reagiam
da mesma forma. Alguns revelaram que nao estavam lendo no ritmo da maioria e
nao mostravam a mesma sensibilidade da maior parte da turma. Seria idealismo
inconsequente ou mesmo incompreensao, acreditar que a leitura envolveria a todos
da mesma maneira.

Foi surpreendente ouvir de um aluno, numa das Ultimas aulas em que
desenvolviamos a atividade, que depois da leitura do romance Menino de engenho,
ja havia providenciado a compra de mais dois romances. Isso nos leva a crer que a
responsabilidade do letramento literario ndo pode ser descuidada pela escola. Em
gue pese todos os fatores contrarios ao desenvolvimento de acdes que visem a
formacédo do leitor, ainda cabe a escola o papel de principal agéncia do letramento.
E ela que, apresentando um contraponto & postura apatica que o sistema de ensino
oferece a literatura, pode colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa
e mais humana, que tem na literatura um dos seus pilares na formacdo de uma nova
consciéncia, em que 0 sujeito se reconhece na experiéncia da fruicdo do prazer
estético e no contato magico propiciado pelo desvendamento dos universos
ficcionais.

Cada texto literario, em especial as narrativas de ficcdo, guardam em si um

sabor Unico a ser degustado, um prazer impar a ser experimentado e um mundo de
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licoes a ser aprendido. Viajar a bordo de um cavalo alado, feito de palavras, que
desliza suave e lentamente pelas galaxias da imaginacdo, que traz saberes e
sabores, que constréi, que reforca e que satisfaz, estd no cerne do trabalho
pedagdgico que busca a liberdade e que pode ser libertador.

A seguir, iremos apresentar algumas consideracfes interpretativo-analiticas
dos resultados da aplicacdo da proposta de atividade, observando de que maneira
os alunos despertaram para uma forma menos mecéanica e estatica de construcao
de sentidos e atribuicdo de significados ao texto literario, além de terem o prazer
estético como guia da prética da leitura.

Como nossa proposta foi desenvolvida a partir de atividades em aulas,
adotaremos uma discussao no mesmo esquema. Os resultados de cada aula serdo
apresentados na sequéncia em que ocorreram. Nas atividades escolhidas para
exemplificar o desenvolvimento da proposta, onde esta escrito “Série: 82", leia-se “9°
ano”.

Na primeira aula, como forma de motivacéo para a leitura do romance, foram
apresentadas imagens (anexo A) que se relacionam com a sociedade do engenho
de acucar. Desenhos, ilustracOes, fotografias foram exibidas com o intuito de
aproximar os alunos do universo do engenho, pois, como se sabe, € neste ambiente
gue se desenvolve a narrativa proposta para a leitura.

Na primeira aula, foi aplicada a atividade “Analise de imagens”, que continha
0S questionamentos sobre as imagens exibidas, conforme se vé a seguir: 1. Para
vocé, o que as imagens exibidas transmitem? 2. Que sensacbes podemos
experimentar ao ver imagens que nos remetem a outras épocas e lugares? 3. Como
vocé imagina que deve ser a vida de uma crianca ou adolescente no lugar e no
tempo que as imagens nos remetem?

A partir destes questionamentos, 0s alunos registraram por escrito suas
opinides. No primeiro questionamento, a maioria das respostas dos alunos versaram
sobre a diferenca entre o estilo de vida dos ricos e dos pobres, a saber, os senhores
de engenho e os escravos e/ou trabalhadores. Dezesseis dos vinte e quatro alunos
enfatizaram estas diferencas, ora mencionando a dureza da vida dos escravizados,
ora observando criticamente a exploracao do trabalho escravo pelos senhores.

Como afirmamos na proposta de atividade, “as imagens funcionam como
duplos porque representam aspectos do mundo visivel por meio das relacdes de

semelhanga que com ele mantém” (SANTAELLA, 2012, p. 19) e, nesta primeira
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aula, com este contato inicial com o tema sugerido pelas imagens, o da vida no
engenho de cana-de-agucar, os alunos tracaram um quadro geral deste estilo de
vida, provavelmente por trazerem conhecimentos prévios de historia, souberam
tecer coerentemente determinados comentarios, mesmo que espacial e
temporalmente distante de tal realidade. Isso foi possivel porque, além dos saberes
prévios, as imagens provocaram essa aproximacao, de algo reconhecivel pela
experiéncia do contato com imagens. Com o primeiro questionamento da atividade
da primeira aula, foi possivel confirmar a terceira hipétese da pesquisa de que é
sempre mais eficaz quando se trabalha com as trés matrizes da comunicagao
humana: o verbal, o sonoro e o visual, que no nosso caso exploramos, além do
verbal, o visual. Ou seja, 0 contato com imagens pode empolgar ou estimular a
leitura de um texto verbal, quando antecipa o conteido do mesmo, no N0Sso caso, 0
enredo do romance Menino de engenho.

No segundo questionamento, alguns alunos estenderam suas respostas do
primeiro questionamento, destacando as diferencas entre épocas distintas, entre
senhores e escravos, com énfases para os sentimentos de comiseracdo em relacao
a vida dos escravos. Algumas respostas referiam-se a dificuldade que teriam para se
adaptar ao estilo de vida representado nas imagens, principalmente pela auséncia
de meios tecnoldgicos atuais como TV, eletricidade etc.

No terceiro e ultimo questionamento da primeira atividade, algumas respostas
insistiam em diferenciar a vida de criancas ricas da de criancas pobres, mas, no
geral, o que prevaleceu foi uma compreensdo positiva da infancia por conta das
brincadeiras que, a nosso ver, relaciona-se com a liberdade, pois, em algumas
respostas, percebemos a associacdo entre os termos vida boa, brincar, brincadeiras,
feliz, diversao, rio etc.

Esta primeira aula correspondeu a etapa de motivacdo da sequéncia basica
proposta por Cosson, em seu livro “Letramento literario: teoria e pratica” (2012) e,
adotada por nos, para a construgao da nossa. Nele, o autor defende que “o sucesso
inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivacdo” (COSSON,
2012, p. 54). No nosso caso, acreditamos que a exploracdo de imagens que
dialogam com o contetdo da obra € uma boa estratégia de motivacao, pois, mantém
vinculos estreitos com o que se vai ler em seguida. Todavia, Cosson (2012) ressalta

gue a motivacao por si sO hdo é necessaria para determinar a leitura. Ela apenas a
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influencia. E preciso garantir uma sequéncia apropriada a proposta de leitura que
pode obter sucesso com uma boa motivagéao.

Na segunda aula, iniciamos a etapa de introducdo da sequéncia basica, com
uma breve apresentacdo do autor, José Lins do Rego, através da exibicdo de slides
(anexo B). Essa apresentacao levou em consideracdo aspectos da vida do autor,
como infancia, publicacdo de obras, atividades profissionais, além de curiosidades,
como sua paixao pelo futebol. Tivemos o cuidado de ndo apresentar dados extensos
que facilmente se tornariam entediantes para alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, pois, como adverte Cosson (2012), a apresentacdo do autor ndo pode
se transformar “em longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com detalhes
biograficos que interessam a pesquisadores, mas nao sao importantes para quem
vai ler um de seus livros” (COSSON, 2012, p. 60).

Logo apos a apresentacao do autor, veio a apresentacdo da obra Menino de
engenho. Nesta etapa, foi mencionada a importancia da obra para a literatura
brasileira. Nesse caso, poder-se-ia comentar sobre a narrativa, mas, para nao
sintetizar a histéria sob pena de se revelar os seus acontecimentos e interromper as
expectativas dos alunos em |é-la, procedemos com 0 seguinte questionamento: O
gue vocé acha que aconteceria com um menino de quatro anos de idade, depois da
morte da mae e com o pai distante, sendo levado da cidade para viver com seu avd
numa fazenda? A pergunta foi feita para que os alunos expusessem oralmente suas
respostas e, em seguida, foram registradas no quadro branco da sala, todavia néo
obtivemos um numero elevado de respostas, talvez pela timidez de alguns em falar
para toda a sala o que pensavam sobre o questionamento. As respostas foram as

TS

seguintes: “Fica traumatizado, depois vai para o orfanato”; “Depressivo”; “Comegou a
trabalhar na fazenda”; “Comecgou a estudar”.

Este questionamento teve como finalidade provocar os alunos a anteciparem
e/ou criarem hipoteses sobre a narrativa, mesmo antes do primeiro contato com o
texto. Esta tarefa reforca a concepc¢éo de leitura numa perspectiva textual, com foco
na interacdo autor-texto-leitor, pois, atribui-se ao leitor o papel de construtor de
sentido (KOCH e ELIAS, 2012). Nas atividades de leitura do texto literario, é
fundamental este tipo de atividade, pois a leitura do texto comeca mesmo antes de
se abrir as primeiras paginas de um livro. Para reforcar esta concepc¢éo, recorremos

ao que diz Solé (1998) sobre a perspectiva interativa do processo de leitura:
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Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteudo,
como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos,
ideias e experiéncias prévias (SOLE, 1998, p. 23).

O questionamento sugerido nesta segunda aula da aplicacdo da proposta,
além de criar hipoteses e antecipagbes sobre o enredo do romance, pode criar
expectativas no leitor em conhecer o que a histéria pode apresentar. A sua
experiéncia e saberes prévios e as reflexdes que o questionamento, ora expresso,
pode suscitar, conduz o leitor a uma leitura mais significativa, pois “a leitura de um
texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez
gue o texto ndo é simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado
por um receptor passivo” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 11).

A teoria do efeito estético que também fundamenta este trabalho destaca a
centralidade do leitor na construcédo do sentido, uma vez que os textos literarios so
existem em funcgéo do leitor. “A obra literaria se realiza entdo na convergéncia do
texto com o leitor” (ISER, 1996, p. 50), por isso, as atividades de antecipagdes e
hipéteses sdo fundamentais para mobilizar o leitor na tarefa de leitura e construcéo
de sentidos do texto. Se isso for feito de maneira significativa, o aluno € convidado a
trilhar um percurso de leitura mais eficaz, no que se diz respeito a compreensdo do
texto e na producéao de sentidos.

Na terceira aula, foi iniciada a terceira etapa da sequéncia basica, a leitura do
romance em sala. Neste momento, a leitura inicial do romance Menino de engenho
foi conduzida pelo professor e acompanhada pelos alunos. Foram lidos os primeiros
cinco capitulos, com destaques para expressdes que marcam a passagem do tempo
e as lembrancas do narrador-personagem. Aparentemente esta estratégia parece
inadequada para alunos do nono ano do Ensino Fundamental, que jA dominam o
cbdigo escrito da lingua e poderiam por conta propria realizar a leitura. No entanto, a

leitura em voz alta, conduzida pelo professor, € mais expressiva do que parece.

Ler para o outro nunca é apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte
dividem mais que a reproducéo sonora do escrito, eles compartilham
um interesse pelo mesmo texto, uma interpretacdo construida e
conduzida pela voz, além de outras influéncias reciprocas que,
mesmo ndo percorrendo os caminhos sugeridos pela ficcdo, séo
relacdes importantes de interagédo social (COSSON, 2014, p. 104).
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Em certas passagens do texto, foram feitos questionamentos e antecipacgoes,
para enfatizar a leitura e a construgdo de sentidos, na verdade, houve no decorrer
desta primeira leitura, um didlogo do professor-leitor e dos alunos-leitores com o que
se estava lendo, como forma de relacionar os saberes prévios dos leitores com a
obra lida, ou seja, estdvamos iniciando uma atividade de interacdo entre leitores e
obra, em que a experiéncia leitora conduzia o ritmo de leitura e, consequentemente,
de producéao de efeitos de sentido.

Iser (1996) afirma que

se o texto ficcional existe gracas ao efeito que estimula nas nossas
leituras, entdo deveriamos compreender a significacdo mais como o
produto de efeitos experimentados, ou seja, de efeitos atualizados do
que como ideia que antecede a obra e se manifesta nela (ISER,
1996, p. 53-54).

As antecipacdes e hipoteses levantadas anteriormente ao primeiro contato
com a leitura da obra, como forma de producdo de sentido ndo se confunde com o
efeito estético. Antecipar o que se pode ou nao confirmar, ndo esta relacionado com
o efeito estético, com o prazer da leitura, mas com estratégias didaticas que séo
parte da leitura significativa. Entdo, ao propormos, nas duas primeiras etapas da
sequéncia basica, atividades de motivacdo e introducéo, ndo estdvamos ainda no
campo da leitura prazerosa, mas sim lancando méao de estratégias que visam atrair o
aluno para a obra a ser lida.

Na quarta aula, foi dada a continuidade da leitura do romance, do capitulo 6
ao 12. Assim como ha terceira aula, a leitura foi feita pelo professor, seguindo os
mesmos procedimentos adotados. Antes de retomar a leitura, os alunos foram
estimulados a emitir suas opinides e juizos de valor sobre o que foi lido até entdo. E
até este momento, apesar de falarem livremente sobre o0 que estavam
experimentando com a leitura, ndo havia como mensurar, no ato da leitura, os
efeitos experimentados pelos alunos-leitores naquele momento, todavia cada aluno,
particularmente, projeta na obra as possibilidades de interpretacdo a partir dos
efeitos experimentados, a partir do que leu e do que pode encontrar nela.

Para a leitura de narrativas mais extensas como 0 romance, a leitura integral
em sala de aula ndo é tdo recomendada. E preciso um contato mais intimo e
particular com o texto, que deve ocorrer preferencialmente em casa ou em espacos

mais apropriados, como salas de leitura, bibliotecas etc. Na escola em que
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desenvolvemos nossa proposta, tais espagos mais propicios para as atividades de
leitura sdo inexistentes. Entdo, o que desenvolvemos na terceira e quarta aula foi
uma espécie de ensaio de leitura, ou seja, como se deve comportar com o texto
literario, mais especificamente com uma narrativa. Apds essas primeiras atividades
de leitura propriamente dita, os alunos foram orientados a continuar a leitura em
horario extraclasse, com uma determinada quantidade de capitulos a serem lidos até
0 proximo encontro em sala de aula.

Nesta etapa do letramento literario, Cosson (2012) destaca a importancia do
acompanhamento da leitura, que sdo periodos negociados com os alunos para que
deem conta da realizacdo da leitura, com intervalos entre os periodos. “A leitura
escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista” (COSSON, 2012, p. 62). Em
NOsSSO caso, com um encontro semanal, o intervalo entre uma aula e outra serviu de
periodo de leitura. Os alunos tiveram uma semana para dar conta da leitura
planejada para este periodo, dos capitulos 13 ao 24.

Na quinta aula, aproveitamos o intervalo de leitura, para uma atividade
especifica. Estas atividades, de acordo com Cosson (2012), podem ser de natureza
variada, como leituras de textos menores que mantém alguma relacdo tematica com
0 texto que esta sendo lido, ou ainda a leitura conjunta de trechos ou de capitulos
gue merecam analise de recursos estilisticos que interessem ao professor e/ou aos
alunos. Na analise das tarefas que correspondem as atividades especificas,
escolhemos aquelas que se relacionaram mais diretamente com o que foi proposto
para estas mesmas atividades.

Na proposta de atividade apresentada, sugerimos nesta aula, a producdo de
um relato escrito sobre o que foi lido do romance até entdo. A atividade tinha as
seguintes questdes norteadoras: “a) O que vocé tem a dizer sobre a obra? b) O que
estd gostando e o0 que ndo estd gostando? c¢) A linguagem utlizada é
compreensivel? d) A partir destes questionamentos, escreva um pequeno texto com
os comentarios sobre a leitura”. Por essa atividade foi possivel, por exemplo,
identificar dificuldades de leitura, a compreenséo do texto, além de perceber se o0s
alunos estavam se envolvendo e obtendo prazer com a leitura da narrativa.

Como foram questdes subjetivas, as respostas foram diversas, ainda mais
que foram produzidas a partir da leitura de um romance. E por ter uma linguagem

plurissignificativa, o texto literario nos oferece possibilidades de mudaltiplas
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interpretacdes. Por isso, vamos apresentar as respostas dadas por dois alunos para
discutirmos algumas questdes. As identidades dos alunos foram preservadas, para
tanto, vamos menciona-los como aluno 1 (sexo feminino, 14 anos), para o autor da

primeira atividade, e aluno 2 (sexo feminino, 15 anos), para o da segunda.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - CAMPUS V \
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS &
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: 34 /0372015
Aluno(a):
Série: 82 Turma: @& Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro /

Comentario sobre a leitura

O que vocé tem a dizer sobre a obra? O que esta gostando? O que ndo esta
gostando? A linguagem utilizada €& compreensivel? A partir destes
questionamentos, escreva um pegueno texto com os comentarios sobre a leitura.
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Percebemos pela resposta dada que, até o momento do desenvolvimento da
proposta de atividade, o aluno 1 estéd gostando e realizando a leitura por prazer. 1sso
ja fica evidente, no primeiro paragrafo de seu comentério sobre a leitura, quando
afirma que a histéria é interessante e da vontade de ler e, no segundo paragrafo,
guando afirma estar adorando o livro. O prazer ai aparece espontaneamente no ato
da leitura. Ndo h& uma cobranca para resolucdo de exercicio nem previsdo de
provas para aferir se aluno leu o romance.

O mesmo aluno afirma estar gostando da vida do autor. Neste caso,
acreditamos que o mesmo confunde autor com narrador. Nesse momento, apesar
de nado termos procedido com 0 que sugerimos agora, seria uma excelente
oportunidade para estudar, de forma simplificada, o plano de enunciacdo da
narrativa, como a posicdo e os tipos de narrador que sao fundamentais para a
compreensao da narrativa.

No terceiro paragrafo, o aluno 1 diz que a leitura € meio desconhecida. N&o é
possivel saber exatamente o que ele quis afirmar, no entanto, acreditamos que se
trata de um enredo que lhe é pouco familiar. Fala também de detalhes, presentes no
texto, que o fazem se sentir cansado, um ponto negativo, segundo sua avaliacao.
Mais adiante, escreve que existem algumas palavras, no texto, que ndo conhece e
gue lhe dificulta a compreensdo. Neste momento, deve-se interferir com explicacdes
sobre a necessidade de inferir o sentido de palavras desconhecidas a partir do
contexto. A inferéncia é uma estratégia de leitura que o leitor precisa utilizar para
atribuir sentido ao texto (KOCH e ELIAS, 2012).

Ele, ainda, finaliza seu comentéario reforcando o que escreveu no inicio, e
completa com a afirmacéo de que tem interesse em conhecer outras obras do autor.
Esse comentario é valioso e evidencia a validade da aplicacdo da atividade, pois
essa postura autbnoma de buscar a leitura que Ihe interessa, mostra que € possivel
com a proposta de letramento formar um publico leitor, que tem na instituicdo
escolar uma agéncia importante do letramento e que proporciona e estimula os
alunos com leituras significativas e prazerosas. Nesse caso, estariamos confirmando
o terceiro dos nossos objetivos especificos, ou seja, lancar as bases para a
formacédo de leitores que possam desenvolver o habito de ler para além dos muros

da escola.
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Na préxima atividade a ser analisada, a do aluno 2, vamos discutir algumas
observacdes sobre efeito estético, e das etapas da sequéncia bésica do letramento

literario, proposto por Cosson (2012).
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Comentaric sobre a leitura

O que vocé tem a dizer sobre a obra? O que estd gostando? O que néo esta
gostando? A linguagem ulilizada é compreensivel? A partir destes
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Para Cosson (2012), a etapa de leitura n&o pode abrir mao do
acompanhamento, ndo que caiba ao professor a tarefa de policiar a leitura do aluno,
mas o professor deve aproveitar este momento para tirar davidas, elucidar pontos
gue parecam obscuros, principalmente para a realidade de alunos de escola publica
gue tém pouca familiaridade com a literatura.

Com essa atividade, foi possivel confirmar, a partir do comentario do aluno 2,
gue a leitura foi realizada com prazer.

No primeiro paragrafo da atividade realizada pelo aluno 2, o mesmo afirma
estar gostando muito, e faz um comentario interessante para se discutir a funcdo da
literatura, dizendo que a histéria lida, mesmo sendo criacdo ficcional, faz pensar
sobre a realidade. Sobre esse aspecto, Candido (2011) diz que a literatura “nao
corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o
bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(CANDIDO, 2011, p. 178), ou seja, o aluno 2 traz para si os fatos narrados,
entendendo que a representacao que a narrativa faz da vida, € uma forma de pensar
sobre sua propria vida.

Esse reconhecimento de si, proporcionado pela literatura, também é ponto de
discussdo da estética da recepcdo, que postula que a experiéncia estética so6 é
possivel com o protagonismo do leitor. Ele € quem estabelece 0s nexos e que
concretiza as possibilidades de construcdo de sentido do texto. Por isso, seu
conhecimento de mundo, suas experiéncias leitoras e todos os saberes externos ao
texto sdo mobilizados no processo de compreensdo do mesmo. A leitura vai se

fazendo prazerosa durante esse processo de reconhecimento.

A experiéncia estética, portanto, consiste no prazer originado da
oscilagéo entre 0 eu e o objeto, oscilacdo pela qual o sujeito se
distancia interessadamente de si, aproximando-se do objeto, e se
afasta interessadamente do objeto, aproximando-se de si. Distancia-
se de si, de sua cotidianidade, para estar no outro, mas mao habita o
outro, como na experiéncia mistica, pois o vé a partir de si (LIMA,
1979, p. 19)

Levando em consideracdo o que nos diz Lima (1979), o que percebemos com
o0 comentario do aluno 2, € que ele se reconhece no outro, o protagonista de Menino
de engenho, ao projetar na narrativa outras pessoas que de certa forma sdo seus

semelhantes, as criangcas que passam por situagdes parecidas. A narrativa o toca e
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o faz sentir, se perceber no outro. Tudo isso proporcionado pelo contato com o texto
literario.

Nos outros comentarios dos alunos que ndo serdo aqui apresentados, todos
eles afirmaram estar gostando da leitura. Até esta etapa, nosso trabalho foi
parcialmente positivo, pois o0os alunos ndo se queixaram da leitura nem a
classificaram como ruim, desestimulante ou qualquer outro adjetivo que
representasse reprovacgao da leitura do romance Menino de engenho.

Na sexta aula, propomos uma andlise mais critica sobre o romance Menino
de engenho. Obviamente que ndo esperavamos de uma turma de nono ano do
Ensino Fundamental, que ndo tem o habito da leitura literaria escolarizada, discutir
um romance levando em consideracao os diversos ramos dos Estudos Literarios.

Nossa intencdo € observar como, ideologicamente, o narrador-personagem
vai tecendo sua histdria. Primeiramente € bom discutir o que a obra Menino de
engenho representa na tradigéo regionalista do romance brasileiro. Trata-se de uma
narrativa memorialistica e autobiogréfica, revivendo ficcionalmente a visao patriarcal
da sociedade do engenho centrada na figura do senhor, com a historia do
protagonista Carlinhos servindo de pano de fundo da paisagem fisica e social da

regido canavieira do litoral nordestino.

Em sua estrutura, Menino de engenho combina a forma
autobiografica, centrada no eu narrador (e o seu desdobramento
temporal, o eu personagem), com a narrativa de tipo memorialistico,
em que o narrador coloca-se na posicdo de observador para retratar,
em termos tanto quanto possivel objetivos, 0 mundo dos engenhos
de acucar, com suas atividades produtivas, tipos humanos
caracteristicos, costumes, aspectos da paisagem etc... (ALMEIDA,
1999, p. 217).

Entdo, ao centrar sua atencdo no engenho de acucar, na sua producao e em
tudo que o circunda, esperavamos que o0s alunos observassem que o narrador, por
ser neto de senhor de engenho, valorizasse a visdo de mundo correspondente a sua
familia e consequentemente a sua classe social. Até mesmo porque, o engenho é
visto, folcloricamente, como um todo organico e com todos a servir,
incontestavelmente, ao senhor. Os trabalhadores, os negros, todos eram pecas
fundamentais das engrenagens da sociedade do engenho e sua subalternidade néo

€ contestada em nenhum momento pelo narrador.
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A seguir, destacamos uma atividade cujo titulo € “Impressdes sobre a leitura”.
Nela, apresentamos algumas questdes norteadoras de andlise do romance e que
podem ser conferidas em dois exemplos que iremos explorar e suas respectivas
reflexdes. Mais uma vez, por tratar de questdes subjetivas, iremos discutir duas
apenas. Os nomes dos alunos nédo estdo identificados. Para a primeira tarefa,
nomeamos o autor dos comentérios de aluno 3 (sexo masculino, 13 anos) e para a

outra, de aluno 4 (sexo feminino, 13 anos).
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Aluno(a): 3
Série: 8° Turma: 4 Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro _ /

Impressoes sobre a leitura

Ao seu ver, qual a principal preocupacao do narrador neste romance? Qual seria
sua intencdo ao narrar os fatos que ele carrega na memoria? A problematica
social de pessoas marginalizadas s&o valorizadas pelo narrador? Por gque motivo
sera que isso ndo acontece? A partir destes questionamentos, escreva um
pequeno texto com suas impressdes sobre a leitura.

Como pode ser visto, o aluno 3 destaca que a preocupacdo do narrador é

consigo mesmo e com as pessoas que viviam entre eles, como o seu avd José
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Paulino, tias e primos. Isso € enfatizado quando ele emprega o verbo “reviver”,
deixando evidente que percebeu o carater memorialistico e autobiografico da
narrativa. Essa percepcao é fundamental para entender a trama do romance, em

gue o0 que prevalece é uma visdo patriarcal e nostélgica de uma época que se

encerrou no passado.
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: MESTRADQ PROFISSIONAL EM LETRAS P
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: oG /04 /2015
Aluno(a): 4
Série: 8° Turma: @ Tumo: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro j
Impressdes sobre a leitura

Ao seu ver, qual a principal preocupagso do narrador neste romance? Qual seria
sua intengfio ao narrar os fatos que ele camrega na memoéria? A problemética
social de pessoas marginalizadas s&o valorizadas pelo narador? Por que motivo
serd que isso ndo acontece? A partir destes questionamentos, escreva um
pequeno texto com suas impressdes sobre a leitura.
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Nos comentarios do aluno 4, identificamos que o mesmo também comunga
da compreensdo expressa pelo aluno 3, quando ele afirma que a intencdo do
narrador é de manter a histéria como se fosse real e impressionar o leitor. Nesse

caso, o romance de José Lins do Rego cumpre a funcdo de utilizar a ficcdo para
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conservar o passado. Mais adiante, o referido aluno refor¢a sua ideia, constatando
gue os marginalizados (negros, trabalhadores) ndo séo valorizados pelo narrador,
por conta da criacdo e, nesse caso, podemos entender por tradicdo patriarcal. O que
importava a casa-grande era a producao e o cumprimento das obrigacfes de quem
trabalhava no engenho.

Ao retratar 0 Santa Rosa e seu dono, José Lins do Rego
deixa transparecer o quanto em Menino de engenho é ambivalente a
sua posicao ideologica. Tendo buscado a matéria narrativa em
vivéncias pessoais de infancia no engenho do av6 José Lins, o
escritor vé-se afetivamente envolvido pela realidade evocada. Além
do mais, como nado poderia deixar de ser, em se tratando de
memorias de alguém que fora criado em uma casa-grande, o quadro
vem focalizado a partir de uma 6ética de classe dominante (ALMEIDA,
1999, p. 221).

Com esta atividade, fica evidente que a leitura atingiu um certo grau de
amadurecimento e olhar critico, quando os alunos 3 e 4 puderam observar o teor
ideologico da narrativa a partir do posicionamento do narrador. O que foi possivel
observar também, por parte dos alunos, foi uma aproximagdo entre a biografia do
autor com o narrador, pois, no inicio da sequéncia, na etapa de motivacao, foi
apresentado um pouco sobre a vida do autor de Menino de engenho.

Os demais alunos também enfatizaram a preocupacao do narrador em contar
suas memarias. A maioria percebeu a relacdo do que € narrado com fatos passados,
da infancia, com a memoria e com tudo que de certa maneira esta relacionado com
as experiéncias de vida do narrador/autor e, em menor quantidade, perceberam os
sujeitos marginalizados, como negros e trabalhadores do engenho, subalternos ao
poder do patriarcado. Alguns poucos alunos, no niamero de cinco, apresentaram
respostas insatisfatorias, alguns por conta da caligrafia ilegivel, outros por fugirem
de respostas cabiveis as questdes norteadoras propostas.

E necessario frisar que, entre uma aula e outra, foi combinado com os alunos
um percurso de leitura em que acordou-se uma quantidade de capitulos a serem
lidos em casa.

Na sétima aula, a penultima da nossa proposta de atividade de leitura, foi
sugerida, num primeiro momento, uma atividade de avaliacdo final do romance
Menino de engenho. Isso porque, na aula anterior, foi agendada a leitura dos ultimos

capitulos, possibilitando, dessa maneira, tracar-se um quadro geral do romance.
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Neste momento, a interpretacdo do romance pode chegar a sua culminancia.
Aqui podemos ter uma no¢do mais geral sobre o que foi lido, com cada aluno
chegando as suas proprias conclusdes e evidenciando o potencial do efeito estético
sobre si. Para Cosson (2012), a interpretacdo apresenta dois momentos, o interior e

0 externo. Interessa-nos, neste ponto, 0 momento interior da interpretagéo.

O momento interior é aquele que acompanha a decifracao, palavra
por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice
na apreensao global da obra que realizamos logo apés terminar a
leitura. E 0 que gostamos de chamar de encontro do leitor com a
obra (COSSON, 2012, p. 65).

Esse encontro do leitor com a obra € uma experiéncia Unica e singular e ndo
pode ser mensurado ou quantificado. No entanto, como forma de conhecer ou de,
pelo menos, tentar se entender a experiéncia de leitura realizada pelos alunos,
sugerimos uma atividade escrita para que falassem como foi a leitura e sua
consequente apreensao.

A questdo da atividade foi a seguinte: Em poucas palavras, diga por que
motivos vocé indicaria ou ndo a leitura do romance para outros colegas que nao
tiveram oportunidade de ler. Poderiamos nomear esta estratégia de leitura de
sintese, “que vai além do resumo do texto ao demandar que o leitor apresente uma
visao pessoal do que foi lido” (COSSON, 2014, p. 118).

A primeira observacédo a ser feita € sobre a recepcao positiva dos alunos ao
texto lido. Todos afirmaram ter gostado da leitura do romance e recomendariam a
leitura para aqueles que nao tiveram oportunidade de ler.

Logo a seguir, para mostrar um pouco sobre as sensacdes experimentadas
pelos alunos, vamos apresentar quatro atividade com avaliagdes sobre a leitura. Os
alunos também ndo terdo suas identidades reveladas. Utilizaremos como
identificador das atividades, aluno 5 (sexo masculino, 14 anos), 6 (sexo feminino, 13

anos),7 (sexo feminino, 14 anos) e 8 (sexo masculino, 14 anos).
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MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Escola Municipal lvani de Oliveira Data: §&/04 /2015
Alunofa): s
Série: 82 Turma: B Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
@ofessor: Fernando da Silva Monteiro /

Avaliagdo do romance Menino de engenho

Em poucas palavras, diga por gue motivos vocé indicaria ou néao a leitura do
romance para outros colegas que néo tiveram oportunidade de ler.
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Nesta atividade do aluno 5, fica evidente que 0 mesmo a realizou com prazer,
quando emprega o advérbio “muito” na expressao “da muito gosto de 1€”. Reforca

também o objetivo geral da pesquisa que é o de propor estratégias de abordagem e
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leitura do texto literario diferenciadas, a fim de tornar a leitura mais viva e fascinante

aos alunos do Ensino Fundamental.

/ E UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V = . g‘\
- MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS U

Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: ___ /0472015

Aluno(a): s

Série: 82 Turma: B Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa

Qofessor: Fernando da Sitva Monteiro /

Avaliagdo do romance Menino de engenho

Em poucas palavras, diga por que motivos vocé indicaria ou néo a leitura do
romance para outros colegas que n&o tiveram oportunidade de ler.
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Na atividade do aluno 6, vemos uma postura mais pratica e ativa. O mesmo
ndo s6 leu de acordo com a proposta desenvolvida na escola, como indicou para
membros de sua familia e realizou a leitura em casa. Essa atitude € importante, em
primeiro lugar por mostrar que a leitura foi significativa para o aluno, mexeu com sua
sensibilidade e, em segundo lugar, porque ajuda na compreensdo da obra numa
determinada comunidade, o que corresponde ao momento externo da interpretagao.

Praticas como estas precisam ser estimuladas, pois, as experiéncias
individuais precisam ser compartilhadas como parte importante do letramento
literario, que é a formacdo de uma comunidade de leitores que dialogam sobre o que
leem, que compartiiham experiéncias, que sugerem leituras e que acatam
reciprocamente sugestdes; “...] por meio do compartihamento de suas
interpretagbes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura”
(COSSON, 2012, p. 66). E uma atividade que deve comecar na escola e extrapolar
0s muros da instituicdo. A leitura literaria precisa fazer parte do cotidiano das
pessoas, das rodas de conversas desinteressadas e se constituir em atividade

intelectual constante.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS .
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: \& /04 /2015
Aluno(a): z
Série: 8° Turma: B Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro /

Avaliagio do romance Menino de engenho

Em poucas palavras, diga por que motivos vocé indicaria ou ndo a leitura do
romance para outros colegas que néo tiveram oportunidade de ler.
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Ao analisar a atividade do aluno 7, também percebemos o quanto a leitura lhe
foi significativa e estimulante. Ele é enfatico ao repetir o advérbio “mais” por trés
vezes, para se referir a vontade em continuar com a leitura. A situacdo tragica, como

o mesmo afirma, vivida pelo narrador-personagem, é um dos ingredientes presentes
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no romance que possibilita a avaliacdo positiva que faz da obra. E em torno de
Carlinhos, narrador-personagem de Menino de engenho, e de sua trajetdria de
existéncia que se estrutura “os valores propriamente dramaticos da narrativa [...]"
(ALMEIDA, 1999, p. 221). Parece que a condicdo existencial do protagonista e toda
a dramaticidade de sua precoce vida mexeram com as sensacgoes deste leitor.
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< MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS R
Escola Municipal lvani de Oliveira Data: Jh 10412015
Aluno(a): a
Série; 8° Turma: B Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro j

Avaliagdo do romance Menino de engenho

Em poucas palavras, diga por que motivos vocé indicaria ou n3o a leitura do
romance para outros colegas que nao tiveram oportunidade de ler.
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Na atividade acima, produzida pelo aluno 8, percebemos que o mesmo, ao
iniciar a leitura ndo estava convicto de que seria uma boa experiéncia. No entanto,

no decorrer da mesma, ele descobre um valor no ato da leitura e também se
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descobre como sujeito, como é possivel observar em “esse livro até me levou a uma
melhor compreensao da vida”, e também como leitor, de acordo com o que diz a
seguir: “Posso dizer que sou sortudo e privilegiado por ler um conto (entenda-se a
narrativa do romance) que abriu os meus olhos para o mundo da leitura [...]".

Por essas revelacdes do aluno 8, fica evidente o quanto é importante o
acompanhamento da leitura em sala de aula, que é possivel com o desenvolvimento
de atividades que promovam uma aproximacao mais intima entre o aluno e o texto
lido.

E essa préatica de ler e discutir os textos que constitui qualquer aula
de literatura, ou seja, uma aula de literatura é, antes de mais nada,
um momento em que se promove uma interacdo com o0s textos
literarios. Uma interagdo que leva o aluno a conhecer e até fazer do
texto literario uma referéncia em sua vida [...] (COSSON, 2014, p.
115)

Indicar simplesmente leituras que se considera relevantes ou de alto valor
estético, ndo é garantia de sucesso na leitura e na formacéo do leitor literario. As
atividades escolares, que muitas vezes parecem atentar contra um contato mais
natural, espontaneo e prazeroso com a leitura fazem parte do processo de
letramento literario. “[...] uma interagdo organizada com atividades de participagéao,
comentario e analise é fundamental para a formacdo do leitor e o desenvolvimento
da competéncia literaria” (COSSON, 2014, p. 130).

Dessa forma, pensar e propor atividades significativas que fortalecam o
contato com o texto e sua eficaz exploracdo de sentidos esta na base de qualquer
proposta de letramento literario. As possibilidades de desenvolvé-las sdo inimeras e
todas contribuem para o processo de mergulho, desvendamento e prazer do ato da
leitura.

Todavia uma questdo é fundamental quando se pensa nas atividades de
acompanhamento da leitura literaria: a de se pensar na constru¢cdo de sentidos
tendo como foco a interacdo do texto com o leitor. Atividades corriqueiras como
muitas presentes em livros didaticos, que levam em consideracdo um sentido
imanente no texto, sdo ineficientes para se chegar a realizacées mais produtivas na
compreensao e desenvolvimento pelo gosto da leitura literaria. Uma coisa € o texto,
construcdo material impregnada de inten¢des, direcdes e propdsitos de sentido, e a

outra é a atribuicdo de sentido que se processa levando em consideracdo uma seérie
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de fatores, tanto do contexto imediato ao da leitura do texto, quanto da bagagem
cultural do leitor; “[...] a teoria do efeito tem como seu pressuposto a separacao
analitica entre a ‘estrutura de realizacdo’ e o resultado; tal premissa se perde de
vista quando se pergunta: que € que o texto significa” (ISER, 1996, p. 62). A
compreensdo se da na consciéncia do leitor, que analisa, compara, julga, exclui,
retoma informacdes, enfim, atribui sentido ao que |é.

Depois de exploradas as atividades anteriormente mencionadas e analisadas,
a sétima aula teve continuidade com outra sugestao de atividade, agora em grupos
de quatro componentes. Esta atividade teve como questdes o seguinte: “O grupo
devera criar uma narrativa curta, com base no enredo do romance, mas com
personagens e o espaco da Chapada Diamantina. Observacdo: Imaginem como
seria esta narrativa, o enredo, o espaco em que ela se desenvolvera, as
caracteristicas das personagens e sua relacdo com o espaco etc. Criem um titulo
sugestivo e caprichem no desenvolvimento da historia”.

A ideia foi a de relacionar a leitura do romance Menino de engenho, com as
vivéncias e experiéncias dos alunos, além de estimular sua criatividade e
imaginagcdo com a proposta de producdo de uma narrativa, que tem como pano de
fundo o espaco da Chapada Diamantina, regido onde estédo inseridos os alunos e de
onde irdo buscar elementos caracteristicos da paisagem local, tanto fisica quanto
social para comporem seu texto. Nesta atividade, a literatura ndo se confirma
apenas como matéria de analise, mas também, mesmo que de forma incipiente, em
matéria de expressao.

A oitava e Ultima aula, foi 0 momento de socializacdo das producdes de
narrativa. Nao fizemos muitas exigéncias quanto a estrutura e caracteristicas do
género narrativa. Propomos uma producdo em que o0s alunos se sentissem
convidados a interagir com a leitura do romance Menino de engenho e como forma
de exercicio da liberdade criadora da arte literaria. Elencamos uma uUnica producao
para dar mostra do que foi criado em sala de aula. Esta escolha deveu-se ao fato de

esta producado ser a mais condizente com a proposta de atividade de escrita.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Escola Municipal lvani de Oliveira Data: __ /04 /2015
Alunos(as); éupe!
Série: 82 Turma: B Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro /

Para aiém da leitura...

O grupo devera criar uma narrativa curta, com base no enredo do romance, mas,
com personagens e o espago da Chapada Diamantina.

Obs.: Imaginem como seria esta narrativa, o enredo, o espago em que ela se
desenvolver, as caracteristicas das personagens e sua relagéo com o espaco,
etc. Criem um titulo sugestivo e caprichem no desenvolvimento da historia.
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Demos a este grupo a denominacdo de grupo 1, formado por seis alunos,
todos do sexo masculino e com idades variando de 13 a 16 anos, e, como se pode

notar, souberam bem manter um dialogo entre o romance Menino de engenho e
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uma producao de texto voltada para sua realidade social e espacial, que é a regido
da Chapada Diamantina. Isso ja fica evidente no titulo da narrativa: O garimpo na
Chapada Diamantina. Como se sabe, a mineracéo de garimpos de ouro e diamante
foi a atividade econd6mica responsavel pela colonizacdo e povoamento da Chapada.
Assim como Menino de engenho desenvolve-se numa regido cuja atividade
econdmica mais significativa em sua origem foi a lavoura canavieira e a producao
nos engenhos de agucar, o grupo 1 transportou a narrativa para outro espaco, o das
lavras de ouro e diamante, que tem nesta atividade a formacéo e o desenvolvimento
de uma civilizagao.

O personagem principal, Lucas, vive e se transforma neste meio, observando
oficios ligados a atividade econ6mica do garimpo. ApGs a morte de seu pai, passa
entdo a viver com o0 avo, e logo apos a morte deste assume com seu tio Jodo o
controle do garimpo da familia.

No garimpo, 0 personagem observa a vida dura de criangas como ele e se
comove com a cena de exploragdo de trabalho infantil. Faz amizade com outro
garoto, Gabriel, filho de garimpeiro, e o tem como alguém que precisa de protecéo e
de cuidado, convidando-o a brincar e Ihe oferecendo brinquedos. Vivem momentos
emocionantes ao revelar o que sentem a partir daquele contato entre os dois.

Os momentos mais marcantes se encontram nos ultimos paragrafos. No
penultimo, quando o narrador tece reflexbes sobre sua vida, seu crescimento
enquanto pessoa. E no udltimo, quando compara a beleza externa, a paisagem da
Chapada Diamantina, com a beleza interior, que no seu caso foi o reconhecimento
de poder ajudar outro garoto, com um gesto simples de doacdo de brinquedos e o
aprendizado a partir da dor da perda, que Ihe deu oportunidade de viver uma nova
experiéncia significativa e modeladora do carater do personagem que, em meio ao
sofrimento, se transforma e que sente a dor do outro e também a transforma.

Esta producdo textual nos da uma medida de como a leitura do romance
Menino de engenho, seguindo as orientacdes constantes na proposta de atividade,
foi significativa e acima de tudo prazerosa e envolvente numa turma de nono ano do
Ensino Fundamental. Seu desenvolvimento seguiu passos e etapas em que a leitura
literaria foi o foco principal. Todas as atividades nas aulas, sem nenhuma duvida,
visaram o objetivo maior que foi o de uma leitura por prazer, dinamica e que se
apresentasse como um contraponto a maneira usual que a literatura tem sido tratada

nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos através do desenvolvimento desta proposta de
intervencdo, cujo objetivo maior foi apresentar uma proposta de trabalho com a
leitura do texto literario em uma turma do nono ano do Ensino Fundamental, que se
mostrasse atraente e prazerosa para esse nivel de ensino, apontam que o texto
literario € concebido na escola como mais um género a ser ensinado, quando néo,
obscurecido e esquecido nas aula de Lingua Portuguesa.

Verificamos que os materiais didaticos utilizados comumente pela escola,
como livros, manuais didaticos e médulos, como na escola em que pesquisamos,
ndo garantem uma pratica de leitura literdria condizente com a natureza e
especificidade do texto literario. Leituras descontextualizadas, fragmentadas, quando
aparecem, compde o quadro presente da literatura na sala de aula.

A partir das atividades aplicadas em oito encontros semanais, de uma aula
cada, percebemos que o que elencamos como obijetivo, a leitura integral de uma
narrativa longa, o romance, no nosso caso Menino de engenho, pode despertar o
gosto pela leitura literaria, ser fonte de conhecimento e prazer, como ficou evidente
na capitulo da discussdo dos resultados. A proposta surtiu efeito na medida que as
respostas dos alunos foram positivas em relacdo ao que realizamos, ou seja, todos
0s objetivos da pesquisa foram alcancados. Concluimos também que as hipoteses
gue levantamos mostraram-se eficazes na conducao da pesquisa, pois, foi possivel
valida-las ao longo da pesquisa.

Com o apoio de estudos sobre leitura, letramento e da teoria da literatura,
construimos uma proposta que conseguiu atrair a atencdo dos alunos pelo
fendmeno literario. Mais do que responder a atividades propostas em sala de aula,
percebemos um percurso de leitura e, até mesmo, um amadurecimento neste
percurso de leitura com relacdo ao que os alunos iam lendo e aos sentidos que
foram sendo construidos no decorrer da pesquisa.

Muitos alunos mostravam-se avidos pela leitura e pela continuidade dela. Isso
evidencia que o prazer experimentado pela pratica da leitura literaria ndo fazia parte
do cotidiano da maioria deles. E a escola, principal agéncia de letramento ndo esta
atenta para esta realidade, ou seja, ao podar a possibilidade do contato genuino da
leitura literaria com os alunos devido a utilizacdo de técnicas ineficazes, a escola
estd negando um direito do aluno enquanto ser humano, o direito da fruicdo, do

prazer estético e da humanizacao de que nos fala Candido (2011).
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Partimos da constatagdo que somente indicar uma leitura que se julga
interessante, e cobrar um produto final, ndo € condizente com uma proposta de
escolarizacdo da leitura literaria que precisa se transformar em habito e em prética
contumazes. As sugestfes de letramento literario, defendidas por Cosson (2012),
foram essenciais para pensarmos em estratégias de leitura e verificacdo da validade
da nossa proposta, de acordo com a recepc¢éo dos estudantes para com o romance
escolhido.

Acreditamos que a proposta constante em nosso trabalho € viavel, pois, além
de constatarmos a fragilidade da instituicdo escolar em lidar com textos literarios e
promover a formagdo de um publico leitor, verificamos, na pratica, que, mesmo
vivendo numa época em que 0s suportes impressos estdo cada vez menos
frequentes entre os jovens, em que as leituras simultdneas e instantaneas
oportunizadas pelo uso de equipamentos tecnolégicos digitais dao a tonica das
interacdes sociais, ainda ha espaco para o livro impresso e, consequentemente,
para a literatura na escola, aquela leitura mais demorada, complexa e desafiadora.
Concluimos que € possivel tratar-se o texto literario pelo que, realmente €&, ou seja,
como objeto artistico, explorar suas potencialidades de construcdo de sentido, de
saberes e de prazer.

Com este trabalho, esperamos ter contribuido com os estudos e pesquisas
gue se preocupam com 0 ensino da literatura e da leitura na escola, que veem na
pratica docente a possibilidade de garantir aos alunos, mais do que um conjunto de
habilidades de decodificacdo e codificacdo de textos, mas antes uma pratica que
traz aprendizado, que € gratificante pelo prazer experimentado com as

singularidades proporcionadas pelo contato, mais profundo, com a literatura.
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APENDICES
APENDICE A - Atividades
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V @
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS e i
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: /03 /2015
Aluno(a):
Série: 82 Turma: Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
Qofessor: Fernando da Silva Monteiro

J

Andlise de imagens

1. Para vocé, o que as imagens exibidas transmitem?

100

2. Que sensacgdes podemos experimentar ao ver imagens que nos remetem a outras

épocas e lugares?

3. Como vocé imagina que deve ser a vida de uma crianca ou adolescente no lugar

e no tempo que as imagens nos remetem?




/ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V @\
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS et i
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data:  /03/2015
Aluno(a):
Série: 82 Turma: Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor: Fernando da Silva Monteiro

- J

Comentario sobre a leitura
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O que vocé tem a dizer sobre a obra? O que estd gostando? O que nao esta
gostando? A linguagem utilizada € compreensivel? A partir destes questionamentos,

escreva um pequeno texto com os comentarios sobre a leitura.
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/ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V @\
&y MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: /04 /2015
Aluno(a):
Série: 82 Turma: Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor: Fernando da Silva Monteiro

- J

Impressdes sobre a leitura

Ao seu ver, qual a principal preocupagéo do narrador neste romance? Qual seria sua
intencdo ao narrar os fatos que ele carrega na memoria? A problematica social de
pessoas marginalizadas séao valorizadas pelo narrador? Por que motivo sera que
isso ndo acontece? A partir destes questionamentos, escreva um pequeno texto com
suas impressodes sobre a leitura.




/ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V @\
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: /04 /2015
Aluno(a):
Série: 82 Turma: B Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor: Fernando da Silva Monteiro

- /

Avaliacao do romance Menino de engenho
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Em poucas palavras, diga por que motivos vocé indicaria ou ndo a leitura do

romance para outros colegas que nao tiveram oportunidade de ler.
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/ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS V @
sy MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Escola Municipal Ivani de Oliveira Data: /04 /2015
Alunos(as):
Série: 82 Turma: B Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor: Fernando da Silva Monteiro

- /

Para além da leitura...

O grupo devera criar uma narrativa curta, com base no enredo do romance, mas,
com personagens e o espaco da Chapada Diamantina.

Obs.: Imaginem como seria esta narrativa, 0 enredo, 0 espaco em que ela se
desenvolvera, as caracteristicas das personagens e sua relacdo com o espaco, etc.
Criem um titulo sugestivo e caprichem no desenvolvimento da historia.




105

APENDICE B - Questionario — Perfil do leitor

Caro aluno (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa cujo objetivo é despertar o
prazer pela leitura literaria, explorando de maneira diferenciada a leitura de uma
obra literaria. Para isso, solicito sua colaboracdo no sentido de responder as
perguntas abaixo com a maior sinceridade possivel. Ndo é necessério identificar seu

nome. Obrigado!

Questdes
1. Sexo:( )M ( )F
2. Periodo escolar: () Matutino ( ) Vespertino () Noturno
3. Com quem vocé mora atualmente?

a) Com os pais e (ou) com outros parentes.

b) Com o (a) esposo (a) e (ou) com o (s) filho (s).

C) Com amigos (compartilhando despesas ou de favor).
d) Com colegas.

e) Sozinho (a).

4, Qual o nivel de instrucéo de seu pai?

a) Sem escolaridade

b) Ensino Fundamental (1° Grau) Incompleto
C) Ensino Fundamental (1° Grau) Completo
d) Ensino Médio (2° Grau) Incompleto

e) Ensino Médio (2° Grau) Completo

f) Superior

0) N&o sei informar

5. Qual o nivel de instrucdo de sua méae?

a) Sem escolaridade

b) Ensino Fundamental (1° Grau) Incompleto
C) Ensino Fundamental (1° Grau) Completo
d) Ensino Médio (2° Grau) Incompleto

e) Ensino Médio (2° Grau) Completo

f) Superior

0) N&ao sei informar

6. Assinale a renda familiar mensal de sua casa:
a) Até R$ 260,00
b) De R$ 261,00 a R$ 780,00
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C) De R$ 781,00 a R$ 1.300,00
d) De R$ 1.301,00 a R$ 1.820,00
e) De R$ 1.821,00 a R$ 2.600,00
f) Mais de R$ 2.600,00

7. Quantas pessoas contribuem para a obtencéo dessa renda familiar?
a) Uma

b) Duas

C) Trés

d) Quatro

e) Mais de quatro

8. A tua familia estd inserida em algum dos programas sociais do Governo
Federal listados abaixo?

a) Bolsa Familia

b)  PETI

C) PROJOVEM

d) Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC

e) CRAS - Programa de Atencao Integral a Familia — PAIF

9. Quantas pessoas séo sustentadas com a renda familiar?
a) Uma

b) Duas

C) Trés

d) Quatro

e) Mais de quatro

10. Vocé se considera um bom leitor? () Sim ( ) N&o

11. Quem despertou seu interesse para leitura?
( )amigos ( ) professores ( ) pais ( ) outros

12. Vocé recomenda para outros o que vocé I€? () Sim ( ) Néao

13. Como vocé escolhe um livro para |€?
( ) Titulo ( )Conteudo ( )Capa ( )Outros

14. Qual o seu género de leitura preferido?
( ) Aventura( ) Politica ( )Romance ( ) Ficcdo ( ) Policial ( ) Autoajuda

() Outros

15. Qual o material de leitura que vocé mais utiliza?
( )Livro( )Revista( ) Catalogo ( ) Gibi( )Jornal( ) Outros

16. Quando foi feita sua ultima leitura?
( )1Imés( )6meses( )lano( )amaisdelano

17. Com que frequéncia vocé utiliza a biblioteca de sua escola?



a) A escola néo tem biblioteca.

b) Nunca a utilizo.

C) Utilizo raramente.

d) Utilizo com razoavel frequéncia.
e) Utilizo muito frequentemente.

18. O que motiva sua leitura?

() Informacgéo ( ) Diverséo () Conhecimento (
Curiosidade ( ) Outro

) Obrigacao (

) Prazer (
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ANEXOS

ANEXO A - Imagens

OBSERVEM AS IMAGENS...

Canaviais

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=31774
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Fonte: http://www.clmais.com.br/turismo/7417/civiliza%C3%A7%C3%A30-do-
a%C3%A7%C3%BAcar---caminhos-dos-engenhos---pb

Fonte: https://rodrigovivas.wordpress.com/2014/04/11/jean-baptiste-debret-o-primeiro-
impulso-da-virtude-guerreira-1827-aquarela-sobre-papel-152-x-215-cm-museu-da-chacara-
do-ceu-rio-de-janeiro-desenho-nao-utilizado-na-viagem-pitoresca-e-his/
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Imagem 1. Frans Post Detalhe de engenho real. (6leo 47)

Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-87752009000100004

Fonte: http://gamartes.blogspot.com.br/2011/06/menino-de-engenho.html

Fonte:http://www.canaoeste.com.br/conteudo/museu-conta-historia-do-acucar-e-alcool
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Fonte:http://correiogourmand.com.br/info_03_dicionarios_gastronomicos_alimentos_acucare
s_e_derivados_acucar_01_historia.htm

Fonte: http://caaporapbnoticias.blogspot.com.br/2014 06 01 archive.html

Fonte: http://alfero.com.br/category/freiras/



112

Fonte: https://peregrinacultural.wordpress.com/2010/03/10/a-primeira-licao-poesia-infantil-
de-zalina-rolim/
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- O . .
ot N Y S e —

Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1041109



»a. Para vocé, o que imagens exibidas
transmitem?

» b. Que sensacdes podemos experimentar
ao ver imagens que nos remetem a outras
épocas e lugares?

»c. Como vocé imagina que deve ser a
vida de uma crian¢ga ou adolescente no
lugar e no tempo gque as imagens nos
remetem?
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ANEXO B — Apresentacéo do autor de Menino de engenho

José Lins do Rego
3/6/1901, Sdo Miguel de Taipu (PB)
12/9/1957, Rio de Janeiro (RJ)

» José Lins do Rego Cavalcanti era filho de
fazendeiros. Com a morte da mde, passou a
ser criado pelo avé, num engenho de
agucar. Aos oito anos ingressou no Internato
Nossa Senhora do Carmo, onde estudou

~durante trés anos. Em 1912 passou a estudar

/" em Jodo Pessoa.

»Em 1919 ingressou na faculdade de direito
do Recife. No ano seguinte, passou a
escrever uma coluna literaria para o jornal
"Didrio do Estado da Paraiba'.

!

= Em 1932, José Lins do Rego publicou seu primeiro livro,
"Menino de Engenho". Custeado com seus proprios
recursos, o livro recebeu criticas favordveis e tornou-se
um grande sucesso. No ano seguinte, publicou um
segundo romance, "Doidinho". A partir dai, o editor
José Olympio |lhe propds uma edicdo de dez mil
exemplares para o ferceiro romance. José Lins do Rego
tornou-se um escritor de prestigio, estimado pelo
publico.

= Pgssou a publicar um romance por ano: em 1934,
"BangUé"; em 1935, "O Moleque Ricardo”; em 1936,
"Usina”; em 1937, "Pureza”; em 1938, "Pedra Bonita"; e
em 1939, "Riacho Doce".



= A obra de José Lins do Rego, bastante conhecida, foi
adaptada para o teatro, o cinema e televisé@o. Em 1956
Lins do Rego publicou "Meus Verdes Anos', um livro de
memdrias. No ano seguinfe morreu de um problema
hepdtico, aos 56 anos, no Rio de Janeiro.

Fonte: http://educacao.uol.com.br/biografias/jose-lins-do-rego.jhtm.

= Nomeado fiscal do imposto de consumo, em

1935, transferiu-se para o Rio de Janeiro. Voltou

“ a escrever para jornais. Nessa época, tomado

» também por sua paixdo pelo futebol, tornou-se

um dos diretores do Clube de Regatas do
Flamengo.

/m»Q livto que € considerado sua obra-prima, o
romance "Fogo Morto", saiu em 1942. O autor
consagrou-se como mestre do regionalismo.
Seu Ultimo romance, “"Cangaceiros’, foi
publicado em 1953.
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ANEXO C - Plano de curso da disciplina de Lingua Portuguesa

Escola Municipal lvani Oliveira

Plano de curso da disciplina de Lingua Portuguesa — 9° ano

Professora: Isabel Cristina Aradjo Neves
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Assuntos

Aprendizagens

| Unidade

Leitura e interpretacéo de
textos poéticos;

Tracos caracteristicos de
textos poéticos;

Estudo do género da tipologia
poema,;

Andlise linguistica:
Denotacéo e conotagao;
Figuras de sintaxe

Elementos coesivos —
preposicéo e conectivos.

Conjunc¢éo — coordenativa e
subordinativa;

Questdes ortograficas - Plural
dos substantivos e adjetivos
compostos; emprego do hifen
(nova ortografia)

Analisar textos poéticos;

Ler e interpretar textos poéticos;

Identificar a estrutura do poema presente
no texto como: ritmo, verso, métrica,

estrofe, sonoridade etc.

Compreender a linguagem poética;

Analisar a norma padrdao em
funcionamento no texto.

Produzir poemas utilizando os

conhecimentos adquiridos sobre textos

poéticos.
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Assuntos

Aprendizagens

Tracos caracteristicos de
textos narrativos (cronica);
Tracos caracteristicos de
textos argumentativos —
cronica argumentativa.
Analise linguistica:

Ler e analisar textos narrativos do género
cronica;

Identificar a opini&do do autor em um texto
narrativo;

Distinguir fato de opini&o;

Identificar e compreender 0s recursos

subordinativa.

ortografia.

Questdes ortograficas — nova

(O]
2 | O pronome como elemento de | linguisticos presentes no texto;
-2 | coesdo e de substituicio — Produzir cronica utilizando os
D | pronome pessoal, obliquo, conhecimentos adquiridos na unidade.
= | demonstrativo e relativo.
Concordéancia nominal e
verbal,
Colocacéo pronominal;
Pontuacéao.
Ortografia. Emprego da letra s
Assuntos Aprendizagens
Estudo de género textual da Identificar, escolher e classificar
tipologia argumentativa; argumentos que sejam a favor ou
Estudo de género textual da contrario a defesa de um ponto de vista.
tipologia expositiva; Analisar a norma padrdao em
% Estudo de tipologia e géneros | funcionamento no texto.
S argumentativos articulados Identificar e reconhecer a producéo de
5 por projetos. um texto como processo em etapas de
= Periodo composto por reelaboracéo.
coordenacéao; Produzir a versao final de um texto com
Periodo composto por marcas de intervencao.
subordinacéo;
Ortografia- Nova ortografia
Assuntos Aprendizagens
Estudo de tipologia e géneros | Identificar, escolher e classificar
argumentativos articulados argumentos que sejam a favor ou
© por projetos; contrario a defesa de um ponto de vista.
g Tipos de argumentos; Analisar a norma padrdo em
o Regéncia verbal e nominal funcionamento no texto.
5 Periodo composto por Identificar e reconhecer a producao de
> subordinagéo — conjuncéo um texto como processo em etapas de

reelaboracéo.
Produzir a versao final de um texto com
marcas de intervencao.
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ANEXO D - Declarac¢des e termos

__ CEP-UNEB

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO DE PESQUISA

Eu. PAULO DE ASSIS DE ALMEIDA GUERREIRO, pesquisador responsavel
pelo projeto de titulo “LEITURA E LITERATURA: UMA PROPOSTA DE
LEITURA LITERARIA A PARTIR DO ROMANCE MENINO DE ENGENHO"
declaro astar ciente do compromissa firmado com a orientagao de FERNANDOQ
DA SILVA MONTEIRO, discente do MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS,
modalidade presencial, vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas,

Campus V, da Universidada do Estado da Bahia

Santo Antonio de Jesus, 21 de novembro de 2014,

.
NS P b G Mo

Assinatura do pesquisador (a) Assinatura do(a) orienlandoia)

,-——._\

-, —
X 2N S
72l Y. A\ fd P

respensavel (orientadar)




CEP- UNEB

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, ROSELY DIAS PEREIRA. responsavel pela ESCOLA [IVANI
OLIVEIRA, estou ciente ¢ autorizo o pesquisador FERNANDO DA SILVA
MONTEIRO a desenvclver nesta instituicédoc o projeto de pesquisa intituiado
‘LEITURA E LITERATURA: UMA PROPOSTA DE LEITURA LITERARIA A
PARTIR DO ROMANCE MENINO DE ENGENHO". Declaro conhecer as normas
e resolucdes que nodteiam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial
a ResolugZo CNS 46612 e eslar cienle das correspansabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisz. bem como do
compromisso da seguranga @ bem estar dos sujeitos de pesquisa recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal saguranga e bem
estar.

Seabra- BA. 21 de novembro de 2014.

SR k\__ ..................

Assinatura e carimbe do

responsavel irstitucional
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CEP- UNEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(nome do sujeito da pesquisa,
nacionglidade, idsds, ostado civil, profiss§o, endereco, RG). neste ato
represantado por mim,

e Ryt = ) = 53) {nome do representante
fegal, nacionalidade, idade, estado civil, profissac, enderego, grau de parentesco
com o sujeito da pesquisa ou qualificagae como tutor ou curador), esta sendo
convidado a participar de um estudo denominado “LEITURA E LITERATURA: UMA
PROPOSTA DE LEITURA LITERARIA A PARTIR DO ROMANCE MENINO DE
ENGENHO", cujos objetives sdo. Propor estratégias de abordagam e leitura do texto
litardrio diferenciadas, a2 fim de tomar a leitura mais viva e fascinante aos alunos do
ensino fundamental; Utilizar textos Iiterarios que se aproximam da reslidade
sociocultural dos alunos, a fim de tomar a leitura literdna mais atraente; Relacianar
lileratura 3 outras ares como forma de contextualizar as ativicades de leiura;
Daesenvolver ¢ gosto pela leitura de textos literdrios, a partir da relagio que poademos
estabelecer entre ficgdo e realidade; Ler integraimente a obra literaria (romanca), em
contraposigac a abordagem parcial do livro didatice.

A sua participacdo no referido estudo sera no sentido de partcipar de
atividades de leitura de texto literario. com vistas ao desenvolvimento do gosto pela
literatura, Nessas atividades, serdo desenvolvidas praticas de leituras filmices em
relagac com-o texto literano, rodas de conversas, pesguisss.

Ful alertado de que, da pesquisa a se realizar, € possivel esperar alguns
beneficios para o meu representado, tais como: o desenveivimento de habiliczdes
de leitura & gosto peta leitura de textos literarios, além do desenvolvimento do sensc
critico no ato da leitura.

éeoebi, ainda, os esclarecimentos nacassarnios de que ndo ha desconfortos e riscos
decorrentes do estudo. Estou ciente ce que a sua privacidade sera respeitada. ou seja,
seu nome ou quzlquer outrc dado ou elemento que possa, de qualguer forma, o {(a)
- Identificar, sera mantido em sigilo.
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CTP- UNER

Tambem fui informado de que pcde haver recusa a participag&o no estudo, bem
como pode ser retirado o consentimento a qualquer momento, sem precisar haver
justificativa, e de que, ao sair da pesquisa, nao havera qualquer prejuizo & assisténcia
gqua vem racebando.

O pesquisador envolvido com o referido projeto & o professor FERNANDO DA
SILVA MONTEIRQO e com ale podersi manter contato pelos telefones (75) 3331-3149/
9968-5325/ 9170-5718,

E assegurada a assisténcia do meu representada durante toda a paesquisa, bem
como me & garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclaracimentos adicionais
subre o estudo e suas conseguéncias. enfim, tudo o que eu gueira saber antes, durants
e depois da parlicipagao de

(nome do sujeito da pesquisa).

Enfim, tendo sido orientade quante ao teor de todo o agui mencionade @
compreendido a natureza ¢ o objetivo do estudo, autonizo a participacdo de
o (nome do sujerto da
pesquisa) na referida pesquisa, estandoe tolalmente ciante de que n4o ha nenhum valor
8CONGMIco, A receber ou a pagar, pela participagao.

Seabra-BA, de de 2014.

{Assinatura @ RG do representente fegal do sujeito da pesquisa)

; FERNANDO DA 3l v( MONTEIRO
Pesquisador rasponsavel
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CFP-TINER

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: LEITURA & LITERATURA. UMA PROPOSTA DE LEITURA
LITERARIA A PARTIR DO ROMANCE MENINO DE ENGENHO

Pesquisador responsavel: FERNANDO DA SILVA MONTEIRO
Instituigao/Departamento: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA -
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V.

Local da coleta de dados: ESCOLA MUNICIAL IVANI OLIVEIRA — SEABRA-
BA.

Qs pesquisaderes do projeto LEITURA E LITERATURA: UMA PROPOSTA
DE LEITURA LITERARIA A PARTIR DO ROMANCE MENINO DE ENGENHO
se comprometem 3 preservar a prvacidade dos sljeltos da pesguiga, cujos dades serdo
noletados & partr da #fvdades de leilura desanvolvidas 8m s5/3 02 2ula na ESCOLA IVANI
OLIVEIRA e conccrdam, com & utilizacdo dos dados Unica & exclusivamen e para execugac do
prezente projete. A divelgacac das infarmagtes sc seré realizada de farma andnima ¢ senda cs
cades coletadas. bem como os termos de conzentimente ivres € esclarecdos mantiéos na sala
de Coordenagdo do Mastrado Profissional am Letras do Departamento de Ciéncias Humanas,
Campus V da Universidade co Estade da Bania, por um periodo de 02 ancs sob a

respensabilidade do Prof, Pesquisador Paulo de Assis de Almeida Guerreiro. Apds este periodo,
0s dadas serdo destnildn:

Sarlo Antcnio de Jesas. 21 de novanbro de 2014,

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura /
X casiaes ria g ¥ ¢ 2 oas k4 - ey, Y » .::.l_
Paulu de A»lp_ Qb~ﬁ|lrleldd Guarngiie (Crientzdo) ‘ﬁ;&c o { // ’ ( S k_ )

Femangl e "ome (onnd Dricocicds o Gloe Moot

=
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