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RESUMO

Esta dissertacdo na forma de proposta de intervengdo pedagogica teve
por objetivo analisar e desenvolver estratégias argumentativas, visando intervir
nas aulas de producéao textual. As intervencdes foram realizadas em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de
ensino da cidade de Feira de Santana - Bahia. Verificou-se por meio da escrita
de textos dissertativos avaliados na atividade diagndstica que os alunos néo
conseguiam desenvolver argumentos adequados, capazes de satisfazer ou
emocionar o leitor. Ainda, observou-se erros relacionados a aspectos
linguistico-discursivos. A partir dessa analise, propomos uma intervencao
didatica a partir da reescrita de textos que tem por objetivo geral propor
atividades de ensino da escrita argumentativa na sala de aula, buscando fazer
com que os alunos produzam textos do género textual artigo de opinido, com
énfase na argumentacéo utilizando as estratégias de argumentacéo a partir do
modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), em que foi possivel
observar o desenvolvimento dos estudantes e a interac&o entre o professor e 0
aluno, que é fundamental para a construcdo do conhecimento. Para isso,
escolhemos o género artigo de opinido, por intervir diretamente sobre opinides,
atitudes e comportamentos diante de um texto com um esquema textual
argumentativo. A fase de aplicacdo constitui na realizacdo de uma intervencéo
diagndstica inicial, em que os alunos produziram um artigo de opinido. Apos a
aplicacao da proposta, eles produziram um novo artigo com o tema “Redugao
da maioridade penal”, e ap0s reescrita desse texto, realizamos as analises
juntamente com o texto inicial, que constituem o corpus deste trabalho. Como
fundamentacao tedrica, nos baseamos nos pressupostos teodricos de Bakhtin
(1992,1997), Brito (1997), Geraldi (1993), Guedes (2002), Kleiman (2000),
Koch (2002), Sercundes (1997), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Meyer
(2011), Marcuschi (2005) e nos PCN (BRASIL, 1997,1998). Os dados
encontrados ao final da aplicacdo da proposta revelaram que é possivel sim,
gue os alunos argumentem de maneira satisfatéria ap6s uma sequéncia de
atividades previamente definidas por meio de uma intervencdo do professor
que se faz fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Producao textual. Artigo de opinido. Argumentacao.



ABSTRACT

This dissertation in the form of a pedagogical intervention proposal had a
purpose to analyze and to develop argumentative strategies, aiming to
intervene in classes of textual production. The interventions were carried out in
a class of ninth grade of elementary school of a public school in the city of Feira
de Santana — Bahia. Was verified through the writing of essay texts evaluated in
the diagnostic activity that the students could not develop adequate arguments
capable of satisfying or thrilling the reader. Still, was observed mistakes related
to linguistic-discursive aspects. Starting this analysis, we propose a didactic
intervention from the rewriting of texts that has by general objective to propose
activities of teaching argumentative writing in the classes, seeking to make the
students produce texts of the textual genre of opinion article, with emphasis on
argumentation using the strategies of argumentation from the model proposed
by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), in which was possible to observe the
development of the students and the interaction between teacher and student,
which is fundamental for the construction of knowledge. For this, we chose the
genre of opinion, for intervening directly on opinions, attitudes and behaviors
before a text with an argumentative textual scheme. The application phase,
consist in the realization of a intervention initial diagnostic, in which the students
produced an opinion article. After applying the proposal, they produced a new
article with the theme “Reduction of the penal age”, and after rewriting this
text, we carried out the analyzes together with the initial text, which constitute
the corpus of this work. As the theoretical foundation, we base ourselves on the
theoretical assumptions of Bakhtin (1992, 1997), Brito (1997), Geraldi (1993),
Guedes (2002), Kleiman (2000), Koch (2002), Sercundes (1997), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), Meyer (2011), Marcuschi (2005) and the PCN
(BRAZIL, 1997,1998). The data found at the end of the application of the
proposal revealed that it is possible yes, for the students to argue satisfactorily
after a sequence of previously defined activities through a teacher intervention
that becomes fundamental to the teaching and learning process.

Keywords: Textual production. Opinion article. Argumentation.
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INTRODUCAO

Diversas pesquisas educacionais realizadas nos ultimos anos, como por
exemplo, as da UNESCO, (2002; 2003); INEP (BRASIL, 2004); Lima, (1998);
Névoa, (1999), dentre outros, revelam que a qualidade da educacéo no Brasil &
algo complexo. Apesar de diversas acOes desenvolvidas por orgaos ligados a
Educacao, nossos alunos ainda apresentam dificuldades relevantes no quesito
leitura, escrita e letramento. Atualmente, temos diversos indicadores
educacionais e diversas avaliacdes em nivel nacional que tém como objetivo
principal apontar os indices de dificuldades de leitura, escrita e interpretacdo de
texto em nosso pais, mostrando que o Brasil ndo tem muito a comemorar no
que diz respeito ao letramento dos nossos estudantes, uma vez que 0S
processos de escrita e leitura, mesmo com tantas a¢cdes dos érgaos ligados a
educacao, incluindo o aumento de verbas federais, maior investimento na
formacdo dos docentes, ndo esquecendo as diversas reformulacdes no
curriculo e a insercédo das tecnologias no ambiente escolar, desde 2000, ndo
vemos grandes transformacdes na nossa educacdo. O que nos da impressao
de que a escola anda a passos muito lentos no que diz respeito a leitura e
escrita.

Segundo o PISA! (2012), as escolas publicas brasileiras ficaram abaixo
da média internacional na avaliacdo da leitura, com uma média de 405 pontos.
Por se tratar de uma avaliacdo destinada a registrar os niveis de proficiéncia
em leitura, o nosso pais ficou na 55° posicdo, abaixo de paises como Chile,
Roménia, Uruguai e Tailandia.

Os dados do PISA (Anexo 1) revelam que os alunos ndo sao capazes de
extrair informagdes do texto, reconhecer ideias principais, localizar
informacdes, por vezes, basica, e até fazer comparacbes associadas ao
conhecimento externo. Além disso, os resultados registrados mostram que o

pais piorou em relacdo ao ano anterior, ficando com conceito 2 (Anexo 2) em

! Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes uma iniciativa de avaliagdo comparada,
aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupfe o término da
escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises, desenvolvido e coordenado pela
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). No Brasil, o PISA é
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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gue se apresentam os dados obtidos pela pesquisa em nosso pais, promovidas
por institutos ligados a 6rgédos governamentais como a do INEP?, que tem o
objetivo de subsidiar a formulacdo e implementacao de politicas publicas para
a educacéo a partir de parametros de inferior qualidade e exceléncia.

Em 2015, foi possivel observar que a Bahia esta abaixo da média
nacional em proficiéncia de leitura e escrita no 9° ano (Anexo 3), 0 que
realmente tem preocupado professores e pesquisadores em educacgdo, uma
vez que tantas agdes surgem no ambito escolar, com o objetivo de melhorar os
indices atuais.

Do mesmo modo que os dados do INAF® - 2011/2012 (Anexo 4), que
avaliam as habilidades de pratica de leitura e escrita, pesquisas mostram que
na ultima década ndo houve avancos significativos em relacdo ao dominio das
habilidades de leitura e escrita, principalmente no que diz respeito a
compreensao e interpretacdo de textos.

Partindo das diversas experiéncias que presenciamos em sala de aula, e
gue marcaram a nossa trajetoria docente, também percebemos que os alunos,
principalmente do ultimo ano do Ensino Fundamental I, apresentam uma
grande dificuldade com leitura e escrita e, de modo particular, com a
argumentacdo nos textos escritos. A maioria desses alunos ndo consegue
organizar seus textos escritos e expor seus pontos de vistas de forma clara e
coesa. A partir dessa constatacdo e dos dados apresentados nas diversas
pesquisas anteriormente citadas, a nossa inquietacdo tornou-se maior, pois
acreditamos que argumentar é algo fundamental para a vida em sociedade,
pois perpassa a condicdo de formacdo do homem e sua compreensdo critica
frente a realidade social que o cerca, uma vez que ao olhar para essa realidade
de diferentes pontos de vista, torna-se capaz de compara-los, analisa-los,

aceita-los ou até mesmo rejeita-los, tornando-se, assim, um ser critico e

? Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacgéo (MEC), cuja missao é promover estudos,
pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a
formulagdo e implementacdo de politicas publicas para a area educacional a partir de
parametros de qualidade e equidade, bem como produzir informac6es claras e confidveis aos
gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral.

Fonte: Portal INEP

* O Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf, criado no ano 2001, pelo Instituto Paulo
Montenegro em parceria com a ONG Ac¢ao Educativa, é uma pesquisa que permite estimar os
niveis de alfabetismo da populacéo entre 15 e 64 anos e compreender seus determinantes.
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reflexivo. O ato de argumentar requer do sujeito certos conhecimentos mais
profundos, como estrutura, processos argumentativos, articuladores, entre
outros, acreditamos na necessidade de construir propostas de trabalhos que
abordem a insercdo dos géneros textuais que circulam no meio social e, como
pregam Colomer e Camps (2002), que tenham sentido por si mesmos, com
enfoque na producdo textual, dando maior énfase ao género argumentativo e,
no caso da nossa proposta de intervencao, ao género textual artigo de opiniao.

Nessa direcdo, propomos trabalhar com atividades de ensino da escrita
argumentativa na sala de aula, buscando fazer com que os alunos produzam
textos, a partir do artigo de opinido com énfase na argumentacao. A partir dai
eles seriam capazes de identificar as caracteristicas do género textual artigo de
opinido, bem como reconhecer sua estrutura e funcionalidade, e por fim
entregar-se como autor, ao produzir um artigo de opinido, apresentando
argumentos adequados para demonstrar um posicionamento sobre
determinado assunto.

Tendo em vista a organizacdo da nossa proposta, no capitulo dois,
discutimos a producéo de textos na escola, focando nas concepcgdes dessa
pratica e no desenvolvimento da argumentacao.

Ao expressarmos nossas opinides diante de fatos do cotidiano, estamos
nos posicionando como seres democraticos, capazes de compartilhar nossas
experiéncias tanto de forma oral como escrita, discutindo, como seres
eminentemente sociais, assuntos mencionados em varias circunstancias
comunicativas.

Partindo do pressuposto de que o género artigo de opinido € muito
trabalhado no ensino das escolas publicas e particulares, sendo ele uma das
modalidades mais requisitadas em concursos e vestibulares, até por tratar-se
de um género textual altamente argumentativo, o escolhemos para avaliar a
argumentacdo na producdo escrita dos alunos. Assim, tratamos dele na
proxima secao.

No capitulo trés, apresentamos a atividade diagnostica e suas etapas, 0s
sujeitos da pesquisa, a contextualizacdo do espaco em que foi aplicada, a
vivéncia docente, além dos dados obtidos através das analises dos quadros,

por nés elaborados, que indicam as dificuldades que nos propomos a
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investigar, apos a realizacdo das produ¢cdes dos alunos quanto aos aspectos
nao dominados a partir da analise das atividades aplicadas.

No capitulo quatro, apresentamos a descricdo da proposta de
intervencdo, composta por cinco modulos, subdivididos em dez etapas,
totalizando 21 h/aulas. Abordamos, de forma sucinta, a metodologia dos
caminhos percorridos, sustentada por pesquisas bibliograficas, fundamentacéo
tedrica e a proposta de intervencdo, que se baseia na sequéncia didatica
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A metodologia sempre buscando atingir os objetivos determinados pelos
conteudos apresentou 0s seguintes momentos: Problematizacdo; mover
conhecimentos prévios; Dinamica; Leitura de textos; Atividade de producado
textual; Leitura (por intermédio de suportes tecnoldgicos); Escrita; Discussao
dos resultados e avaliagdo do encontro (momento de exposi¢cao das respostas
dadas pelo alunado para sua confirmacao ou néo).

No capitulo cinco, apresentamos as analises das producdes e os quadros
com os resultados tabulados das dificuldades diagnosticadas durante o
processo de aplicacao.

No capitulo sexto, discutimos e analisamos as aulas e as producdes dos
alunos e os quadros com os resultados tabulados das dificuldades
diagnosticadas durante o processo de aplicacgéo.

E por fim, trazemos nossas consideracdes finais, refletindo sobre os
resultados, esperando que as contribuicdes deste trabalho possam servir para

um (re) pensar a pratica pedagodgica na sala de aula.

2 A PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA

Uma prética social de linguagem utilizada em atividades cotidianas,
sejam elas formais ou informais, é a producédo de textos. A utilizacdo da lingua
escrita se faz presente em todos os momentos da vida escolar, ela amplia o
conhecimento, forma alunos criticos que, por sua vez, participam ativamente
das esferas de atividades presentes na sociedade de forma eficaz. A
linguagem como forma de interacdo social, € de fundamental importancia

guando mediada pelo professor de maneira pratica e continua.
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No ambiente escolar, ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa, o
exercicio da escrita de textos € fundamental para a aprendizagem e
desenvolvimento da escrita, uma vez que é na producdo textual que a
linguagem “se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de forma quer
enguanto discurso” (GERALDI, 1993, p.35). Esse olhar também é evidenciado
nos PCN (BRASIL, 1997), ja que, na pratica de uma producdo textual, o
educando nédo s6 expressa 0 que aprendeu em meio as frases e palavras, mas
aprende a organizar suas ideias, dando uma sintonia maior ao conteudo
adquirido com maior aptiddo. Entretanto, o que se tem constatado é que as
producdes textuais direcionadas aos educandos, em primeira instancia,
demonstram “uma confusdo entre a capacidade de interpretar e produzir um
discurso e a capacidade de ler sozinho e escrever sem a intervencdo do
professor. Aos alunos s&o oferecidos textos curtos e simplificados”. (BRASIL,
1997).

No processo de compreensdao de um texto, o leitor utiliza na leitura o
conhecimento estudado durante toda a sua vida. Tradicionalmente a escola
tem percorrido um caminho que nédo faz mais sentido diante dos avancos da
ciéncia da linguagem. Observa-se que ensinar as regras da gramatica
normativa de forma sintética, € pré-requisitos para a formacéo de bons leitores
e escritores observados desde o século 19. (Anexo 5)

Com as mudancas propostas pelos PCN, o ensino da Lingua Portuguesa,
antes centrado no estudo de palavras/frases soltas e concentrado tdo somente
no livro didatico e o ensino de gramatica passa a ter por objetivo o uso dos
diferentes géneros do discurso, o que implica o trabalho com as condi¢cées em
gue os textos sdo produzidos. A inclusdo de diferentes géneros da uma maior
possibilidade ao aluno de perceber a estrutura da construcdo do texto bem
como uma gama infinita de conhecimentos profundos que circulam no meio
social tornando-os seres reflexivos e criticos.

Segundo Brito (1997, p.120), “na situacéo escolar existem relagdes muito
rigidas e bem definidas. O aluno € obrigado a escrever dentro de padrbes
previamente estipulados e, além disso, o seu texto sera julgado e avaliado”.
Portanto, sdo estabelecidas regras para a escrita na escola, em que a sua

redacdo tem que se enquadrar as normas estabelecidas. A autora destaca uma



23

concepcao de linguagem, uma de leitura e uma outra de escrita, conforme
Kleiman (2000), que se relacionam com a entidade escolar.

a) Concepgao de “linguagem que assume a transparéncia dos sentidos na
comunicagao” (KLEIMAN, 2000, p.70): os pensamentos do individuo sao
expressos da maneira mais Obvia possivel, mesmo que estes sejam
construidos por meio do discurso do professor;

b) Concepcéao de “justificativa moral da leitura” (KLEIMAN, 2000, p.70),
uma moral deve vir expressa no texto escrito pelo aluno, que é direcionado
pelo pensamento do professor;

c) Concepgao “académica de aquisicao da escrita“, que compreende a
“‘escrita como pratica” (KLEIMAN, 2000, p.70), o aluno ao escrever usa
palavras com um nivel académico mais elevado para se destacar dos demais e
agradar o professor.

Guedes (2002) enfatiza que o texto narrativo deve anteceder o
dissertativo visto que trabalhamos nesta proposta de intervencdo com variados
textos, pois é por meio dele que o aluno articula ideias, demonstra ter conteido
para dizer e se expressar em razdo do desconhecido, que, por diversas vezes,
vem expresso em textos, musicas ou em outras palavras como menciona
Vygotsky (1989), as experiéncias vividas passam a ser questionadas como o
surgimento de novas ideias e com uma nova Vvisao.

Diante do baixo desempenho dos alunos do 9° ano na escola em que foi
aplicada essa intervencdo pedagdgica quanto a compreensdo e producao
textual, se faz necessario reconhecer que a escola ndo tem cumprido com
eficiéncia seu papel no desenvolvimento das atividades linguisticas, pois, as
formulas se repetem, uso do livro didatico, gramética descontextualizada entre
outros. Nesse caso, deve-se repensar as praticas pedagodgicas abordadas e
procurar meios de minimizar as dificuldades dos alunos. Pode-se fazer uma
pratica reflexiva sobre o fazer da linguagem. Existe a necessidade do educador
estimular a reflexdo por parte dos alunos prevendo o engajamento de ambos,
criticando sobre a realidade em que estéo inseridos.

Assim como diversos outros autores, Sercundes (1997) restringiu alguns

conhecimentos de escrita como “a escrita vista como dom”. De acordo com ele
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o estudante que ndo adquire conhecimento antecipado* antes de uma
producao textual, tem total desconforto em produzir um texto estabelecido pelo
professor que, por sua vez, nao lhes exemplificou com precisdo e antecipacao,
para que o aluno fizesse uma relagédo entre seus conhecimentos prévios, tendo
assim uma visao critica sobre a atividade proposta.

Kleiman (2000, p. 70) enfatiza no texto que observa a producao textual
“‘como conjunto de atividades para o dominio do cddigo”. Na entidade escolar,
€ pré-estabelecido que o aluno possua o dominio da escrita ndo somente para
um dominio de cédigos, visto a necessidade de tornar o aluno leitor-produtor.

Essa concepcao escolar se encaixa na ideia de Geraldi (1993, p. 135),
que considera a producao de textos “como ponto de partida de todo o processo
de ensino/aprendizagem da lingua, pois é no texto que a lingua se revela em
sua totalidade”. Nesse contexto, a substituicido da redacdo por producdes
textuais ira proporcionar ao aluno uma discussao com outros textos, pois é em
decorréncia da leitura que se aprende e se constroi bons textos.

Conforme €& confirmado por Sercundes (1997, p.77), “a partir de um
trabalho prévio colocado pelo professor, visto como um mediador pode
aparecer duas distintas linhas metodoldgicas de producao: “escrita como
consequéncia” e “escrita como trabalho™.

Os autores apresentados demonstram que o ensino de producao textual
sofreu forte influéncia de trés concepcdes de ensino apresentadas por Geraldi
(1991) (a linguagem é a expressao do pensamento; a linguagem é instrumento
de comunicacédo; a linguagem é uma forma de interacdo), sdo elas as novas
intervencdes para o trabalho com o ensino de leitura e producédo textual que
inseridas na concepgcao de ensino projetam a linguagem como forma de

interacao.

M- quando o aluno ndo apresenta atividade prévia para o sustento de informagdes, tampouco a
solidificacdo de ideias para a progressao da atividade.
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2.1 A ESCRITA VISTA COMO CONSEQUENCIA

Sercundes (1997, p.78) defende que a “escrita como consequéncia sao
producdes resultantes de uma leitura, uma pesquisa de campo, uma palestra
[...] enfim cada um desses itens sera um pretexto para se realizar um trabalho
escrito”. O mediador por sua vez propde atividades antecipadas para que o
aluno se familiarize e, assim, possa expandir o contetdo da producéo textual.

Ruiz (2009) aponta a real importancia em se trabalhar com atividade

prévia e afirma que:

textos escritos ndo surgem do nada, atividades de leitura, discussdes
e debates sobre temas variados e configuracdes textuais variadas
séo condi¢cBes necesséarias para que os alunos tenham efetivamente
estratégias para dizer o que tem a dizer em seus textos (RUIZ, 2009,
p.16).

Assim as discussdes abertas em sala de aula propde que os alunos
reflitam sobre o assunto exposto e discutam entre si, trocando informacdes e
ampliando o seu saber.

A partir das perspectivas relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, € certo que deve haver algumas mudancas nos
procedimentos adotados em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa
associando teoria a pratica devidamente trabalhada. Proporcionar e direcionar
reflexdes sobre o funcionamento da linguagem € um ato de eficiéncia do ensino
da gramética, tornando evidente que mais importante do que salientar as
regras da lingua desde o inicio da alfabetizacdo, € oferecer aos alunos
atividades que exprimam clareza a partir dos conhecimentos que eles
possuem, para entao iniciar o estudo da norma culta.

Conforme os PCN da Lingua Portuguesa: “A escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos a acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito alienavel de
todos” (BRASIL, 1997, p. 15). Nossa experiéncia mostra que tais saberes séo
trabalhados de forma limitada, em que a atividade textual é restrita a momentos
de leitura e interpretacéo, que ndo incentivam o prazer pela leitura.

Para que o conteutdo a ser abordado venha a contribuir para

aprendizagem, esse precisa ser interativo, dinamico, e no caso das producdes
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de textos, é necessario que 0s mesmos compreendam o porqué de seu ensino,
vivenciando-as nas mais diversas situacoes, internalizando que utilidades faréo
delas, levando a comparar classificar e distinguir as possibilidades de usos.
Portanto cabe ao sujeito-autor, escolher a melhor estratégia com a
responsabilidade de alcancar objetivos propostos pelo professor e por ele

mesmo. Acrescenta Geraldi que,

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-
lo como um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que
remetem a textos passados e que far8o surgir textos futuros.
Conceber o aluno como produtor de textos € concebé-lo como
participante ativo deste didlogo continuo: com textos e com leitores.
(GERALDI, 1997a, p. 22).

A intermediacdo do professor através de discussfes em sala de aula,
uma leitura silenciosa, entre outros, proporciona ao aluno uma maior
capacidade de criar textos, pois fica claro para o aluno inserido no mundo da
escrita, que um texto nasce de outro texto, tendo como base as leituras
anteriores. Essas leituras podem e devem ser feitas também fora do ambiente
escolar, mas sendo a escola a maior agéncia de letramento, um ambiente
social que leva o aluno a modificar a sociedade que o cerca através da
educacdo do mesmo como aluno leitor-produtor de textos, que passa a

construir saberes.

2.2 A ESCRITA COMO TRABALHO

Sercundes (1997) apresenta a concepgao de “escrita como trabalho”.

O trabalho escrito é reconhecido, trabalhado pelo professor, ja que a
producdo escrita é tida como uma continua constru¢cdo do
conhecimento [...] porque cada trabalho escrito serve de ponto de
partida para novas producgbes, que adquirem a possibilidade de
serem reescritas. Sercundes (1997, p.83)

A troca de ideias entre o professor e o aluno é fundamental para as novas
producdes e, possivelmente, para novas reescritas aperfeicoando o texto e,

assim, escrevendo melhor, devido a interagéo: “dizer alguma coisa a alguém,
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de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de elocug¢ao”. (BRASIL, 1998, p.20-21).

O ato de reescrever o texto possibilita esclarecer dividas em que o
professor pontua, observando os erros, tendo em vista que os alunos os
reescrevam se guestionando e com novas ideias e atentando para o que lhes
foi mostrado.

A partir disso, observa-se que o professor através da mediacéo
proporciona uma relacdo maior entre o texto e o aluno no intuito de
conscientiza-lo a escrever melhor através de leituras, uma pesquisa, um estudo
entre outros o que os faz ser um leitor e autor de seu proprio texto.

Segundo Menegassi (2003), sdo oferecidas etapas para a producdo de
um texto que o aluno deve seguir: 0 planejamento; a execugéo do texto escrito;
a revisao; por fim, a reescrita. Nesse caso, 0 ato da escrita levard em conta as
atividades prévias propostas pelo mediador que funcionam como elemento
primordial para a execucao de um texto e trocas de conhecimentos.

No que diz respeito a producdo quanto ao trabalho com textos em sala de
aula, ira depender muito do professor utilizar algumas estratégias basicas tais
como a interatividade com textos e ter uma concepcao dialdégica da linguagem,
partindo do principio de que o ensino deve estar nas variedades que coexistem
vinculadas a vida cultural e social das pessoas. Segundo os PCN,

Um escritor competente é, também, capaz de olhar para o proprio
texto como um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo,
redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e
reescrevé-lo até considera-lo satisfatério para o momento. E, ainda,
um leitor competente, capaz de recorrer, com sucesso, a outros

textos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua propria
producéo. (PCN, 1997, p.48)

Faz-se necesséario saber articular seu conhecimento gramatical aos
novos meétodos de aprendizagem que completam o texto como objeto de
ensino, assim como apontam os PCN, e é preciso que a atividade seja
interativa, dindmica, dialégica para que possa estabelecer ligacfes entre todos

os elementos envolvidos.
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2.3 TEXTO NO CONTEXTO

O texto € o espaco onde ha combinacdo de palavras, em que se aflora o
discurso, lugar de apreensao entre o mesmo e o diferente, no falar e escrever.
“O texto € a realidade imediata (a realidade do pensamento e das vivéncias)
(...) Onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento.” (Bakhtin,
2006, p. 307). Por pertencer a um grupo social num tempo e num espaco, 0
texto tem um carater histérico no sentido em que revela as ideias e as
concepcdes de um grupo social numa determinada época. Para ser
compreendido por seu leitor um texto deve possuir sentido completo seja ele de
forma persuasiva, romantica, informativa, entre outros.

Através da producéo textual é possivel perceber se o discente adquiriu ou
ndo uma determinada conscientiza¢éo acerca do funcionamento da lingua, tal
pratica tem sua grande importancia na ampliagcdo da visdo de mundo e, para
isso, é necessario que o docente aborde determinados assuntos em sala de
aula, baseando-se na realidade da comunidade ou regido em que 0S mesmos
encontram-se inseridos para que possam construir conhecimento de forma
critica e reflexiva.

Para Antunes (2007, p. 102) “o texto € a base para o estudo onde se vé
coisas bem escritas, bem ditas e de tanto analisa-las discutir sobre elas,
acabamos por incorporar’. O ensino da linguagem deve ser, portanto, uma
préatica reflexiva sobre o fazer da linguagem.

Observa-se que a producéo de texto para alguns alunos tem sido uma
tarefa ardua, partindo dos dados do PISA e do que, por vezes, confirmamos na
pratica cotidiana em sala de aula, observamos que quem |é pouco nao
consegue se expressar através da escrita de uma forma compreensivel e
segura sobre o que lé. Além dessas questdes, como ja sabemos bastante
discutidas por teoricos da area, verifica-se que o trabalho com géneros
textuais, no ambiente escolar, ainda mostra sinais de escassez, muito embora
saibamos da gama de textos que circulam no contexto social e,
consequentemente, cercam nossos alunos, isso cria um certo distanciamento

dos alunos e dos diferentes tipos de texto. Trabalhar com a diversidade textual



29

€ algo realmente produtivo. Entdo, partindo dessa premissa, o professor tem
como obrigacdo oportunizar o trabalho com a escrita de diversos géneros
textuais.

Marcuschi (2002) refere-se aos géneros textuais como:

uma nog¢do propositadamente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas s6cio — comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do
caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas meia dulzia, os
géneros sao inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal. (MARCUSCHI,
2002, p. 22-23)

Para que o0s educandos dominem diferentes géneros, se faz
imprescindivel que o mediador desenvolva sequéncias didaticas com o objetivo
de levar o aluno a desenvolver capacidades necessarias, escrever melhor e
fazer uso com maior éxito dos géneros trabalhados, tornando-se um sujeito
participante no meio em que vive.

A necessidade de estabelecer relacdes entre os diversos géneros textuais
e 0s conteudos propostos para as aulas de Lingua Portuguesa faz com que o
aluno amplie sua capacidade como leitor. Nesse sentido Dolz e Schneuwly
(2004), assim como diversos tedricos que tratam de texto/discurso também
acreditam que € por meio dos textos que o ensino da Lingua Portuguesa deve
ser feito e sugerem o trabalho da lingua conduzida nos diferentes géneros
textuais, sejam orais ou escritos.

Sao varias as maneiras para que de fato ocorram mudancas no ensino
tradicional, uma delas € o professor tornar-se mediador do conhecimento,
tornando o trabalho com textos, seja a leitura ou a escrita, algo prazeroso e néo
somente obrigatério. Sabendo que independente do conhecimento que ele
possua, possa transmitir informagdes de forma interativa e criativa. Na maioria
das vezes, apenas modificar 0 modo de apresentar um conteudo ao aluno ja
faz alguma diferenca.

Acreditamos que trabalhar de forma sequenciada ndo € uma simples
justaposicdo de atividades, sua organizagao requer um trabalho orquestrado
em todas as etapas, para que 0 nosso objetivo seja alcancado de forma

satisfatéria. Segundo Ribeiro (2009),
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sequéncia didatica se constitui num importante dispositivo didatico
para alcancar o objetivo determinado, mobilizando uma ou mais
capacidades dos alunos, o0 planejamento sisteméatico de
procedimentos/atividades e possiveis estratégias de intervencdo na
realidade observada/ vivida. (RIBEIRO, 2009, p.60)

As atividades propostas para a aplicacéo desta intervencédo seguiram uma
sequéncia didatica aqui apresentada no (Anexo 6) que se baseia na sequéncia
didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Essas atividades
sequenciadas e bem realizadas tornam possiveis que se faga uma correcao
textual avaliando e intervindo no que diz respeito a coeréncia textual dando
assim progressdo e continuidade as demais atividades. Os vérios tipos de
conhecimentos acumulados na memodria nos auxiliam a compreender 0s
diversos géneros textuais dando sentido ao que escrevemos.

De acordo com Bakhtin (2003) os géneros textuais sdo instrumentos
materiais de producdo capazes de desenvolver a transformacdo do

comportamento.

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 285)

Para Marcuschi (2005), os géneros “sdo formacgdes interativas, multi
modalizadas e flexiveis de organizagédo social e produgao de sentidos”, ou
ainda “sédo formas verbais de acdo social relativamente estaveis em textos
situados em comunidades de préaticas sociais em dominios discursivos
especificos” (MARCUSCHI, 2005, p.25).

Temos que focar na formagdo de um aluno que possa e saiba
compreender de maneira critica o mundo que o cerca, explicitando suas
opinides com consisténcia e fundamentacéo, sabendo olhar para este mundo
de diferentes pontos de vistas, de maneira que venha construir o seu. E
acreditamos que o texto argumentativo vem colaborar com essa formacéo

critica, pois faz com que o aluno desenvolva ideias proprias, busque
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informacdes de formas variadas, treine a contra argumentacéo e a tomada de

posicionamento frente a temas polémicos.
2.3.1 A argumentacao no contexto escolar

Para construir uma argumentacdo, é necessario definir os objetivos,
dessa maneira, sera capaz de convencer o outro sobre a tese do locutor. No
contexto escolar, € preciso que o aluno saiba essas nocdes de fato, ideia e
opinido de forma a interagir como leitor e escritor de um publico alvo, a fim de
guestionar de maneira critica as opinides alheias abrangendo um maior
conhecimento.

A escola atualmente prioriza a lingua escrita, pois a mesma € muito
importante para a formacdo do estudante, mas, ndo deixando de lado a
oralidade, isso se faz possivel através de textos que trabalhem tanto a
oralidade quanto a escrita.

Percebemos nos ultimos anos, a partir do trabalho com diversos géneros
textuais, que algumas lacunas necessitavam ser preenchidas. Nos referimos,
agui, aos processos cognitivos diretamente ligados a leitura e a escrita, tais
como inferéncia®, referenciacdo®, argumentacdo e tantos outros. Por n&o
conseguirmos abarcar todos, elegemos o trabalho com o texto argumentativo.
A argumentacdo nao deve ser vista como uma atividade escolar, mas também
como uma atividade fundamental na vida pessoal, profissional e social com
intuito para convencer alguém sobre um determinado ponto de vista.

Ainda, para que a argumentacdo cumpra sua funcdo é fundamental
observar a nocédo de fato, ideia, opinido e crenca. O fato é a realidade
vivenciada, € o0 que motiva para construcdo de uma nocao geral da

argumentacgao.

5 o . ~ . x4 , A
E a adi¢do de informagdes que o leitor faz ao texto. Sem elas, n3o é possivel compreender o que se |€.
6 — . . . . . .
A referenciagdo esta relacionada com a maneira pela qual introduzimos novos elementos em um texto e, também,
ao modo como os referentes sdo retomados.
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2.3.2 Desenvolvendo um texto argumentativo

A escrita formal” se faz presente em varios textos argumentativos, ela é
tida como base no uso correto das normas gramaticais bem como na boa fala
das palavras que sejam capazes de convencer o leitor no encadeamento de
ideias.

Para Meyer (2011), toda forma de argumentacao € justificada e explicada.
Sendo assim, se torna eficaz quando convence o destinatario e ndo somente
quando atinge a verdade. Segundo o0 autor, ao desenvolver um texto
argumentativo, deve-se observar que na introducdo contenha trés objetivos,

trés qualidades e trés partes que tendem a:

Despertar o interesse do leitor, chamando sua atencdo para o
assunto; deixar claro ndo s6 o tema que sera abordado, mas também
0 assunto exato, para facilitar a compreensédo do destinatario e por
fim, esbocar o encaminhamento global da reflexdo, ou seja, indicar
suas grandes etapas, portanto, o plano (MEYER, 2011, p.89-90).

E necessario que se execute cada um dos objetivos apresentados diante
das qualidades colocadas em pratica por aquele que envia: “interessar o leitor
requer vivacidade; apresentar o assunto exige clareza e esbocar o plano
demanda rigor” (MEYER, 2011, p. 90-91).

Para construir a argumentacéo, se faz necessario a elaboracdo de um
roteiro separando em tépicos tudo o que se conhece do assunto deixando por
fim a sua proépria opiniao.

O artigo de opinido, por ser um texto dissertativo em que se expressa a
opinido do autor, reune caracteristicas de dois géneros textuais: a carta e a
dissertacdo argumentativa. Embora apresente caracteristicas especificas tais
como: tema polémico; exposicao de ideias ou argumentos sobre determinados
assuntos; verbos no presente; linguagem objetiva ou subjetiva e em sua
maioria, divide-se em trés partes: exposicao, interpretacéo e opiniao.

Geralmente, esse género de texto é escrito em primeira pessoa com

vestigios de subjetividade ja que estd carregado de marcas pessoais assim

7 . . . . ~ . . . .
A linguagem formal é aquela que utilizamos em situagGes que requerem seriedade, é o tipo de linguagem
requerida em exames que trazem uma parte de redagdo.
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como o0s articuladores argumentativos que o caracteriza como artigo de
opiniao.

O titulo é algo que tende a despertar o interesse e a curiosidade do leitor,
muitas vezes antecipando a opinido do autor. Portanto € a partir dele que os
leitores decidem se vale a pena continuar a leitura ou nem mesmo comeca-la.
Sendo a primeira impresséo do leitor, temos que ter extremo cuidado em sua
escolha.

Além da introducdo em que o assunto é apresentado, se faz necessario
explicar o porqué da apropriacdo do tema diante da situacdo inicial, e, no
decorrer do desenvolvimento, serdo apresentados argumentos a favor ou
contra sobre o tema apontando as pesquisas feitas anteriormente. Para a
realizacdo da concluséo, o autor deve expor fatos que estejam no texto,
apontando uma solugdo mesmo que ndo seja definitiva para os problemas
detectados na argumentacdo. Nesse momento, o autor lanca méo de
estratégias de persuasdo, 0 que € muito comum nesse género ja que tem como
objetivo especifico convencer o leitor a aceitar a opinido apresentada. Diante
disso, € comum observarmos detalhamentos de descri¢cdes, apelos emotivos,

ironia, acusacdes, e informacfes com fontes precisas.

3 MATERIAL E METODOS

O método escolhido para a realizacdo deste trabalho é a pesquisa-acéo,
gue visa compreender como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem no
momento da producéao textual. Segundo Thiollent (2002, p. 75 apud VAZQUEZ
e TONUZ, 2006, p. 2), “com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-agéo, 0s
pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de produzir informagdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”. Entender
como os diversos estudiosos discorrem sobre o convencional e o novo, é
motivo de grande discussao na atualidade, e através dos pontos discutidos por
eles, podemos verificar se 0 que se tem hoje no sistema educacional brasileiro
condiz com a teoria.

Esta pesquisa também tem uma abordagem qualitativa, a observacéo dos

alunos durante a pratica educativa em sala de aula mostrou-se como uma boa
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oportunidade de verificar se realmente o sistema de educacao, pelo menos o
publico, condiz a realidade com a pratica.

Através da observacdo do comportamento dos alunos foi possivel
identificar os problemas enfrentados, as dificuldades que vivenciamos no dia a
dia escolar. Essa observacdo possibilitou também diagnosticar as causas
desses problemas e quais as possiveis solucdes.

Realizamos também, de forma sutil, a insercdo das Tecnologias da
Comunicagéo e Informagéo - TICs na sala de aula, através de uma oficina de
criacdo de blog e de uma péagina do Facebook, para a divulgacao dos trabalhos
a comunidade escolar, com a utilizacdo de alguns recursos tecnolégicos como,
smartphones, computadores, videos e sele¢des de textos retirados da internet,
estes condizentes com a realidade dos alunos em meio ao despertar para o
novo.

Nesta turma, composta por jovens, no primeiro instante percebemos o
guanto estes alunos ainda precisavam aprender, pois liam muito pouco e a
interpretacdo de textos era realizada com certa dificuldade. Contudo, o que
eles necessitavam a principio, era apenas de um incentivo especifico, a
utilizacdo de materiais e recursos faceis de serem reconhecidos por eles, que
fizessem parte da sua realidade. Partindo dai, trabalhamos para que os
conhecimentos prévios dos mesmos fossem despertados e as atividades de
interpretacdo se tornassem satisfatérias e produtivas. Os materiais utilizados
foram livros, artigos cientificos e as anotacfes feitas durante os periodos de
aplicabilidade do projeto, realizadas ao longo de todo o curso, bem como as
producdes textuais dos alunos, produzidas durante todo o processo.

Ao utilizarmos diferentes géneros textuais através de uma sequéncia
didatica foi possivel abordar a intertextualidade, para a turma pode fazer
inferéncias, levantar hipoteses além de previsdes acerca do que tratavam 0s
textos de forma a identificar as ideias contidas neles, utilizamos dois grandes
aportes tedricos nas aulas: o interacionismo social e a teoria dos géneros
discursivos de Bakhtin (2003). Infelizmente o curto espago de tempo em que
estas atividades foram desenvolvidas nao foi o suficiente para desperta-los a
descoberta do deslumbrante universo da escrita. Mas foi de grande valia para

todos os envolvidos uma vez que ao ter contato com o momento vivido nesse
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projeto nos possibilitou ver que nossa pratica precisa estar em consonancia
com a realidade dos nossos educandos.

A aplicabilidade desta pesquisa se deu no momento em que percebemos
a necessidade de intervirmos de forma mais direta e pontual em nossa sala de
aula e também nossa pratica diaria. Podemos assim aplicar, se ndo todas, mas

boa parte das teorias por nos estudadas.

4 ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Nesta secdo, apresentamos a avaliacdo diagnoéstica, suas etapas, 0os materiais
utilizados bem como as analises das 21 atividades escritas, coletadas por meio
da proposta de producdo de um artigo de opinido para alunos 9° ano.
Entretanto, primeiramente, voltamos o nosso olhar para a apresentagao
dos sujeitos envolvidos, nesse primeiro processo, com o0 objetivo de conhecé-
los e identificar informacdes que pudessem ser importantes durante nossa
atividade de diagnéstico e do cenario de pesquisa. Nao realizamos
guestionarios para identificar os participantes, apenas fizemos uma roda de
apresentacao, em que os alunos responderam as seguintes perguntas: Qual o
seu nhome, sua idade, e sua opinido acerca do gosto pela leitura e escrita?
Essa atividade foi realizada no primeiro momento em que me apresentei a
turma. Apenas 21 alunos tiveram o desejo de participar da atividade, os demais
nao apresentaram 0s motivos da nao participacdo, apenas nao quiseram

participar.

4.1 SUJEITOS E CENARIO DE PESQUISA

Segundo informacdes cedidas pela escola, no ano de 2015, atendia
alunos oriundos dos bairros circunvizinhos e da zona rural municipio de Feira
de Santana - Bahia. Na turma na qual trabalhamos, do 8° Ano A, todos os
alunos encontram-se regularmente matriculados, no turno matutino e €
composta por 40 alunos, com faixa etaria entre 14 e 16 anos de idade, sendo
14 alunos do sexo masculino e 26 do sexo feminino, a maioria desses alunos &

afrodescendente, oriundos da periferia da cidade e da zona rural, tem pais
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assalariados e desempregados. A classe parece ser bastante heterogénea,
sendo que 20 % dos alunos séo repetentes e 80% deles obtiveram aprovacéo
em 2014 e provavelmente serd a mesma turma em 2016.

Vale ressaltar que, embora atue como docente nesta escola, nao trabalho
com essa turma, enquanto docente de Lingua Portuguesa escolhemos a
mesma pelo fato que apresenta dificuldades de argumentar diante de um
determinado assunto e também estes alunos estdo sendo encaminhados ao
ensino médio e necessitam ampliar o vocabulario o qual terdo necessidade em
toda extensdo curricular. A professora regente é formada em Letras com
Inglés, pela Universidade Estadual de Feira de Santana - Bahia e atua na
educacdo desde 1991, possui especializacdo em Metodologia do Ensino-
aprendizagem de Linguas Estrangeiras, pela Universidade do Estado da Bahia,
mas segundo a mesma néo se interessou em fazer uma formagéo continuada
mais direcionada em Lingua materna e nem um mestrado na area por conta
talvez da proximidade da aposentadoria. Contudo se mostrou bem aberta a
proposta, uma vez que tenta desenvolver um trabalho dinAmico e pratico com a
turma.

A atividade diagnéstica foi desenvolvida em uma escola da rede publica
estadual, na cidade de Feira de Santana, criada em 13 junho de 1958, quando
surgiu uma grande necessidade na época, de prestar assisténcia social ao
bairro dos Capuchinhos e adjacéncias, passando a atender a clientela elitizada
do bairro. Anos depois, passa a ter como entidade mantenedora o Governo do
Estado da Bahia e abre suas portas para atender alunos de varias classes
sociais. Atualmente a escola € considerada de porte especial, atendendo
aproximadamente 1455 alunos, sendo 838 alunos do Ensino Médio e 617
alunos do Ensino Fundamental I, tendo em seu quadro docente 80 professores
distribuidos nos trés turnos.

A escola conta com 23 salas, distribuidas em um pavilhdo principal e um
anexo. Possui ampla biblioteca, laboratério de informéatica com 20
computadores, sala de video climatizada e equipada com retroprojecéo e lousa
digital, laboratorio de quimica portatil e quadra poliesportiva coberta. Porém

nao possui adaptacdes para cumprir as exigéncias e necessidades no que se
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refere & acessibilidade, uma vez que ndo possui rampas para cadeirantes,

banheiros com barras e nem recursos para deficientes auditivos visuais.

4.2 A ATIVIDADE DIAGNOSTICA

A atividade diagnéstica teve como tema “A Violéncia contra a mulher no
Brasil”, escolhido com base em um projeto desenvolvido pela escola que visava
a conscientizacdo e reducdo das brigas entre os estudantes e, foi aplicada
numa turma de 8° ano, pois, posteriormente pegariam a mesma turma no ano
seguinte para a aplicacdo da proposta em que trabalhamos os conteudos
leitura e interpretacao de texto, escrita e producédo textual, artigos de opinido e
argumentagao.

Nosso objetivo inicial era verificar como os alunos desenvolvem a
argumentacao, utilizando para isso 0 género textual artigo de opinido e,
também se 0os mesmos reconhecem suas caracteristicas e estrutura, fazendo
uso de temas variados, ao produzirem seus textos argumentativos. Essa
atividade foi desenvolvida em 6 h/aula com 50 minutos cada, dividida em trés

etapas em que cada etapa teve 2h/aulas utilizando o contraturno.

Etapa 1: Sensibilizagdo — Iniciamos a aula expondo nas paredes da sala
fotografias de mulheres famosas, chamadas Marias. (Anexos 7 a 12) Pedimos
gue observassem as imagens e respondessem oralmente as seguintes
questdes:

e\/0Cés conhecem as pessoas nessas imagens?

O gue elas tém em comum?

eOlhando as imagens, que impressao vocé tem dessas mulheres?

ePessoas simples do nosso dia-a-dia; bonitas, feias, charmosas, frageis,
inteligentes?

eQual traco fisico te chamou mais a atengédo?

eAcham que elas sofrem preconceitos em nossa sociedade? Se sim,
guais tipos de preconceitos?

Foi aberta uma discussdo, para saber o que os alunos achavam das

figuras.
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1 - S&o feias ou bonitas esteticamente?
2 - Sera que ao relacionar a questdo estética tem a ver com a classe
social a que cada uma pertence?

3 - A classe social de cada uma tem alguma relagdo com a violéncia?

Etapa 2: Acolhimento: musica “Maria, Maria” e exibicdo de videos, 2
h/aula - 50 minutos cada.

Distribuimos a letra da musica e a ouviremos (Anexo 13). Depois fizemos
uma discusséo rapida, ouvindo a impressao dos alunos sobre a musica.

eConheciam a musica?

eJ4 a escutaram?

eComo vocés acham que é essa Maria fisicamente Negra, branca?

e Acham que ela é rica ou pobre? Por qué?

ePodemos ver uma mulher forte?

e Que argumentos sustentam isso

eEssa musica é de 1978. Temos as mesmas Marias dessa época? Como
nossa mulher é vista hoje?

Apos finalizarmos a discusséo sobre a musica, iniciamos a exibicdo de 3
videos curtos sobre a violéncia contra a mulher no Brasil.(Anexo 14).

O primeiro video mostrava uma campanha publicitaria 2015 sobre a
Violéncia contra a mulher, realizada em parceria com a ONU Mulheres e a
Rede Globo de Televisdo. Essa campanha teve ampla divulgagdo na TV. O
video inicia com a frase “A cada 15 minutos uma mulher, cai da escada,
escorrega no banheiro ou tropega no tapete”. De forma imagética e ficcional,
mostra as varias desculpas dadas pelas mulheres para omitir a violéncia
domeéstica por elas sofridas, mas o video também incentiva a denuncia.

O segundo video foi uma campanha publicitaria italiana, (Anexo 15)
produzida por um jornalista, com meninos de 6 a 11 anos. Este video mostra
uma campanha antivioléncia contra a mulher, em que um jornalista italiano,
Luca, pede que garotos de seis a onze anos agridam uma menina

desconhecida. E a resposta negativa foi unanime: “Nao”. Ja os motivos dados

pelos garotos sdo diversos. A partir do tema, discutimos as diferentes culturas
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agui abordadas, ja que o esse video apresenta o posicionamento de criancas
italianas. Sera que os brasileiros se comportariam do mesmo modo?

E o terceiro video foi um documentério, produzido pela Sumaima (Anexo
16), uma produtora de video carioca com foco em documentarios em que
homens e mulheres do Sul da Bahia falam sobre o tema violéncia domeéstica.
Este video integra uma seérie de quatro videos que serdo usados em
capacitacdes para formacédo de liderancas femininas no Sul da Bahia. As
mulheres da regido lutam pela instalacdo de uma DEAM - Delegacia de
Atendimento a Mulher.

Apoés a exibicdo, abrimos a plenaria para a discussdo sobre os videos. —
10°

Durante a discussao, fizemos alguns questionamentos na mesma aula:

1- Como o assunto é tratado?

2 - Vocé ja havia pensado nisso antes?

3- Quais sao as possiveis causas que levam a violéncia contra a mulher?

4- A violéncia é somente ato fisico?

5- Vocé conhece alguma historia de violéncia contra a mulher?

6- O que realmente significa ser mulher na sociedade atual? Por qué?

7- O que fazer para mudar? E possivel mudar?

Etapa 3: Leitura de artigos e escrita de um artigo de opinido. 2 h/aula de
50 minutos cada.

Iniciamos retomando a discussdo da aula anterior: - Lembram-se dos
videos que assistimos? O que foi discutido? Hoje, ainda sobre este tema, trago
4 artigos de opinido para lermos. Inicialmente dividimos a turma em 4 grupos.
E fizemos a distribuicdo de um artigo de opinido escrito sobre a violéncia contra
a mulher no Brasil.

A turma foi dividida em quatro grupos e cada grupo recebeu um artigo de
opinido, que seguiu na seguinte ordem:

1 - ANEXO 17 - Artigo de opinido sobre a tematica “Violéncia contra a
mulher” ESCRITO POR UMA ADVOGADA (Ellen Rodrigues Magalhéaes)
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2 - ANEXO 18 - Artigo de opiniao sobre a tematica “Violéncia contra
mulher, quem é o verdadeiro inimigo” ESCRITO POR UMA REVISTA
GOVERNAMENTAL (Maristela Pacheco Alves).

3 - ANEXO 19 - Artigo de opinido sobre a tematica “O fim da violéncia
contra a mulher” ESCRITO POR UMA REVISTA DIRECIONADA A ESCOLA
(Allinne Silva Santos)

4 - ANEXO 20 - Artigo de opinido sobre a tematica “Prevencao da
violéncia contra a mulher” ESCRITO POR UM POLITICO. (Paulo Camara)

Os alunos fizeram a leitura nos grupos, e tiveram o tempo de 20 minutos
para discutir entre si. Alguém do grupo deveria anotar as impressdes. Em
seguida cada grupo escolheu um relator que leu o texto para a turma, e
apresentou as impressdes do grupo. Nesse momento, 0s colegas dos outros
grupos puderam falar também, mas respeitando o turno da fala dos colegas.
Depois que todos os grupos tinham feito a explanacdo, a professora,
juntamente com os alunos fizeram comentarios sobre os aspectos que se
aproximavam e se distanciavam em cada texto, levando em consideragdo
guem escreveu, de onde, para quem, porque, entre outros aspectos.

Apés a leitura, os alunos, individualmente, produziram um artigo de
opinido em sala com o tema sobre “Violéncia contra mulher no ambiente
domeéstico”, se posicionando e expondo seus argumentos, no periodo de duas
aulas sem que houvesse uma reescrita O objetivo da atividade diagndstica foi
verificar o desenvolvimento da argumentacdo em textos escritos a partir do

género textual artigo de opinido tendo como conteudos:

e Artigos de Opinido

e Argumentacao

Os materiais utilizados foram: Ficha de analise; textos impressos, data
show; caixa de som; videos; piloto; quadro branco; papel metro; computador.

Os textos escolhidos sobre o tema sao artigos de opiniao selecionados
em fontes diferentes como revistas, jornais e internet, com o objetivo de utilizar
textos que circulassem em diversas esferas da sociedade, e por ultimo

pensamos na linguagem para 0 nosso publico. Esses detalhes sé&o
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fundamentais para levar os alunos a refletirem sobre os argumentos utilizados
pelos autores e suas intencionalidades. Inicialmente tivemos a intencdo de
expor dados sobre autor dos artigos, sua posicao social e possiveis leitores.

A partir da analise das atividades diagnésticas aplicadas, os dados
mostraram que os alunos apresentam dificuldade em desenvolver argumentos
adequados capazes de persuadir o leitor ou mesmo emociona-lo. Apresentam
também dificuldades em articular as ideias de forma clara e coesa. Notamos
uma deficiéncia no uso de elementos articuladores nos textos.

4.3 ANALISES DAS HABILIDADES APOS ATIVIDADE DIAGNOSTICA COM
USO DE QUADROS DEMONSTRATIVOS

7

A construcdo dos quadros dispostos é resultado das andlises das
atividades apresentadas e discutidas com estudantes em 2015 (QUADROS 1 e
2), utilizadas como diagnoéstico. A partir da analise, pudemos verificar as
dificuldades apresentadas pelos alunos, em relacdo ao desenvolvimento do
género textual artigo de opinido, tendo em vista, principalmente, a analise do
desenvolvimento da argumentacéo, além do uso de conectivos que interligam o
texto, deixando-o mais coeso e 0 emprego dos elementos gramaticais
responsdaveis pelas producoes.

No primeiro quadro, analisamos o0s aspectos linguistico-discursivos,
sobretudo os aspectos ndo dominados pelos alunos diante da atividade
proposta. No segundo quadro foram observadas as escritas quanto aos erros
gramaticais mais frequentes, ja que eles. E, por fim, o terceiro quadro nos traz
a utilizacdo do uso de articuladores argumentativos presentes nos textos para

uma analise final até chegarmos as conclusoées.

Andlise Linguistico-Discursiva quanto os aspectos ndo dominados.
QUADRO 1- Analise das produc¢des dos alunos
Aspectos ndo Dominados — ND/ Marcar X

ujeito

Com Apres Apre (0] T Apr Reto
s preende enta tese na | senta clareza grau de em esenta ma a tese
satisfatoriam introducao / coeréncia | informacgdes | progress ideias durante
ente o tema é adequado ao. contraditor | conclusao

ias
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S| X X X X

1 X X
S

2 X X
S X X X

& X X X
S

4 X X X X X X
S|

5 X
S

6 X X X X
S

7 X X X X X X X
S

8 X X X X X X X
S|

9 X X X X X X
S

10 X X X X X X X
S

11 X X X X X X X
S|

12 X X X X X X X
S

13 X X X X X X X
S

14 X X
S|

15 X X X X X
S|

16 X X X X X
S

17 X X X X
S

18 X X X X X X X
S

19 X X X
S

20
S|

21 X X X X X

Ao analisar o quadro 1 com os aspectos linguistico-discursivos nao

dominados, conseguimos notar que a maioria dos alunos nao relaciona o titulo
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por ndo compreender satisfatoriamente o tema e em decorréncia disso ndao ha
coeréncia e progressao no texto.

Muitos deles ndo tém ideia do que seja uma tese e como se poder a
construir uma, além de ndo retomar o assunto abordado no texto na hora da
conclusdo. A estrutura de um artigo de opinido é algo fundamental a ser

trabalhado na perspectiva de se obter éxito na atividade proposta.

Analisando a escrita quanto ao conteudo e uso dos operadores
argumentativos
QUADRO 2 — Andlise das produg¢des dos alunos

Aspectos ndo Dominados — ND/ Marcar X

Somam argumentos | Exprime a conclusao da| Apresenta
para chegar a uma| ideia exposta. argumentos que se
concluséo contrap8em.
Logo, portanto, entdo, em
Exemplos: e, nem,| decorréncia, Visando a uma
também, n&o so6...| consequentemente. concluséo contréaria:
mas também, néo mas, porém, todavia,
Sujeito s6... mas ainda, além embora, ainda que,
disso. mesmo que, apesar de.
Ex.: Maioria dos
consultados pelo IPEA
acredita que
comportamento
feminino pode induzir
ao estupro, mas o
resultado da pesquisa
causou revolta entre
homens e mulheres.
X X X
s1
X X X
S2
X X X
S3
X X
S4
X X
S5
X X X
S6
X
S7
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X X X

S8
X X

S9

X X X
S10

X X X
S11

X X
S12

X X X
S13
S14
S15

X X
S16

X

S17
S18 X X X
S19 X
S20
S21 X X

Os alunos utilizam os articuladores argumentativos de maneira vaga sem
conexdes, deixando o texto solto sem conectores. Quanto ao uso dos
operadores argumentativos vale salientar que o uso das conjuncdes € preciso
para dar énfase ao texto transmitindo uma ideia de persuasao.

O ato de escrever é fundamental para o desenvolvimento do ser critico e
reflexivo que a nossa sociedade exige, portanto, com esse projeto de
intervencdo pedagdgica, buscamos amenizar as lacunas gque encontramos nas
escritas argumentativas dos nossos alunos, a partir de atividades

contextualizadas e pontuais.



45

5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Para o0 desenvolvimento inicial dessa proposta de intervencao
pedagogica, realizamos uma atividade diagnéstica, com o objetivo de
levantarmos as dificuldades de escrita dos nossos alunos no que diz respeito a
argumentacéao, utilizando para isso artigos de opinido. Percebemos, a partir
desse primeiro contato, as dificuldades e entraves que iriamos nos deparar,
tanto em relacdo a leitura, que aqui ndo é o nosso foco principal, mas também
em relagéo a escrita, sendo mais especifico o ato de argumentar pelos alunos,
gue até aqui acreditamos ser reflexo da pouca pratica do ato de escrever
textos. Propomos atividades que visem apresentar maneiras de trabalhar com
este género em sala de aula, trazendo a possibilidade de despertar no aluno o
desejo de argumentar, pois de acordo com Guedes,

Todo texto dissertativo precisa argumentar, ou seja, apresentar
provas a favor da posicdo. Os argumentos baseiam-se nos conceitos
apresentados, na adequacdo dos fatos que assumiu e provas para
mostrar que a posicao contraria esta equivocada para exemplificar
esses conceitos, bem como na correcao do raciocinio que estabelece
relagbes entre conceitos e fatos. (GUEDES, 2002, p. 313).

A proposta planejada assim como as atividades para a atividade
diagnéstica da turma consistiram em uma sequéncia de atividades prévias com
0 género textual artigo opinido, tendo como referéncia o procedimento de
sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) (Anexo 6).
Segundo esses autores, “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Pontuamos aqui que embora corroboremos com as ideias dos autores,
devido a realidade que nos deparamos em sala de aula, foi necessario rever o
planejamento algumas vezes, o que nao destoou com as ideias dos mesmos e
mostra a necessidade de termos um planejamento flexivel, que se adapte a
realidade da escola, pois sabemos que 0 Nosso objetivo ndo € envelopar nossa
pratica dentro de uma determinada teoria e sim usé-la a nosso favor.

A partir de dados coletados através da atividade diagndstica, realizada em

sala, obtivemos resultados, analisados a partir de uma abordagem qualitativa,



46

referentes a aspectos que vao desde a estrutura superficial do texto até a sua
macroestrutura. Tendo em vista essas dificuldades, apresentamos a seguinte

proposta de intervengao:

a) Titulo: A argumentagdo nos artigos de opinido

b) Ano: 2016

c) Assunto / tema: A argumentacdo nos artigos de opinido: Uma
provocacao de escrita na sala de aula.

d) Conteudos: Artigos de Opinido; Argumentacao.

e) Materiais/recursos: Ficha de analise; textos impressos, data show;
caixa de som; videos; piloto; quadro branco; papel metro; computador.

f) Objetivos:

Objetivo Geral

Propor atividades de ensino da escrita argumentativa na sala de aula,
buscando fazer com que os alunos produzam textos do género textual artigo de
opinido, com énfase na argumentacao.

Objetivos Especificos

eldentificar as caracteristicas do género textual artigo de opinido;

eReconhecer sua estrutura e funcionalidade;

eIntegrar-se como autor, ao produzir um artigo de opinido, apresentando
argumentos adequados para demonstrar um posicionamento sobre

determinado assunto.

5.1 ETAPAS DA PROPOSTA

Apresentamos nossa proposta de intervencdo, que esta dividida em
cinco médulos com dez etapas cada uma, totalizando vinte e uma horas/aulas

com 50 minutos.

MODULO 1 - TRABALHANDO COM GENEROS DISCURSIVOS - 4h/aulas
12 etapa - Os géneros discursivos - (2 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Reconhecer os géneros textuais
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No primeiro momento sera apresentado aos alunos um slide sobre o
projeto, o que € um artigo de opinido, sua estrutura, onde se encontra tal
género.

Em seguida a turma sera separada em grupos e entregue cinco textos, de
diferentes géneros textuais (Anexos 21 a 25) para que 0S mesmos possam
reconhecer e fazermos uma discussdo. Feita uma leitura com a classe dos
textos disponibilizados, se for preciso utilizamos o dicionario para as palavras
gue ndo sao compreendidas. Ap6s a leitura, entregaremos uma atividade 1

xerocada para que discutam e respondam em grupo (Anexo 26).

22 etapa - (2 aulas de 50’ minutos cada)

Objetivo: Reconhecer os géneros textuais

Sera apresentada uma atividade xerocopiada sobre o tema “Maioridade
penal” em forma de charge para os alunos responderem as questdes
apresentadas.

1-Observe com atencdo a charge (Anexo 27), lembrando que o0s
elementos linguisticos sdo importantes para explicitar a sua intencionalidade ou
completar o sentido.

a. Quem é o autor dessa charge?

b. Qual o tema abordado?

c. O que os policiais estao fazendo?

d. Uma palavra pode ter varios sentidos. Nesta charge que sentidos
podemos atribuir a palavra “limpos”?

e. O que o policial quis dizer quando falou ao parceiro “Sorte sua”?

f. Vocé é contra ou a favor da reducdo da maioridade penal? Por qué?

Em todo momento, questionamos, reforcamos, se for preciso faremos a
retomada dos conteudos, a fim de que ndo haja davidas.

Apdés ouvirmos os alunos se posicionarem e esclarecemos duvidas sobre
0 questionario, iremos exibir um video, um sobre a reducdo da maioridade
penal no Brasil. O video foi produzido pelo Canal Sul21(Anexo 28), um veiculo
de comunicacao baseado nas novas midias colaborativas da Internet. O video
tem duracao de 515 minutos, e nele seis entrevistados, dentre eles politicos,

advogados e representantes de ONGs, se posicionam contra ou a favor da
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maioridade penal. As liderancas respondem e justificam seus posicionamentos
sobre o projeto que foi discutido na comisséo especial da Camara em junho
deste ano. Publicado em 10 de junho de 2015.
Apbs a exibicAdo do video, iniciaremos o debate e faremos alguns
guestionamentos:
e Diante das opinides ouvidas, com qual vocé concorda, com qual
discorda? Por qué?
e \/océ é contra ou a favor da reducéo da maioridade penal? Por qué?
e Qual o impacto desse tema em sua vida? Exemplifique
e Com relagcao a sociedade, como vocé acha que ela reagiria a favor
ou contra este assunto?
e Quem ganharia com a aprovagao do projeto? Por qué?

e Quem perderia? Por qué?

MODULO 2 - EXPLORANDO O TEMA - 4h/aulas

32 etapa - Iniciando a exploracéo do texto - (2 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Despertar nos alunos o interesse por questdes polémicas
através artigos e imagens retirados de revistas eletrénicas, um outro recurso de
aprendizagem obtendo assim um novo ponto de vista.

Nesta aula apresentaremos em slides (Anexos 29 a 38) o género artigo de
opinido, em seguida abordaremos o tema Reducdo da maioridade penal,
através de textos argumentativos xerocados (Anexos 39 e 40), com o objetivo
dos alunos se familiarizarem com o tema da proposta.

Apos a leitura dos textos, abriremos uma discussdo sobre 0S mesmos,
separando a turma em dois grandes grupos, em que um devera se posicionara
CONTRA e o outro A FAVOR. Eles deverdo, de acordo com as questdes
abaixo, criar argumentos que defendam seu posicionamento.

e Segundo o autor o que quer dizer “maioridade penal”?

e O porqué de se reduzir a maioridade penal?

eQuais consequéncias a sociedade sofreria se acaso a maioridade penal

fosse aprovada?
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eSobre as medidas educativas para 0s jovens que cometem atos ilicitos
antes dos 18 anos, qual sua posi¢cao?

Ap6s o debate, distribuiremos a imagem xerocopiada (Anexos 41) aos
alunos, e iniciaremos uma nova discussao acerca da mesma. Cada um devera
expressar sua opinido individualmente, respondendo as questdes sinalizadas
abaixo.

O gue esta imagem representa para vocé?

eNa sua opinido pode haver alguma relacdo entre a frase e a imagem?

e Qual temética essa imagem pode representar?

eDiante de tantas discussbes argumente a respeito da frase “A vida esta
em suas maos”.

42 etapa: Trabalhando com videos sobre o tema Maioridade Penal (2
aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Reconhecer a importancia de expor seu ponto de vista em
relagéo a temas polémicos.

Assistiremos a um video que foi produzido pela Revista Veja Sdo Paulo,
com 6’02 minutos de duracdo (Anexo 42), e foi publicado em 16 de maio de
2013, em seguida discutiremos. Nele, as familias de vitimas se posicionam a
favor da redugcédo no caso de crimes graves, e 0os adolescentes da Fundacéo
Casa também falam de suas experiéncias e desejos. Os alunos deverdo
escolher um dos entrevistados e escrever sobre ele nas fichas que seréo
distribuidas. Lembrando que eles sé terdo poucas informacdes: Nome,
profissao e a fala do video. As demais informacfes serdo inferidas a partir das
informag@es iniciais. Voltaremos o video para que os alunos respondam a
ficha. Depois que todos concluirem o preenchimento da ficha, iremos socializar
as informacdes. Todos os alunos irdo ler sua ficha e complementa-la caso seja
necessario. Iremos ajuda-los a identificar informacgfes no video, por meio dos
qguestionamentos a seguir:

e Quem s&o essas pessoas?

e De que lugar social elas falam?

e Para quem falam? A quem desejam convencer?

e Quais seus possiveis objetivos?
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Apbs essa discussao, distribuiremos para os alunos uma ficha de andlise

gue sera utilizada apoés a exibi¢cédo do video.

QUADRO 3 - Ficha de analise do texto

1. QUEM FALA?

2. QUE GRAU DE ESCOLARIDADE
VOCE ACHA QUE ELE TEM?

3. ELE E CONTRA OU A FAVOR DO
PROJETO?

4. QUAL (IS) ARGUMENTO(S) ELE
UTILIZA?

5. QUAL O PUBLICO QUE O
ESCUTARIA?

OBSERVACOES

MODULO 3 - CONHECENDO OS TIPOS DE ARGUMENTOS - 4h/aulas

52 etapa - Trabalhando com os varios argumentos - (2 aulas - 50’ minutos

cada)

Objetivo: Reconhecer e identificar os tipos de argumentos presentes na

atividade.

Para a producdo desta aula sera preciso revisar o tema oralmente sobre

guais os principais pontos que caracterizam um artigo de opinido. Em seguida,

entregaremos copias do quadro que utilizaremos na atividade sobre tipos de

argumentos (Anexo 43), discutidas entre os alunos, oportunizando a todos

sanar eventuais ddvidas.



QUADRO 4 - Tipos de argumentos

Tipos de argumento

1. Argumento de autoridade

No argumento de autoridade, o interlocutor € levado a aceitar a
validade da tese ou conclusdo defendida a respeito de certos
dados, pela credibilidade atribuida a palavra de alguém
publicamente considerado autoridade na area.

2. Argumento por evidéncia

No argumento por evidéncia, pretende-se levar o auditorio a admitir
a tese ou conclusdo, justificando-a por meio de evidéncias de que
ela se aplica aos dados considerados.

3. Argumento por comparagao (analogia)

No argumento por comparagdo, o argumentador pretende levar o
auditério a aderir a tese ou conclusdo com base em fatores de
semelhanga ou analogia evidenciados pelos dados apresentados.

4. Argumento por exemplificacéo

No argumento por exemplificacdo, o argumentador baseia a tese
ou conclusao em exemplos representativos, os quais, por si sos, ja
sao suficientes para justifica-la.

5. Argumento de principio

No argumento de principio, a justificativa € um principio, ou seja,
uma crenga pessoal baseada numa constatagédo (l6gica, cientifica,
ética, estética etc.) aceita como verdadeira e de validade universal.
Os dados apresentados, por sua vez, dizem respeito a um fato
isolado, mas, aparentemente, relacionado ao principio em que se
acredita. Ambos ajudam o leitor a chegar a uma tese, ou concluséo,
por meio de dedugao.

6. Argumento por causa e consequéncia

No argumento por causa e consequéncia, a tese, ou conclusao, é
aceita justamente por ser uma causa ou uma consequéncia dos
dados.

Fonte: Olimpiada de Lingua Portuguesa. Na Ponta do Lapis, ano VI, n. 14, jun. 2010.
Disponivel em: <http://www.portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File/tiposdeargumentos.pdf>.
Acesso em: 18 jun. 2016.
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62 etapa: Operadores Argumentativos - (2 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Identificar os elementos essenciais que compdem esse tipo de
producéo textual através de seus conectores.

Nesta aula serdo apresentados aos alunos os conectivos textuais e suas
aplicabilidades no texto junto com uma atividade xerocada (Anexo 44), faremos

explicacbes (QUADRO 5) para que os mesmos sanem suas duvidas.

QUADRO 5 - Conectivos Textuais

nectivos textuai ua aplicabilidade no texto.

0 uso correto dos conectores permite uma maior coesdo textual e facilita a compreensdo global do texto. Os
conectores podem ser: conjungdes, locugdes conjuntivas, advérbios, locugdes adverbiais, preposigdes, locugdes
prepositivas, expressdes adjetivas ou oragdes completas.

TIPO DE CONEXAO /
FUNCAO DA CONEXAO

Adigdo

Certeza

Oposigao / contraste
Concessdo

Conclusao / sintese /
resumo

Confirmagdo

Explicitagao /
particulariza¢ao
Opinido
Duvida
Alternativa
Comparagio
Consequéncia
Causa

Fim / intengdo

Hipétese / Condigdo

Sequéncia temporal /
espacial.

CONECTORES

e, alem disso, além do mais, e ainda, e até, também, igualmente, do mesmo modo, nio s6
...como também, ndo s6 ... como ainda, bem como, assim como, por um lado ... por outro,
nem...nem, de novo, incluindo...

com certeza, de certo, naturalmente, € evidente que, certamente, sem divida que....

mas, porém, todavia, contudo, no entanto, doutro modo, ao contrario, pelo contrario,
contrariamente, nao obstante, por outro lado...

apesar de, ainda que, embora, mesmo que, por mais que, se bem que, ainda assim, mesmo
assim...

pois, portanto, por conseguinte, assim, logo, enfim. concluindo, em conclusdo, em sintese,
consequentemente, em consequéncia, por outras palavras, ou seja, em resumo, em suma, ou
melhor...

com efeito, efetivamente, na verdade, de fato, sem duvida, de certo, deste modo, na verdade,
ora, alias, sendo assim, veja-se, assim...

quer isto dizer, isto (ndo) significa que, por outras palavras, isto €, por exemplo, ou seja, € 0
caso de, nomeadamente, em particular, a saber, entre outros, especificamente, ou melhor,
assim, ressalte-se, saliente-se, importa salientar, ¢ importante frisar ...

Na minha opinido, a meu ver, em meu entender, no meu ponto de vista, parece-me que, creio
que, penso que, para mim, ... (Em artigos de opinido, editoriais, cronicas e os demais textos
pessoais, nao sendo cabivel no texto dissertativo)

talvez, provavelmente, ¢ provavel que, possivelmente, ¢ possivel, porventura...

fosse...fosse, ou, ou entdo, ou ...ou, ora...ora, quer...quer. seja...seja, alternativamente, em
alternativa, sendo ...

como, conforme, também, tanto...quanto, tal como, assim como, tdo como, pela mesma razio,
do mesmo modo, de forma idéntica, igualmente, ...

por tudo isto, de modo que, de tal forma que, de sorte que, dai que, tanto...que, € por isso que...

pois, pois que, visto que, ja que, porque, dado que, uma vez que, por causa de, posto que. em
virtude de, devido a, gragas a ...

com o intuito de, para (que), a fim de, com o fim de, com o objetivo de, de forma a ...

se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a ndo ser que, desde que, supondo que, admitindo
que...

em primeiro lugar. num primeiro momento, antes de, em segundo lugar, em seguida,
seguidamente, entdo, durante, a0 mesmo tempo, quando, simultancamente, depois de, apos, até
que, enquanto, entretanto, logo que, no fim de, por fim, finalmente, acima, abaixo, atras. ao
lado, a direita, & esquerda, ao centro, adiante, diante, em cima, em baixo, no meio, naquele
lugar, detras, por trds (de). proximo de sob, sobre...
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MODULO 4 - A CONSTRUCAO DA ARGUMENTACAO NA SALA DE AULA

- 6h/aulas

72 etapa - Produzindo um artigo de opinido (4 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Agucar a oralidade dos alunos e avaliar o nivel de conhecimento
e 0 poder de argumentacao acerca de um determinado assunto.

Aula 1

Os alunos iniciarédo a escrita do artigo de opinido. Iniciamos a aula com a
aula com a sensibilizacao utilizando as imagens. ( Anexos 45 a 52)

Apoés a discussao, os alunos passardo a escrever o artigo de opiniao
sobre a sua concordancia ou nao a respeito da “Maioridade penal”, expresse
sua opinido conforme o que ja foi estudado sobre o tema.

Instrucdes:

1. Dé um titulo para sua redacdo. Esse titulo devera deixar claro o
aspecto da situacao escolhida que vocé pretende abordar.

2. Em hipétese alguma escreva seu nome, pseudbnimo, apelido, etc. na
folha de prova.

3. Nao copie trechos dos textos motivadores, ao fazer sua redacéo.

4. Minimo de 15.

Aula 2

Nesta aula iremos ler e discutir os artigos escritos apontando o que cada
aluno deve melhorar em seu texto para depois reescrevé-lo. Os textos ja
estardo pré corrigidos quanto aos aspectos gramaticais, sera preciso
reorganizar as ideias de alguns alunos expressadas nos textos quanto a
coeréncia e coesdo. Os mesmo anotardo todas a dicas em seu material

percebendo assim a importancia da adequacéo linguistica ao género.
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82 etapa - Reescrevendo o artigo de opinido (1 aula - 50’ minutos)

ApoOs nova corre¢do dos textos e retiradas as davidas os alunos irdo
reescrever seu texto, que serd recolhido em seguida, se preciso for novas

explicacbes serdo dadas.

MODULO 5 - INSERCAO DA TICS NA SALA DE AULA - 4h/aulas

92 etapa: Oficina Criando o Blog - (2 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Utilizar as Tecnologias na sala de aula.

Nesta etapa, levaremos os alunos para a sala de video para exibicdo de
um video tutorial sobre a criacdo de Blogs (Anexo 53).

Iniciaremos questionando aos alunos se sabem o que sao blogs? Onde
eles sao criados? Qual sua funcgéo social?

Iremos debater e esclarecer possiveis duvidas. Logo apds exibiremos um
video tutorial

Com 7°09 minutos de duracdo, em que o autor demonstra todos os
primeiros passos para a criacdo de um blog. Esclareceremos possiveis duvidas
e encaminharemos o0s alunos para o laboratério de informética. La separamos a
turma em grupos e iniciaremos a alimentacdo de um blog previamente criado
para expor os artigos de opinido produzidos em sala de aula, artigos veiculados

na internet, charges e videos selecionados pelos alunos.

Criamos um blog, (Anexo 54) em nosso perfil pessoal do gmail no site
https://www.blogger.com. E inserimos os alunos como administradores, editores
e moderadores de comentarios. Acompanhamos todo o processo, intervindo
sempre que necessario, mas trabalhar com as TICs, foi algo bastante
prazeroso e confortavel, uma vez que os alunos possuem uma desenvoltura

|'mpar com as mesmas.
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10° etapa: (2 aulas - 50’ minutos cada)

Objetivo: Criacdo de uma pagina do Facebook, insercdo dos textos,
imagens, videos relacionados a “Maioridade penal”’ e divulgacdo a comunidade
escolar.

Nesta aula finalizamos nossas atividades com a divulgacdo de artigos
escolhidos pelos alunos para serem publicados em uma pagina de Facebook
(Anexo 55) ja previamente feita por nds professoras. Eles deverdo alimentar

essa pagina com artigos, videos, e textos relacionados ao tema exposto.

5.2 DESCRICAO DETALHADA DAS ETAPAS

MODULO 1 - TRABALHANDO COM GENEROS DISCURSIVOS

12 etapa - 2h/aulas
O contato inicial com os alunos foi feito com a vice diretora e a
professora regente da turma, quando apresentamos o projeto. Em seguida,
distribuimos textos com 5 géneros distintos (ANEXOS 21 a 25) xerografados
para serem trabalhados em equipes, compostas por trés alunos. Apoés a leitura
dos mesmos, iniciamos discussdo com 0s membros das equipes, fazendo
algumas perguntas.

De acordo com as respostas que os alunos davam, fomos explicando e
esclarecendo as possiveis davidas. Iniciamos a busca de informacdes nos
textos, com o objetivo de descobrir qual o género textual estavamos
trabalhando. Nesse momento, sentimos a dificuldade de alguns alunos
distinguirem qual o género a equipe estava em maos. Eles falaram sobre o
poema, bula, propaganda, noticia e um artigo de opinido, mas sentiram
dificuldades em identificar a noticia e o artigo, eles achavam que os dois
traziam uma polémica, confundiam a questéo tragica da noticia com a questao
levantada no artigo de opinido. Entdo explicamos que uma questédo polémica é
algo de grande repercussao, que deixa duvidas na mente de muitas pessoas. E
por fim eles compreenderam a diferenca entre tragédia e polémica. Finalizamos

a aula nesse dia.
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22 Etapa - 2h/ aulas

Iniciamos esse dia no contraturno. Retomamos a discussdo da aula
anterior, logo em seguida colocamos um video que trazia uma mensagem ho
data show e apos exibicdo entregamos a atividade xerocopiada em forma de
charge com o tema “Maioridade penal”’. Lemos pausadamente para que todos
entendessem sua intencionalidade, pouco a pouco os alunos foram se
expressando e respondendo as questdes correspondentes a atividade
proposta, como ja é sabido que um aluno ndo aprende da mesma forma que o
outro, houve atraso na conclusdo das respostas, mas, com o decorrer da aula
eles tiveram mais animo em concluir. Logo apos foi apresentado um video, em
gque se discutiu 0 mesmo tema da charge, mas dessa vez os alunos

argumentaram de acordo com a resposta da pergunta existente no video.

MODULO 2 - EXPLORANDO O TEMA 4H

32 Etapa -2h/aulas

Nesta aula, retomamos a discussdo da aula anterior e entregamos dois
textos argumentativos para que os alunos debatessem em grupo e assim
pudessem expor seus pontos de vista conforme, cada elaboragdo de resposta.
A cada resposta que um grupo dava, o outro se posicionava a Favor ou Contra,
eles estavam animados e interagiram muito bem, respeitando as respostas
contrarias as suas e assim construiam seus argumentos de acordo com 0
debate. ApoOs o debate, apresentamos uma imagem xerografada em que houve
comocao por parte de alguns, ja que se tratava de mais um tema polémico
“aborto” e que a resposta sobre algumas perguntas era muito pessoal, todos
gostaram e entenderam que com uma imagem existe por tras um grande

contexto.
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423 Etapa -2h/aulas

No contraturno, apés retomarmos a discussdo da aula anterior, assistimos
a um video com diversos entrevistados, com diferentes posicionamentos que
falaram a respeito do tema exposto que antecedeu a discussdo. A turma
mostrou-se com opinides divididas conforme o que foi mostrado sobre a rotina
de um interno e o que antecedeu naquele internamento. Questionaram também
sobre o0 que seria reincidéncia, o que foi explicado detalhadamente, também
citaram as Comunidades de Atendimento Socioeducativo (CASES, Case Juiz
Melo Matos — em reforma e Case Zilda Arns) existente aqui na cidade e assim,

puderam responder a ficha de forma satisfatoria.

MODULO 3 - CONHECENDO TIPOS DE ARGUMENTOS 4H

52 Etapa -2h/aulas

Nesta aula, comecamos retomando algumas caracteristicas do texto
argumentativo como: estrutura, defender um ponto de vista fundamentado,
entre outros. Os alunos estavam dispersos, mas conseguimos envolvé-los
novamente no tema e deixamos fluir a aula, distribuimos o material xerocado e
fomos explicando cada argumento com uma frase ja previamente escrita na
lousa. Alguns alunos apresentaram dificuldades em memorizar os diferentes
tipos de argumento e aplica-los de acordo com cada frase, ou paragrafo
exemplificado. De acordo como prosseguimos as atividades, fomos observando
o desconforto dos alunos em questionarem e, a partir dai, demos maior énfase

em voltarmos quantas vezes fosse necessario a fim de sanar todas as duvidas.

62 Etapa -2h/aulas

Neste dia, distribuimos a atividade xerocada para que 0s alunos tivessem
mais tempo de esclarecer suas possiveis duvidas, discutimos sobre os
conectores e suas aplicabilidades no texto. De forma satisfatéria os alunos néo

tiveram dificuldades em aprender, foram questionados a respeito de o porqué
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utilizar conectores junto ao texto e compreenderam que tais elementos tornam
0 texto coeso e de facil compreensado. A atividade foi colocada em questao e

eles responderam com facilidade.

72 Etapa -2h/aulas

Nesta aula os alunos iniciaram a escrita dos artigos de opinido. Iniciamos
a aula com uma sensibilizagdo com o objetivo de agucar a criatividade dos
alunos e despertar na turma o desejo de argumentar sobre o tema. Expomos
no quadro uma imagem de um ciclista. Solicitamos aos alunos que falassem
sobre ela. O que viam, o que acharam da imagem, se pela imagem previam
algo sobre o assunto, sobre onde essa imagem poderia circular, se vissem
essa imagem num posto de gasolina, o que ela representaria, ou se vissem na
praia, ou no estacionamento do supermercado. Apds escutarmos 0S que
desejaram falar, expomos mais algumas imagens do ciclista porém com frases.
Perguntamos aos alunos se suas respostas mudaram a partir da mudanca das
Imagens. As respostas foram quase unanimes. Eles compreenderam que tudo
depende do nosso ponto de vista e do lugar de onde falamos.

Logo apos concluirmos as falas os alunos iniciaram a escrita de um artigo

de opinido sobre o tema “Maioridade Penal” seguindo as instru¢des dadas.

Aula 2

Nesta aula, lemos e discutimos o0s artigos escritos apontando
individualmente o que cada aluno deveria melhorar em seu texto, para depois
reescrevé-lo. Os textos ja estavam pré corrigidos quanto aos aspectos
gramaticais, eles irdo reorganizar suas ideias expressadas nos textos,
melhorando a coeréncia e coesdo. Os mesmo anotardo todas as dicas em seu

material, percebendo assim a importancia da adequacéo linguistica ao género.

82 etapa - Reescrevendo o artigo de opinido (1 aula - 50’ minutos)
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Iniciamos este momento, retomando as questdes apontadas na aula
anterior, sobre as revisdes para a reescrita. Retiradas as duvidas os alunos
escreveram seu texto, que foi recolhido por nés em seguida para uma
avaliacao da reescrita.

Sentimos a necessidade de retomarmos o quadro dos conectores para
gue os alunos melhorassem suas conclusdes. Pois utilizavam repetidas vezes

no texto as conjuncdes: mas, e, ai, entao.

MODULO 5 - INSERCAO DA TICS NA SALA DE AULA - 4h/aulas

92 etapa: Oficina Criando o Blog - (2 aulas - 50’ minutos cada)

Nesta aula, levamos os alunos para a sala de multimeios para exibicéo de
um video tutorial sobre a criacdo de Blogs. Percebemos que embora bastante
envolvidos com a tecnologia, muitos alunos nao tinham conhecimentos basicos
sobre os blogs. O que fez com que déssemos maiores explicacdes sobre os
Blogs.

Questionamos aos alunos se sabem o que sdo blogs? Onde eles sdo
criados? Qual sua funcéo social?

Esclarecemos possiveis dividas e encaminhamos os alunos para o
laboratério de informatica. Tivemos algumas dificuldades técnicas, relacionadas
ao uso das maquinas e acesso a internet, mas foram sanadas pelos alunos. La
dividimos a turma em grupos e iniciamos a alimentacdo do blog, previamente
criado por nds, para expormos os artigos de opinido produzidos em sala de
aula, alguns artigos veiculados na internet, além de charges e videos
selecionados pelos alunos.

Criamos um blog, em nosso perfil pessoal do gmail no site
https://www.blogger.com. E inserimos os alunos como administradores, editores
e moderadores de comentarios. Acompanhamos todo 0 processo, intervindo
sempre que necessario, mas trabalhar com as TICs, foi algo bastante
prazeroso e confortavel, uma vez que os alunos possuem uma desenvoltura

impar com as mesmas. A aula que trabalhamos como blog foi desenvolvida no
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laboratoério de informéatica com acesso a internet e com a utilizacdo do data

show.

10° etapa: (2 aulas - 50’ minutos cada)

Iniciamos a aula parabenizando os alunos pela alimentacéo do blog, pelos
artigos e imagens inseridos. Por sugestdo deles, uma pagina do Facebook, na
mesma linha e tematica do blog seria criada. Levamos os alunos para o
laboratério de informatica, e iniciamos a criagdo da pagina “Argumentagéo nos
Artigos de Opinido”. A decisao de criar tal ferramenta foi dada pelos alunos
com o intuito de facilitar a divulgacédo e acesso do Blog na escola. Os textos,
links, charges, videos que iriam compor o Facebook, foram selecionados por
eles mesmos. Finalizamos a aplicacdo do projeto de intervengao divulgando,
na comunidade escolar, os enderecos do Blog e da pagina publica do
Facebook, cartdbes confeccionados por nés e logo apos realizamos uma

cerimbnia de confraternizacao.

6 DISCUSSOES E ANALISES DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Durante a aplicagdo desta proposta, as leituras realizadas e as
observagbes feitas durante o projeto, percebemos que a problemética aqui
discutida vai muito além do bom uso de estratégias de ensino. Para que se
desperte no educando o gosto pela escrita ha a necessidade de um esforco
mutuo dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Fazemos aqui
um breve relato comparando os resultados da diagndstica versus aplicacao da

proposta de intervencéo a respeito dos aspectos dominados pelos alunos.

6.1 A LINGUAGEM E O DISCURSO

Tudo o que foi pontuado neste trabalho no tocante as préaticas de
producdes de textos, felizmente condiz com a realidade, pelo menos na escola
onde foi aplicado o projeto. Ndo se pode ensinar a compreensdo nem o

processo cognitivo aos nossos alunos, mas uma vez que, papel do professor é
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criar oportunidades para permitir o desenvolvimento desse processo. Entéo,
nos momentos de aplicacdo dessas atividades, buscamos o start para que
conseguissemos 0s melhores resultados no processo ensino-aprendizagem "a
informagbes do contexto precedente, como a elementos de situacdo
comunicativa e ao conhecimento prévio” (KOCH, 1989, p. 34-5). Nos

deparamos com a seguinte situacdo neste paragrafo:

Fonte: Texto produzido por um aluno participante do projeto.

O discurso direto colocado pelo aluno, deixa claro sua compreensao
sobre o tema de forma satisfatoria principalmente na introducao, foi possivel
perceber que ao colocar um titulo empolgante 0 mesmo conseguiu agucar a
curiosidade do leitor e prendé-lo até o final da leitura. Embora o mesmo tenha
defendido um ponto de vista, ndo se apossou de forma segura dos tipos de
argumentos trabalhados em sala. Um dos principais pontos debatidos nas
aulas que antecederam a escrita foi em relagdo as -caracteristicas e
peculiaridades do texto de opinido, pois o principal objetivo da intervencao era
muni-los de bases e subsidios para que eles pudessem dar conta de sua

producéao textual final, o0 que aconteceu de forma satisfatoria.
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Andlise Linguistico-Discursiva quanto os aspectos dominados.
QUADRO 6 — Analise das producdes dos alunos
Aspectos dominados

Atividade Ap6s Aplicacéo Do
ACAO Diagnéstica Inicial P.l
Compreende 9 14
satisfatoriamente o tema.
Apresenta tese na
introducao 11 13
Apresenta clareza / 5 12
coeréncia.
O grau de
informacdes é adequado. 3 10
Tem progressao. 6 13
Apresenta ideias
contraditorias 10 3
Retoma a tese
durante conclusédo 6 13

6.2 O USO DE OPERADORES NA ESCRITA ARGUMENTATIVA.

Quando escrevemos um texto, no qual queremos convencer 0 outro
guanto nossa opinido, precisamos por vezes utilizar elementos que funcionem
como um elo para a progressédo das ideias, em que valorizamos o potencial

argumentativo do texto.

Fonte: Texto produzido por um aluno participante do projeto.
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Fonte: Texto produzido por um aluno participante do projeto.

Nas atividades escritas dos alunos, percebemos, inUmeras vezes, 0 uUso
marcante dos conectivos mas, ai, e, entdo, sem a percepcao clara de que se
tratavam apenas de um numero reduzido de elementos frasais que somam,
explicam ou mesmo contradizem uma ideia explicita no texto. Ao
apresentarmos uma tabela na qual encantamos outros tantos conectivos,
notamos que, no final do processo alguns alunos, ja utilizavam em suas

producdes outros tantos elementos, tais como; assim, portanto, neste caso.
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Analisando a escrita quanto ao contetdo e uso dos operadores
argumentativos
QUADRO 7 — Andlise das produc¢des dos alunos

Aspectos ndo Dominados — ND/ Marcar X

Atividade Diagndstica
ACAO Inicial Apods
Aplicacéo do P.I

Somam argumentos
para chegar a uma concluséo.
. Exemplos: e, nem,

também, ndo s6... mas
também, ndo sd... mas ainda,

além disso. 7 13

Apresenta conectivos
gue introduzem uma ideia
explicativa

Logo, portanto, entéo,
em decorréncia,

consequentemente. 8 10

Apresenta argumentos
que se contrapdem.

Visando a uma concluséo
contraria; mas, porém, todavia,
embora, ainda que, mesmo que,
apesar de.
EX.: Maioria dos

consultados pelo IPEA
acredita que comportamento
feminino pode induzir ao
estupro, mas o resultado da
pesquisa causou revolta entre
homens e mulheres. 6 3

Apos a aplicacéao desta proposta, de forma contextualizada e coordenada,

percebemos a receptividade da turma, muitos conseguiram produzir textos
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argumentativos a partir dos temas apresentados, ou mesmo de temas que
despertaram seu interesse. Os alunos foram avaliados durante todas as etapas
da proposta, pautados pelos PCN que vem quebrar a visdo tradicional de
avaliacdo, que envolve notas e conceitos. Aqui ndo nos restringimos a um
julgamento quanto ao éxito ou um mau resultado do nosso aluno. Temos a
ideia de avaliacdo como um conjunto de acdes que visam diagnosticar de
forma qualitativa o conhecimento construido, no processo de ensino
aprendizagem, portanto nossa avaliacdo foi continua e ininterrupta mesmo

tendo como foco a avaliacdo diagnostica e a avaliagdo da producao final.
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CONSIDERACOES FINAIS

O nosso projeto de intervencdo aqui descrito, pode ser considerado uma
gota no oceano por muitos que encontram-se fora do processo. Contudo estar
atuando na educacgao, faz-nos perceber o quanto cada gota dessa faz a
diferenca para os nossos alunos. O trabalho com a argumentacao nos artigos
de opinido, base do o nosso trabalho, teve como meta real tirar 0S n0ssos
alunos e, a nés mesmo da nossa zona de conforto que impregna a educacéo
em nosso municipio.

Ha varias maneiras de estimular o prazer pela escrita e pela leitura. O
professor deve saber que para escrever é necessario que se dé condicdes
eficazes de producao para o aluno, e para uma producéo textual &€ necessario
gue o aluno tenha ampla visdo de mundo.

Nesse contato diario com textos foi possivel concluir que a escrita oferece
a esses alunos momentos raros de prazer e oportunidades impares de
dialogar, ouvir o outro, conhecer a si proprio, agucar a imaginacdo a ponto de
se transpor a um lugar unico do escritor/autor de seu proprio mundo. Visamos
ratificar a necessidades de trabalhar com diversos géneros textuais a fim de
propor a esses alunos aulas prazerosas, que visassem a construcdo de um ser
critico-reflexivo envolvidos em uma sociedade moderna.

Parafraseando Clarice Lispector (1988), escrever nunca foi algo facil, “é
duro como quebrar rochas”, mas quando colocamos em pratica teorias e
métodos avancados temos em maos subsidios para fazer acontecer, e entdo
lapidamos nossos alunos e com um pouco mais de trabalho arduo, seus textos
nascem e as vezes” voam faiscas e lascas como agos espelhados”.

Diante dos objetivos propostos neste trabalho foi possivel averiguar e
obter éxito em todos os questionamentos dispostos. Ao longo desta pesquisa,
percebemos que a escrita no ensino-aprendizagem se faz necessario para
ampliacdo do vocabulario além de formar opinido propria, levando o aluno a
pensar criticamente, embora isso necessite de dedicacdo e estimulo porque o
hébito se da pela préatica. Foram propostas atividades que visavam o ensino da
escrita argumentativa em que foi possivel desenvolver com esses alunos uma

discussdo tanto sobre as caracteristicas do género argumentativo quanto a
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producao textual, uma vez que os argumentos sao empregados em funcao da
sintese da interacao verbal, ou seja, em funcao de quem Ilé.

O trabalho com sequéncias didaticas, embora algo ja utilizado a algum
tempo, foi visto como algo inovador e salutar em sala de aula, tanto pelos
alunos como pelo corpo docente. Assim nossa sequéncia didatica se baseou
na sequéncia argumentativa que visa defender um ponto de vista, uma tese
previamente explorada e 0os argumentos que sustentam esta tese como base
principal para convencer o leitor.

Percebemos que nas discussdes e debates entre os alunos, esta
implicito um conhecimento sobre a linguagem como expressao do pensamento,
0 qual define o texto como produto do pensamento.

As estratégias aqui utilizadas foram viaveis ao desenvolvimento dos
alunos, mesmo diante de tantas dificuldades. Portanto longe de trazer uma
proposta fechada e inflexivel, nosso intuito sempre foi de trazer iniciativas que
tornem o trabalho flexivel do professor de Lingua Portuguesa, algo prazeroso e
gratificante que seja articulado ao eixo ensino-aprendizagem, queremos abrir
espaco para novos estudos que envolvam o trabalho com os diversos géneros
textuais em particular argumentacdo e artigos de opinido, uma vez que
sabemos que muitas lacunas ainda precisam ser preenchidas, por
acreditarmos que a educacao é base para a mudanca de mentalidade de uma
sociedade justa e igualitaria.
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APENDICE A - Esquema do projeto de intervencéo

MODULO 1 - TRABALHANDO COM GENEROS DISCURSIVOS - 4 H

DATA

ETAPA

CARGA HORARIA

09-08

ETAPA1 -
RECONHECENDO OS
GENEROS TEXTUAIS

2H/AULA

12-08

ETAPA-2 -
EXTRAINDO
INFORMACOES DE
VIDEOS E CHARGES

2H/AULA

MODULO 2 - EXPLORANDO O TEMA 4H

16-08

ETAPA S -
ARTIGO DE OPINIAO

2H/AULA

19-08

ETAPA4 - A

IMPORTANCIA DOS

CONHECIMENTOS
PREVIOS

2H/AULA

MODULO 3 - CONHECENDO TIPOS DE ARGUMENTOS 4H

23-08 ETAPA 5- TIPOS 2H/AULA
DE ARGUMENTOS
26-08 ETAPA 6- 2H/AULA
OPERADORES
ARGUMENTATIVOS

MODULO 4 - A CONSTRUCAO DA ARGUMENTACAO NA SALA DE

AULA 6H
30-08 ETAPA 7- 4H/AULA
PRODUZINDO UM
ARTIGO DE OPINIAO
02-09 ETAPA 8- 2H/AULA




REESCREVENDO O
ARTIGO DE OPINIAO

MODULO 5 -

INSERCAO DA TICS NA

SALA DE AULA 4H

06-09

ETAPAQ -
CRIAGAO DE UM
BLOG

2H/AULA

09-09

ETAPA 10 -
INSERCAO DOS
TEXTOS E
DIVULGACAO A
COMUNIDADE
ESCOLAR

2H/AULA
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ANEXO 1 - Escala de proficiéncia em leitura

Caracteristicas das atividades

Tarefas neste nivel normalmente exigem que o leitor realize multiplas inferéncias, comparagoes e contrastes, que
sejam detalhados e precisos. Exigemn demanstracao de uma compreensao total e detalhada que podem envolver
integracao de informagdes de um ou mais textos. Aa tarefas pode exigir que o leitor lide com ideias desconheci-
das, na presenca de informacdes concorrentes em destaque, & que crie categorias abstratas para interpretacdes.
Tarefas de Reflexdo e Avaliacao podem exigir que o leitor formule hipéteses sobre um texto complexo relativo a
um tema desconhecido , e que o avalie de forma critica, levando em consideracao critérios e perspectivas e crité-
ries mdltiplos, e aplicando entendimento sofisticado que ultrapasse o texto. Neste nivel, a precisdo da andlise e
a atencao a detalhes imperceptiveis nos texto sao condi¢des importantes para tarefas de Acesso e Recuperacao.

Neste nivel, tarefas que envolvem recuperagao de informacdes exigem que o leitor localize e organize diversos
trechos de informacées profundamente entranhadas no texto, inferindo quais delas sao relevantes. Tarefas de
reflexd@o exigem avaliacao critica ou formulagao de hipoteses, baseadas em conhecimento especifico. Tarefas
de interpretacao e reflexao exigem compreensao completa e detalhada de um texto cujo contetido ou formato
nao é conhecido. Para todos os aspectos de leitura, as tarefas neste nivel normalmente envolvem lidar com
conceitos contrarios as expectativas.

Neste nivel, tarefas que envolvem recuperacao de informacées exigem que o leitor localize e organize diversos
trechos de informagoes entranhadas no texto. Algumas tarefas neste nivel exigem interpretacao de significados
de nuances de linguagem em uma segao de texto, levando em consideracao o texto como um todo. Outras
tarefas de interpretacao exigem compreensao e aplicagao de categorias em um contexto nao conhecido. Neste
nivel, tarefas de reflexdo exigem que o leitor utilize conhecimento formal ou publico para farmular hipoteses
sobre um texto ou avalia-lo criticamente. O leitor deve demonstrar compreensao precisa de textos longos ou
complexos, cujo contetdo ou formato pode ser desconhecido,

Tarefas neste nivel exigem que os estudantes localizem diversas informagées que atendem a condigdes miitiplas
e, em alguns casos, que reconhegam a relacdo entre elas. Tarefas de interpretacdo neste nivel exigem que 0s
estudantes integrem as varias partes de um texto a fim de identificar uma ideia principal, entender uma relacao
ou interpretar o significado de uma palavra ou uma frase. Devem levar em conta muitas caracteristicas ao com-
parar, contrastar ou estabelecer categorias. Muitas vezes a informagao solicitada ndo estd evidente, ou ha muitas
informacdes concorrentes; ou ha outros desafios no texto, como ideias contrérias a expectativa ou formuladas
de forma negativa. Tarefas de reflexao neste nivel podem exigir conexdes, comparacoes e explicagées, ou soli-
citar que o leitor avalie uma caracteristica do texto, Algumas tarefas de reflexdo exigem que o leitor demonstre
compreensao apurada do texto com relacao a conhecimentos que fazem parte da vida cotidiana. Qutras tarefas
nao exigem compreensao detalhada de textos, mas exigem gue o leitor utilize conhecimentos comuns.

Algumas tarefas neste nivel exigem que o leitor localize uma ou mais informacoes que podem demandar infe-
réncia e devem atender a diversas condicdes. Outras exigem reconhecer a idera principal de umn texto, enten-
der as relacdes ou interpretar o significado dentro de uma parte delimitada do texto quando as informacdes
néo aparecem em destaque, e o leitor deve fazer inferéncias elementares. Tarefas neste nivel podem envolver
comparagoes ou contrastes com base em uma Gnica caracteristica no texto. Tarefas de reflexao tipicas deste
nivel exigem que o leitor estabeleca comparacoes ou varias conexdes entre o texto e conhecimentos externos,
baseando-se em experiéncias e atitudes pessoais.

Tarefas neste nivel exigern que os estudantes localizem uma ou mais informagoes independentes enunciadas
de maneira explicita, que reconhecam o assunto principal ou o objetivo do autor em um texto sobre um tema
conhecido, ou gue estabele¢am uma conexdo simples entre a informagao contida no texto e conhecimentos
da vida cotidiana. As informacdes exigidas sobre o texto normalmente sao evidentes e, quando existem, as
informacoes concorrentes sao limitadas. O leitor é orientados explicitamente a considerar os fatores relevantes
na tarefa e no texto.

Tarefas neste nivel exigemn que o leitor localize uma Unica informagdo enunciada de maneira explicita em posicio
destacada em um texto curto e sintaticamente simples, com contexto e tipo de texto conhecidos, tal como uma
narrativa ou uma lista simples. O texto normalmente fornece apoio ao leitor, como repeticao da informacao,
imagens ou simbolos conhecidos. As informagdes concorrentes sao minimas. Em tarefas que exigem inter-
pretacdo, é possivel que os estudantes precisem estabelecer conexdes simples entre informages adjacentes,

Limite
inferior
de
Nivel | pontos
698
626
553
480
407
1a
335
1b
262
Abaixo
de 1b

A OCDE néo especifica as habilidades desenvolvidas.

Fonte: Relatério Nacional PISA 2012
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ANEXO 2 - Evolugéo das Médias em Leitura no PISA
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ANEXO 3 - Proficiéncia Média Nacional

RESULTADOS DO SAEB 2015
Proficiéncias médias
9° ano do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa - por Municipio

Proficiéncia media nacional: 252 3 Inferior  média nacional
Il Igual ou superior 3 média nacional

Fonte: Diretoria de avaliagdo da educacao basica- INEP

ANEXO 4 - Evolucao do Alfabetismo Funcional da Populacéao de 15 a 64 anos
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ANEXO 5 - Linha do tempo do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil
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Linha do tempo do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil

1759 A Reforma Pombalina torna obrigatorio no Brasil o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas. A intengdo é transmitir o conhecimento

da norma culta da lingua materna aos filhos das classes mais abastadas.

1800 A linguagem € vista como uma expressao do pensamento e a
capacidade de escrever é consequéncia do pensar. Na escola, os textos

literarios séo valorizados, e os regionalismos, ignorados.

1850 A maneira unanime de ensinar a ler é o método sintético. As
letras, as silabas e o valor sonoro das letras servem de ponto de partida

para o entendimento das palavras.

1860 Desde os primeiros registros sobre o ensino da lingua, a
escrita é vista independentemente da leitura e como uma habilidade
motora, que demanda treino e cépia do formato da letra por parte do

aprendiz.

1876 O poeta Jodo de Deus (1830-1896) lanca a Cartilha Maternal.
Defende a palavracdo, modelo que mostra que o aprendizado deve se
basear na andlise de palavras inteiras. E um dos marcos de criacido do

método analitico.

1911 O método analitico se torna obrigatério no ensino da
alfabetizacdo no estado de Sao Paulo. A regra € valida até 1920, quando
a Reforma Sampaio Doéria passa a garantir autonomia didatica aos

professores.

1920 Inicia-se uma disputa acirrada entre os defensores dos
métodos analiticos e sintéticos. Alguns professores passam a mesclar as

ideias basicas defendidas até entdo, dando origem aos métodos mistos.
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1930 O termo alfabetizacdo € usado para determinar 0 processo
inicial de aprendizagem de leitura e escrita. Esta passa a ser considerada

um instrumento de linguagem e € ensinada junto com a leitura.

1940 As primeiras edi¢gbes das cartilhas Caminho Suave e Sodré séo
lancadas nessa década, respeitando a técnica dos meétodos mistos, e

marcam a aprendizagem de geracgoes.

1970 A linguagem passa a ser vista como um instrumento de
comunicacdo. O aluno deve respeitar modelos para construir textos e
transmitir mensagens. Os géneros ndo literarios sdo incorporados as

aulas.

1984 Lancamento do livro Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. A concepcéao de linguagem € modificada nessa
década e influencia o ensino até hoje: o foco deveria estar na interacao

entre as pessoas.

1997 Séao publicados os PCNs pelo governo federal para todo o
Ensino Fundamental, defendendo as préticas sociais (interacdo) de

linguagem no ensino da Lingua Portuguesa.

Fonte: Os sentidos da alfabetizacdo, Maria do Rosério Longo Mortatti e PCN.



ANEXO 6 — Sequéncia Didatica

PRODUCAO
FINAL

APRESENTACAO | | PRODUCAO
DASITUACAO INICIAL

Fonte: Géneros Orais e escritos na escola.

ANEXO 7— Maria Bethania

4

Fonte: DisponiVeI em; http://www.50emais.com.br/wp-content/upIoads/2015/07/Maria—
Bethanial.jpg>>. Acesso em: 29 nov. 2015.

ANEXO 8 — Gléria Maria

h %

W

Fonte: Disponivel em:
<http://il.r7.com/data/files/2C95/948F/3B1A/3C2A/013B/1DB6/AFC5/2B44/gloriamaria-
tl.jpg.>Acesso: 21 nov. 2015.
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ANEXO 9 — Maria Gadu

|‘ /
Fonte: Disponivel em: <http://www.eventoon.com.br/evento/info/3643-maria-gadu-maria-gadu-

em-sao-paulo-sao-paulo-05-06-2015.>>. Acesso em: 21 nov. 2015.

ANEXO 10 — Maria da Penha

Fonte: Disponivel em: <http://www.revistacarasenomes.com.br/wp-
content/uploads/2013/05/maria-da-penha.jpg>. Acesso em: 29 nov. 2015.

ANEXO 11 — Maria Quitéria

Fonte: Disponivel em: <http://osheroisdobrasil.com.br/herois/maria-quiteria/attachment/maria-
quiteria/>. Acesso em: 29 nov. 2015.
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ANEXO 12 — Maria Julia

Fonte: Disponivel em:<http://s2.glbimg.com/rzIG3aGnh7nNfj-
K7pdsxPsa8is=/e.glbimg.com/og/ed/f/original/2015/07/03/cle_5055.jpg>>. Acesso em: 29 nov.
2015.

ANEXO 13- Musica Maria Maria
Texto 1 — Maria Maria - Milton Nascimento

Maria, Maria

E um dom, uma certa magia,

Uma forca que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta

Maria, Maria

E o som, € a cor, € o suor

E a dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E nao vive, apenas aguenta

Lére, lare, lére, lare. |lére,laré

Mas & preciso ter forca

E preciso ter raca

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo uma marca

Maria, Maria

Mistura a dor e a alegria

Mas €& preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui a estranha mania

De ter fé na vida

Fonte: Disponivel em: <http://www.vagalume.com.br/elis-regina/maria-
maria.html#ixzz3t85Q1aEc>. Acesso em: 29 nov. 20
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ANEXO 14 - Video Campanha Publicitaria Rede Globo

Sampanna Sera sobee & VIOWNOE contra o Mulher

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vFxLgVGpFRs>. Acesso 21 nov.
2015.

ANEXO 15 - Video Campanha Publicitaria Italiana

‘Bala Nelal” Video mostra reagdes de meninos ao serem incentlvados a
bater em menina

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_ntJgSTV7DU>. Acesso 21 nov.
2015.

ANEXO 16 - Video Documentario Sul da Bahia

s

Fonte: Dlsponlvel em: <https [Ivimeo.com/97632817> Acesso 21 nov. 2015.




ANEXO 17 - Texto Violéncia contra a mulher

Violéncia contra a
mulher

Ellen Rodri Magalhdes

A violéncia contra a mulher € uma das
maiores  preocupagies do  Estado
brasileiro. tendo em vista que ela ndo
afeta s a vitima, mas tambem a sociedade. As consequéncias da violéncia na vida da
mulher sdo devastadoras, a exemplo de disturbios psiquicos e sequelas fisicas. Um
estudo apontou que o Brasil tem o s€timo maior indice de homicidios entre as mulberes
(Secretaria de Politicas para as Mulheres - SPM, 2012) se segundo o Ipea (Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada). a cada uma hora e meia uma mulher morre vitima de
violéncia, que geralmente ocorre nas relacoes domesticas, familiares e afetivas.

A Lei n® 11,340/2006, popularmente conhecida como Lei Maria da Penha, revolucionou
significativamente o ordenamento juridico do pas. Entre as principais inovagées
trazidas pela Lei, ressalta-se a criagao de Juizados de Violéncia Domestica e Familiar
Contra a Mulher. como tambem a vedacdo de aplicacao de penas pecunidrias aos
agressores e ainda a alteragao do Cadigo de Processo Penal para possibilitar ao juiz a
decretacdo da prisdo preventiva quando houver riscos a integridade fiSica ou psicologica
da mulher. Em seu ant, 7°, ela define quais sdo as formas de violéncia domestica e
familiar contra a mulher, ou seja, a violéncia fSica, psicologica, sexual, patrimonial e
moral. Ademais, a Lei dispde sobre assisténcia 2 mulher. o atendimento pela autoridade
policial e medidas protetivas, que podem ser requeridas diretamente pela parte, por meio
da autoridade policial, por advogado ou pelo Ministerio Publico, entre outros.

Porem, apesar de ser conhecida por todo o pass, devido a ampla divulgacao de seu teor
entre a populagdo, a Lei Maria da Penha nido teve impacto sobre homicsdios, segundo o
Ipea. O Nordeste € a regido com as maiores taxas de homicidios e a Paraiba € o oitavo
estado brasileiro com maior incidéncia de morte de mulheres. superando a meédia
nacional. Tais dados alarmantes decorrem da cultura machista e discriminatoria que
ainda subsiste nas relagées entre homens e mulheres, € a ideia de que a mulher € inferior
ao homem, sendo vista como vulneravel e submissa. Lamentavelmente, o medo € ainda
o maior obstaculo das ofendidas que silenciam ao inves de denunciar. muitas vezes por
amor, por ndo querer a desestruturagdo da familia ou, ainda, por temer algo pior.

No dia 09 de agosto de 2013, a ministra Eleonora Minicucci assinou o termo de adesao
ao programa “Mulher, Viver Sem Violéncia, " coordenado pela Secretaria de Politicas
para as Mulheres da Presidéncia da Republica (SPM-PR). que trata do programa do
governo federal que visa transformar o ligue 180 em disque-denuncia, reunir delegacias
especializadas de atendimento 38 mulher (DEAM) juizados e varas, defensorias.
promotorias, equipe psicossocial e equipe para orientacdo de emprego e renda, entre
outras significativas melhorias, visando a reduzir o indice preocupante de violéncia
contra a mulher em todo o Brasil. No dia 25 de setembro, o Conselho Estadual de
Direitos Humanos promoveu audiéncia publica para debater politicas publicas e sociais
de protecdo as mulheres.
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A violéncia contra a mulher ¢ uma violacdo dos direitos humanos e constitui um
obstaculo para a conquista da igualdade de género, ensejando assim a adogdo de
politicas publicas e sociais que efetivamente reprimam essa pratica na sociedade. Apos
o advento da Lei Maria da Penha houve um avanco significativo, com o maior acesso
das vitimas a protecdo, alem do aumento do mimero de denuncias e de delegacias
especializadas de atendimento a mulher, por¢ém a situacdo ainda ¢ extremamente
preocupante ¢ outras medidas devem ser tomadas. O STF decidiu que o Ministerio
Publico pode denunciar o agressor nos casos de violéncia domestica, mesmo sem queixa
da vitima e, nos casos de agressdo fiSica, a retirada da queixa ¢ vedada. Tal decisdo
reforcou ainda mais a eficacia da Lei, posto que muitas mulheres voltavam atras,
fazendo assim a renuncia, seja por coacdo do agressor ou at¢ mesmo o vislumbre de
uma possivel melhoria de comportamento deste. Entretanto as estatSticas continuam
sendo preocupantes.

Apesar de muitas vezes o alcool, as drogas e o civme serem apontados como fatores que
acarretam a violéncia pelos agressores, ndo ha justificativa para a violéncia. Destarte,
em caso de agressdo ¢ indispensavel que haja a quebra do siléncio, posto que a denuncia
¢ a forma mais veemente de se combater a violéncia. A Central de Atendimento a
Mulher - Ligue 180 ¢ um servico que oferece orientacGes sobre o enfrentamento a
violéncia contra a mulher, bem como na forma de receber a denuncia e acolher as
mulheres. O sigilo de quem aciona o servico ¢ garantido, sendo a identificacao opcional,
podendo ser utilizado por qualquer cidaddo.

Ellen Rodrigues Magalha

Advogada e pos-graduanda em Direito do Trabalho e Processo do Trabalho no Centro
Universitario de Jodo Pessoa - UNIPE.

Fonte: httpz/ellenrm jusbrasil.com.br
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ANEXO 18 - Texto Violéncia contra a mulher

ARTIGO - Violéncia contra Mulher, quem € o verdadeiro inimigo.

Profagonisma: o antidoto para & violéncia contra a mulher
Por Marisiela Pacheco Alves

A nalincia contra a muthor tem ocupado cada voz mais espaco Nos velculos jormabllsicas e 5o mosira a necesssdade de
Bl UrgEnles pard consclomizar ¢ ajudar as casais, baseadss em analises mals profundas dessy questio, A
desiqualdade do poder, vista por todas parte, mfuences lonemente 0% comportamaemos indnaduads na nosss sochedade o
58 manilesta atraves de imimeros jogos de poder nas relacoes. Destes jogoes, o da vitimadiilio & o mais basico e
faciimente incorporado pelas pessoas. As pessoas escolher esles papdis, mesma que inconscientements, do acordo
Com 8% suas lendéncias @ condicionamentos cullurais. Assem, na relagao aletiva, genencamente, a mulher ¢ educada
para o papel de mais passiva ¢ fende a funconas como vitima & o homem, renado Mais para a acio & pars ser guerrairg,
iem maler aracho para o vildo. Na recente aceleracho da evolucho leminina, a mulher tem descobenio o seu poder de agho,
espociaiments para 3 sud sobsavivencia & mulas veres, para o auto-realizacio matenal o profissional, Contuda, no
relacionamento-a-dois, a siluachos & bem diferente. A maiona evoluiu pouco no papel de parceira e, por ndo conseguir
resobver os conflitos de poder que surgem, se submete, convivendo com a situagao de desigualdade de poder e aceitando
a hostlidade do seu companhero, Comao vitima, a mulher contribui para perpetuar o processo da hostilidade que, sem
consequencias pars o vilko, cresce a cada dia. E o homem, qual o seu conlexio? Ao contrario da mulhes, a parcepcao do
homem, nas ultimas decadas ¢ de perda de poder e prestigio social. £ verdade que, com a evolugao dela, ele ganhou
oulras vanlagens. Emrelanto, nem sempre ele consague enxergd-las ou valorizd-las, e por sto ndo chegam a
compensa-lo. A perda de status € senlida como mais imporiante e por ser alnbuida a cawsas externas. ainda fere
profundamente o orgulho de muitos deles. Soma-se a isto o falo de que tambem houve, para ele, perda de espago
profissional, por vanos fatores, como pelo aumento da competitvidade, inclusive com as muiheres e por uma

conjuntura econamica mais desaliadora, Por isto. muitos deles reqlentemente veem seus sonhos de realizagéo malerial e
profissional frustrados, Meste conlexto, o refacionamento afetivo se mosira como a brecha, islo €, o espago onde o
homem tem a possibilidade de compensar esta perda de poder, sentindo-se novamente forte @ importante.
Inegavelmente, vivenciar o poder € prazeroso. Neste processo. ele ndo costuma ter consciéncia dos seus motivos

reais, assim como a mulher nao se da conta do guanto contribui com a sua passividade, mas o falo @ gue estas
condigdes se lormam absolutamente favordvels ao crescimento da wioléncia contra a mulhar, A vicléncia pode ser
entendida como uma doenga do relacionamento & no casal, se manifesta de forma insidiosa, ou seja, o crescimento da
hostilidade &, geralmente, crinico e cresce a0s poucos. Com o passar do tempd, o homem cria dependéncia deste

prazer fdcil e inconsequente gue obtdm. nos momenios de ira. Enquanto isto, a mulher perde, cada vez mais, a aulo-
estima ¢ auloconfianca, ou seja, sua capacidade de agir positivamente para resolver o problema decresce. Isto explica o
agravamento da dopnca @ suas conseqtncias devastadoras, Entao, o que pretendemos ¢ 3 cura desta doenga. Mas,
afinal. embora a resposta possa parecer dbwia, precisamos analisar... quem & o agente causador? Ou melhos, quem € o
inimigo que se deseja demotar? Muitos responderiam que & 0 parceiro violemto, E dele que esta mulher preciss se vear,
Ests o enganam e as estalisticas mostram que se ofa simplesmente se soparas deste bomem, (endera 5 encontrar
outro vilde no seu caminho, o que se pode entender Tacilimente, pois estd condiclonadsa a funcionar como vitima. Entao,
a1 inimiga nbo & o parceiro, Outros diriam gque o inimigo da violeocia ¢ o medo. E verdade que esta mulier vive
miensamente o medo da perda, mas, como qualguer outro modo lumano, ol 6 natural ¢ existe coma um desalio a ser
vencido. O inimigo real desta mulber constiul-se de virias crengas que ela camega, na sua fragilidede, na falta de
merecimento do medhor, na falta de poder diante da Satuacho, na sua wsHo di quee ndo tem escolha ¢ owirss cogricoes
reslitivas, que [he locham a5 ponas para as solucdes. € por ludo is1o que se pode aflirmar que & curd esta om lonalecer-
S, BT COMTIQE S0a% crenGas a fim de perceber sou poder, sair do papel de vitima e treinar o de protagomista. O que ¢
isto? Protagonista ¢ um papel que se escolhe e se desenvohe, Nao & natural. Segundo Rui Mesdquita,
Eldguo;Prolagonisme ¢ a concepcho da pessoa como lonte de niciativa, gue & acio: como fente de liberdade, que € opcao
@ como fome de compromissos, que d o respomsabilidade. Desta forma, a pessoa aprende fazendo, ocupando uma
posicio de contralidade no processo o & indutora de mudancasBrdauo:, Somento assumindo a resporsabilidade total pelo
seu bem-estar, a mulher pode vencer seu medo ¢ a violéncia. E isio ela conseguird buscando ajuda, lando @

discutindo sobre o seu problema com quem ertende; enfim, ampliando muito a sua visao desta doenca, das relagoes e de
si masma, encordrando, assim, seus verdadares recursos e poder para se fazer feliz.

T PR G e TR et | i G RhaTen (== = Tarewad T8 Rovmies IR TTAT
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ANEXO 19 - Texto Violéncia contra a mulher

0O fim da violéncia contra as mulheres

“Durante uns dois meses, Tereza apanhou. O tempo exato ninguém mediu na folhinha, mas deu para o
povo se habituar e dormir no embalo dos gritos. Que berros mais horriveis sdo esses? - quis saber um
viandante curioso. Nao € nada senhor, é uma maluca, cria do capitdo. Mais ou menos dois meses, Tereza
aguentou. Cada novidade custou tempo e violéncia.”

(Jorge Amado, em Tereza Batista cansada de guerra)

NAQ
a violéncia
tontra as

Mulheres

; R

S Embora este
relato seja ficcional, em toda a histéria da humanidade, infelizmente, a mulher esteve sujeita a
discriminagbes, agressoes e violéncia, tanto de cardter fisico, como patrimonial, psicoldgico e,
principalmente, sexual. Mulheres de todas as idades, etnias e classes sociais sofrem com a violéncia
doméstica, ocasionando graves consequéncias sociais ¢ emocionais. A violéncia ¢ uma maneira de
expressdo de poder exercido pelo violentador para manté-la acuada ¢ dominada.

Dentro de casa

Geralmente as mulheres vitimas de violéncia tém afetada sua saide fisica e mental, demonstram
dificuldades de emprego, na aprendizagem, uso de drogas, reclusio e outros comportamentos de risco. E
mais comum do que se possa imaginar 0 comportamento agressivo ou irdnico em relagio as mulheres.
Qual mulher ja ndo ouviu piadas sobre sua performance ou realizagdo em alguma atividade? Quem ndo
viu expressos em estampas de camisas as desqualificagoes em relago ao seu cardter ou ao seu fisico?
Quem em alguma situagao ndo se sentiu desrespeitada ou teve seu direito usurpado exatamente por ser
mulher, cultural e historicamente acreditada submissa e inferior?

Crimes hediondos sdo cometidos contra as mulheres e ndo sdo penalizados, apurados e tratados
devidamente. Um fato acompanhado pela midia brasileira foi o crime cometido pelo jovem Lindemberg,
no qual a gravidade do crime foi amenizada, diminuida, pois se tratava de uma atitude impulsionada pelo
amor, visto como um ato passional cometido por um jovem apaixonado, € nio por um assassino em
potencial. Homens matam suas esposas. ex-esposas ou companheiras por motivos banais, por citime, por
nao aceitar suas decisoes, embora o ato de assassinar alguém jamais seja justificado.

E dificil acreditar que aquele que deveria amd-la é o mesmo que a agride. Contudo é exatamente o que
acontece. A violéncia sofrida pelas mulheres ocorre principalmente no espago doméstico, e ¢ cometida
POr parceiros, ou outras pessoas com quem as vitimas mantém relagdes afetivas ou intimas. E muitas tém
dificuldade de assumir que sofreram ou sofrem com situagdes de violéncia, seja por vergonha., medo de
serem discriminadas. ou até por acreditarem que seus companheiros tém o direito de castigd-las.
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Livres da violéncia

A lei Maria da Penha, n° 11.340/06, é uma importante conquista de todas as mulheres brasileiras. E a
primeira lei no Brasil voltada para o atendimento das mulheres que sofrem violéncia doméstica e familiar
e traz uma grande preocupacio com cada etapa do atendimento dos casos de violéncia. Embora em muitas
cidades brasileiras ainda ndo existam as delegacias para as mulheres, nem as casas que acolhem aquelas
que t€m sua integridade fisica ameacada, a legislag¢io tem que ser cumprida e respeitada.

Existem ainda campanhas, nicleos de estudos e movimentos para o fim da violéncia contra as mulheres
sendo realizados durante todo o ano no pais. Vigilias de donas de casa de comunidades da periferia com
seus apitos, o dia simbdlico 8 de mar¢o como dia internacional de reflexao e luta feminista, campanhas
voltadas para os homens na conscientizacdo pelo fim da violéncia, a campanha dos 16 dias pelo fim da
violéncia contra as mulheres etc.

Sdo movimentos para que mais mulheres e homens sejam conscientizados e tenham suas realidades,
costumes e sentimentos modificados. Tais medidas servem para que as diversas Terezas espalhadas pelo
Brasil confiem em seus companheiros, sem medo de ami-los, de buscar sua independéncia, seus sonhos e
desejos femininos. Livres para buscar igualdade em todos os espagos sociais e politicos. E,
principalmente, livres de toda violéncia que, por muito tempo, calou suas vozes e negou sua identidade.

Allinne Silva Santos graduada em Letras pela UESB - Campus de Jequié e militante do movimento feminista,
Jequié, BA. allinnesilva@hotmail.com

Artigo publicado na edigdo n? 394, jornal Mundo Jovem, margo de 2009, pagina 8.
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ANEXO 20- Texto Violéncia contra a mulher

A TARDE On Line 2012 http://atarde.uol.com.br/noticias/imprimir/
A TARDE | wwwatarde.com br
Opinido

Seq, 14/09/2015 35 08:08 | Atualizado em: 18/09/2015 45 08:08

Prevengdo da violéncia contra a mulher

Paulo C3mara | Presidente da Camara Municipal de Salvador | paulocamara@cms.ba.gov.br

Tags: artign  opinido destaque do dia

A violéncia contra a mulher € uma epidemia silenciosa. Ouvi esta epigrafe da ministra e vice-presidente do Supremo
Tribunal Federal Carmem Lcia, e nunca mais esqueci. Na ocasido, participdvamos da mesa solene de instalagdo da
22 Vara de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher de Salvador, momento que também marcou a campanha
Justica Pela Paz em Casa, liderada nacionalmente pela ministra e endossada na Bahia pela desembargadora Négila
Brito, da Coordenadoria da Mulher do Tribunal de Justica da Bahia.

A minha presenga neste e em outros eventos sobre o tema reflete 0 meu envolvimento com a causa. Neste sentido,
elaborei propostas para a implantagao do Dispositivo de Seguranga Preventiva (DSP) - aqui denominado de Botao
Maria da Penha - junto a prefeitura de Salvador, em abril de 2013, e ao governo do estado da Bahia, em janeiro de
2014. Aperfeigoando este instrumento, lancei ainda o aplicativo para celular Botdo Maria da Penha, que aguarda
implantacao através de uma parceria com o Tribunal de Justi¢a da Bahia e equipe multidisciplinar. Felizmente, a
Comissao de Direitos Humanos e Legislacao Participativa (CDH) do Senado Federal aprovou, no ultimo 26 de agosto,
o PLS 119/2015, que trata de oferecer em todo o pais 0 DSP em caso de ameaga de violéncia contra mulheres.

Com iniciativas isoladas pelo pais, o dispositivo funciona desde 2013 em Vitéria, capital do Espirito Santo, onde uma
mulher é agredida a cada cinco horas. O dispositivo permite o acionamento da policia e grava audios que podem ser
utilizados como provas contra o agressor. No caso de uma abordagem ou ameaga, a vitima aciona o botao e permite
que a policia identifique o chamado e envie protegéo. Tendo esta experiéncia como exemplo, naquele mesmo ano
elaborei o primeiro projeto, direcionado & prefeitura. Antecipar esta iniciativa aqui significa agir de acordo com a
gravidade do problema. Na Bahia, a cada 100 mil mulheres, nove sdo assassinadas, ocupando com isso o 2° lugar
em violéncia contra as mulheres, de acordo com dados da Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da
Republica (SPM-PR).

Em Salvador, 4.508 mulheres foram vitimas em 2012 de violéncia por maridos, ex-maridos ou outros tipos de
relacionamento e procuraram ajuda da Defensoria Publica, segundo dados de 2012 do Nucleo de Defesa da Mulher
da Defensoria Publica (Nudem). Em pesquisa divulgada no més de marco deste ano pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea), a Lei Maria da Penha, que completou nove anos em agosto, diminuiu em 10% a taxa de
homicidio contra as mulheres dentro das residéncias.

Saber que o DSP pode se expandir e se tornar obrigatério em todo o Brasil, através da proposi¢do do Senado, nos
traz esperancas de que esses mecanismos de enfrentamento do problema mudem as estatisticas que ai estdo. A
minha concepgéo é de convivéncia pacifica entre homens e mulheres, tragada no respeito e na igualdade entre os
géneros. Enquanto representante do poder publico municipal, venho empreendendo esforgos junto a autoridades
competentes para a efetivagdo de politicas publicas que oferegam mais protegdo e liberdade as vitimas de agresséo.



ANEXO 21 - Género Textual Poema

POEMA DO AMOR QUE SURGE

Amar teu nome,

A lembranca de ti que ele carrega
E a tudo que se refira ao que és:
Cachos, unhas, olhos, pele.
Amar o meu desejo

Por ti e por teu sorriso leve,
Causa-lo para meu deleite.

Amar teu abdémen,

O prazer que ele revela

E a tudo que teu corpo traz.

Amar a ti, voz e gozo,

E so6 a ti dedicar:

Cancgdes, poemas e dias.

E o que anseio: amar a ti

E transformar momentos

Em liquidas alegrias.

E ainda que digam: “nao va ali!”
Estar contigo vale cada risco,
Cada medo de simplesmente estar...

Nivia Maria Vasconcelos

Fonte: Disponivel em: <http://www.feirenses.com/poema-do-amor-que-surge/ >. Acesso em 3
de julho de 2016.
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ANEXO 22 - Género Textual Propaganda - Campanha de Natal

PROMOCAO

COMPRE COCA-COLA RETORNAVEL 1L OU 1,5L
E CONCORRA A UM NATAL MAGICO DE PREMIOS

UMA CASA NOVA TODO MES*
UM CARRO OKM TODA SEMANA"

l"
\ APARELHOS CELULARES E CREDITOS
s -m A QUALQUER MOMENTO

»

c 12 22046
www.promovoltesempre.com.br

Participe!

Disponivel em:<https://publicidadeecerveja.com/2013/10/22/cantor-daniel-protagoniza-nova-
promocao-volte-sempre-da-coca-cola/>. Acesso em 30 de julho de 2016.



ANEXO 23 - Género Textual Bula

o, tca SUICI0A* (pensamento ou ideia de se matar),
*Reapdes relatadds no periodo pés-comercialimglo

Iﬁunulﬂ‘.cinMuh-dﬂhupmhn
de reagies indesejivels pelo uso do medicamento,

Informe a empresa sobre o wparecimento de reages indesejdveis ¢
pmbk-smmmmdiamamnhmcmmmomde
Atendimento so Cliente (SAC),

9. 0 QUE FAZER SE ALGUEM USAR UMA QUANTIDADE MAIOR
DO QUEA INDICADA DESTE MEDICAMENTO?

Os eveatos adversos mais comuns quando houve wma supendose de pregabaling
incloem distirhio aetivo, sonoléncia, confislo, depressio, agiagho ¢
inquietagio

O tratamento ds superdose com Prebictal® (pregabaling) deve mchuit medidos
gemiis de suporte, podendo wrmmnilmmkﬂk(ﬁkwdum
usando miquinas). No caso de superdose, procure wm midico imediatamente.

Euuudemdegmdepudﬁdedmmhmb‘m
Tapidamente socorro médico ¢ leve a embalagem oy bula do medieamento,
se pussivel Em caso de intoxieagio ligee pars 0800 722 6001, se yvoc
precisar de mais orientagdes,

DIZERESLEGAS ,
VENDA SOB PRESCRICAO MEDICA. SO PODE SER VENDIDO
COM RETENCAO DA RECEITA,

MS 122140082
Resp. Tée.: Marcia da Costa Perzir
CRE-SPn® 32700

Registrado par:

Zodisc Produtos Farmacéuticos S.A.
Rodovia Vereador Abel Fabricio Dias, 3400
Pindamonhangaba - SP

CN.RJ. $5,980.684/0001.27

Industriz Brasileira

SAC: 0800-166575
Codigo da buls BU 0] VP - 34008001

Esta bula foi atualizada conforme Bula Padrlo aprovada pela Anvisa em
(031062015),

&

Mo

PREBICTAL’

pregabalina

MEDICAMENTO SIMILAR EQUIVALENTE AQ MEDICAMENTO DE
REFERENCIA |

APRESENTACOES
Prebictal" 75mg em embalagens cor 14 ou 28 cdpsulas
Prebictal” 150mg em cmbelagens com 14 ou 28 cépsulas.

USOORAL
USOADULTO ACIMA DE 18 ANOS

COMPOSICAO

Prebictal” 75 my: .

Cada cipsula contém 75 mg de pregabalina.

Excipientes: laciose monoidratada, amido de millo, povidona, tlco ¢ i
porificads,

Prebial 150 my:

Cada clipsula contém 150 mg, de pregahaling,

Excipiate: bctose monoidratads, amido de milh, povidona, takco € Sgua |
purificada.

INFORMACOES PARA O PACIENTE |
1, PARA QUE ESTE MEDICAMENTO & INDICADO?

Prebicta]* (pmg&alinn)cbulnéilﬂhdom adultos para: tratamento da
dor neuropitica (dor devido 4 lesi elon mal fiuncionamento dos nervos ¢/
00 do sistema nervoso) em adulos; como terapia adjunta das crises epiléticas
parciais (convulsBes), com oy sem generalizaclo secundiria, em adultos;
tratameato do Transtom) de Ansiedade Generalizada em adulios; controle de
fitromilia doena cancteriad or dor criic e virias pares docope, |
cansago ¢ alieragdes do sono) em adultos,

1.COMO ESTE MEDICAMENTO FUNCIONA?

W‘(Whmmmm&mmam :
mue&hmOhﬁoheﬂobMMé.pM. |
pawﬁdomadeummspés‘omdomm |

J.QUANDONAODEVOUSARISI‘EH!DEAM!MO?HMN;
25 questies 4 ¢ §

Prbictal® (pregabaina) o deve ser utilzadose vooé fem hipersensblidade
(alerga) conhecida  pregabelins ou a qualquer componente da formala

«ommnmsammumsnmmmmmz
Leia também as questdes 3¢
memm:mmmmmm
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ANEXO 24 - Género Textual Reportagem

Mae é assassinada em cemitério apos enterro do filho na Bahia
Baleada, a mulher tentou correr e foi atingida por mais tiros, caindo em tamulo.
Da Redac&o (redacao@correio24horas.com.br)

Renata Barbosa Oliveira foi assassinada na tarde desta segunda-feira (8)
em um cemitério de Eunapolis, no sul da Bahia, apds o enterro do filho dela,
segundo informacdo da 72 Companhia Independente de Policia Militar
(CIPM/Eunapolis). A vitima tinha acabado de acompanhar o sepultamento de
Renato Barbosa Sena, 19 anos, morto na noite de domingo.

Segundo a PM, testemunhas relataram que logo apds o corpo do jovem
ser sepultado no Cemitério da Saudade, na Sapucaeira, um homem se
aproximou de Renata e comecou a atirar. A vitima correu, mas foi baleada nas
costas e acabou caindo em um tumulo. O suspeito, que estava de rosto
coberto, ainda atirou nela ja caida e depois fugiu.

Renato, por sua vez, foi morto a tiros no bairro Centauro, por volta das
20h de domingo. Ele estava usando um capacete de motociclista - a policia ndo
sabe se ele estava em uma moto no momento do crime. Um revolver também
foi achado proximo. Ha suspeita de que ele tinha envolvimento com assaltos na
regiao.

As duas mortes sao investigadas na delegacia de Eunapolis, que nao
atendeu ligacOes da reportagem nesta noite.

Disponivel em: <http://.www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/mae-e-assassinada-
em-cemiterio-apos-enterro-do-filho-na-bahia/?cHash=b6cb92b85f59d7fe2417006c7fd2e9 >,
Acesso em 8 de agosto de 2016.
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ANEXO 25 - Género Textual Artigo Sobre Olimpiadas
Sérgio Belleza: Olimpiada no Brasil

Em qualquer parte do mundo, Olimpiada é alegria, divertimento, vitoria,
derrota. Mas o grande vencedor € a unido dos povos, porque 0 esporte agrega,
motiva a disputa, restabelece o amor, a fé e a esperanca entre as nagoes.

No préximo dia 5 de agosto, inicia-se a Olimpiada no Brasil. Para os
nossos atletas, um momento muito dificil, pois competirdo com superatletas da
China, Russia, Gra-Bretanha, Alemanha, Italia, Franca, Suécia e dos Estados
Unidos, principalmente. No nosso pais, a falta de incentivo e de infraestrutura
adequada mostra o descaso da maquina governamental.

Nas ultimas Olimpiadas de Londres e Pequim, vimos “paisecos” como a
Etidpia, Cazaquistdo, Ucrania, Jamaica, Republica Checa, Ird, Coreia do Norte,
Quénia, na frente do Brasil! Como desatar este no?

Certo mesmo € que a hipocrisia vencera novamente. O governo - para
camuflar o seu desinteresse pelo esporte e fazer bem o desvio de dinheiro
publico - orgou o custo da Olimpiada em R$ 28 bilhdes, mas deve ultrapassar
R$ 40 bilhdes. Porém fica o legado, dizem eles. Qual? Igual ao da Copa do
Mundo?

O Unico legado sédo os permanentes entraves que impedem o Brasil de se
desenvolver como uma nacgédo decente e respeitada. Bom seria que esse
evento ajudasse a iniciar a promocdo de mudancas urgentissimas e
indiscutiveis na vida do povo brasileiro - especialmente na educagéo, saude,
seguranca, infraestrutura, reformas urbana e rural. Dificilmente isso ocorrerd!

Qual o preco que o Brasil pagara para sediar megaeventos como este e a
Copa do Mundo? As obras anunciadas previam mobilidade urbana com a
modernizacdo e expansdo de metrds, ampliacdo de aeroportos, construcédo de
corredores de Onibus... Desdém persistel O Comité Popular Rio Copa e
Olimpiada sinaliza para uma cidade cada dia mais desigual e perigosa! O que
melhorou no Brasil apés a Copa do Mundo?!

Certamente que a cidade mais linda do mundo, Rio de Janeiro, ficara
melhor, e tudo funcionar perfeitamente bem, especialmente, seguranca, cidade
limpa, ladrdes na cadeia, menores infratores-bandidos-assassinos detidos,
mendigos, malandros, ambulantes, flanelinhas e maes que exploram seus
filhos em casa. Enfim, o povo na lua de mel com a paz! Pena que com o fim da
Olimpiada, tudo voltara - bagunca, desordem, inseguranca, assassinatos,
roubo, corrup¢ao, medo.

Anos atras, disse que num pais como o nosso, democratico, ndo dava
para entender como uma confederagdo permite que cartolas se eternizem no
poder sem apresentar propostas inovadoras! E que era incompreensivel a falta
de areas esportivas nas escolas e pracas publicas. Desestimulo ao professor
de Educacéo Fisica e a educacéao fisica nas escolas.

Como entender tanta violéncia nas ruas, com tantos atletas e artistas de
rua? Por que os governos divulgam que o esporte tira criancas das ruas, e
temos as piores criangas de rua! Como entender que muitos dos nossos atletas
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ndo dispéem, sequer, de acesso a locomogéo para treinar, ndo desfrutam de
alimentacédo adequada, tampouco de equipamentos para se aprimorar?

Entender um povo que se enche de alegria s6 porque ganhou uma, duas
ou trés medalhas de ouro, fazendo festa como se tivesse ganho a Copa do
Mundo, € dificil. E um povo que ama seu pais, mas nao € patriota! E que s6
reverencia a bandeira nacional nas vitorias?

Certamente que a Olimpiada na Cidade Maravilhosa sera um sucesso,
nossos atletas heréis fardo o impossivel para vencer. No fim, a festa sera de
todos, porque o esporte uni, rompe divisas, integra povos, desenvolve nacgoes.
O esporte é paixao mundial, € vida!

*Sérgio Belleza é administrador, empresario, consultor e autor dos livros,
Caminhado com Walkyria e Ascensdo e Queda de um Império Econdémico.
Bellezal045@outlook.com / www.sergiobelleza.com.br

Disponivel em: <http://www.correio24horas.com.br/detalhe/artigo/noticia/sergio-belleza-
olimpiada-no-brasil/?cHash=e6dfcb6eb0b04f13389d5f78b3f6d7e1>. Acesso em 6 de agosto de
2016.



ANEXO 26 - Atividade 1

Projeto: Argumentacao nos Artigos de Opiniao
Data:
Aluno:

Atividade 1

Questdes:

1 - Qual a finalidade ou objetivo:
a) do texto 1:

b) do texto 2:

c) do texto 3:

d) do texto 4:

2 - Aque género textual pertence cada um dos textos que vocé acabou de ler?

3 — Todos os textos que foram apresentados tratam de questdes polémicas? Em qual texto o
autor apresenta uma questao polémica, se utilizando de argumentos e pode ser considerado um
artigo de opiniao?
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4 - Encontrado 0 texto no qual o autor defende uma opinido, um ponto de vista sobre um tema
polémico, responda:
a) Quala questéo tratada pelo autor?

b) Qual a posicdo defendida pelo autor, nesse mesmo texto?

¢} Cite pelo menos dois argumentos ufilizados pelo autor para defender sua posicao.
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ANEXO 27 - CHARGE REDUCAO DA MAIORIDADE PENAL

REDUCAC DA MAICRIDADE PEARL

ECSES ADOT
Tro LinEsS!

' TW‘ = ‘"'.unAi;lersodohurnor.
Fonte: Disponivel em<http://www.portalfiel.com.br/charges/35-charge-reducao-da-maioridade-

penal-politica.htm.>Acesso em: 08 de julho de 2016.

ANEXO 28 - Video Vocé é a favor ou contra?

Vocé é a favor ou

contra a reducao da
maioridade penal’

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=B_lkaYIK4-g> Acesso em: 29 nov. 2015.
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ANEXOS 29 A 38 - SLIDES SOBRE ARTIGO DE OPINIAO

ARGUMENTACAO O QUE E UM TEXTO
NOS ARTIQOS DE ARGUMENTATIVO
OPINIAO O3

a2 Trata-se de uma tipologia textual que visa intervir
diretamente nas opinides, atitudes ou
comportamentos das pessoas.

« Género jornalistico, escrito com a linguagem padrao.
Traz a interpretagao, andlise ou opiniao do autor
sobre um fato, assunto ou tema de importancia. Os
jornais e revistas funcionam como suportes para
suas publicagdes.

CARACTERISTICAS DE UM TEXTO ONDE SAO
ARGUMENTATIVO: ENCONTRADOS?
(4 3
3 Defende um ponto de vista fundamentado com 2 Artigo de opiniao,
argumentos; s Debate
o2 Estrutura: introdugdo (ideia principal), desenvolvimento o
(argumentos) e conclusdo (confirmacaoc da ideia o= Editorial
principal); «x Carta argumentativa

 Linguagem padrao;

i O autor deve estar em modo pessoal ou impessoal;

2 Ha presenca de palavras e expressoes que introduzam
opinifes pessoais ou impessoais.

ta2 No texto argumentativo, o efeito buscado é a persuasao
ou o convencimento.

i Resenha
a2 Redagdes elc...



CARACTERISTICAS DE UM TEXTO
ARGUMENTATIVO:
3

2 Defende um ponto de vista fundamentado com
argumentos;

ez Estrutura: introdugéo (ideia principal), desenvolvimento
(argumentos) e conclusdo (confirmagdo da ideia
principal);

¢2 Linguagem padréo;

R O autor deve estar em modo pessoal ou impessoal;

2 Ha presenca de palavras e expressces que introduzam
opinides pessoais ou impessoais.

2 No texto argumentativo, o efeito buscado é a persuaséo
ou o convencimento.

COMO ESCREVER UM ARTICO DE
OPNIAO
3
a1 Posicionar-se em relacdo a questdo polémica;
o’ Formular , claramente, a questao problema;
& Ter conhecimento do que ja foi dito.
o1 Inserir a questdo no contexto do debate;
azIncorporar a posicao de outras pessoas
i Argumentar significa convencer e persuadir
o Dar um titulo adequado ao conteudo articulado.

oz Desenvolvimento: autor assume uma posicao em
relagdo a polémica, mas ndo basta dar a opinido, €
preciso também sustenta-la’¢om argumentos.

& Nucleo da argumentacao: fatos (dados) que funcionam
como ponto de partida para conduzir a uma conclusao
(tese), usando justificativas (argumentos) que sustentem
a tese.

« Elementos implicitos: mobilizar informagoes pertinentes
e diversificadas. Eleger e variar dentre 06 possiveis
tipos de argumentos: de autoridade, por principio, por
causa/consequéncia, por evidéncia, por exemplificacao
e por comparagao.
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No artigo de opinido...
3

@O autor se posiciona acerca de uma gquestao
polémica de interesse publico;

3 Apresenta uma polémica: assunto que gera
discussoes, opinioes diferentes;

o’ Essas opinidbes afetam a vida de todos
interesse publico, relevancia social;

i Ha um debate - forma de participar da vida publica
de uma comunidade, exercendo o papel de
cidadania.

TIPOS DE
ARGUMI;NTOS

o2 Argumento por evidéncia

= Argumento por comparagdo

o Argumento por exemplificagdo

a1 Argumento de principio

«® Argumento por causa e consequéncia
az Argumento de autoridade

DURANTE A ESCRITA E
PRE%I{SO...

@} Nao ignorar posicoes contrarias

& Trazer a voz de diferentes pessoas ou institui¢des

2 A estratégia-chave é negociagao, por ser a estratégia para
convencer

a2 Na conclusao, devera haver: Articulagao logica

2 Quanto aos elementos linguisticos: utilizar os conectivos e
expressoes que introduzem argumentos e conclusoes e
por fim, reafirmar a tese.

@} Ao final: se nao foi feito antes, articular o local ao geral,
mostrar o porqué do tema ser para interesse publico-
leitor.
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ANEXO 39 - Texto - Opinido: Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Opiniio: Brasil deve reduzir a maioridade penal?
Posted on by Ascom

Brasilia — A reduc@o da maioridade penal ¢ um tema que tem suscitado muito debate no
Brasil. Ha anos tramitam diversas propostas pelo Congresso Nacional na tentativa de
dar uma resposta a sociedade, insatisfeita com os crescentes indices de violéncia —
muitas vezes praticada por adolescentes. Afinal, uma crianga ou um adolescente que
comete um crime deve ou ndo ser punido como um adulto?

De acordo com pesquisa de opiniao feita recentemente entre brasileiros, 78% da
populagao defende que sim, adolescentes a partir dos 16 anos que cometerem crimes
devem ser punidos assim como um adulto.

“Apesar de concordar que um jovem de 16 anos ja tem consciéncia de seus atos, ndo
acredito que podemos joga-los em cadeias superlotadas ¢ em condugdes sub-humanas.
Devemos condenar esses jovens a um futuro sem oportunidade de recuperagio?”,
questiona o senador Romario (PSB-RJ).

Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) tracam o perfil dos jovens
infratores no Brasil e mostram com clareza que adolescentes internados em instituigoes
para cumprir medidas socioeducativas sao extremamente pobres (66%), negros (60%),
desempregados (49%) e sem escolaridade (51%).

“Diante desses dados, fica dificil acreditar que a redugdo ¢ a solugdo. Temos que atacar
a principal causa do problema, que ¢ a desigualdade social. Nio temos um pais igual,
temos varios ‘Brasis’ diferentes. A pergunta é: vamos tratar como iguais pessoas em
condigdes de vida tdo diferentes? O que acredito e defendo é que devemos zerar o jogo,
igualar as condigdes sociais”, avalia o senador.

Atualmente, tramitam pela Camara dos Deputados e pelo Senado Federal diversos
projetos de lei que pretendem atacar a questao que envolve os jovens e a violéncia no
pais. Dois deles tém atraido mais atengdo: o que esta na Camara, do ex-deputado
Benedito Domingos, que reduz a maioridade penal de 18 anos para 16 anos; e 0 que esta
no Senado, do senador José Serra (PSDB-SP), que, entre outros pontos, aumenta o
tempo de internagdo de adolescentes que se envolverem em crimes hediondos.

“Eu apoio a proposta do senador José Serra. O relator do projeto, senador José Pimentel,
aprimorou o texto. Acredito que a proposi¢do da uma resposta a sociedade, que anseia
por justiga”, diz Romario.

Segundo o PLS 33 de 2015, sera estabelecido um regime diferenciado de internagao em
instituigoes socioeducativas para adolescentes que cometerem crimes hediondos. A
partir dos 18 anos, os jovens ficariam em alas separadas dos demais internos e a ideia é
que esse local seja mais rigoroso do que onde ficam os adolescentes que cometem
crimes comuns. No substitutivo de José Pimentel, essa possibilidade de internagao
diferenciada seria a partir dos 16 anos.
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Outra mudanga que esse projeto traz ¢ em relagdo ao tempo maximo de internagio de
um jovem em instituigoes socioeducativas. Atualmente, o maximo de cumprimento de
pena com internagao sao 3 anos, com a limitagdo de 21 anos de idade, quando voltam a
liberdade. O PLS propde maximo de 8 anos de internagao, com limite estendido para
retorno a liberdade somente aos 26 anos.

Durante o tempo em que cumprem pena, 0s jovens tém garantia de acesso a atividades
de escolarizagdo ¢ profissionalizagdo, assim como a trabalho externo, mediante
autorizagdo judicial.

Com a aprovacdo do PLS, adultos que induzirem ou corromperem adolescentes a
cometer crimes cumprirdo penas mais duras. Atualmente, o envolvimento de menores
de 18 anos implica em um aumento de metade da pena. Com o projeto, esse aumento
pode ser de o dobro. Por exemplo, a pena por um crime de 5 anos e que envolva um
adolescente poderia chegar até 7 anos e meio. Com as mudangas, poderia atingir 10
anos.

“Paralelamente a isso, precisamos criar alternativas para inserir socialmente e educar
esses jovens. Estou convicto de que colocd-los em um sistema prisional que ja esta

falido, em convivéncia com o crime organizado, nao resolve o problema”, diz o senador.

Fonte:

Disponivel: <http://www.romario.org/news/all/opiniao-brasil-deve-reduzir-maioridade-penal>
Acesso em 08 de julho de 2016.
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ANEXO 40 - Texto - Opinido: Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Opinido: Brasil deve reduzir a maioridade penal?
Posted on by Ascom

Brasilia — A redu¢do da maioridade penal é um tema que tem suscitado muito debate no
Brasil. Ha anos tramitam diversas propostas pelo Congresso Nacional na tentativa de
dar uma resposta a sociedade, insatisfeita com os crescentes indices de violéncia —
muitas vezes praticada por adolescentes. Afinal, uma crianga ou um adolescente que
comete um crime deve ou ndo ser punido como um adulto?

De acordo com pesquisa de opinido feita recentemente entre brasileiros, 78% da
populagdo defende que sim, adolescentes a partir dos 16 anos que cometerem crimes
devem ser punidos assim como um adulto.

“Apesar de concordar que um jovem de 16 anos ja tem consciéncia de seus atos, nao
acredito que podemos joga-los em cadeias superlotadas ¢ em condugdes sub-humanas.
Devemos condenar esses jovens a um futuro sem oportunidade de recuperagao?”,
questiona o senador Romario (PSB-RJ).

Dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) tragam o perfil dos jovens
infratores no Brasil e mostram com clareza que adolescentes internados em instituigdes
para cumprir medidas socioeducativas sdo extremamente pobres (66%), negros (60%),
desempregados (49%) e sem escolaridade (51%).

“Diante desses dados, fica dificil acreditar que a redugao ¢ a solugao. Temos que atacar
a principal causa do problema, que ¢é a desigualdade social. Nao temos um pais igual,
temos varios ‘Brasis’ diferentes. A pergunta é: vamos tratar como iguais pessoas em
condigdes de vida tdo diferentes? O que acredito e defendo ¢ que devemos zerar o jogo,
igualar as condigoes sociais”, avalia o senador.

Atualmente, tramitam pela Camara dos Deputados e pelo Senado Federal diversos
projetos de lei que pretendem atacar a questdo que envolve os jovens e a violéncia no
pais. Dois deles tém atraido mais aten¢ao: o que esta na Camara, do ex-deputado
Benedito Domingos, que reduz a maioridade penal de 18 anos para 16 anos; e o que esta
no Senado, do senador Jos¢ Serra (PSDB-SP), que, entre outros pontos, aumenta o
tempo de internagao de adolescentes que se envolverem em crimes hediondos.

“Eu apoio a proposta do senador José Serra. O relator do projeto, senador José Pimentel,
aprimorou o texto. Acredito que a proposi¢do da uma resposta a sociedade, que anseia
por justi¢a”, diz Romario.

Segundo o PLS 33 de 2015, seré estabelecido um regime diferenciado de internagdo em
institui¢oes socioeducativas para adolescentes que cometerem crimes hediondos. A
partir dos 18 anos, os jovens ficariam em alas separadas dos demais internos ¢ a ideia ¢
que esse local seja mais rigoroso do que onde ficam os adolescentes que cometem
crimes comuns. No substitutivo de José Pimentel, essa possibilidade de internagdao
diferenciada seria a partir dos 16 anos.

Disponivel:<http://www.romario.org/news/all/opiniao-brasil-deve-reduzir-maioridade-penal>
Acesso em 08 de julho de 2016.
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ANEXO 41 - Imagem tema polémico Aborto

A VIDA esta em sua
MAOS

Disponivel em:< http://www.gospelprime.com.br/vem-ai-a-cpi-do-aborto>. Acesso em: 12 de
julho de 2016.

ANEXO 42 - Foto Video - Menores infratores Veja Sédo Paulo

- VeRSsePate

| D)

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cwfowNTRMTQ Acesso em: 29 nov.
2015.
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ANEXO 43 - Atividade tipos de Argumentos

Projeto Argumentagio nos artigos de opiniio

Atividade

1. Considerando as defini¢es dadas, classifique os argumentos:

a) Ao se desesperar num congestionamento em Sdo Paulo, daqueles em que o automovel ndo se move nem
quando o sinal estd verde, o individuo deve saber que, por tras de sua irritagdo cronica ¢ cotidiana, ¢sia uma
monumental ignordncia historica,

Sdo Paulo so chegou a esse caos porque um seleto grupo de dirigentes decidiu, no inicio do século, que ndo
deveriamos ter metrd. Como cresce dia a dia o numero de veiculos, a tendéncia ¢ piorar ainda mais o
congestionamento ~ o que leva técnicos a preverem como inevitivel a implantagdo de penigos. (Adaptado
de Folha de S. Paulo. 01/10/2000)

Tipo de argumento:

b) “Uma cimera na mdo ¢ uma ideia na cabega™ - a famosa frase-conceito do dirctor Glauber Rocha — virou
uma formula eficiente para explicar os RS 130 milhdes que o cinema brasileiro faturou no ano
passado. (Adaptado de Epoca, 14/04/2004)

Tipo de argumento:

¢) O fumo ¢ o mais grave problema de saide publica no Brasil. Assim como ndo admitimos que os
comerciantes de maconha, crack ou heroina fagam propaganda para os nossos filhos na TV, todas as formas
de publicidade do cigarro deveriam ser proibidas terminantemente. Para os desobedientes, cadera”
(VARELLA, Drauzio. In: Folha de S. Paulo, 20 de maio de 2000).

Tipo de argumento:

d) A mulher de hoje ocupa um papel social diferente da mulher do século XIX,
Tipo de argumento:

€) A condescendéncia com que os brasifeiros tém convivido com a corrupgido ndo ¢ propriamente algo que
fale bem de nosso cardter. Conviver ¢ condescender com a corrupgdio nio €, contudo, praticd-la, como queria
um lider empresanal que assegurava sermos todos corruptos. Somos mesmo? Um rdpido olhar sobre nossas
praticas cotidianas registra 2 amplitude ¢ a profundidade da corrupgiio, em virias intensidades. Ha a pequena
corrupgio, cotidiana ¢ muito difundida, E, por exemplo, a da secretaria da repartiio piblica que engorda
seu salario datilografando trabalhos “'para fora™, utilizando maquina, papel ¢ tempo que deveriam servir @
instituigdo. Os chefes justificam esses pequenos desvios com a alegagdo de que os saldrios publicos sdo
baixos. Assim, estabelece-se um pacto: o chefe ndo luta por melhores salirios de seus funcionarios, enguanto
estes, por sua vez, ndqo “funcionam”. O outro exemplo ¢ o do policial que entra na padaria do bairro ¢m que
faz ronda ¢ toma de graga um café com coxinha. Em troca, garante protecio extra ao estabelecimento
comercial, 0 que inclui, cventualmente, a liquidagio fisica de algum ladrio pé-de-chinelo. (Jaime
Pinksky/Luzia Nagib Eluf.. Brasileiro(a) ¢ Assim Mesmo, Ed.Contexto)

Tipo de argumento:
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ANEXO 44 - Atividade com conectivos Textuais

2. Complete as frases utilizando os conectivos frasais corretamente:

1- Ela tem todas as qualidades necessarias para vencer na vida: ¢ bonita, inteligente, charmosa

rica. (adigdo)

2-F preciso manter, a todo custo, o plano de estabilizagio econdmica.

sera inevitavel a inflagdo. (alternativa)

3- A alegria terminou os problemas ja comegaram. (causa)

4. o ministro tenha prometido durante a campanha eleitoral nao

aumentar 0s impostos, 0 IVA aumentou muito neste ano. (concessao)

5- A vida ndo estd nada facil: os pregos subiram drasticamente, diminuiram os investimentos na drea social-

, os salarios ndo sofreram alteragoes. (adi¢ao)

6- O Pedro ja chegou , ele chega sempre antes da hora. (confirmagio)

7- Este governo contradiz o programa apresentado na campanha eleitoral . Ndo estd a

cumprir as promessas da campanha. (explicitagao)

8- O Jodo teve uma profunda decepgdo amorosa. Alguns anos , ele ja vivera uma

situag@o semelhante. (sequéncia temporal)

9- Na minha exposi¢do sobre o tempo, explicarei como se organiza o sistema
temporal em portugués, falarei sobre o uso de um tempo com
valor de outro, discutirei a organizagdo temporal do romance. (sequéncia
temporal)

10- Tinha prometido a mim mesma néo ir aquela festa acabei por ir. (oposigao)
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ANEXOS 45-52- Imagens utilizadas na sensibilizacéo - 72 etapa.

COMO NOS VEMOS

MENOS UM
CARRO

COMO NOS VE O SERVICO
NACIONAL DE SAUDE

MENOS UM
CARDIACO

COMO NOS VEEM OS

TRANSPORTES URBANOS

MENOS UM
PASSAGEIRO

COMO NOS VE
A POLICIA

MENOS UMA
MULTA

COMO O COMERCIO
AUTOMOVEL NOS VE

MENOS UM
CLIENTE

COMO NOS VE
O GOVERNO

MENOS
IMPOSTOS

Fonte: https://www.pinterest.com/pin/351280839655174283/
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ANEXO 53 - Foto de video Como Criar um blog.

Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=ope0Qu-IfPAk> Acesso em 01 de agosto de
2016.

ANEXO 54 - Foto Blog

escrevendoeargumentando.blogspot.com.or e | vy

% Mais visitados \jl Primeires passos

Argumenta¢ao nos
;/ﬂtigos de opinidog:
alle

oS . C' >3
Ceesk e aslustlnee

ALUNOS BRASILEIROS NAO 25 cfirquino do Blog

SABEM ARGUMENTAR, DIZ " e
ESTUDO * \SILEIPOS NAD

Alunos brasileiros nao sabem argumentar, diz estudo

Fonte: http://escrevendoeargumentando.blogspot.com.br/
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ANEXO 55 - Foto Pagina do Facebook

€ P D@ nitpsy v facebook com /escrevandassgume Oe 9B YR % 3 =

£ 2 2gumentagio nos stigos de oonido. Q o) Bvia  Pigioa inicial =

entas e pubsacio ontqumcBes  Apds »

p:/lesclmndoeurqumeniando.bloglpo!.com-ht'
=X s Ey
SN

B Man vistados & Primeiras pa:

Pégna Mersagens Notiteaches

r

A
Argumentacdo
nos artigos de
opiniao.

] Péging nicisl

Fonte: https://www.Facebook.com/escrevendoeargumentando
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ANEXO 56 - Texto - A Reducdo da maioridade Penal é a solucdo?

A reducio da
maioridade penal
a solucao?

Por Site Da TV Jornal
=

w-,-
Cada vez que um jovem se mrhﬂl nlﬂl ‘n

envolve em um crime grave, a

discussdao sobre a redugdo da

maioridade penal ganha forga.

Os que sdo a favor, insistem na

questao de que o adolescente

sabe o que esta fazendo. Ja os que sdo contra, acreditam que reduzir ndo ird cessar a
violéncia. O debate é complexo, acontece em todo o mundo e esta longe de ter um
CONSeNso.

Até que ponto o jovem pode responder pelos seus atos? A partir de que idade ele tem
consciéncia do que faz? Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), até os 18
anos incompletos 0 menor nao comete crime e nao pode ser responsabilizado como um
adulto. A Camara Federal quer mudar essa realidade e, para isso, aprovou, no segundo
semestre de 2015, a Proposta de Emenda a Constituigdo (PEC) 171/93 que reduz a
maioridade penal para 16 anos.

O texto restringe a penalidade apenas para jovens que cometerem crimes hediondos,
como estupro, latrocinio (o roubo seguido de morte), lesao corporal grave e homicidio
doloso (quando ha intengdo de matar). Atualmente, a PEC 171/93 tramita no Senado
Federal. Se aprovada, aumentara o tempo de internagdo do jovem, passando de 3 anos
para 10, e mudara o sistema de reclusao, fazendo com que esses adolescentes cumpram
pena em unidades somente com jovens que cometeram crimes —graves.
Para o Secretario de Desenvolvimento Social, Crianga e Juventude, Isaltino
Nascimento, essa medida vai "gerar um estigma a esses menores que vao viver em
unidades separadas". A pesquisadora da Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj) Ronidalva
Melo, compartilha do mesmo modo de pensar. De acordo com ela, "o que os jovens
precisam € de uma educagao que faga com que cres¢gam com valores, rumo na cabeca e
opgoes saudaveis para viver em sociedade".

Apos passar muito tempo sendo contrario a redugdo da maioridade, o Juiz Abner
Apolinario mudou de opinido depois trabalhar na Vara da Infancia e Juventude do Cabo
de Santo Agostinho. "Virias vezes eu escutei adolescentes dizer: 'eu tive que matar

ontem por que hoje eu fiz 18 anos'. Se isso ¢ assim, se ele tem consciéncia do antes
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'bom’' e do depois 'nefasto’, ele sabe o que faz", relata o magistrado. "Eu acredito que a
redugio ira diminuir a médio e longo prazo a criminalidade. No futuro, sabendo que
havera punigdao, a tendéncia ¢ que (o jovem) evite.", defende o desembargador
Bartolomeu Bueno.

A proposta de reduzir a maioridade ¢ posta em discussao como a solugao para diminuir
a violéncia, mas quem ndo concorda, vé na medida um aumento da segregagao social.
Paises como Espanha e Alemanha experimentaram reduzir a maioridade penal para 16
anos, mas voltaram atrds apds perceberem que a medida niao teve impacto na
criminalidade. Hoje em dia, adotam um sistema em que apura a lucidez e o estado de
consciéncia do autor de um crime para definir se é a justi¢a juvenil ou a tradicional que
ird julgar. "Ha exemplos historicos de paises que reduziram a maioridade penal, como
os Estados Unidos e o Chile, e ndo conseguiram diminuir a taxa de homicidios", pontua
o socidlogo e pesquisador Julio Jacobo, que se mostra contrario a redugdo.
Para o promotor do Ministério Publico Marcellus Uggiete, essa nao ¢ a solugao. "Se
reduzirmos para 16 anos e ndo cuidarmos de evitar a chegada desse jovem na droga, no
trafico, no roubo... nés nao estamos fazendo nada. Vai chegar um momento em que se
um menino nascer pobre e preto, o delegado ja vai prender", concluiu. A PEC 171/93
precisa passar por duas votagoes no Senado antes de entrar em vigor. Enquanto isso, os

argumentos de quem ¢ contra e de quem ¢ a favor engrossam o debate.

Fonte: http://tviornal.nel0.uol.com.br
Disponivel:<http:/ww./tvjornal. ne10.uol.com.br/noticia/ultimas/2016/03/31/a-reducao-da-
maioridade-penal-e-a-solucao-23581.php> Acesso em 08 de julho de 2016.
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ANEXO 56 - PRODUGAO DOS ALUNOS PARA ATIVIDADE DIAGNOSTICA
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ANEXO 57 - Folha de Producao Final

ESCOLA DATA: / /
PROF: TURMA:
NOME:

Producéao de texto — Artigo de opinido

Leia:

1% ANCS E 364 DIAS,..

Duke

Disponivel em: < http://dukechargista.com.br/>.

A charge acima trata da questao dos menores infratores, numa perspectiva critica, finalidade a
que se presta o referido género. Reflita sobre esse assunto e, em seguida, produza um arligo de

opinido, apresentando argumentos solidos para a defesa de um ponto de vista acerca do tema:

“A redugdo da maioridade penal: solugio ou nao?"

Atengao:

« O seu texto precisa ser escrito em prosa e em consonancia com a norma culta da Lingua
Portuguesa.

+ O seu artigo deve conter no minimo 15 linhas e, no maximo, 20 linhas.

» Nao se esqueca de que o seu texto necessita ser construido, respeitando-se a esta estrutura:

- Titulo

- Introdugao

- Desenvolvimento

- Conclusao.
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ANEXOS 58 - Produgdes Finais dos Alunos
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ANEXOS 59 - Termos da Pesquisa
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UNIVERSIDADE DO ESTADO (= Plabaforma
DA BAHIA - UNEB orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A argumentacao nos arligos de opiniao: uma provocacao de escrita na sala de aula

Pesquisador: ELVIRA RAMOS RIOS DE SANTANA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56806016.4.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.935.695

Apresentagao do Projeto:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar e desenvolver estratégias argumentativas que visem intervir nas
aulas Lingua Portuguesa, mais precisamente em situacoes de producao textual, em que o objeto de
pensamento se concretiza no texto. Verificou-se por meio da escrita de lextos dissertativos avaliados na
atividade diagnéstica que os alunos apresentam dificuldades em desenvolver argumentos adequados
capazes de satisfazer, persuadir ou emocionar o leitor. A anélise dos textos deixa claro os desafios que os
alunos enfrentam frente a escrita. O desafio em articular as ideias & notorio, e presenciamos diversos
equivocos ligados aos aspectos linguistico-discursivos, evidenciando quais destes aspectos os alunos nao
conseguem compreender, entender e atender as solicitacoes do professor visando a escrita de um artigo de
opiniao, bem como a deficiéncia no uso de elementos articuladores nos textos. As intervencoes serao
realizadas em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental de uma

escola da rede publica estadual de ensino da cidade de Feira de Santana - Bahia. Como proposta de
intervencao trabalharemos com a argumentacao escrita, suas marcas, a quem esse tipo de texto se dirige e
os tipos de argumentos que pode-se utilizar. Aliado a reescrita dos textos utilizando as estratégias de
argumentacao a partir do modelo proposto por Dolz e Schneuwly (2004), em que sera possivel observar a
evolugao dos
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estudantes e, a interacao entre o professor e o aluno, aspecto fundamental para a constru¢ao do

conhecimento. A escolha do género artigo de opinido se justifica por intervir diretamente sobre opinioes,

atitudes e comportamentos diante de um texto com um esquema textual argumentativo.

Com a pesquisa baseada nos pressupostos teodricos de Bakhtin (1992,1997), Bazerman (2006), Brito (1997),

Geraldi (1993), Guedes (2002), Kleiman (2000), Koch (2002), Sercundes (1997), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Meyer (2011), Marcuschi (2005), Rojo (2012) e os PCN (Brasil,1997,1998), entre outros
autores, propomos atividades de intervencéo para a viabilizacao do aperfeicoamento dos niveis de escrita
argumentativa a partir do género textual artigo de opiniao.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Propor atividades de ensino da escrita argumentativa na sala de aula, buscando fazer com que os alunos
produzam textos do género textual artigo de opiniao, com énfase na argumentacao.

Objetivo Secundaria:

Identificar as caracteristicas do género textual artigo de opiniao;

Reconhecer sua estrutura e funcionalidade;

Conhecer as caracter(sticas do género artigo de opiniao;

Ler e analisar um artigo de opiniao;

Integrar-se como autor, ao produzir um artigo de opiniao, apresentando argumentos adequados para
demonstrar um posicionamento sobre determinado assunto.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Apesar de nao constar no Formulario de Informacoes basica do projeto apresentado ao CEP,fica claro nos
demais documentos apresentados pela pesquisadora, principalmente no TCLE e no Termo de
Assentimento, que a mesma tem total conhecimento sobre a questao que envolve os riscos inerentes a
realizacao da pesquisa que podem incidir no participante da pesquisa. Os beneficios estao corretamente
informados.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusao e exclusao e cronograma sao compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As declaracoes apresentadas sao condizentes com as Resolucoes que norteiam a pesquisa
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envolvendo seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam
declaracoes de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolucao 466/12
CNS/MS, bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as
autorizagoes das instituicoes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolucao 466/12 CNS/MS contendo todas as informacoes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacgoes:

Recomendamos ao pesquisador atencao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial efou final,
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Ap6s a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacao e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel deverd enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/10/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_705120.pdf 16:52:36
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Outros TCLEZ2.jpg 17/10/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
16:52:01 | RIOS DE SANTANA

QOutros TCLE1.jpg 17/10/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
16:50:06 | RIOS DE SANTANA

Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/10/2016 Aceito

do Projeto ROJETO_705120.pdf 16:28:20

Folha de Rosto Fderosto.pdf 07/06/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
13:42:52  |RIOS DE SANTANA

Parecer Anterior autorizacao.jpg 18/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
10:39:54 | RIOS DE SANTANA

TCLE/ Termos de  |assentimento.pdf 18/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito

Assentimento / 00:25:27 | RIOS DE SANTANA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| elvira. pdf 18/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito

Brochura 00:14:07 |RIOS DE SANTANA

Investigador

Outros concordanc.jpg 17/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
18:24:44 | RIOS DE SANTANA

QOutros pesquisador jpg 17/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
18:19:47 | RIOS DE SANTANA

Qutros concordancia.jpg 17/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
18:18:47 |RIOS DE SANTANA

Qutros coparticipante jpg 17/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
18:15:40 | RIOS DE SANTANA

QOutros confidencilidade.jpg 17/05/2016 |ELVIRA RAMOS Aceito
18:12:11 | RIOS DE SANTANA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 21 de Fevereiro de 2017

Assinado por:
WARLEY KELBER GUSMAO DE ANDRADE
(Coordenador)
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