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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a pratica da leitura do texto literario em sala de aula, propondo
sua dinamicidade ao utilizarmos sequéncias basicas com o género conto em uma turma de 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de CGaRenambuco.
Objetivamos, especificamente, com essa proposta analisar o imaginario socialadaaalun
construcdo da formacdo do leitor critico do texto literario partindo da perspectiva do
letramento literario, da Estética da Recepcdo e do imaginério social. Tendo como aporte o
género literario conto, abordamos a tematica sobre a postura apresefdduamem e pela

mulher em se tratando de relacionamentos amorosos. Para tanto, foram trabalhada#\as obras
moca teceldA mulher ramada o minicontoProva de amaqrtodas de autoria da escritora
Marina Colasanti. Nossa trajetoria metodoldgica foi ettala sob a Optica da pesquisa
qualitativa, uma vez que ambicionamos a integracdo tpoataca desenvolvendo uma
atividade interventiva que da margem a uma abordagem direcionada a pasgoisa afa

de produzir resultados praticos que possam atuaotidiano escolar viabilizando a pratica

da leitura efetiva da obra literaria. Nossa base teérica fundarmstemn Cosson (2014),

Jauss qpud ZILBERMAN, 1989), Castoriadis (2007), Cortdzar (2013), Gotlib (1988),
Candido (2011), Coutinho (2008), entre ostrOs resultados demonstraram que a leitura do
texto literario deve ser inserida como pratica cotidiana nas aulas de Lingua Portuguesa,
oportunizando o letramento literario com a valorizagdo do conhecimento de mundo do
discente para incentivar a leitundtica que o texto literario oferece.

PALAVRAS-CHAVE: Texto Literario, Leitor critico, Letramento literario, Imaginario
Social.



ABSTRACT

This dissertation approaches literary reading in the classroom. It promotes literary dynamism
when usng basic sequences from some short stories in an 8th grade class of a public
elementary school in Caruaru/PE town, Brazil. The main purpose of this study is to analyze
the social imaginary exposed by the students for forming their critical reading dketheyl

text considering some concepts such as literary literacy, reception theory and social
i maginary. Based on short stories, menos
approached. For that, the short stodemoca teceldA mulher ramadandProva de Amor

all written by Marina Colasanti, were used. The methodology consists of a qualitative
research since it aims to integrate theory and practice by developing an intervention activity
focused on action research in order to produce practicalgelkattcan be useful for everyday
school life, making effective the practice of literary reading. The main theoretical bases were
Cosson (2014), Jausgupted byZILBERMAN, 1989), Castoriadis (2007), Cortazar (2013),
Gotlib (1988), Candido (2011), Coutin@008) and others. The results showed that the habit

of reading literary texts should be a daily practice in Portuguese Language classes, which
could provide literary literacy, including student's world knowledge to encourage the critical
reading that théterary text promotes.

KEYWORDS: Literary Text, Critical Reader, Literary Literature, Social Imaginary.
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INTRODUCAO

Quando falamos em leitura, mais precisamente sobre a importancia da leitura, nos vem
a mente a obra de Paulo Freifeimportancia do ato de lena qual o pedagogo nos leva a
refletir sobe o papel que a leitura desempenha em nossas vidas, uma vez que a leitura tem
papel relevante na inclusdo do individuo na sociedade. Mediante a leitura, o sujeito amplia
seu vocabulario, suas descobertas, seu conhecimento de mundo e, consequentemente,
desavolve a criticidade diante da realidade.

Sabemos bem que a leitura é essencial em nossa vida no ambito pessoal, cognitivo e
social. Sendo um fator importante na esfera social cidada, a leitura precisa ser ensinada pela
escola, instituicdo responséavel parmar o sujeito atuante na sociedade.

Por este motivo, debrucasmms em analisar a pratica do ato de ler, na escola. Mais
especificamente a leitura que tem como base o texto literario e suas varias possibilidades de
sentidos. O enfoque ser& destinadeitra do conto literario realizada por alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola municipal de Caiu&bH. Foram aplicados e
analisados, com 10 alunos, 3 contdsnoca teceld, A mulher rama@aProva de amoda
escritora Marina Colasanti.oth o intuito de desenvolver, entre outros propdsitos, o incentivo
a leitura literaria na escola.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o imaginario social do aluno na construcao
da formacéo do leitor critico do texto literario. Para tanto, seg#e® seguintes objetivos
especificos: analisar na histéria de vida do aluno o universo imaginario que contribui para a
formacao do leitor critico; verificar, nos contos de Marina Colasanti, se a leitura do texto
literério feita pelo aluno, partindo da persjper do letramento literdrio e da Estética da
Recepcéo, reflete o imaginario popular do leitor em sua leitura critica; verificar se a leitura
feita pelo aluno revela o imaginario do leitor demarcando experiéncias prévias que sao
explicitadas na producdo tistica; discutir a formacdo do leitor critico considerando a
interpretacdo do texto literario realizada pelo aluno.

Algumas inquietagdes nos tomam. Essas inquietagcdes nos levaram aos seguintes
guestionamentos: qual o papel da escola diante da respatesddbitie instruir e formar o
aluno leitor? Quais os procedimentos que os professores de Lingua Portuguesa estdo usanda
em suas aulas para fazer com que seus alunos consigam colocar em pratica a leitura que

comecga ha escola e transcende aos muros da ig@titiirmadora de saberes sistematicos? A
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leitura do texto literario realizada em sala de aula favorece o real sentido e valor da obra
literéria? H& a preocupacao de formar o leitor critico tendo como aporte o género literario?

Na tentativa de buscar respas a essas indagacfes, que nos inquietam, elaboramos
esta pesquisa apoiardos nos temas sequencialmente estruturados em um encadeamento de
ideias entre a teoria e a pratica. Para tanto, nosso trabalho estd organizado em 6 capitulos,
além da introducéo eonsideragdes finas.

Dando inicio as nossas discussfes, 0 capitulo 1 versa sobre o conceito de leitura e
algumas perspectivas que foram endossadas por Solé (1998), Kleiman (2012), Rangel (2012),
Paulino (2014), Koch e Elias (2009). Dentre as perspectmsdadas, enfatizamos a
abordagem interacionista por estar de acordo com a leitura que objetivamos desenvolver com
os alunos, uma vez que a leitura critica parte do didlogo entretexitmleitor.

No capitulo 2, faremos uma andlise sobre a Literat@raiedevancia dessa arte que é
considerada por Candido (2011) como fnessen
questao da leitura do texto literario, seguida pela leitura do texto literario na escola; o papel
desempenhado pelo professor (mediador) riiga da leitura do texto literario, como
também analisaremos a formacé&o do leitor critico vista por nés como uma consequéncia da
pratica da leitura do texto literario em sala de aula.

Seguindo com nossas analises, no capitulo 3, apresentaremos 0 cabswcar
tedrico no qual encontramos apoio para sustentar nossa ideia de que o trabalho com o texto
literario deve ser pautado na preservacao das caracteristicas que ele apresenta, como tambén
a valorizacdo dos conhecimentos prévios do leitor. Para tgmaseatamos os conceitos de
letramento, letramento literario, Estética da Recepc¢do e Imaginario social, tendo a
contribuicdo da discussao sobre o papel social da mulher. Essas quatro teorias nos auxiliaram
guando da andlise dos dados que formam ruIsgos.

O capitulo 4 foi dedicado a apresentacdo do género conto e miniconto. Este género foi
escolhido devido a possibilidade de nos proporcionar a condicdo de ser lido em uma aula,
sendo possivel desenvolver o nosso processo de intervencdo em sua totalidade.
Acrescentamos a andlise dos contos que foram trabalhados, sendd elesa tecela, A
mulher ramada(ambos do livroDoze reis e a moca do labirinto do ven® o miniconto
Prova de amoi(do livro Contos de amor rasgadpdodos compostos pela escritorarva
Colasanti, sobre a qual abordamos algumas caracteristicas de sua obra, como também pontos
relevantes de sua vida.

Nosso percurso metodolégico foi descrito no capitulo 5. Nele, conceituamos a

pesquisa qualitativa, tipo de pesquisa utilizado em noaballro e em seguida analisamos as
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caracteristicas da abordagem da pesepgéa usada como método para coleta de dados e
desenvolvimento do projeto interventivo. Ainda neste capitulo, apresentamos nosso local de
pesquisa, 0 publicalvo e o desenvolvimentdas sequéncias basica e expandida, como
também a andlise das respostas dos alunos ao questionario que foi aplicado como processo de
coleta de dados.

Nosso arremate serad o capitulo 6, no qual analisaremos o cwgss constituido
pelas producdes das inpectacdes escritas dos alunos sobre os contos trabalhados na
sequéncia basica. Essas interpretacdes foram resultados de discussdes sobre a tematica qu
abordamos: a postura apresentada pelo homem e pela mulher no que respeita ao
relacionamento amoroso.

Finalizando, comentamos sobre o conhecimento adquirido no periodo em que

estivemos debrucados sobre esta pesquisa.
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CAPITULO | i A LEITURA: CONCEPCOES RELEVANTES

A leitura é uma espécie de porta de entrada; isto é, € uma via de acesso a
pdavra que se tornou publica e, assim, representa a oportunidade de sair do
dominio do privado e de ultrapassar o mundo da interacéo face a face. E uma
experiéncia de partilhamento, uma experiéncia de encontro com a alteridade,

onde, paradoxalmente, se di&gitima afirmacao do eu.

[randé Antunes

A leitura sera o tema deste capitulo no qual abordaremos conceitos e perspectivas que
sdo abordados em diversos estudos. Faremos uma breve incursdo pelas perspectivas de leiture
estruturalista, interacionista deliaria, com énfase nas duas ultimas abordagens, tendo em

vista no presente estudo priorizarmos a participacao ativa do leitor no processo de leitura.

1.1. Conceito

Varios sdo os significados atribuidos ao termo leitura, pois ler € um processo de
entendimeto, isto €, de interpretacdo de texto. H& diversas possibilidades de leitura tais
como: imagens, mundo, pintura, expressoées faciais, assim infindas sao as situacdes ou objetos
gue podemos ler. Essas leituras fazem parte do nosso continuo processo d&oadeisi
conhecimentos.

Sobre essa concepcgao de leitura, Martins (1986) nos afirma:

[ ... ] a |l eitura s- acontece, efetive
relacbes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas que se nos
apresentani ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam
basicamente a ler tudo e qualquer coisa. (MARTINS, 1986, p. 17)

Destacamos assim que ler € identificar o que nos é importante, o que nos fara crescer
engquanto seres atuantes na sociedade ejnda a realizar acdes e interagir em situagoes
diversas. A leitura dos desafios vivenciados no decorrer da nossa vida nos faz crescer
intelectualmente, socialmente, profissionalmente, ou seja, a leitura nos capacita a interpretar o
Nosso entorno e atravdsla evoluimos conscientemente em todas as etapas da vida.

Dentre os diferentes tipos de leitura, é a do texto elaborado em linguagem verbal a que
nos interessa, enquanto estudiosos da Lingua Portuguesa. O ato de ler um texto é enriquecido
com as experiicias de vida do leitor. Aguiar (2013) confirma o que expressamos, quando diz

que

O processo de leitura pressupde, portanto, a participacéo ativa do leitor, que
nao € mero receptor de uma mensagem acabada, mas, ao contrario, interfere
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na constru¢do dos g&fos, preenchendo os vazios textuais de acordo com
sua experiéncia de leitura e de vida. (AGUIAR, 2013, p. 153)

Ha, neste caso, uma leitura realizada com o auxilio de outras leituras que foram
elaboradas através de conhecimentos de areas diversas d \\dgito. E a ativagdo do
conhecimento de mundo que se faz necessaria para uma melhor compreensao textual.

Ampliando o conceito de leitura textual aprimorada com as experiéncias de vida do

leitor, Aguiar (2013) complementa que

Ler &, assim, apropriae de um produto cultural, gerado intencionalmente
por um ou mais autores inseridos em determinada comunidade. E entrar em
contato com um objeto histérico e social constituido ideologicamente,
através do qual o sujeito marca sua presenca na coletividadeeeniveu
(AGUIAR, 2013, p. 154)

Percebemos assim que a leitura € um ato de reciprocidade de conhecimentos que
beneficia 0 amadurecimento do individuo e que possibilita melhor articulacéo de ideias.

As leituras, que fazemos dos vérios tipos e génerosatextiue nos sdo exigidos
durante nossas atividades diarias servem de temas para diversos estudos e debates no ambit:
educacional. Esse fato nos alerta para a necessidade de desenvolvermos atividades que
possibilitem, na escola, a pratica da leitura.

Nos Padmetros Curriculares Naciondi$?CNs (BRASIL, 1998), a leitura € entendida
como A[ .. .] um processo no gqual o |l eitor
significado do texto, a partir de seus o0obj
(BRASIL, 1998, p. 41). Por este motivo, € importante compreendermos 0S mecanismos que
os alunos operam enquanto leitores para realizar a leitura de um texto.

Em consonancia com a necessidade de leitura que auxilie o leitor na descoberta de
suas necessidadess PCNs confirmam que leitor reflexivo € aquele que usa de seu
conhecimento de mundo para construir seus ideais.

Diferentes perspectivas surgiram apos analises, estudos e discussdes sobre a leitura
textual. O conceito de leitura avanca no decorrer dpdesom os estudos da Linguistica que
auxiliam no aprimoramento da pratica de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas
brasileiras.

Sobre a relevancia da leitura, Koch e Elias (2009) ressaltam:

Frequentemente ouvimos falae também falamos solre a importancia da
leitura em nossa vida, sobre a necessidade de cultivar o habito de leitura

entre criancas e jovens, sobre o papel da escola na formacédo de leitores
competentes, com o que concordamos. (KOCH; ELIAS, 2009, p. 07)
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Desta forma, entendemosajdeve ser compromisso de a escola realizar atividades de
leitura para que o aluno possa melhor entender o mundo no qual esta inserido.

Ler ndo significa unicamente decodificar palavras em um texto, como ja foi dito
anteriormente, mas compreende um pregceague vai aléem de palavras decifradas em uma
mensagem logica. Ler vai além da compreensdo do sistema de escrita que a escola nos ensina
contudo, reconhecemos que o procedimento de decodificacdo e o sistema de escrita e leitura
ofertado pela escola sdo dema importancia e, evidentemente, necessarios como etapa da
formacédo do leitor. Porém, a leitura da qual precisamos para a nossa vida em sociedade

ultrapassa os muros da escola. Validando nossas palavras, Rojo (2004) menciona:

[...] ser letrado e ler naida e na cidadania € muito mais que isso: € escapar
da literalidade dos textos e interprédd, colocandas em relagdo com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir
com os textos, replicando e avaliando posi¢coe®@addias que constituem

seus sentidos; &, enfim, trazer o texto para a vida e elol@ra relacdo com

ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito variadas e
dependentes de contextos, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e né outras. (ROJO, 2004, p. 02)

O entendimento do termo leitura, que observamos nas palavras de Rojo, € a de ser a
qgue leva o leitor a refletir, atuar e decifrar, de maneira reflexiva, o que o texto lhe comunica.
Notamos que a autora defende a ideia de emhad engajada com a realidade social e com as
necessidades do sujeito, além de depender da situacdo na qual o sujeito se encontra em
diferentes momentos da vida.

Desta forma, entendemos a leitura como um ato promotor de cidadania, cujo dominio
torna o imividuo capaz de decidir sobre suas acdes e pensar sobre sua contribuicdo na

tentativa de melhorar sua vida enquanto cidadéo.

1.2. Perspectiva estruturalistdeitura como decodificacéo

Inicialmente, com uma base estruturalista, hA o pensamento fundamantado
concepcao de leitura em que o texto era trabalhado a partir das unidades isoladas da lingua,
transformando a leitura em um ato de decodificacdo de fonemas e treinamento repetitivo de
letras e frases que sado transformadas em textos. Rangel (20123 afirghu e ar . .
estruturalismo tem como principio basico o estudo da lingua, a partir de unidades organizadas,
de t al for ma, gue constituem um si stsma (
assim a valorizacao da leitura com foco na repeticdo derpslavideias preordenadas e, por

este motivo, a leitura esta baseada no conhecimento da natureza normativa da lingua.
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O conceito de leitura como decodificacdo esta contido na visdo de lingua como
estrutura, como codigo que segundo Koch e Elias (2009,)p. Icor responde a
deter mi nado, Afassujeitadoodo pelo sistema, c
Neste caso, temos um leitor que é subjugado em sua capacidade de interpretar, sendo assin
obrigado a reproduzir o pensamento expressextoipsis litteris Como consequéncia desse
comportamento por parte da leitura decodificada, cabe ao leitor pregeupar entender o
texto como estrutura da lingua.

A leitura como decodificacdo ndo colabora com o aperfeicoamento do pensamento
interpretda i vo do | eitor. Segundo Kleiman (2012,
|l eituras dispens8veis, uma vez que em nada
uma concepcado de leitura voltada para a sistematizacdo do texto que desencaae&é| em
interpretacdo automatica de busca de informacdes que serdo meras repeticbes de ideias
expostas no texto. Assim, entendemos que a concepc¢ao de leitura como decodificacao tolhe o
direito do leitor de pensar e recriar o texto a partir de suas expesignéiaas.

Outra forma de conceituar essa condicdo de leitor como reprodutor de ideias nos é
apresentada por Koch e Elias (2009) ao que
qgual evidenciam a concep-«0 de Al &a@GQHua co
ELIAS, 2009, p. 9). Neste pressuposto, observamos a presenca de um leitor receptor de
informacgdes que estdo de acordo com as intenc¢des do autor.

Sintetizando essas discussfes sobre o conceito de leitura, Cosson (2014) afirma que

Em uma perspectivlradicional, a leitura comega com o autor que expressa
algo em um objeto (texto) que sera assimilado pelo leitor em determinadas
circunstancias (contexto). Ler, nesta concepcao € buscar o que diz o autor, o
gual é simultaneamente ponto de partida e elergmcipal do circuito de
leitura. (COSSON, 2014, p. 37)

Neste caso, Cosson observa que o texto e o contexto (sendo este formado a partir da
Norma Padrédo da lingua) foram priorizados na abordagem tradicional, ou, por assim dizer,
leitura como decodificagdem detrimento ao pensamento elaborado pelo leitor no momento
da leitura.

De acordo com o que foi exposto, percebemos gque esses conceitos ndo dialogam com
o tipo de leitura que precisamos desenvolver com nossos alunos, isto porque queremos
incentivar umaleitura que valorize a atuagao do leitor com o texto e suas condi¢cdes de

producéo, levando em consideracédo a interagao-taxtiurleitor, relacdo defendida por Jauss
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e Iser ApudZILBERMAN, 1989) em suas teorias da Estética da Recépgiescola precisa
promover uma leitura na qual o conhecimento de mundo do aluno seja valorizado no
momento da construcao de sentido do texto lido.

Reflitamos, pois, sobre a leitura que nos interessa enquanto professores formadores de
alunos leitores. A postura que se &@g®r parte do professor € a de valorizar as experiéncias
de vida do aluno diante da leitura que se faz na escola para melhor entender o mundo. Sobre

essa concepcao falaremos no préximo tépico.

1.3. Perspectiva interacionista

Se no inicio dos estudos da Lirgtica a teoria que impulsionou a concepcéo de
leitura foi a de decodificacdo do texto, com os avancos dos estudos linguisticos houve a
necessidade de aprimorar, moldar o conceito sobre leitura e recelfieeaemportancia para
formacao e convivéncia de&r humano em sociedade.

A visédo interacionista concebe a leitura como um processo de interacaesel ta
uma abordagem que valoriza e reconhece a importancia do leitor, do texto e do autor.

O método interacionista de leitura € definido porMagnai (2Q p. 49) como
processo de construgcdo de sentidos. [...], ela se constitui num processo de interacao
homem/ mundo[ .. .] 0. Em s2ntese, O processo ¢
leitor (homem) com o conhecimento adquirido fora do otegthundo), porém, esse
conhecimento sera um alicerce para que a leitura seja melhor compreendida. A essa pratica
chamamos de atuacdo de conhecimentos prévios, a qual comeca ser mais valorizada pela
escola e por professores de Lingua Portuguesa.

Atualment a concepcao de leitura esta ligada ndo apenas ao que esta escrito no texto,
mas também ao que dele pode ser subtendido, isto €, quando néo fica claro, serd percebido
pelo leitor no momento em que recorre as suas experiéncias de mundo para interpestar o q

texto Ihe diz. Aguiar (2013) acrescenta que

Cada um traz para o ato de ler sua bagagem existencial e social e, a partir de
seu horizonte de experiéncias, atribui significados as indicacdes oferecidas

pelo texto, privilegiando alguns dados e desprezawutros, montando entre

eles uma rede de conexdes possiveis, de modo a obter um resultado
significativo para seu universo compreensivo. (AGUIAR, 2013, p. 154)

'A Estética da Recepcao teoria difundida pongfobert Jauss e Wolfgang Iser, sera abordada no Capitulo 1lI
deste trabalho.
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Assim sendo, compreendemos a leitura como um trabalho complexo de trocas de
informacgdes ofertadapelo autor que escreveu de acordo com seu conhecimento de mundo,
gue sdao, atraves do texto, recebidas pelo leitor que mobilizara os conhecimentos adquiridos
em suas vivéncias e experiéncias para atribuicdo de sentido do texto. Também Solé (1998)
ratifica nossos pontos de vista ao afirmar que:
forma e cont edo, como o |l eitor, suas expe
p. 23). Constatamos, entdo, um processo equilibrado de troca de informac@esephracao
da leitura como método interativo.

A leitura € uma pratica social, € uma forma de o individuo semtmtuante na
sociedade, ao que Cosson (2014, p . 36) <cha
de informacdes que a leitura favaedta uma oportunidade de interacdo com o outro sujeito e
com o que ele pensa.

Detalhando a concepcéao de interagéo na leitura, observamos o conceito formulado por

Koch e Elias (2009), quando afirmam:

[...] na concepcéo interacional (dialégica) da linguaswgsitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativosi quielogicamentd se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o préprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores [...]. (KOCH; ELIAS, 2009, p.
10)

Essa cooepcdo é nomeada pelas autoras como interacdo-textmteitor e,
logicamente, o processo de leitura valoriza os trés elementos condutores de uma leitura que
produzira boa interpretacio

Entendemos que a leitura ndo se realiza apenas com a decodificatédo, nao
apenas com a expressao das ideias do autor e ndo apenas com 0 que pensa o-s#tale trata
um processo triadico no qual cada elemento (autor/texto/leitor) tem sua responsabilidade e
valor durante o ato de ler. A partir dessa interacéa paéssibilidade de desenvolver leituras
de géneros diversos, porém com a mesma perspectiva de didlogo entre os elementos que
compdem a triade interacionista da leitura.

Com uma proposta de leitura participativa e interacionista, discorremos no préximo
topico sobre a leitura do texto literario.

“Salientamos, mais uma vez, que essa abordagem faz parte das ideias defendidas por Jauss e Iser na teoria d:
Estética da Recepgdo e que por uma questdo de organizacaoadsirgse trabalho, nos aprofundaremos na
discussao no capitulo 3.
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1.4. Leitura do Texto literario

Como a intervencdo que propomos se dara com a discussdo de textos literarios
narrativos ficcionais curtos, é necessario que entendamos que a leitura do texto literario nao
tem como funcaanformar ou formar, mas privilegiar os elementos estéticos que o tornam
artistico.

Estamos, pois, propondo uma leitura de um tipo de texto que provoca prazer,
satisfacdo, mas que possui peculiaridades que o diferenciam dos demais textos por suscitar
emocgs e revelar poeticidade. Paulino (2014)
gue se definir a identidade ddtura do texto literariatravés do emprego da lingua numa arte
espec?2fica, que se costuma, dassdrtantopdiahtadei m,
um conceito de leitura que podemos chamar de especial por se tratar da interpretacdo de uma
obra de arte que tem como instrumento a palavra empregada artisticamente.

Além disso, essa perspectiva tem como caracteristica o engajatodeitor, do texto
e do autor, no ato de ler. Neste caso, poderiamos afirmar que a perspectiva de leitura do texto
literario também pode ser interacionista, dependendo da abordagem utilizada pelo proponente
das atividades de leitura.

Buscando algo maidstematizado para um conceito de leitura literaria apoiaoso
em Cosson (2014) quando o estudioso afir ma,
a indagacfes sobre o que somos e o que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a
literaturata z sempre a possibilidade de avali a- «
(COSSON, 2014, p. 50). Como vemos, a leitura do texto literario é realizada de uma maneira
qgue nos leva a pensar sobre o que foi exposto no texto, nos leva a refletir e, até mesmo
discordar com as ideias presentes no texto. Esse momento € concebido por Cosson (2014)
como de interacdo e avaliago.

Além da reflexd@o do leitor, a leitura do texto literario esta ligada ao deleite. Sobre essa
afirma-«o, Paul i no tya2de Hi2 )iterariaequandloaa agfo €o: leitafi a |
constitui predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o
texto |ido uma intera-«o prazerosao (PAULII
leitura do texto literario éestabelecida tacitamente pelo leitor que jA se deixa guiar pela
caracteristica artistica do género textual literario.

Ainda sobre a leitura do texto literario, Paulino (2014) acrescenta:
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Especialmente kitura literariarequer liberdade, cujo Unico lireité o
respeito pela leitura do outro, que pode apresentar suas singularidades. As
preferéncias de cada um sao respeitadas para que ocorra de f&gwea
literaria. (PAULINO, 2014, p. 01)

Assim, a leitura do texto literario ndo provoca apenas prazas, promove a da
convivéncia em sociedade, a qual deve se pautar no respeito a leitura do outro.

Uma vez analisadas as concepcfes de leitura, discutiremos no préximo capitulo as
contribuicBes da leitura do texto literario na formacao do leitor critico,do@mo o papel do
professor como elemento integrante e incentivador na pratica cotidiana da leitura do texto

literario em sala de aula.
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CAPITULO Il i O TEXTO LITERARIO

Ler literatura é exercitase no dificil aprendizado democrético
pois forca o leitor a entrar na pele de muitos personagens, sentir
emocdes diferentes, arrostar inumeros perigos conhecer
diferentes paisagens, agir e reagir em conformidade com
diversos perfis psicolégicos.

Ana Maria Machado

Este capitulo sérdestinado ao estudo e discussdo sobre a leitura do texto literario.
Respectivamente analisaremos a questdo da leitura do texto literario na escola propondo que
ela tornese uma prética recorrente nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como o papel de
incertivador da leitura da obra literaria que o professor poderia assumir em sua pratica
pedagogica. Discutiremos também a formacao do aluno leitor critico como consequéncia da

leitura do texto literario na escola incentivada pelo professor.

2.1 Leitura do text literario

Toda leitura, ou ato de ler, requer a condicdo de interacdo, de descoberta e esse
caminho pode ser, também, prazeroso. A condicdo de maior ou menor prazer para o leitor se
da de acordo com a relacdo de afinidade que se estabelece entre gémerootextual
proposto para leitura. Os textos, independentemente dos géneros a que podem pertencer, tém
por funcdo comunicar. As especificidades dos géneros e 0 modo como a comunicagao se
realiza fazem com que o leitor se identifique, mais ou menosasadeias contidas no texto.

A forma de dizer de cada género facilita o processo de leitura e pode influenciar a
pratica prazerosa do ato de ler. Por isso, destacamos aqui a importancia dos géneros literarios
no que diz respeito a pratica e consequentivag@o da leitura, de forma particularizada, a
leitura critica. Porém, antes de nos debrucarmos nas discussdes sobre o texto litesério, faz
mister falar sobre Literatura e sua relevancia na formacao do cidadéo.

Isto posto, podemos afirmar que algumascepcdes norteiam a Literatura. Para abrir
esse |l eque de considera-»es, citamos Chi aj

significa-»es poss?2veisoO para a Literatur a,

1. A literatura como instituicdo nacional, como patrimoénio
cultural.

2. Aliteratura como sistema de obras, autores e publico.



28

3. A literatura como disciplina escolar que se confunde com a
histéria literaria.

4. Cada texto consagrado pela critica como sendo literario.

5. Qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intencéo
literaria, visivel num trabalho da linguagem e da imaginacao, ou
simplesmente esse trabalho enquanto tal.

Essas concepcdes sao vieses que conceituam a literatura de acordo com a situagéo
social adequada ao seu uso. Isso acontece pelo fato de a literatura setewnoe reflete as
necessidades do homem em sua vida na sociedade. Em verdade, a literatura é instrumento
qgue auxilia na formacao do individuo estimulando o pensamento critico, atuando no universo
mMAagico e no imaginario para entender os acontecimdatoila real.

N&o é hodierna a necessidade que o homem tem da literatura, sobre esse fato, Candido
(2011) afrmaquéi[ . . . ] a |l iteratura aparece <cl arament
homens em todos os tempos. Ndo h4 povo e ndo ha homemsgaevp@r sem ela, isto €, sem a
possibilidade de entrar em contato com al guma f

E inerente ao homem a capacidade de se desprender, mesmo que seja por alguns
instantes, da realidade e a Literatura é o elo que possibiltesso ao mundo imaginario que
pode ser materializado através das producdes artisticas literarias criadas pelos individuos. O
dominio ficcional nos € apresentado pelo texto literario, dominio este que Candido (2011, p.
176) denomi na de. Inilependententeste de fjuerh seja a dugedo, ndo ha
como, em algum momento da vida, ou ainda, em varios momentos da existéncia, ndo se
entregar a esse universo que a literatura nos apresenta para que possamos nos descobrir e pc
diversas vezes ressignificamundo e n6s mesmos. Esse processo de reestruturar a realidade

€ enfatizado por Candido (2011) quando ele declara que

Quer percebamos claramente ou nao, o carater de coisa organizada da obra
literaria tornase um fator que nos deixa mais capazes denarde nossa
prépria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar
nossa visao de mundo. (CANDIDO, 2011, p. 179)

Fica claro, assim, que a literatura auxilia no equilibrio do homem enquanto ser social e
dotado de sentimentos, estabefel®e organizacdo entre o imaginario e o real. A vida em
sociedade acaba por ser beneficiada pela organizacdo ética que a literatura promove no
sujeitcleitor, pois assim promove a criticidade que favorecera o bem comum. O individuo
forma sua personalidadge maneira a ndo se deixar influenciar por convencgdes, isto &

refor-ado por Candi do (2011) ao afirmar q
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personalidade, mas ndo segundo as convencgoes; seria antes segundo a forga indiscriminada ¢
poderosadaprépra r eal i dadeo ( CANDI DO, 2011, p . 17
em que a leitura do texto literario é feita, pegesuscitar um pensamento critico diante da
realidade que é experienciada pelo sujeito e este tem a opcdo de mudar 0 que nao esteja de
acordo com sua ética para a vida em sociedade.

Literatur a, segundo Coutinho (2008, p .
arte da palavrao. Por ser wuma arte, o text
Pode direcionar o leitor a getéonar a sua realidade de maneira critica, pois, ainda de acordo
com Coutinho (2008, p . 24) , ifa | iteratur a
exi stem nela como tais, mas sSimplesmente
literario que alavanca a criticidade do individuo na tentativa de orlergérante a realidade.

Tomemos também como base o pensamento de Candido (2011) para conceituar a
literatura e sua relevancia na formacao do leitor:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampksivel, todas as criacdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda,

chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das
grands civilizagbes. (CANDIDO, 2011, p. 176)

A literatura recria a realidade, mas ndo de forma leviana, sem consisténcia
argumentativa, e sim de maneira que essa realidade seja transformada de modo poético.
Elucidar a realidade € uma das funcgdes da literapmia, segundo Candido (2011, p. 182),
A[f...] A literatura desenvolve em n-s a qudc
compreensivos e abertos para a natureza, a
humano tornae altruista, debrucda-se no pensamento de tornar a vida do préximo, bem
como a sua prépria vida, em algo que faca parte de um mundo mais justo.

Por tudo isso, percebemos que a literatura faz parte do processo da humanizacdo do
homem. De acor do ¢ om A€ proddcbed litera(iad,@d tbdos op tiposl 8 2
satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporacdo, qu
enriquece nossa percep-«0 € a Vis«o do mun:
que a literatura exerce na nat@émimana no que tange a estruturacdo da ética e do carater do
individuo enquanto membro ativo em uma sociedade. O fazer coletivo a partir do ato
individual.

Ampliando o conceito e o valor da literatura, ndo podemos olvidar do aspecto, ou

caracteristica, prcipal do texto literario que é sua funcao estética. Embora sendo um auxilio
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na forma-«o do ser humano, a |literatura ®,
tem exist°ncia pr-priao (COUTI NHO, 26@8, p.
palavra. Tratsse de uma forma de comunicacdo que transmite prazer, assim como enfatiza
Coutinho (2008, p . 23) : RO que a Literatur
ndo pode ser confundido com nenhum outro, informac¢do, documenta¢ddé,t i ca . 0,
prazer especifico ligado a liberdade de sentir e fazer parte da ficcdo a que a literatura propde.

No processo de pensar e repensar o mundo e a realidade, a literatura acaba por fazer
parte da historia, ja que o leitor € um individuo inseedh uma determinada época e essa
contemporaneidade sera um fator que podera influenciar na leitura que se faz do texto
literario. Porém, ndo se deve esquecer que o texto literario tem como premissa a estética, ao
gue Coutinho (200 &rioquo est®&) inclifpiegisanzente ois@riall d t e
hist-rico, 0 religioso, etc. , por ®m trans
podemos, é fato, esquecer que a literatura lida com o belo fazendo valer sua fungéo estética na
comunicacao que e$t@lece com o leitor.

Por tudo isso, percebemos que a Literatura é a arte que faz parte da vida do ser
humano, direta ou indiretamente, pelo simples e importante motivo de ampliar o pensamento
do individuo através da leitura do texto literario que cadecem enfoque diferenciado para
acontecer que é a capacidade de autoavaliacédo e avaliacdo do semelhante na realidade que nc
circunda. Para Coutinho (2008, p-2%4 ) AAtrav®s das obras | it
a vida, nas suas verdades eternas,ucena todos os homens e lugares, porque sao verdades
da mesma condi-«0o humanao. A vida e suas
artisticamente, porém com teor de criticidade que desenvolvemos através da leitura do texto
literario.

Diante do que aquioi exposto, entendemos que a leitura do texto literario € uma
forma peculiar de comunicacao. A informacéo que esta contida no texto literario € transmitida
de maneira que faca o leitor buscar de maneira sutil, porém complexa o significado do texto.
A esserespeito, Silva (2009) usa uma metafora para se referir ao significado que o texto

literario pode nos trazer, quando diz:

Que tesouros ocultos se escondem nas entrelinhas de um texto literario? Em
geral, coisas que falam de perto a nossa condigcdo dehsenasios. Sé&o,

entre outros, os conflitos e anseios dos personagens, que percebemos como
nossos; é o reconhecimento de experiéncias que algum dia vivemos com
prazer, como leituras realizadas ou brincadeiras de infancia [...] Em outras
palavras, sdo intened do texto, quase sempre vinculada a algum tipo de
emocao [...] capazes de deflagrar no leitor um processo de reconhecimento.
(SILVA, 2009, p. 48)
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Na verdade, Silva retoma a ideia de que a leitura do texto literario é realizada quando
da participagdo doeitor que carrega consigo experiéncias de vida que auxiliardo na
compreensao e constatacdo de sentido do texto-Sgata um processo de reconhecimento
de si e do mundo na obra ficcional do texto literario. A leitura do texto literario € realizada
quandohéa o didlogo entre a obra, o autor e o leitor, nesse momento é firmado um acordo
tacito de aceitacdo de credibilidade na ficcdo. Sobre essa questdo, Paulino (2014, p. 01)
afirma que A0 pacto entre | eitor e ria,emxto i
que se destaca a linguagem como foco de atencdo, pois através dela se inventam outros
mundos em que nascem seres diversos com sua

E esse mundo ficcional que se revela quando o leitor levado pelo prazer da leitura se
debruca sobre o texto e se deixa conduzir, pela linguagem literaria, a mundos diversos que, de
certa forma, podem ajudar num melhor entendimento da realidade. Posto dessa maneira,
entendemos que a leitura do texto literario, fazendo uso de suas espdeificidaorece a
criticidade do | eitor, despertando o prazer
leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica
cultural de natureza artistica, estabelecendocomdte | i do uma a-«o0 pr a
pela leitura do texto literario fard com que exista cumplicidade, aceitacdo por parte do leitor
pelo texto colocando em pratica o compartilhamento de ideias entraetteeitor.

O acordo mutuo e o prazer pelatued faz com que a obra literaria comece a fazer
parte da vida do sujeito com énfase na interacdo fazendo com que a leitura seja dinamica e
critica. De acordo com Zilberman (1989), a primeira premissa de estética da recepc¢ao enfatiza
a interacao, pois afira que

[...] a natureza eminentemente historica da literatura se manifesta durante o
processo de recepcao e efeito de uma obra, isto é, se mostra apta a leitura. A
relacdo dialdgica entre leitor e texteste é o fato primordial da histéria da

literatura,e néo o rol elaborado depois de concluidos os eventos artisticos de
um periodo (ZILBERMAN, 1989, p. 33)

Afirma-se entdo que o texto literario € mais do que regras e conceitos determinados de
acordo com o tempo em que foi elaborado. A obra literariamdpatal e sua historia sera
feita de acordo com o tempo do leitor e a época em que ele esta inserido. Isto porque, embora
tenha sentido préprio e exista em si mesma, tem como objetivo ser vivificada através da
leitura a que sempre convida o leitor. E umstante inovador de ideias, pretendido pela obra

literaria, que se incorpora a vida do leitor. Essa atualizagdo da obra literaria com a vida do
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l ei tor, Cosson (2014), denomina Acontextual
define da seguintmaneira:

A presentificacdo é a contextualizacdo que busca a correspondéncia da obra
com o presente da leitura. Tra®, por assim dizer, de uma atualizacdo. O
aluno é convidado a encontrar no seu mundo social elementos de identidade
com a obra lida, mostndo assim a atualidade do texto. (COSSON, 2014, p.
89)

Inferimos assim que o texto literario se tornard ainda mais propenso a auxiliar o leitor
em sua reflexdo sobre a realidade quando em sua leitura o ledorskepgara um texto que
em sua composicaoatca elementos semelhantes a realidade de quem o |é. Uma ideia que é
ratificada pela Estética da Recepcéo (JABSSGIZILBERMAN, 1989). Destarte, sobre essa
atualizacao constante do texto literario, Zilberman (1989) nos relata, de acordo ainda com a
primera premissa da Estética da Recepcéo, que

A possibilidade de a obra se atualizar como resultado da leitura é o sintoma
de que esta viva; porém, como as leituras diferem a cada época, a obra
mostrase mutavel, contraria a sua fixacdo numa esséncia semyaleeig
alheia ao tempo. (ZILBERMAN, 1989, p. 33)

A historicidade do texto literario estara em consonancia com o tempo do individuo,
pois o texto literario é arte e como tal sua leitura esta ligada a concepcao de recepcéo do leitor
para a interpretacao.

Retbmando a ideia de ressignificacdo da realidade, do individuo e do mundo, podemos
afirmar que a literatura e sociedade sdo elementos que caminham de maneira convergente,
posto que, de acordo com Candi do ( 2waltelm, p.
sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando em curriculos, sendo
proposta a cada um como equipamento intelec
de ler e pensar o texto literario € visto como um fator determinante fra formacao do
sujeito consciente e critico diante da sociedade da qual se faz participe.

Ratificando o pensamento de que com o ato de ler o texto literario o sujeito se torna
um pensador de si e do mundo ao seu entorno, transforrearetd um ser cif, Cosson

(2014) nos afirma que

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploragéo de potencialidades da linguagem, da palavra
e da escrita, que ndo tem paralelo com outra atividade humana. Por essa
expdoracgdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é a
literatura, revelsse como uma pratica fundamental para a constituicdo de um
sujeito da escrita. (COSSON, 2014, p. 16)
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A palavra, ou por melhor dizer, o poder da palavra é a baseegduia quando esta
tem por objetivo n«o apenas fia arte pela al
quando através de uma leitura critica transforma o ser humano, em suas varias estruturas
formativas, fazendo com o que nos € imposto pela smgedeja adequado ou aprimorado
para o bem viver na coletividade ou na particularidade. Reafirmamos esse pensamento com a

explanacéo de Cosson (2014):

Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios
que se desvela a arbitledade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer
dono da linguagem que sendo minha é também de todos. (COSSON, p.
2014, p. 16)

Assim, todos os estudiosos da leitura consultados saamesgem enfatizar o poder
que a literatura tem quando o individuo faz dela uma leitura constante, pois entendem que o
texto literario tem o poder de desenvolver e fortalecer a criticidade do leitor. De uma vez que
a leitura do texto literario fomenta o @esolvimento do homem enquanto ser sociavel,
concordamos que todos tém direito a literatura, nos apoiamos em Candido (2011, p. 176)
guando ele afirma que AS«0 i ncompress2vei s
direito a crenca, a opinido, aolasef por que n«o, ~ arte e 7 |
um bem necessario ao desenvolvimento e sobrevivéncia do homem.

Por tudo isso, a literatura chega as escolas como uma ferramenta para a formacao
sistemética do cidadédo. A percepcdo de queitard, em especial a literaria, enobrece o0s
principios do homem & um pensamento politico, desta feita, nada mais evidente do que levar
para a instituicdo escolar textos literarios para formar a pratica leitora dos alunos, indo além, a

leitura critica quéara o aluno analisar a sociedade.

2.2 A leitura do texto literario na escola

N&o ha duvida sobre o quanto a literatura € importante para a formacdo do sujeito
leitor-critico. Assim, entendemos que a leitura do texto literario reflete a nossa existéncia
também nossa atuagdo na sociedade letrada com a qual devemos ter condigdes de interagir. C
texto literario também é elemento de formacgéo do ser humano. Colomer (2007, p. 31) acentua
qgue A[ . . .] O OoObjetivo da educ aoenkiir gaiataer §r
formacdo da pessoa, uma formagédo que aparece ligada indissoluvelmente a construcdo da

sociabilidade [...]60. Neste caso, per cebemo
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lado emocional do ser humano, mas também forma o ciddsmnos leva a pensar como a
escola tradicionalmente vem trabalhando para desenvolver saberes de modo sisteméatico no
gue diz respeito ao ensino do texto literario.

Qual a importancia atribuida a literatura na escola? Como o professor trabalha a
literatura, ou leitura do texto literario em suas aulas? Os textos literarios séo trabalhados com
a func@o também de desenvolver o senso critico do aluno? Essas e outras perguntas sdo mote:
para iIin¥Ysmeros estudos, pesqui sldesatuanasalddee x » €
aula. Diante destes questionamentos, uma certeza nos € apresentada por Coutinho (2008, p.
29) : Af . . .1 O ensino da VLiteratura deve ¢
caracteristica do género literario e seu sentido gaBtiser preservados para que haja um
aprendizado de leitura da obra literaria.

E essencial o trabalho com o texto literario na escola, e para que esse estudo seja
efetivado é relevante que as caracteristicas do género literario sejam preservadas acontribu
para o conhecimento do aluno. Essa questdo é abordada pelos Parametros Curriculares

Nacionais quando estabelecem que

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tsgadte uma formespecifica de
conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagfes colocadas
sob a rubrica geral de textiterarios. (BRASIL, 2001, p. 387)

A leitura do texto literario pode subsidiar as reflexdes sobre a vida e sobre a sociedade
na qual o leitor esta inserido, isso ocorre devido as varias faces que a obra literaria nos mostra
sobre a realidade. Para tanéimportante que a escola seja facilitadora e motivadora do

7

contato direto do alunkeitor com o texto literario. Porém, € importante abordarmos uma
inquietacdo que nos vem a mente quando falamos no ensino da literatura, essa problematica é
de como se ¢abelece o contato com o texto literario fora da instituicdo escolar. Sobre esse

fato, Gomes (2010) nos diz que

Do lado de fora da escola, a literatura vive a histéria de uma desvalorizagéo
social deslocada na sua funcao mais basipeoporcionar prazeroasuprir
nossas demandas por ficc@opelas novas formas culturais e artisticas
propiciadas pela evolugéo técnica dos meios de comunicagdo audiovisual e
seu poder de intervir na formacdo dos gostos e do imaginério coletivo. O
enfraquecimento da represerdtagocial da literatura atinge o espaco escola

e afeta seu ensino. (GOMES, 2010, p. 02)
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O advento das tecnologias digitais acabou por afastar um pouco o publico do
manuseio do livro para se entregar ao universo ficcional. E notério o poder que o mundo
virtual exerce sobre boa parte das pessoas e, talvez, o habito de folhear um livro tenha caido
em declinio. Obviamente o nosso foco néao é falar sobre os danos que o mundo virtual pode
causar a literatura, porém é um dos obsticulos que pode afetar o cantattesto literério,
dentro e fora da escola. O universo virtual podera ser facilitador desde que utilizado como
ferramenta pedagogica para auxiliar o acesso a producdo e leitura dos géneros textuais,
inclusive o texto literario.

Diante de dificuldades ooo a que acabamos de citar precisamos legitimar o ensino da
literatura e para isso 0 que se espera da escola, mais precisamente do ambiente da sala de aul:
€ gue a leitura seja uma pratica constante, em especial, que essa leitura seja aprimorada com ¢

texto literario. Sobre isso, Soares (1999) diz:

E a funcéio e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, isto inclui a leitura formativa, mas também a leitura literaria; a leitura
para fins pragmaticos, mas também a leitura fruigdejtura que situacdes

da vida real exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por
alguns momentos da vida real. (SOARES, 1999, p. 33)

A vida real também precisa ser trabalhada e valorizada pela escola, como também a
imaginacao precisa ser agud@, e isso é possivel com a leitura do texto literario ofertada ao
aluno. Porém, ao observar as aulas que se desenvolvem para estudo do texto literario,
percebemos que tanto a escola quanto os professores, mesmo com uma proposta inovadora de
reflexdo sobe a leitura de literatura, baseada em uma perspectiva interativa entre texto/leitor,
ainda ndo conseguiram se livrar da tradicional pratica de ensino do texto literario atrelado a
hist-ria da |iteratura. Sobr e esitasanargitagedet « o,

abordar O ensino da Literaturao.

Dois tratamentos tém viciado fundamentalmente esse ensino: o histérico e o
filologico. A abordagem historica lewas a reduzir o ensino o ensino da
Literatura ao da Historia literaria, ou seja, a exgsi da ambiéncia
historica, social ou econémica, que teriam condicionado a producdo das
obras, e da vida dos autores nos seus pormenores exteriores e na sua
psicologia. (COUTINHO, 2008, p. 25)

Com as abordagens historicas e filologicas, o ensino deit@naérde o que seria o
seu objetivo principal que € o de fazer o leitor perceber o sentido do texto literario sabendo
gue este é de cunho estético. Sendo assim, o contexto histérico atrela o texto literario a
momentos da historia social enquanto que adagem filologica utiliza a obra literaria como

objeto de estudo da lingua.
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N&o que ensinar a historia da literatura, junto com conhecimento da vida e estilo dos
autores, seja incorreto, que fique claro, nosso posicionamento ndo é criticar este tipo de
prdica, e sim de questionar o incremento do estudo do texto e suas significacdes e
interpretacdes para o aluno.

Sobre o trabalho de leitura com o texto literario na escola, Cosson (2014) afirma:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo  extqus
engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou
poesia. O limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela
tematica e pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses
da crianga, do professor e da@sa, preferencialmente em ordem inversa.
(COSSON, 2014, p. 21)

Ainda para Cosson, a leitura do texto literario € uma acdo mais complexa do que a
decodificacdo de letras contidas em um texto. E na literatura que os significados do mundo
sdo (re)significade diante da diversidade de informacfes que a obra literaria oferece. Dai

Cosson (2014) acrescenta que

[...] por meio da leitura da literatura, temos acesso a uma grande diversidade
de textos, pois € préprio do discurso literario a multiplicidade das faraas
pluralidade dos temas. Sendo menos lingua, no sentido de um sistema
gramatical determinado, e mais linguagem, compreendida como a
competéncia de fazer o mundo com as palavras, a literatura n&o tem outro
limite que a propria capacidade humana de saif (COSSON, 2014, p.

49)

N&o é facil para a escola e para os professores a desconstrucdo de préticas ja
arraigadas e isto faz com que boa parte dos alunos percam o interesse pela leitura do texto
literario feita na escola. Muitas vezes, essas leitust@® digadas a trabalhos com fichas de
leitura e interpretacdes vazias de significado ou, ainda, a uma leitura feita para a producao de
um resumo, que, geralmente, é feito através do copiar e colar da nossa téo eficaz internet.

Em relacdo a pratica tradicial das aulas de literatura, Rangel (2009) nos fala:

A literatura entra na escola e serve de instrumento de universalizacdo de um
sujeitoleitor que, ensaiando as primeiras letras, depareom uma leitura,

num primeiro momento impregnada da moral heaid#ws modelos europeus
oitocentistas, [...] para posteriormente, em meados de 1960, conBentar
com uma producdo literaria voltada para suprir 0s seus interesses.
(RANGEL, 2009, p. 111)

Entendemos que, mesmo com a evolutd® teorias, ideias e tecnologia, o ensino de
literatura ainda mantém rancos de uma pratica em que a historia da literatura é confundida

com movimentos histdéricos, com énfase nas caracteristicas das escolas literarias. Ndo que os
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aspectos e estilos litefds ndo sejam importantes, porém o que desnorteia o ensino é uso da
obra artistica literaria como pretexto para o ensino de elementos linguisticos da lingua em
detrimento do sentido e do teor estético da arte literaria. Quanto a questao da historiografia,

Cereja (2005) revela que

Um dos problemas da historiografia classica é a pretensao de abarcar todos
0s textos e autores considerados importantes e quase sempre obedecendo a
critérios de canone discutiveis e mutaveis. Privilegiando a quantidade e a
diversdade, ela acaba oferecendo uma visdo difusa do conjunto [...]
(CEREJA, 2005, p. 142)

O apego a rigidez de regras predeterminadas sobre estilo e época literaria acaba por
delimitar as obras e isso faz com que aspectos relevantes como sentido do taxéw eapr
leitura sejam esquecidos para que sejam exaltadas caracteristicas que, de certa forma,
agrupam as obras literarias dando a entender que sao estanques e que ndo podem fazer part
de épocas diferentes, sobretudo nos dias atuais onde ha o pensampredektos literarios
que foram escritos em séculos passados ndo seriam indicados para leitura.

Diante deste aspecto, Gomes (2010, p . 1)
ocupou um lugar central na educacéao linguistica e leitora, venm@ofrao longo do tempo,
um deslocamento cujas causas, de uma parte, estdo ligadas as mutacBes no sistema de
ensinoo. £ importante repensar a forma ¢ om
leitura do texto literario para que néo seja desvalorinadseu papel formador do cidadao.

Perante essa dificuldade, a escola busca inovar na abordagem do género literario,
porém acaba por criar uma cultura de projetos de leitura em que muitas vezes modificam o
real valor da obra literaria que é o estitice o prazer . Sobre @essa

afirma;

No intuito de tornar a leitura um habito ou uma atividade prazerosa, ou
mesmo cumprir 0 que regem os PCNs, acredito que a escola ao colocar, em
pratica os projetos literarios, acaba introduzindo owmtro ritual i as
atividades de culminéncid pois todo livro que se |é na escola é
fitransformadod para wuma outra | ingu
lddica transformasse o aluno em leitor. (RANGEL, 2009, p. 114)

Essa postura em relacdo ao texto liieré tomada pela escola e, logicamente, pelo
professor, muitas vezes, por essa pratica ser a mais usual, por ser a que mais se conhece, ¢
pelo fato de ja estar posta em planejamentos elaborados ha anos e por fazer parte do livro
didatico. Isso faz com qu&io seja atribuido a leitura literaria o seu real valor. Cosson (2014)

expressa que no ambito da escola,
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[...] como se registra nos livros didaticos, os textos literarios ou considerados
como tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leitacssde ou
atividades especiais de leitura. Em seu lugar entr@eizaleitura de jornais

€ outros registros escritos, sob o argumento de que o texto literario ndo seria
adequado como material de leitura modelo de escrita [...] (COSSON, 2014,
p. 21)

Diante do exposto, deduzimos que o ensino de leitura do texto literario, até hoje na
escola, ndo conseguiu definir como de fato deve se realizar, ficamos entre o estudo do texto
do ponto de vista gramatical, a historiografia da literatura, a biografia e dzstdator e as
caracteristicas das escolas literarias. Ao assumir esta postura, a escola nao prioriza a esséncic
do texto que é sua significacdo plural e seus valores estéticos. Ps@riza escola, mais o
Acomoo do que Ao que @ textaliedare ddvemrser osoconponentes 0
textuais, seus valores estéticos e expressivos, além dos beneficios que sua leitura possa
promover para a formacao do lefwitico.

A indefinicdo sobre esse objeto de estudo decorre de uma pratica desgastesiiacde
de literatura, que acontece em parcela consideravel das escolas no Brasil, do desinteresse pol
parte dos alunos em estudar o texto literario e, por que néo dizer, também da acomodacéao de
alguns professores, que temem mudancas, por motivos diversos.

Rezende (20)3ao analisar os resultados das observacdes seus estagiarios, percebe
que,

Ao longo da dltima década, as questbes sobre o tema, trazidas pelos
estagiarios de MELP, que foram a escola publica, mostram um quadro cada
vez mais probleméatico. Emeral relatam aulas entediantes, improdutivas,

desnecessarias, cujo conteudo passa efetivamente longe da literatura.
(REZENDE, 2013, p. 105)

Esse quadro descrito por Rezende nos expde uma realidade ndo muito distante do
nosso cotidiano escolar. E comum omos relatos de alunos que n&o se sentem motivados a
leitura literaria devido a uma pratica desinteressante apresentada em sala de aula. O mais
estranho € pensar que boa parte da desmotivacdo acontece pelo fato de nédo ser trabalhada .
obra literaria emise sim uma ficha técnica de elementos discutindo estilos de época e quadro

historico das principais épocas literarias. Enfatizando esse pensamento, Gomes (2010) diz que

[...] o destaque dado a literatura pela escola, ao longo de sua histéria, nunca
garaitiu que as obras literarias fossem lidas e apreciadas pelos estudantes.
Nas préticas de leituras escolar, registradas ao longo do tempo, sempre
predominam os fragmentos de textos. (GOMES, 2010, p. 05)
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Observamos que a obra literaria € abordada de masiecionada com o intuito de
demonstracdo das carateristicas da escola literaria na qual se enquadra o texto. Com esta
pratica, ha uma tendéncia ao afastamento do leitor pelo fato de a leitura fragmentada
modificar o sentido real do texto literario.

Varias sdo as manifestacfes de pontos de vista sobre o cotidiano escolar no que diz
respeito ao trabalho com a literatura. O que percebemos é que muitos tedricos e estudiosos
séo contra o ensino de literatura e 0 modo como é trabalhado o texto literaricsretsiais
outros se mostram esperanc¢osos afirmando que ha praticas, de uma certa parte de professores
que estado voltadas a renovacado no trato com a obra literaria em sala de aula. Porém, o que nos
chama a atencdo € que o objetivo desses estudiosos rificaé @& pratica da escola ou do
professor e sim fazer com que seja dada a literatura e, consequentemente, ao texto literario a
sua devida importancia.

Sobre a esperanca em dias melhores em relagédo ao texto literario na escola, Colomer
(2007, p. 33) acet ua que fAna pr8tica escolar ® evid
alunos ganhou espa-o0o nas aulaso. Al ®&m di s s«
dos professores que est-secsegardsao dfirmar que lemis d a n -
com 0S meninos e as meninas ajuda a que se familiarizem com a lingua escrita, facilita a
aprendizagem | eitora e propicia sua inclin;:
0 texto literario considerando a sua plurissignificacdo, a sua exjueds e seu valor
estético.

Tentase desconstruir um ranco no ensino de literatura no qual conceitos de ensino
aprendizagem séao baseados no tecnicismo sobre o qual Cereja (2005, p. 55) nos revela que
A[l...] a pr8tica se &#eépomueuistoagaa npoanraia esporadica g8 t o
ocasional ment e, mas de modo sistemati zado
gue é mais valido para a leitura do texto literario na escola é a pratica de aproximacao do
texto com o aluno para que haja emcadeamento de acdes nas quais leitor e obra literaria
consigam fazer parte 0 mesmo mundo.

Prenuncios de mudancas no ensapoendizagem séo enfatizados e percebemos que é
iminente a reformulagéo da pratica da escola e dos professores para o estxtiliderario.

Essa inovagcdo com toda certeza sera pautada na importancia que a literatura tem em nossa

sociedade e na formagéao do cidadao leitor. Sobre essa nova pratica, Rosing (2012) reflete:

[...] a0 se tratar de leitura literaria, tempos ndo mugtadte, que centravam
relevancia no autor de um texto, ficando em segundo plano o leitor. Tedricos
da Estética da Recepcdo como Jauss contribuiram sobremaneira para
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caracterizar a leitura como um processo de significacdo dos textos pelo
leitor. (ROSING, 12, p. 135)

N&o podemos deixar de ressaltar que todas essas analises sdo feitas pensando em
aprimorar e legitimar a questdo do desenvolvimento da leitura do texto literario em sala de
aula, para proporcionar ao discente condicdo de se familiarizar coeituea,| mas
principalmente com a leitura do texto literario, através do contato com o mundo magico,
ficcional, sem esquecer que a escolha do texto deve ser feita ndo pelo gosto do professor, mas
tendo como ponto de partida os interesses e a relagédo comdo @ qual o aluno se integra.

Dai a necessidade da associacao datdoleitor, triade caracterizadora da Estética da
Recepcdo que vai dar margem a valorizacdo dos conhecimentos prévios de leitor e a seu
universo de expectativa. Isto porque sabemogpartancia do texto, e em especial o literario,
como ferramenta para a reflexdo na transformacgéao do real.

Enfatizando a importancia do leitor, Rangel (2012, p. 115) ressalta que

[...] tratase de cuidar do processo da leitura, da familiaridade comoo digr

debate, da producgéo dos sentidos sobre o que se |, para que ndo se dé mais
peso ao produto e sim maior énfase ao exercicio do ser leitor. (RANGEL,
2012, p. 115)

N&o esquecamos, pois, que um elemento atrativo para a apreciacdo e aceitacdo do
texto Iterario por parte do aluno é a formagcdo do gosto, nenhuma dessas ideias até aqui
discutidas seriam validas se ndo atrelassemos a leitura a questdo do gosto, isto é, do prazer
qgue a leitura do texto literario proporciona. Quanto a questdo do gosto qiuee mémnifesta

sobre a obra literaria, Magnani (2001) diz:

Apesar de nessas posicfes ndo se negar a importancia da leitura e da
literatura na formagdo de criancas e jovens, ndo se leva em conta a
necessidade de interferéncia critica na formacéo do gofto,de formar

um aluneleitor ndo s6 para um vaser, mas para um aqui e agora,
principalmente transformador. Pois enquanto se oferecem textos e
ffestrat ®giasod de | eitura para desper
apreendendo do que se léved aquilo em que ndo tenhamos oportunidade

de interferir mais tarde. (MAGNANI, 2001, p. 64)

Precisamos, pois, enquanto professores de Lingua Portuguesa, em contato direto com
textos literarios, recriarmos, refletirmos e quando necessario inovarmos erapmus nossa
praxis visando 0 nosso objetivo maior que é a formacao do alunedeitoo e conscio de
seu lugar no mundo. Devemos, pois, assumir o papel de professor amante da leitura e, de

maneira mais especifica, professor amante da leitura dditexéoio promover a valorizagdo
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da leitura do texto literario na escola de maneira que o aluno desperte o prazer pela leitura e

perceba o sentido que a obra literaria traz em si.

2.3 Professor: leitor, mediador (provocador) da leitura do texto literario

Falamos na leitura e percebemos que se trata de um processo no qttakieitrtor
interagem para patrtilhar informacfes e, até mesmo, experiéncias. Também sabemos que o
aprendizado da leitura € delegado a escola como premissa de formar o cidadBemPois
diante deste fato, ndo podemos olvidar um elemento de suma importancia do desenvolvimento
da leitura em sala de aula. Obviamente esse elemento é o professor. Sendo espelho para seu
alunos, ao docente é cobrada a competéncia leitora em sua vidaia pratiea pedagodgica.
Logicamente a leitura é fundamental para todo professor, independentemente da disciplina
que leciona, porém, para nosso trabalho de pesquisandstemos ao professor de Lingua
Portuguesa e/ou Literatura.

Acreditamos que o ensimde literatura nas escolas aprimora a formacéo integral do
cidadao. Neste caso, contemplamos a importancia que tem o professor que estimula a leitura
em seus alunos motivando um enleio prazeroso entre leitura literaria e aluno, fomentando a
busca pelo conltamento do mundo e, consequentemente, a busca pelo autoconhecimento.
Desta forma, é consideravelmente importante que o professor seja também leitor para ensinar

através do exemplo. Esse pensamento € endossado por Lajolo (2000) quando nos diz que

A discus$io sobre leitura, principalmente sobre a leitura numa sociedade [...]
comeca dizendo que os profissionais mais diretamente responsaveis pela
iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de
ler, precisa ler muito, precisa envehse com o que lé. (LAJOLO, 2000, p.

108)

Notamos entdo que, para ser para ser professor, € necessario o envolvimento pleno
com o mundo da leitura de diversos géneros textuais e diversas situacdes dentro e fora de sala
de aula fazendo uso do seu conheaditmele mundo para incrementar o arcabouco teorico e
pratico que sera basilar para suas aulas de leitura/ Literatura. Uma vez feita a opcao em ser
professor, APartamos da experi®°ncia de apr
para a tarefa dooet e , gue envol ve necessariamente
Precisamos estar em constante evolucao leitora para enriquecer nosso conhecimento e por
consequéncia preparar bem o aluno em sua capacidade leitora.

Gostar, sentir prazer na leitura € condigiofissional para ser um bom professor.

Sobre a leitura na forma-«o do professor, S



42

docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e a incorporacdo de porcgoes
cont 2nuas d ealqderemanewar ri@ hé préfessomsam leitura, ndo ha profissional
docente que se sustente em sua profissdo sem que em seus habitos pessoais e profissionai
nao esteja pautada a leitura.

Em se tratando de professores de Lingua Portuguesa e Literaturatoss si&o
instrumentos de trabalho e para esses professores o ato de ler € seu material de expediente
Através do exemplo, o docente incentiva seus alunos a praticarem a leitura prazerosa e com o
passar do tempo poderdo formar alulei®res. Sobre a qatéo professor leitor, Maia (2007,

p. 37) enfatiza a fAinecessidade de o0 docent e
pelo proprio exemplo, pois a fonte do interesse [...] pelo livro pode estar no professor que se
revela apaixonado pela leitua 0 . Entendemos, pois, que atr:
fora da escola, o docente sera espelho atuando como motivador para que a leitura possa fazel
parte da vida dos seus discentes.

Acrescentamos a questdo do professor como exemplo paraatusew pensamento
de Rosing (2012) quando reitera que

Representar no contexto da sala de aula o papel de um leitor competente sem
ser um leitor verdadeiro, convencido do valor da leitura e dos seus beneficios
individuais, sociais ndo se constituirA numogesso convincente ao se
desencadearem praticas leitoras entre alunos de qualquer idade. (ROSING,
2012, p. 136)

Esse perfil de professor leitor que ensina pelo exemplo como falou Rosing é o que se
almeja para todos os profissionais, em qualquer discij@manada, sobretudo ao professor
de Lingua Portuguesa e Literatura. Delimitando nossa discussdo, pensemos sobre 0 que ocorre
atualmente no cenario da formacao da leitura como um todo dos professores, como também
na formacdo da leitura do texto literarias escolas brasileiras. Inicialmente nos deparamos
com alguns problemas que dificultam a formagé&o e, consequentemente, o desenvolvimento da
leitura, seja ela literaria ou de géneros textuais diversos por parte dos docentes.

E certo que existem criticas diguns estudiosos sobre a formacao leitora do professor
de Lingua Portuguesa e Literatura pelo fato de considerarem que os docentes em exercicio no
ensino da lingua ndo sédo adeptos da leitura, em especial da leitura do texto literario, por
inumeros fatore que dificultam o processo de formacao do profdsgtor. Sobre este fator,
Gomes (2010, p . 2) nos alerta que: Al . . . ]
exige uma disposicéo estética do leitor e, inclusive, maior disponibilidachepe,tpassa a

esbarrar no obst8culo da falta de for ma-«o
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devido a necessidade de sobrevivéncia e por isso a condi¢cdo de aumento exaustive de carga
horaria dificulta a criacdo do hébito da leitura do professor.

Quando o docente atua, ele € responsavel pela formacao do aluno, ou seja, o professor
age na vida de terceiros. As dificuldades na formacdo e no cotidiano do professor vao de
encontro a exigéncia de leitura inerente a essa profissdo. Sobre essas,q8i&0E2009)

reitera:

Sair do Aeud para formar o fAn-sd0 n«c
de aulas, salas abarrotadas, emprego em varias escolas [...] etc. Tais fatores
podem dificultar, frear ou impedir o momento mais rico e produtivo do
proceso de leitura, qual seja o de discutir, debater, cotejar com grupo de
profissionais da escola as ideias oriundas em diferentes campos do
conhecimento, em diferentes leituras do mundo, em livros visitados, etc.
(SILVA, 2009, p. 27)

Percebemos assim que aestiva jornada de trabalho a qual o professor é submetido
diariamente acaba por prejudicar suas leituras profissionais, suas possibilidades de trocar
experiéncias com outros docentes, como também suas leituras deleite que sdo afetadas,
dificultando, sobreudo, o fator de ensinar através de seu proprio exemplo para o aluno, uma
vez que o hébito leitor ndo é constante, como deveria, na vida do professor.

Diversos estudos sao realizados tendo como pauta a formacdo do professor e
percebemos que de acordo caiguas estudiosos existe o problema de néo leitura por parte
de um expressivo n¥amero de docentes que dnAn
essenci al ao desenvolvimento da aprendi zage
Infelizmente,estamos diante de uma situacado que precisa ser revista para que a pratica de
leitura seja efetivada na vida do professor e na sala de aula para que haja um beneficio no
aprendizado do aluno.

Especificando um pouco mais a importancia que € ofertada aaleaiocente,
pensemos na formacao leitora do professor para a efetivacdo da leitura do texto literario na
escol a. Rosing (2012, p . 136) at esetpara og u e
convencimento dos docentes acerca dos beneficios da leiturglitei a [ . . . ] 0. | s 1
a escola e o professor precisam trabalhar em conjunto para viabilizar competéncias leitoras
tanto do préprio professor, quanto do aluno.

Todas essas observacdes nos permitem assegurar que o professor é de extrema
importanca na formacéo leitora do aluno, em especial a leitura do texto literario, isto implica
dizer que em suas aulas os docentes exercem a funcdo de mediadores de leitura. Endossamo

esse pensamento com a afirma-«o de ®&wmo bosa
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mediador no processo de aquisicdo de habilidades de leitura, inclusive do texto literario, é
papel centr al do professor. o, ou seja, at u.
leitora de seus alunos com a possibilidade dessa praticaialgan dos muros da escola e

fazer parte da vida social do aluno.

Usar de suas experiéncias leitoras é estratégia que o professor mediador de leitura
pode wutilizar para envolver seus alunos no
maturida@ enquanto leitor, os significados ja construidos, a propria historia de leitura,
constituem condi¢Bes primordiais para seu desempenho de mediador da relacdo de dialogo
entre leitost e x t 0 0 . As |l eituras |8 realizaeals pel
consiga adentrar no mundo da leitura de seu aluno, pois através de exemplos de leituras ja
realizadas pelo docente mediador o discente leitor serd motivado a também desenvolver seu
cabedal de leituras para que mais tarde, ele também, o aluno,grdsis#otias leitoras para
contar e reviver.

E interessante ressaltar que o0s textos literarios enriqguecem ainda mais as
possibilidades de interacdo entre leitor e texto. Para que essa interagdo ocorra, € importante
que o professemediador também seja htmdo a leitura literaria, sobre esse fator Rosing
(2012, p . 137) reitera que ANA media-«o0 de
enquanto | eitor e leitor de textos | iter 8t
literario no processo de foapdo do professor mediador de leitura pelo fato de que a obra
literaria fornece ao docente a possibilidade de mostrar para seu aluno que a realidade pode ser
transformada no afa de melhorar a condi¢cao de sobrevivéncia na sociedade.

N&o podemos deixar damlocar nossa inquietagcdo ao nos depararmos com um quadro
dificil para que a efetiva pratica da leitura em sala de aula aconteca. Muitos estudiosos
discorrem sobre o problema e percebemos que hd uma cobranca para que o professor seja
preparado profissionalente para dar conta de bons trabalhos de leitura em suas aulas.

Nosso pensamento ndo € o de criticar a formacdo ou a préatica dos docentes, pois
sabemos exatamente a dificuldade que encontramos em nosso cotidiano profissional para dar
conta de carghorara exaustiva e de um quadro educacional precario em nosso pais. Porém,
nao poderemos nos furtar a tentar minimizar o problema da falta de leitura de nossos alunos
atuando como mediadores de leitura, em especial a leitura do texto literario para que
possamosgplicar, desenvolver estratégias de leitura para fomentar o gosto, o prazer de ler dos
alunos.

Salientamos também que o habito da leitura para o docente ndo sera apenas um

beneficio profissional, na verdade, um professor que tem como habito a recataélediara
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em sua vida pessoal oferta como consequéncia dessa pratica uma postura de professor atuant
e experiente na leitura e sera exemplo para seus alunos. Quando assumimos o magistério,
temos a consciéncia de que trabalharemos com vidas e que gsasabsidade é
demasiadamente séria, sabemos que seremos influentes para nossos alunos em suas tomad:
de decisdes. Investir na leitura durante as aulas € investir no pensamento reflexivo do aluno, e
quando esse investimento é determinadamente na leitutaxto literario podemos criar
realidades.

Sobre essa possibilidade de novas realidades através da influéncia do professor que
tem a pr8tica da |l eitura do texto I|liter§8r
professor €, antes de tudo, aquele goeedita na realidade como possivel de ser alterada
pel as constantes buscas de realiza-»es pel
ofertada ao aluno com a leitura da obra literaria que podera ser um elemento para despertar a
leitura critica daliscente.

Em suma, sabemos bem que a leitura de nossos alunos nao € apenas responsabilidade
do professor, nem t&omente da escola, sabemos que a responsabilidade pelo sujeito leitor
esta nas maos de elementos afins na efetivacdo da leitura. Essetoslsa®ifamilia, escola,
professor e politicas governamentais. Cada um com seu papel, cada um com sua importancia,
porém ao professor cabe a missdo de transmitir o legado da leitura do texto literdrio como
instrumento de libertacao.

2.4 Formacao do leitaritico

A capacidade de pensar, refletir sobre a vida, a realidade, a sociedade, é inata ao
homem, logicamente. A essa habilidade reflexiva chamamos de senso critico. A palavra
critcot em or i g e nkritikosd QGrueeg os ifigni f i ca @amaopusocdo d a d e
senso critico podemos fazer juizo de valor sobre tudo o que nos circunda. Podemos, inclusive,
usar de senso critico durante a leitura que realizamos. Essa leitura pode ser a de mundo, como
também a leitura que aprendemos na escola ou noatatidjue nos apresenta diversos
géneros textuais.

A |l eitura nos oferta a possibilidade d:¢
permite ao leitor posicionare no mundo, t omar partido |

permite que cologuemos em praticardictddade que nos é inerente, pois a leitura é uma
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pratica social que nos outorga identificar e repensar retaties quana sociedade formada
por condicdes, direitos e deveres para o cidadao.

Sabemos que a leitura pode ocorrer em qualquer ambientei@rof@io apenas na
escola, mas a instituicdo escolar pode desenvolver um trabalho que incentive a leitura para
que ocorra também além da escola. Essa leitura pode ser feita tendo como base o prazer de lel
e no decorrer da formacéo leitora do individuo az@r sera atrelada a formacéo do senso
critico do leitor.

A formacéo do leitor critico na escola tem como principio o didlogo como uma ponte
que levara o aluno a descobrir os sentidos do texto através da reflexdo ativando seu
conhecimento de mundo, suaspeméncias cotidianas para que possa perceber mais
facilmente os sentidos explicitos e implicitos contidos no texto. Essa é a postura assumida
pela pratica de leitura discursiva, na qual é estabelecido o dialogo entre o leitor e o texto, pois
avidaéfeh de di 8l ogos. Para Bakhtin (2015, p .
Viver significa participar o dialogo: ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem
participa por inteiro e com toda a ,vomdao. .
mundo e com a leitura do texto que lhe € apresentado, 0 homem passa a questionar a realidade
da qual ele faz parte.

Ressaltamos que quando abordamos a questdo do dialogo o fazemos porque
entendemos que h& no ser humano a necessidade de intemagirocro, de expressar suas

ideias, de argumentar sobre suas opinides e todos esses casos ocorrem a partir da

Amani festa-«o0o da |l inguagemo (PETRONI ; oL 1 V
advém da necessidade humana de interacdo com o outro. Essaioda segundo Petroni e
Oliveira (2010, p . 133), af . .. pode ser
poss2vel di al ogar [ .. .]o. Uma postura de

experiéncias vividas.

Partindo deste principide dialogar, de interagir com o outro, a leitura acontece a
partir de conhecimentos que sdo construidos atraveés do contato com o mundo, a leitura sera
realizada criticamente com o uso dos conhecimentos prévios formados a partir de
experiéncias vividas pelteitor. Para perceber o sentido do texto, o leitor mobiliza seus
conhecimentos prévios e a partir desta mobilizagdo uma maturidade leitora se estabelece e
comecase a formar o senso critico leitor.

Para desenvolver a leitura critica na escola, o profetsoe também valese da
mobilizagdo dos conhecimentos prévios do seu aluno. Segundo Cosson e Souza (2011, p.

104) , AO conhecimento pr®vio ® considerado
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chuvabéd, pois a todo moment,jdpossuidtom relagio ao guei v a
est8 sendo |idoo. Desta feita, concedendo &
texto e também com os outros membros da sala de aula para que haja a troca de informacdes,
o professor constréi uma cadeia de dia®possiveis de desenvolver a criticidade do discente
transformande em um leitor critico. A esta troca de ideias para incentivar a leitura critica do
al uno, Petroni e Oliveira (20 1-€e,cooperativd Ba3 ) a
medida endeve ser capaz de construir o universo textual a partir das indicacdes que lhe sao
fornecidaso. A coopera-«o, no caso da | eit.
o leitor amadureca criticamente podendo dialogar com a realidade atrav&s®ido gue o
texto lhe oferta.

E fato que mesmo a leitura se desenvolvendo em outros ambientes é delegada & escola
a sistematizacao da leitura como um todo e, consequentementeseadarastituicdo escolar
a formacao do leitor critico. Ou seja, a escdla deve formar um leitor superficial, que tem a
capacidade de apenas decodificar os texto, e sim deve formar o leitor que possa contribuir
com o texto assumindo uma postura diante do que |é. E a interacadeatcteitor que
estabelece criticidade deitor diante do texto. Com esse processo de interacaospaslaqgir
o leitor cr2tico que ® o indiv2duo sobre gt
se que processe, critique, contradiga ou avalie a informagcdo que tem diante de si, que a
des rute ou rechace, que d° sentido e signif
ao leitor ser critico podendo elaborar juizo de valor diante das informacdes contidas no texto.
O aluno deve ser provocado pelo texto para que também seja @agmoroquestionador
diante de sua leitura.

Essa leitura que desenvolve o senso critico do aluno precisa ser vivenciada na escola,

pois, de acordo com Rangel (2012),

[...] a forma como a leitura é trabalhada na escola (...) pode ou néo favorecer
a aquisicdp transformacdo e producdo do conhecimento néo alienante,
desencadeador do processo de participacdo critica nas diferentes situacdes
vividas pelo leitor. A leitura, entdo, envolve também um componente
fundamental que € o movimento de conscientizacdo diopemento da
realidade. (RANGEL, 2012, p. 35)

Rangel nos faz perceber que sédo imprescindiveis novas praticas de leituras na escola, e
gue a | eitura c¢cr2tica ® uma nova maneira d
cada processo de leitura, no ¢ | o leitor cr2tico ®, enf i
(PETRONI; OLIVEIRA, 2010, p. 134.). Ao senie sujeito atuante na leitura, o aluno
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consegue repensar de forma construtiva a realidade social e a sua vida, afinal sabemos que
leitura é pratica saal, assim como o pensar critico € um ato social.
Para cada leitor, o texto fornecera um sentido particular, afinal somos singulares em

Nossos pensamentos e acdes. Sobre isso, Petroni e Oliveira (2010) nos dizem:

Cada leitor, com sua histéria de leituravevese e interage de modo
singular com dado texto, e este com o conjunto de conhecimentos que o
leitor j& possui, dentre eles seus conhecimentos de mundo e linguisticos. A
interacdo leitotexto marca a incompletude deste ultimo, cujo sentido sé se
produz no ato da leitura. (PETRONI; OLIVEIRA, 2010, p. 133)

O leitor critico estabelece essa interacdo entre o saber empirico e o saber técnico
oferecido pela escola para atribuir ao texto o seu devido sentido.

Podemos afirmar que o leitor critico, segun@otPr o n i e Oliveira (2
busca uma compreensao do texto, dialogando com ele, recriando sentidos implicitos nele,
estabelecendo relagbes e mobilizando seus conhecimentos para dar coeréncia as
possibilidades s Masrumdveza propostaalialogidaose fazepresent® no
processo de leitura que, com o passar do tempo, levara o leitor a maturidade de interpretacées
possibilitando que este individuo seja também critico.

Notamos entéo que o leitor critico € um individuo que comsegoa emancipagdo na
sua condicdo de leitor usando seus conhecimentos para atribuir, criar, ousar diante das
informacdes do texto com a propriedade necessaria para concordar, discordar ou ampliar as
ideias exploradas pelo texto lido.

Para que a formacam dluno leitor critico se solidifique, € necessario que o professor
seja um ser atuante, mediador e facilitador, propondo atividades que estimulem o gosto pela
leitura e consequentemente o desenvolvimento da criticidade. Sobre esse papel atuante do

profes®r na leitura em sala de aula, Indursky (2010) acrescenta que

[...] o professor deve saber propor atividades que possibilitem formar-alunos
leitores que saibam processar um texto e avaliar sua textualidade e
coeréncia; que também saibam coenunciar juntrem o autor do texto;

mas que, igualmente, saibam que ndo sé é possivel, mas necessario saber
posicionarse criticamente frente a um texto, ou seja, é preciso que saibam
gue um texto n«o ® um fiobjeto sagr a
contestado(INDURSKY, 2010, p. 176)

Desta forma, o aluno se percebera sujeito atuante na leitura do texto percebendo que
pode posicionase perante o0 sentido que o texto tem para ele, e pode ir mais além,
percebendo que as informacdes encontradas durante a lettdesm pser contestadas,
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obviamente respeitando os critérios de analises e argumentos com fundamentacéo precisas €
seguras.
A acdo argumentativa do aluno diante do texto é defendida por Indursky (2010) ao

afirmar que

Esta postura frente ao texto vai mostraraduno que ndo ha leitura Gnica
para um texto. E que uma leitura assim produzida vai transformar o aluno
leitor em um sujeito critico e vai condtaia assumir seu lugar de autoria.
(INDURSKY, 2010, p. 174.77)

E notdria a importancia da escola na forémdo aluno leitor critico desenvolvendo
estratégias de leitura que auxiliem o educando no seu caminho de leitor que consegue ter
posicionamento de intérprete critico diante de um texto, ndo apenas dentro, como também,
fora da instituicdo escolar.

Oportunanente, para o aluno alcancar o estagio de leitor critico, serda necessario
percorrer um caminho no qual ele tenha contato com varios géneros textuais e estabeleca
interagdo com eles extraindo e confrontando informagdes, usando de conhecimento de mundo,
formando opinides, uma gama de habilidades que serdo usadas para que seja formado 0 sensc
cr2tico leitor. ASer um |l eitor c¢cr2tico n«o
todos n-s, ® um processoO Qque se @aomgcanee aos
de qualquer individuo a capacidade de cotejar as leituras que faz sendo autor de suas proprias
ideias.

Uma vez formado, o leitor cr2tico ® agu
além da utilizacdo dos conhecimentos necessarios deitora proficiente, percebe, através
de marcas linguisticas, as opinides expressas pelo autor e pode se posicionar em relacdo a
el as. o0, ou seja, um | eitor capaz de | idar
contidas em textos que pertencenivaisos géneros textuais.

Uma vez discutida a ideia de leitor critico e a relacdo que ele estabelece com o texto
para que haja um dialogo, uma interacao na leitura, voltemos 0 nosso pensamento para o leitor
que tem como auxilio para desenvolvimento dacsitizidade o texto literario. Afinal o texto
literario tem em sua esséncia a capacidade de inquietar as ideias e as a¢cbes de quem se dedic
ao prazer da leitura do texto literario. Sobre essa relacdo com o individuo e a obra literéria,
Aguiar (2013,p.19) af i rma que AQuando a |l eitura fic
imediato do leitor, ela desencadeia o processo de identificacdo do sujeito com os elementos da
reali dade representada, gerando o0 prpebbero.

fato de que o texto literario faz com que o leitor sinta que a realidade foi representada na
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leitura que foi realizada. Uma vez a realidade representada na obra literaria, o leitor sera
levado a conjecturar sobre o que foi delineado para ele e caestesera levado a usar seu
senso critico para estabelecer a leitura que realizou com prazer.

A literatura em sua funcdo engajada ressalta a questdo social da realidade. Os textos
literarios ndo sao alheios a realidade e por isso convidam o leitor aaiepsnsroblemas
enfrentados pela sociedade. Candido (2002,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente
0s probl emaso. Dessa Vi s apodethosante®tetarcaaleitumau e ¢
critica que a obra literaria nos proporciona, uma vez que nos leva a pensar sobre a realidade.

De acordo com o que vimos, percebemos que o texto literario podera ser trabalhado na
escola como um incentivador na formac&o eitot critico. E chegado o momento de a
instituicdo escolar promover o letramento literario e como uma das consequéncias dessa acao
desenvolver a leitura critica nas aulas de Lingua Portuguesa de maneira atrativa e dindmica
para os alunos. Para o trabakkmm o texto literario despertando o prazer e a criticidade,
Lajolo (2005) assevera que

Se, entdo, em vez de patrocinar exclusivamente roteiros de leitura, [...] a
pratica de leitura escolar centralizar sua reflexdo sobre o ato concreto de
leitura em cursmo espaco da sala de aula e sobre interpretacdes que ai
ocorrem [...] a leitura literaria escolar pode convestemuma pratica de
instauracao de significados e, com isso, transformar o estudo da literatura na
investigacdo e na vivéncia critica do perousocial cumprido por seus
textos, suas teorias, suas leituras. (LAJOLO, 2005, p. 96)

Mais uma vez percebemos a preocupacédo de teoricos e estudiosos em desenvolver na
escola a pratica da leitura do texto literario visando a questédo do gosto, do pealsitysal
como também a leitura da obra literaria como instrumento na formacgéo do leitor critico. Isto
porque a criticidade que € desenvolvida através da subjetividade do texto literario forma o
l eitor ativo que ® Ao autlar -¢pdisaa dpr tpEerxitas
2014, p. 33). O texto provoca a transformacao do leitor que, por sua vez, pode recriar sua
realidade.

E interessante perceber que quando falamos sobre a formacdo do leitor critico
tracamos um quadro que € muito semelhante am@mle literatura nas escolas. Sobretudo
guando ressaltamos que a obra literaria deve ser praticada nas escolas de maneira que ajude ¢
aluno a perceber o sentido, a estética e a funcdo engajada que a literatura apresenta coma

caracteristica.



51

Por se tratade uma leitura instigante e questionadora, o texto literario permeia o
universo imaginario do leitor, levandoa descobertas e redescobertas de mundos e de si
mesmo. Aguiar (2013, p. 1896 0 ) , reitera que A[ ... ] guand
incisivo com as expectativas do sujeito, da origem necessariamente ao diadlogo e ao
consequente questionamento das propostas inovadoras ali contidas, alargando o horizonte
cul tur al do Il eitoro. Com o0s questionamentc
literario o leitor consegue ampliar seu universo de saberes ampliando, assim, seu
conhecimento de mundo.

Leitura critica rompe horizontes e constréi novas realidades. E assim também a leitura
da obra literaria. Portanto, podemos dizer que a leitura doltextwio feita na escola, como
também fora do espaco fisico educador, transforma o leitor e o faz perceber que ele é capaz de
interagir com o texto que o provoca podendo, até mesmo, discordar das ideias que estédo
contidas na leitura efetivada. Esse € dilpdo leitor critico que estudiosos e professores tanto
almejam, o leitor critico maduro e consciente do seu préprio ser.

Analisadas as possibilidades de trabalho com o texto literario na escola como subsidio
para a formacao do leitor critico discorrecesmo proximo capitulo sobre 0 nosso arcabouco

tedrico que auxiliara no processo de leitura que possibilite um leitor consciente e reflexivo.
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CAPITULO Ill i OUTRAS CONTRIBUICOES TEORICAS

AA pintura ® wuma coi sa men ttaatuda, di z
também, podemos afirmar. Pode ficar vivendo em nds por muito tempo, as
vezes anos a fio, esvoacando e se debatendo, como algo puramente mental,
nebul oso, buscando tomar for ma. o

Ana Maria Machado

O delineamento tedrico € a coluna estrutural de pesquisa académica, por isso,
neste capitulo, dissertaremos sobre as teorias que servirdo de base para colocarmos em pratic:
0 nosso projeto de intervencdo com a leitura do texto literario em sala de aula. Portanto,
apresentaremos conceitos e analisaseit@ias sobre letramento, letramento literario, Estética
da Recepcdo e imaginario social, pois sabemos que estas teorias comungam de pensamentos

que auxiliam na formacé&o do aluno leitor critico.

3.1.Letramento

De modo significativo a aprdizagem da leitura tem sido tema para muitos estudos no
Brasil. Atrelada a estas discussdes esta a leitura em sua forma discursiva, ou seja, a leitura que
0 sujeito desenvolve para conseguir atuar na sociedade de maneira que desenvolva atividades
sociais @ leitura tal como conseguir ler os diversos géneros que se manifestam no cotidiano,
a exemplo da leitura de um cartaz, de um letreiro de Onibus, propaganda, boletos de
pagamentos, bula de remédios, uma infinidade de géneros textuais que permeiam 0 NOSSO
cotidiano e que somos levados, tacitamente, a compréendpor uma questdo de
sobrevivéncia.

O discurso que esta em evidéncia atualmente é a valorizacao da leitura que o individuo
desenvolve ndo apenas na escola, mas também no seu dia a dia, has séasiaxpe vida
e nas leituras necessarias para a vida em sociedade. Pensar na valorizacdo das experiéncias ¢
leitura do individuo é pensar em letramento.

Letramento € um termo que comecou a ser abordado no Brasil, segundo Soares (1999,
p. 15), na décad#e 1980, e passou a fazer parte do cotidiano de estudiosos da Educacao e das
Ciéncias Linguisticas. Desde entdo, muito se tem estudado, discutido e analisado sobre
letramento. Essa discusséo surge a partir da necessidade de conciliar a leituraaquescrit
se desenvolvem na escola com os aprendizados da vida social do individuo. A partir deste
pensament o, Soares (1999, p . 19) afirma quce

aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire wnsagigh ou individuo
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como consequénciadet®re apr opriado da escritao. Essa
a escola, embora saibamos que as experiéncias cotidianas podem, também, cooperar para ¢
aquisicao e aprendizagem da leitura e da escritenR@ a instituicdo escolar que tem como
objetivo promover o ensino da leitura e da escrita.

Uma vez enfatizada a préatica de letramento na escola, buscamos entender a abordagem
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCNs) solbeenasseeis

que encontramos:

7

Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em préticas
sociais que usam a escrita como sistema simbdélico e tecnologia. Sao préticas
discursivas que precisam da escrita para t@®&ignificativas, ainda que as
vezes nao envolvam atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepgcdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, nao existe grau zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessdEasa (BRASIL, 1998, p.

19)

Desta concepcao apresentada pelos PCNs entendemos que o letramento acontece no
momento em que o individuo interage em sua vida social utilizando as varias formas de
leitura, escrita e entendimento que sua cultura oferece. Nstassim que os documentos
oficiais que norteiam a educacao convidam as escolas a valorizar o conhecimento que o aluno
traz consigo de sua vida social.

Sabemos que fazemos parte de uma sociedade grafocéntrica e em sua vertente social o
letramento aborda amportancia da leitura e escrita como uma possibilidade de melhor
interacdo do individuo com o meio social. Para Rios (2014, p1178 ) , ALetr ament
ser mais preciso, letramentos sdo atos socioculturais concretos constituidos por pelo menos
uma s seguintes atividadése s cr i t a, |l eitura e fala em vo
nesta afirmacédo a juncéo de atos que culminam na leitura de um texto escrito atribuindo assim
a determinada importancia a leitura. Aprofundando esta ideia de esontaurna forma de
letramento, Barton e HamiltomgudR | OS, 2014, p . 179) wvalidan
bem compreendido como conjunto de préaticas sociais: estas podem ser inferidas de eventos
gue s«o0 mediados por t ext aecessdadeique @ smdividuoE s t
tem de comunicase através da escrita e, consequentemente, da leitura, constituindo assim o
ato de socializacéo de ideias.

Partindo do principio de que o ensino da escrita e a leitura séo de responsabilidade da
escola e quesso é uma pratica social de letramento, uma questédo foi abordada sobre qual
seria, de fato, o melhor conceito a ser adotado pela instituicAo escolar para nao excluir

individuos que, por algum motivo, ndo puderam ter acesso ao ensino sistematizadaade leitur
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e escrita. Sobre essa discussao dois conceitos foram abordados, a saber: modelo autonomo d
letramento e modelo ideoldgico.

Street gpud ROJO, 2009, p. 99) conceitua o modelo autbhomo de letramento
afirmando que A .. .] o emMdmquer maug ' n®aoi o0
como independente do contexto social, [
caracteriza por conceder a determinados grupos sociais o pleno dominio da leitura e da
escrita. Ainda segundo esse conceito dertedrdo cabe a escola a funcdo de transmitir esse
saber.

Obviamente o conceito autbnomo de letramento foi contestado por estudiosos e com o
passar do tempo um novo conceito surgiu como um aprimoramento da préatica de letramento
em que todo individuo pudessezér parte do universo da leitura e da escrita. Surgiu, entdo, o
letramento ideoldgico. De acordo com Stregiud ROJO, 2009, p. 99), o modelo ideoldgico
A[f...] v° as pr8ticas de | etramento como i |
poderda sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a
escrita em diferentes contextos [ .. .]o0.
conhecimentos e as experiéncias dos individuos sabendo que estes aspectos contribuem para
enriquecimento das praticas sociais de letramento.

Atualmente o modelo ideoldgico é defendido por estudiosos que afirmam, a exemplo
de Faraco (2006, p . 24) , gue Al etramento ¢
permite participar do universolettaa 6. Sendo assim, h8 o recont
na sociedade inUmeras sdo as possibilidades de leitura, havendo a necessidade de levar en
consideracdo o que foi vivido pelo sujeito para que o0 seu ato de ler seja construtor de
conhecimento.

Endossado esta afirma-«o, Kl ei man (1995, p
umas das vertentes que busca unir interesses tedricos com interesses sociais, a fim de que &
Ssitua-«o de i ndiv2duos mar gi nali zados por
Pressupomosug existe o enfoque para que todos 0s sujeitos sejam considerados participantes
das praticas de letramento, uma vez que fazem parte e atuam na sociedade.

Ampl i ando a discuss«o, Ronobo (2008, p
letramento se modificamuo s e transformam segundo o cont
S&o varias as formas de letramento que podem ser valorizadas na construgcédo dos sentidos dos
varios textos que fazem parte da vida dos individuos. Além disso, percebemos que a

necessidade de comuagdo se expandiu e a tecnologia fez com que o individuo pudesse
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compartilhar saberes, trocar experiéncias e culturas. Por este motivo, ha hoje uma
multiplicidade de conhecimentos, leituras e culturas.

Numa perspectiva de leitura e escrita que possilalitealorizacdo do aprendizado
assistematico e da cultura dos individuos, o letramento favorece um intercambio entre a
escola e os conhecimentos prévios do aluno. Sobre essa afirmacdo, Moterani (2013, p. 137)
di z gue @Al etrament o a bsociat antreaindivideds a-leva emd e
consideracao sua participacdo ativa em um mundo de sociedades e culturas tdo variadas
guanto O Nnossoo0. Essa varia-«o de cultura ¢
alunos levam para escola fazendo com qumstituicdo educacional seja um portico pelo qual
séo realizadas préaticas de letramento. Partindo desse principio, percebemos que a escola est:
vinculada ao letramento na condicdo de redbzatravés da sistematizacdo da leitura e da
escrita.

A leitura domundo que se aprende de modo sistematico e assistematico compreende a
realizacdo do letramento. Entdo, letramento é a condicdo de conseguir desvendar o mundo e
de atuar na sociedade, o que significa dizer que para o desenvolvimento do letramento
fazemos s 0 de uma | eitura que, segundo Roj o
procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas,
l i ngu2sticas), todos dependentes dwadaemt ua-
sociedade exige do individuo conhecimentos de leituras resultantes das experiéncias
vivenciadas em diversas instancias e situacfes, o que nada mais € do que uma pratica de
letramento.

Retomando letramento como pratica social, apoiao®na afirma@o de Rojo (2009)
guando nos fala que

[..] as abordagens mais recentes dos letramentos, em especial aquelas
ligadas aos novos estudos do letramento (NEL/NLS), tém apontado para
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linglagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no carater
sociocultural e situado nas praticas de letramento. (ROJO, 2009, p. 102)

Notamos que o que temos hoje é um conceito de letramento em que ha a participacao
de todos que formam a sociedade eyeem a cultura e a pratica da leitura da maneira que
mais parecer Uutil ao desenvolvimento enquanto cidadaos conscios de sua atuacdo social. A
heterogeneidade se faz presente na sociedade e esse fator promove uma infinidade de culturas
saberes, ideias, ptos de vista e agbes, com isso, 0 letramento se adequa a necessidade do ser
humano enquanto ser social, de forma que Pa

modo similar a leitura, o termo letramento recobre um campo de saber multifacetadal, no g
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a incorporacdo de diferentes aportes leva a continua revisdo de seu objeto e de suas
fronteiraso. Desta maneira, compreendemos ¢
outras praticas e significacdes, isto porque a pratica de letramento estastamte mudanca,
acompanhando as necessidades dos individuos no que tange a capacidade de comunicacéao.
Depreendemos que letramento consiste em colocar em pratica as habilidades de leitura
e escrita, acrescentando também a oralidade, de maneira queeabt@® a contribuir para
uma melhor interacdo entre os sujeitos que compdem a sociedade. Para que iSso aconteca, ¢
letramento nos faz perceber que a escola e os saberes assistematicos, uma vez interligados
promovem a consciéncia leitora do individuo pgwa ele possa compreender melhor o lugar,
a cultura e a sociedade em que esté inserido.
Buscando atender as capacidades do sujeito, o termo letramento expande seu conceito
para englobar diversas formas de escrita e leitura, para tanto surge o letrateenio li
voltado para as préticas de leituras de textos literarios que auxiliam no desenvolvimento do
ser social que é o cidadao. Por este motivo, abordaremos a seguir algumas consideracdes

sobre letramento literario e sua contribuicdo na formacao socdlidoleitor.

3.2.Letramento literario

H8 uma express«o popular que di z: Apal a\
expressdo quase ndo é percebida cotidianamente por nés, mas basta um minuto de reflexédo
para que notemos o quao importante é ayale o uso que fazemos dela. Seja ha modalidade
oral ou escrita da palavra, 0 sujeito que sabe como usar esse instrumento comunicativo
consegue exercer poder, e até fascinio, em uma sociedade grafocéntrica e letrada como a
nossa.

Cosson (2014, p. 15) ndaz refletir sobre a palavra e seu uso quando afirma que
Aconstru2z2mos o mundo basicamente por mei o
qgue faz o mundo ser mundo para nés, até porque a palavra € a mais definitiva e definidora das
criacdes do honmeo . Pensando desta maneir a, percebe
constitutivos do homem e ele as usa de acordo com 0 que se deseja expressatr.

Devido a necessidade de contemplar os varios modos de comunicacdo, o termo
letramento é expandido e surge wdmento literario que, segundo Souza e Cosson (2011, p.
102) , Al . . .1 tem uma rela-«o diferenciada
| etramento singularo. £ um | etramento volta

qual é contemlada a riqueza estética e também reflexiva do texto literario.
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Definido por Paulino e Cosson (2009, p .
|l iteratura enquanto constru-«o | iter8ria de
em um modo esp&d de letramento, ja que esta ligado a Literatura, que, de acordo com
Cosson (2014, p . 17), nos diz o gqgue Asomos
por n-s mesmoso. A Literatura nos fornece c
possibilitandenos a pratica de expor nosso pensamento de forma a transformar a realidade.

Favorecer a formacdo de um leitor de texto literario que possa ir além da
decodificacdo de um texto elaborado artisticamente € um dos predicados do letramento
literério. Essa reflexdo esta posta nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
( BRASI L, 2006, p . 55) , guando | emos nest e
letramento literario como estado ou condicdo de quem nédo apenas é capaz de ler poesia ou
drana, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética,-drdindo
Promover o letramento literario € fazer com que a leitura do texto literario seja realizada pelo
individuo de maneira que ele possa utilizar suas vivéncias de leituragorastgrara
incrementar interpretacbes e assim dar continuidade ao processo do letramento literario.
Enfatizando essa const®©nci a, Paulino e Cos
letramento literario um processo significa telma como estado permante de
transforma-«oo0, ou seja, algo que avan-a c
aluno.

Sobre a concepcdo de letramento literario e reflexdo sobre a vida em sociedade,

Goulart (2014) acrescenta:

Podemos pensar sobre o letramento fliterdo sentido de que a literatura

nos letra e nos liberta, apresentands diferentes modos de vida social,
socializandenos e politizandmos de varias maneiras, porque nos textos
literdrios pulsam forcas que mostram a grandeza e a fragilidade do ser
humano; a histéria e a singularidade, entre outros contrates, indinaado

gue podemos ser diferentes, que nossos espagos e relagdes podem ser outros.
(GOULART, 2014, p. 665)

As palavras de Goulart (2014) reforcam a especificidade, a peculiaridade @o text
literario, apresentando uma maneira especial de leitura. Uma leitura que faz o sujeito pensar
de modo critico sobre si e sobre o mundo em que ele vive.

Pensar letramento literario € pensar sobre a escola e a forma como ela esta
desenvolvendo a pratica tkitura do texto literario com os alunos. E imprescindivel para o
aluno Ao contato direto e constante com o
|l etramento |iter8rioo (PAULI NO; COSSON, 200
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com o objetivo de fazer o leitor perceber que ha toda uma carga estética e reflexiva na
producéo literria € um desafio para a escola.

E deveras importante que a escola abra mais espaco para o acontecimento diario da
leitura do texto literario e com isso prowaoo letramento literario para um amadurecimento
no hébito leitor do educando. Assim, afirmam os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 55) sobre a relevancia do texto literario e seu uso na escola:
A[ . .-selnecdss@ze urgente o letramento literario: empreender esforcos no sentido de
dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia
l iter8ria. [...]0. O h8bito da Il eitura
pensamentaritico do aluno, pois o contato com a diversidade de textos literarios amplia o
leque de conhecimento do leitor fazendo com que ele seja um individuo disposto a refletir
sobre a vida real.

Cabe a escola oportunizar o letramento literario através de2g&gatjue contemplem
a leitura do texto literario, como, por exemplo, o que Paulino e Cosson (2009) sugerem:

[...] o estabelecimento de uma comunidade de leitores na qual se respeitem a
circulacao dos textos e as possiveis dificuldades de respostasaadelas.

Essa medida simples é importante, porque assegura a participagdo ativa do
aluno na vida literaria e, por meio dela, a sua condicdo de sujeito.
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 74)

Essas atitudes devem ser tomadas pela escola para que o0 aluno possa Isératdo
literariamente e com isso consiga percedgeatuante na sociedade na qual esta engajado. Isto
posto, percebemos que o letramento literario permite que o aluno leitor possa interagir na
sociedade por meio da leitura e escrita literaria. Sessa singularidade, o PCNEM
( BRASI L, 2006, p . 80) defende que daf[...]
significados da escrita e da leitura literaria para aqueles que a utilizam e dela se apropriam nos
contextos soci ai gotafmaos quelo lebamdn® §itéraaio énuanrpmdiessa de
leituras e interpretacdes literarias que estdo para além dos muros da instituicdo escolar,
acompanhando o aluno leitor por sua vida, fazendo parte de sua experiéncia.

Porém, vale ressaltar que, mesmo tialo que ja foi exposto sobre os beneficios do
letramento literario, ndo podemos negar que ndo ha so benesses acompanhando a prética dc
letramento literario. Isto no que diz respeito a pratica leitora do texto literario nas escolas.

Apontamos o que Paubre Cosson (2009) salientam sobre esse ponto:

Dada a sua singularidade, ndo surpreende que o letramento literério enfrente
dificuldade de se efetivar como tal no ambiente escolar. S&o muitas as
criticas sobre a escolarizacdo da literatura [...] quer etmuario de
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formacdo do leitor, quer como disciplina curricular [...]. (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 70)

Essa dificuldade se estabelece devido a maneira como é trabalhada a leitura do texto
literario na escola na qual, geralmente, é mais enfatizada a quisst@icdhdo texto do que
propriamente o0 sentido e as interpretacbes que sao intrinsecas a leitura literaria. Essa
inadequacao na abordagem do texto literario tanto na leitura quanto na escrita, acaba por fazer
parte de uma @ her anengd20@upl 7tl)uporgpdrte daRscalal A praticae C
de decodificar a leitura ocorre também com o texto literario e isso faz parte do cotidiano das
escolas.

Partindo dessa realidade, um tanto problemética, percebemos a necessidade de criar
meios para o trablab com o texto literario em sala de aula a fim de promover o letramento
literario. Para tanto, o trabalho com a sequéncia basica e sequéncia expandida, proposto por
Cosson (2014), é uma estratégia consideravel para realizar com bom aproveitamento a leitura
do texto literario, sem que ele perca o seu sentido e suas caracteristicas.

Cosson (2014, p. 50) descreve a sequ°nci
motiva-«o, Il ntrodu- «o, l eitura e interpret
trabahar com énfase as caracteristicas especificas do texto literario fazendo com que o aluno
fique ciente do que é o género literario.

Sobre esse trabalho, Cosson (2014) afirma:

Dentro dos objetivos do letramento literario na escola, é possivel misturar,
cono o fizemos, a leitura com a interpretacdo, a motivacdo com a
introducéo, sempre de acordo com as necessidades e caracteristicas do aluno,
do professor e da escola. O que nao se pode perder de vista € a ideia de
conjunto ou de ordenamento necessarios eafgqgar método. (COSSON,

2014, p. 72)

E importante a participacido ativa do professor, do aluno e da escola para que
sequéncias béasicas ou qualquer outro método possam efetivar seus objetivos de trabalho
especificos para a Literatura. Salientamos assim @izatdo das especificidades de cada
individuo inserido no processo de leitura do texto literério.

Para um trabalho com o texto |iter8rio,
74) apresenta a sequ°nci a expandiddnte.as Es s ¢
articulagcbes que propomos entre experiéncia, saber, e educacdo literarios inscritos no
horizonte desse | etramentodo (COSSON, 2014,
motivacdo, introducao, leitura, primeira interpretacdo, contextuatiz@e@rica, historica,
estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica), segunda interpretacdo e expansao.
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Como podemos perceber, o texto literario precisa ser valorizado e trabalhado pela
escola de modo que ndo perca a sua esséncia que Wadeitpalavra produzida com arte,
sendo assim uma pratica de letramento literario. Sobre isso, mais uma vez, tomamos por base

Paulino e Cosson (2009), quando nos dizem que

Antes de mais nada, o letramento literario requer o contato direto e constante
como texto literario. E, alids, esse o sentido basico do letramento literario.
Sem esse contato, a vivéncia da literatura ndo tem como se efetivar. A escola
e ao professor cabe, pois, disponibilizar espagos, tempos e oportunidades
para que esse contato setigfe (PAULINO; COSSON, 2009, p. 74)

Na verdade, o que precisa ser percebido pela escola e professores € que o texto
literario tem suas caracteristicas e que o manuseio, o trabalho, a leitura que se faz com ele
precisa partir dele, do texto literario, eartir da arte da Literatura aproximar o aluno da
leitura artistica literaria.

Em suma, letramento literario é a pratica de mostrar ao aluno leitor o universo literario
tendo como objetivacdo a valorizagdo do leitor e seu mundo interior dotado de eigmriénc
como também a valorizacdo do texto literario e sua riqueza de sentidos que nutrem a
capacidade interpretativa do aluno para que o docente consiga atuar de maneira reflexiva no
mundo real que o cerca.

Isto posto, dada a devida importancia que o letndonditerario concede a obra
literaria e ao leitor, falaremos a seguir sobre a Estética da Recepcéao, pois com o auxilio dessa
teoria continuaremos a evidenciar a participacéo do leitor e da obra como elementos de igual

valor para uma prética proficiente lé¢ura do texto literario.

3.3.Estética da Recepcao: autor, leitor e obra

Uma vez analisados 0s aspectos que fomentam a discusséo sobre a leitura, em especial
a leitura do texto literario, percorrendo o caminho conceitual do letramento literario como
uma das préticas de promover na escola o trabalho com a leitura do texto literario de maneira
que o aluno estabeleca intimidade com a Literatura, concordamos que se faz necesséaria uma
didatica em que a o texto literario seja abordado de tal forma que fagaeacimportancia
dos elementos que constituem o universo da arte da palavra.

N&o é de hoje que discussodes e teorias sobre como trabalhar Literatura e como analisar
textos literarios nos cercam e nos estimulam a pesquisar e aplicar um método quereforce
relevancia que a arte literaria tem na esfera social, pessoal e académica da vida do cidadao.

Abordar caracteristicas do texto literario sem desvincular dele as especificidades que o tornam
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singular e garantir o conhecimento sobre suas condi¢cbes de;@ooél uma tarefa complexa

para tedricos, estudiosos e professores de Literatura e de Lingua Portuguesa. Neste caso, par:
uma abordagem que dialoga com o processo interacional de leitura, abordaremos a teoria da
Estética da Recepcdo por entender que ast@nte teorica viabiliza melhor condicdo de
leitura para o aluno em sala de aula e, também, fora da instituicdo escolar.

No final da década de 1960, HaRebert Jauss, numa palestra na Universidade de
Constanca, na Alemanha, torna publico seus ideaislumeparios, denunciando a
Afossiliza-«o0o da hist-ria da | i t-srpablicanac (
teoria da estética da recepcédo que revolucionou os padrdes académicos da época contrariandc
as ideias do positivismo e do idealismo para ctweee abordar a histéria da literatura do
século XIX. Para Jauss, os intelectuais, independentemente das teorias que defendiam, tinham
em comum o fato de, segundo Zil ber man (1
propriamente em consideragdo quandost r at ava da an8lise de um
este pensamento, Jauss desperta a consciéncia dos tedricos sobre o objetivo dos estudos d
teoria da |literatura tendo como base 0 enf
apud ZILBERMAN, 1989, p. 09). Uma vez criada, a obra literaria ndo perde o seu valor
artisticos e sua histéria a acompanhara durante todo o tempo que esta obra literaria seja
revisitada pelo leitor.

No decorrer da exposicao de suas ideias, Jauss, polidamente, faziodiretas aos
ideais teodricos estruturalistas do Circulo de Praga e aos formalistas russos. Porém, a vertente
francesa do formalismo sofre critica mais acentuada porque, para o criador da Estética da
Recep- «o, N«O Se Sust eniaabsolath do.texth, que sesdbrepdena - «
ao sujeito por contar com uma estrutura autficiente, cujo sentido advém t8omente de
sua organi za- «oapuddILBERMAA[1989..p]10). EsdefpehSamento de
Jauss j4 despontava para 0 que atualmEm@mos como o texto que € produzido nao
somente para existir por si s6, mas sim um texto que interage com elementos externos a ele.

Contraria a afirmacédo do texto como elemento principal do estudo da Literatura, surge
a teoria da Estética da Recepcéaae tgpm como atributo a inovacao na historia da literatura e
na interpretacao textual. Para tanto, Jauss acrescenta um novo elemento ao universo da teoria
literaria, tratase do leitor, que agora ganha papel de destaque no universo da arte literaria. A
recegao que o leitor oferta a obra passa a ser o objeto de investigacdo e estudo no campo
académico literario. A partir desse momento, do surgimento da Estética da Recepcéo, o leitor
passa a ser considerado cComo no prapudci pa

ZILBERMAN, 1989, p. 12). Desta forma, um conceito de interpretacdo textual por parte do
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leitor se estabelece e, como consequéncia, a reflexdo sobre a realidade acontece tacitamente
no processo interpretativo do texto literario.

Para a Estética da Regdp, a obra de arte € um processo que se estabelece por
producao, recepcdo e comunicacdo, o que submete a obra a um esquema interacional entre
autorobraleitor. Para Jauss, essa nova concepcao fazia com que as fragilidades do marxismo
e formalismo fosseex post as, uma vez que estas <corren
da arte como um pr oc e sapud ZILBERMAN) 4989, eon 31k O (J
Diferente deste pensamento, Jauss afirma que a historicidade da arte literaria se estabelece
pelo efeito prduzido pela obra diante de novos tempos, novas geragfes, de como a obra sera
recepcionada no momento posterior ao seu tempo de criacdo. Este pensamento faz parte de
uma das teses desenvolvidas por Jauss como proposta para reformulacdo da historia da
Literatura. Foram sete teses que o tedrico criou para que, segundo Zilberman (1989, p. 33), 0
projeto revolucion8rio passasse fAda posi - «
l iter8riao. Concretizada como ci ° oacprineeya a E:
tese a relacdo dialégica entre teldibor e afirma que um texto ndo tem ligacéo,
obrigatoriamente, com a histdria e que sua atualizacdo sera feita através da recepcéo da leitura
realizada pelo leitor. Esse pensamento nos é validado porrddb€d 989, p. 33) quando diz:

AA rel a-«o di al - giiceate éeonfdatorpegmomial Haehistoria da literatwa, t e >
e n«o o rol el aborado depois de concl uz2do:
literaria ganhara vida sempre quelfda e seu sentido der significado as reflexdes do leitor.

Na segunda tese, Jauss considera a experiéncia prévia do leitor como fator que auxilia
0 recebimento da obra para que esta seja ainda mais significativa no pensamento estético e
social do individuayue Ié a obra.

A forma como o publico recebe a obra fomenta a terceira tese. Para Jauss, ha varias
possibilidades de recebimento da obra, as expectativas do publico podem ser a contento, mas
também podem ser negativas. Esse processo desencadeia o hamae de horizonte de
expectativas.

A interacdo entre texto e leitor é retomada por Jauss em sua quarta tese, porém, desta
feita est& relacionada a como a obra surte efeito em sua compreenséo a época em que surgiu ¢
no momento em que o leitor a |é. Busaarapoio na hermenéutica com seu axioma de
pergunta e resposta para a compreensao do texto, Jauss contempla a condicdo de que para s¢
entendido o texto responde a pergunta para a qual ele se prop0e independentemente do

periodo histdrico, ou seja, o questimnento é atemporal.
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As quinta e sexta teses estdo ligadas, respectivamente, ao enfoque diacronico e
sincronico da leitura de um texto. Neste caso, a obra pode ser compreendida a partir do tempo
em que foi criada (diacronismo) e pode receber interpretapdmsas em tempos diferentes
com importancias mais significativas, de acordo com a realidade e necessidades da época em
que estd sendo lida (sincrénia). Este processo garante a historicidade da obra e seu valor
estético.

Em sua sétima tese, Jauss falareca emancipacdo da obra literaria descortinando
uma nova e revolucionaria realidade, revelando novos horizontes de expectativas ao leitor,
formando assim um leitor critico que faz uso de seus conhecimentos, de suas experiéncias
para futuras acdes. Solwes se aspect o, Zil ber man (1989, p
forma a compreens«o de mundo do |l eitor, rej
E a literatura desempenhando seu papel de arte engajada com a realidade e revelando ao leitol
a @apacidade que ele tem de alterar a realidade social.

Nesse processo de interacdo entre texto e leitor fica claro que a arte € uma criacao viva
e que para assim continuar precisa do individuo para perpetuar e historicizar a obra literaria.
A Literatura, sedo arte, possui uma funcdo social e pode influenciar na emancipacao do

leitor, como nos afirma Zilberman (1989):

[...] a arte pode se antecipar a sociedade, como ocorre a producao

contemporanea: esta é caracteristicamente inovadora, rompendo com o
cbédigo onsagrado. Por consequéncia, colseaa frente da sociedade e
exerce com mais vigor seu carater emancipatério. (ZILBERMAN, 1989, p.
50)

Compreendemos que ao receber e praticar a funcado engajada da arte literaria o leitor
sera proficiente na leitura criiqque ele fara para comecar a mudar sua realidade.

A historicidade da arte, para Jauss, também se estabelece devido a experiéncia
estética, a qual determina que uma obra serd vivenciada através da recepgdo prazerosa.
Zil berman (1989, .]pauss M8 gcredtaguid ousigraficagoude unta riacao
artistica possa ser alcancado, sem ter sido vivenciado esteticamente: ndo ha conhecimento
sem prazer [ ...]60. O prazer t8cito faz com
leitura criticae libertadora.

Para que haja a experiéncia estética € necessario que trés atividades ocorram
simultaneamente. Neste cas@aesis aisthesise katharsis Esmiucando, teriamospmiesis
como o prazer de senBe coautor da obra, o que fortalece a padizho do leitor no
momento em que o autor a cria. Jaigthesis que vem a ser a recepc¢ao da obra pelo leitor

fazendo com que ele reconheca os elementos contidos na artespssa refletir sobre a
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realidade. Fechando o tripé, temoskatharsis que conpreende a fungcdo social da arte
fazendo com que o leitor apds sentir o prazer da leitura da obra seja provocado por ela para
agir diante da realidade.

A teoria criada por Jauss revolucionou o mundo académico com a Estética da
Recepc¢do propondo que ottgié um elemento relevante no processo da histéria da literatura.
Embora essa teoria tenha surgido no século passado, percebemos que no cenério da teorie
literaria contemporanea suas concepcfes se fazem atuais e de grande valia para a nosse
pratica no erieo da Literatura. Acreditamos que o leitor € um componente importante na
concepcao, recepcdao, interpretacdo e historicidade da obra literéria.

A Literatura com sua funcdo engajada pode auxiliar o desenvolvimento da criticidade
do leitor a partir do momemtem que ao ler a obra literaria o individuo seja capaz de aceitar
ou ndo a ideia contida no texto e com isso assumir a responsabilidade de questionar tanto a
ficcdo quanto a realidade. Por este motivo, quando o texto literario inquieta o leitor sobre
pensr a realidade esta cumprindo com a funcdo elaborada por dpus<Z[LBERMAN,

1989) quando afirma que

[...] a funcdo de cada texto precisa ser determinada pelo menos duas vezes; a
primeira, como alteragdo do conhecimento de seus receptores, intencionada
pelo autor, a seguinte, como alteracbes buscadas e realizadas pelos
receptores quanto a seu proprio conhecimento [...] (JAWPSd
ZILBERMAN, 1989, p. 179)

Esse processo critico nasce através da experiéncia estética do leitor que com o
arcabouco de leitusaprévias pode entender melhor leituras vindouras. Corroborando esse
pensament o, |l ser (2002, p. 29) afirma que
guestionar o saber pr®vio do |l eitoro. Send:
literario interage com o leitor fazendorefletir sobre seu conhecimento de mundo. Por fim, é
0 processo de interacdo, de percepcdo multua dos elementos que compdem a obra literaria
(autorobraleitor) que podera promover a leitura critica do leitor famethelste um ser que
possa conduzir sua vida em sociedade.

Uma vez que a Estética da Recepcéo valoriza o leitor como elemento participativo da
criacdo e manutencao da obra literaria e ainda aceita as experiéncias vividas pelo leitor para a
reflexdo sobre acsiedade, abordaremos a seguir o imaginario social, um elemento que

também faz parte da formacéo de um leitor participativo e critico diante da realidade.
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3.4.Imaginario Social

Falar de Literatura é abordar o ficcional, j& que esta € a caracteristicpgirde um
texto literario. Porém, sabemos que a arte literaria ndo é alheia a realidade. Na verdade,
sabemos que o texto literario pode servir de estimulo, através de sua interpretacéo na reflexao
da realidade, ou ainda, a realidade pode contribuiryraranelhor entendimento do sentido
do texto. Defrontase com a realidade, embora seja necesséario, ndo é facil. Viver em
sociedade exige desafios diarios. Por este motivo, mesmo que falando sobre Literatura e sua
ficcdo, contemplaremos algumas consideracgimbre o imaginario social, pois acreditamos
gue este elemento é parte do processo de interacao na leitura do texto literario.

A reflexdo sobre o que constitui o real € um mote para muitos historiadores que
recorrem a outras areas de conhecimento comopaibgia e filosofia para construirem suas
teses. Dai em diante, muitas ideias sdo lancadas e discutidas. Em meio a diversas discussoe:
muito se fala sobre como se esboca para 0 sujeito a realidade e eis que surge a tese do
imaginario social. E normal inginarmos o que queremos para nossas vidas e através do
imaginario criarmos ou edificarmos a realidade. E a partir do imaginario que nasce a
realidade. Assim sendo, também a realidade social surge a partir do imaginario social, em
uma vertente mais especHi

Diante da bifurcacdo criada pela forca das correntes filoséficas e antropoldgicas o
conceito sobre imaginario social tende a ser complexo e, logicamente, recebe influéncia da

ciéncia que o auxiliou na conceituacdo. Sobre essa afirmacéao, Espig (2008 di

As preocupacgdes distintas entre estas areas do conhecimento vém criando
diferencas na forma de conceber o imaginério. Os estudos filosoficos acerca
do tema demonstram uma forte tendéncia analitica, tendendo por vezes para
0 abstrato; as reflex6es empologicas tendem a cristalizee em torno de
temporalidades sincrbnicas [...] (ESPIG, 2003, p. 50)

Mesmo sofrendo influéncias € certo que o conceito de imaginario social ainda é
motivo de muitos estudos, uma vez que os historiadores séo abertos @stados para
novos conceitos diante da complexidade sobre o pensamento que forma o imaginario social.

Tendo em vista a corrente estruturalista, t&tvauss §pud SERBENA, 2003) afirma
que

[...] existe uma certa universalidade na mente humana, de tal doenaéo

existe diferenca entre o modo de pensamento de sujeitos das sociedades ditas
Oprimitivasd e da sociedade 6émoder n
humana que possuem diversas manifestagbes e constituem parcela
importante do imaginério. (LEVSTRAUSS apudSERBENA, 2003, p. 04)
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Essa afirmacéo nos faz perceber que ideais e comportamentos sdo passados através da:
geracdes, criando assim um imaginario social no qual o individuo consegue preservar 0s
costumes, as tradi¢cles, as culturas e tudo o geedate da conservacdo do imaginario de
outras geracoes.

O conceito de imaginario compreende tal dinamicidade que ndo podemos afirmar que
h& divergéncias em suas ideias, seja qual for a vertente, filoséfica, antropoldgica ou historica,
0 que ocorre é unomplemento de conceitos. Isso se estabelece devido a necessidade de cada
época e pensamento do sujeito. Partindo desse principio, Espig (2003) cita Pesavento para

conceituar o imaginario social afirmando que

O imaginario €, pois, representacdo, evocacamulacdo, sentido e
significado, jogo de espel hos onde o
estranha composi¢do onde metade visivel evoca qualquer coisa de ausente e
dificil de perceber. Persegla como objeto de estudo € desvendar um
segredo, é buscamm significado oculto, encontrar a chave para desfazer a
representacao do ser e parecer. (PESAVERP@ESPIG, 2003, p. 52)

Percebemos a complexidade em estabelecer o conceito de imaginario social, uma vez
que lidar com a realidade é algo melindros@uyé cada individuo possui a propria realidade.
Cada sujeito compde um mundo, o seu mundo com suas ideias e significacdes. A partir das
particularidades crige o imaginario social com base na coletividade, o pensamento
particularizado que se une para o bemmum e estabelece a vida em sociedade. Baczko
(apudESPIG, 2003) confirma que

[...] imaginario € um conjunto de representacdes coletivas e ideias
imagens formuladas socialmente. Entretanto, ndo devemos supor que
0 imaginario marque uma distingdo com ¢éla ao real, pois aquele
possui uma realidade especifica e um impacto variavel sobre as
mentalidades e comportamentos. (BACZkpud ESPIG, 2003, p.

52)

Percebemos a preocupacdo em esclarecer que mesmo sendo um conceito de
representacdes coletivas, o imagio ndo pode ser comparado ao real, pois o imaginario
social possibilita a reflexdo sobre a realidade. Essa discussédo € uma das mais debatidas entre
os estudiosos que se debrucam sobre a questdo do imaginario social. O que se discute
atualmente é a questdle ndo estabelecer comparagfes entre imaginario e real, pois um é
complemento do outro.

Como inovacdo nos estudos surge a figura de Castoriadis (2007) afirmando que

imaginario social &
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[...] criagdo incessante e essencialmente indeterminada {sstigica e
psiquica) de figuras/formas/imagens, a partir das quais somente é possivel
falars e de Aal guma coi sao. Aquil o qu
Airacionalidaded s«0 seus produtos. (

A capacidade que temos de refletir e recriaistamemente a realidade que nos cerca
tentando transformia no que for melhor ao bem comum é o que compde o imaginario social.

Ha uma constancia de ideias em um processo que € inacabado e isso possibilita experiéncias
que se transformam em conhecimentondmdo, o qual possibilitara novas reflexdes.

E inerente ao homem a vida em conjunto e isso fez com que o ser humano buscasse
viver em unido com o outro. Resultado dessa necessidade do outro € a vida social. N&o nos
apegaremos aqui a falar sobre o surgimelas sociedades, mas ressaltearemos o 6bvio que é
a questao bioldgica do ser humano de viver em grupos que supram as necessidades basicas d
cotidiano. Desta maneira, formtdae 0 pensamento castoriadi e
natural o, a fildsofo elucida adnaturegqaubéologicm do homem que é um dos
elementos responsaveis pela criagdo do imaginario social. Sobre esse axioma, Meira (2010)

faz a seguinte afirmacéao:

Castoriadis designa Aprimeiro estra
corresponde&d existéncia animal do homem, organizacdo nahicébgica

Y

analoga a sua prépria organizagdo enquanto ser vivo. Esta camada néo
poderd jamais ser ignorada sob pena do homem se fazer desaparecer; a
instituicdo da sociedade esta apoiada sobre esta org@mizgue lhe
apresenta uma série de condicdes, pontos de apoio e de incitacdo, de marcos
e obstaculos. (MEIRA, 2010, p. 05)

Observamos que o estrato natural escapa a criacdo imaginaria social, pois trata da
organizacédo de elementos que constituem o ser fwurm®ldgico. E inerente ao homem.
Porém, o estrato natural faz parte da instituicdo imaginaria da sociedade, uma vez que a vida
em sociedade é necessidade biolégica do individuo, formando assim a organizacdo do mundo
real. Contudo, ndo podemos afirmar queeal é representacdo tal qual do imaginario, do
mundo das significa-»es. Sobr e I Sso, Cast
significacdes cada vez mais instituido pela sociedade nao é evidentemente réplica ou decalque
(refl exo) d e uwem tampauab csemfirelagdo |com um certeassim da
naturezao. Embora o real e 0O primeiro estr
para a representacdo do imaginario, ndo podemos cometer o equivoco de afirmar que
realidade e imaginario séo lexos um do outro.

Por se tratar de individuos e estes sdo seres com particularidades, ndo podemos definir

um imaginario social homogéneo para a instituicdo da sociedade. Singularidades fazem parte
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do imaginario e do real, esse € um fator que é inconetstm especial para 0 pensamento
castoriadiano, guando afirma o fil - -sofo qu
regul ar : isto ®, que comporta fiorgani za-»es
que descobrimos/ construimos/ cram no Ser 0 (dpUEASARA, 2009] B

55). Pensando por esse viés, acreditamos que também o nosso imaginario social é
determinado por situacdes especificas de cada ser humano e dessa singularidagde cria
também, a coletividade.

A consciéncia deeges singulares que vivem numa sociedade e por isso fazem parte de
uma vivéncia coletiva faz com que exista um pensamento coeso para uma sociedade como um
todo. Surge assim o que Castoriadis (2007,
imaginarias soi ai s 0. Essa denomina-«o0o ® veicul ada
serem realidades fluidas e inconscientes, ndo sendo assim compreendidas pela l6gica
conjuntistaidentitaria. Mesmo ndo compreendidas, as instituicbes imaginarias socias partem
da sngularidade dando forma ao coletivo e suas experiéncias.

Pormenorizando a andlise sobre o imaginario social e a participacdo do ser singular na
coletividade, ressaltamos a relevancia do campo psicolégico na formacédo do individuo.
Segundo Losada (2009, .) , Afna psique reside o i magin:
produz como realidade psiquica manifestaad® s ob a forma da repre
que nos permite criar 0s principios particulares que regem nossa conduta para vivermos com o

outro e ace#-lo com suas diferencas. Losada (2009, p. 5) cita Castoriadis para confirmar que

a psique precisa fAser socializadabo, poi s
ps2quica, cujo sentido n«o ® apenas ® de
sociedade, ela ® o que torna o ser humano

humano é dotado de uma légica psiquica na qual o sujeito usa da racionalidade para viver a
realidade. A essa forma de representacdo que tem como destaque a psigugloo e
castoriadiano nomeia de imaginario radical.

Para Castoriadis (2007, p. 4-histdyico e o0 i ma ¢
psique/soma. Como socihaistérico ele é corrente do coletivo anbnimo; como psgqmea €
fluxo representativo/afetivalit e nci onal 0. Percebemos assim
ligada aos sentimentos, as emocdes, a carga afetiva que nos constitui enquanto seres humanos
Desta maneira, o imaginario radical ndo sobrevive fora do inconsciente, pois é o modo de ser
de cadandividuo que faz parte da sociedade.

O imaginario social € um processo complexo em que elementos como psique,

imaginario radical, ou ainda significacbes imaginarias sociais fazem parte da nossa vida
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enquanto seres bioldgicos ou cidadaos que integram uerniteada sociedade. Realidade
formada por imaginario ou imaginario que forma a realidade, ndo € a relevancia para tentar
entender a forma como enxergamos o mundo. O fato € que, diante de tudo o que discutimos e
analisamos neste trabalho, ficou claro guemundo das significagbes ndo € uma copia do
mundo real, o0 mundo das significacbes deve ser levado em consideracdo na sustentagdo do
mundo real e da natureza humana, o mundo das significacdes e a instituicdo da sociedade
formam o imaginario social.

Uma teg complexa formae diante de nosso entendimento para compreendermos que
a realidade é diferente para cada individuo, mesmo fazendo parte de uma sociedade em que 0
que prevalece € o bem comum e o pensamento no coletivo. Porém, o singular, o ser s0,
tambémé peca relevante na constituicdo de seu universo e do universo coletivo. Realidade e
imaginario social estardo em consonancia com as ideias coletivas, como também com as
ideias particulares para a formacdo de uma sociedade solidaria e que possa sea renovad

sempre que necessario, porém preservando sua cultura e historia.

3.5.Papel social da mulher

A organizacédo social, como consequéncia de sua formacéo, concede aos cidaddos que
a constitui uma convivéncia que estabelece varios acontecimentos. Acontesiesse® que
motivam a concepcédo de diferencas entre os seres. Neste caso esta a diferenca no papel socie
definido para a mulher.

A socializacdo da mulher € um tema recorrente ao longo da histéria. Durante séculos o
discurso sobre a mulher, geralmente, rdhosua inferioridade diante do homem. Esse
pensamento esta consolidado, de modo que as mulheres, de acordo com Perrot (2017, p. 22),
Aconvencidas de sua insignific©necia, estend
lhes havia sido inculcado, ntas mulheres, no ocaso de sua existéncia, destriiamun
destroeni seus pap®i s sociai so. -sé&vaom & eosdican sdcial der e s
submissdo ao homem abrindo méo de suas vidas e tomando para si 0 sentimento de ser
insignificante para a saalade.

A ideologia primeira, em relacdo a condicdo feminina na sociedade, esta ligada a
doutrinas religiosas. Algumas religibes tém como fundamento o contraste de valor entre os
sexos na composi-«0 da sociedade. spparecella er a
ordem de uma Natureza criada por Deuso (PE

nos com a questao de interpretacdo, sobre essa condi¢do divina entre 0os sexos. Neste caso,
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que percebemos é que durante séculos a interpretacdo mais estpoulaldamas religides

foi a de que a mulher deveria ser servil a figura masculina, uma vez que homem e mulher

teriam sido criados um ap-s o0 outro, Asend
0sSss0 sobressalenteo (PERRM®Aah humitédeé, disfarcpda de8 4 )
servidao, da mulher diante do homem.

Historicamente falando, diante da sujeicdo feminina, € comum o julgamento de que a
mulher s6 pode viver bem se for acompanhada por uma presenca masculina, dando assim
lastro propicio para dortalecimento do patriarcalismo. Partindo do principio de que a
ideologia patriarcal esta ligada ao conceito de mulher que depende do homem em todas as
esferas da vida. De acordo com Morgante e
dindmica so@l como um todo, estando inclusive, inculcado no inconsciente de homens e
mul her es i ndividual mente e no coletivo en
patriarcal define uma sociedade na qual todo o poder é ofertado ao homem e a mulher é dado
o dever de cumprir com sua obrigacdo de cuidar da familia, dos trabalhos domésticos e,
obviamente, do esposo ao qual Ihe devia respeito e subserviéncia. A sociedade convencionou
que a mulher vive bem a partir do momento que esteja, de alguma maneira, ligadesao

Sobre esse pensamento, Colasanti (1981) nos diz que

conceitos prdabricados de amor, dever, familia, papel da mulher. [...]
iludidas debaixo da protecéo institucionalizada.[...] a sociedade nos ensina
gue uma mulher s6 tem valor e s6 merece resgpiando devidamente
avalizada por um homem, seja ele pai, marido, ou até mesmo irmaos.
(COLASANTI, 1981, p. 856)

Essas ideias de dependéncia leva a mulher a se perceber impotente diante da vida
enguanto cidada, muitas vezes tendo que provar que testeago de um homem para sentir
se aceita pela sociedade. Esse modo de agir desencadeou um sentimento na mulher de que su
felicidade esta pautada, Unica e efetivamente, na concretizacdo do casamento e no marido que
el a quer exibir €castoxcdeae da@amdey maroi ddd zre«qo rdei
an8temas da coletividade, porque em sua fr
ama e zela por mi mo ( COLASANTI , 1981, p .
sociedade que cumpriu com o devercdsar e, consequentemente, formar uma familia, a
mulher se convence de que sua realizagdo enquanto ser humano consiste em viver para o
marido e para os filhos de maneira dependente e subserviente.

Vale ressaltar que o ideal patriarcal faz parte da esrutlas sociedades
contemporéaneas, porém, diante da resisténcia feminina, que se desenvolveu com o passar dos

s®cul os, observamos que fAdHesse modelo de f
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i nterligados de transf or ma- «€blLS,&000. p.1&L liste nt i z
posto, notamos que a mulher comega a se perceber enquanto ser existente e atuante ne
sociedade, dando inicio a0 movimento feminista, o qual com o passar do tempo nos revela o
potencial e a resisténcia da mulher diante do predoneedo poder imposto pelo mundo
masculino.

Falar de feminismo € melindroso, pois quando abordamos o tema em questdo a ideia
congénere sdo os avancos das mulheres em relacdo aos seus direitos enquanto cidadas (¢
direito ao voto e o acesso ao mercado dbathm). Porém, outras ideias indicam uma
profus«o de quest»es que est«o muito al ®m
muito ampl o, 6f emi ni smoéd, 0f emini stasd des
l utam pela igual dad2017.dol54). sigualdadedentré BSESBXBSONDS
permite inferir que o feminismo busca a igualdade entre os seres acabando com a ideia de que
0 sexo (no sentido organico) possa determinar a competéncia ou pensamento do ser humano.

Ao final do século XIX, na t&ativa de acabar com o pensamento patriarcal, causador
da segregacao feminina na sociedade, foram criadas organizacfes que tinham como meta
gerar oportunidades educativas sistematicas para as mulheres no afa de fomentar sua
liberdade. Nesse cenério, ndcie do século XX, surge o movimento feminista que propaga
ideias de filosofi a, pol 2tica e cultura. i
(PERROT, 2017. p. 157), e com essas aliangas o feminismo avanga no tempo fazendo com
que a sociedade i@ sobre o comportamento e costumes que perdurou por milénios,
marginalizando mulheres e outras pessoas que fossem diferentes dos preceitos sociais.

Analisando estudos sobre o feminismo é comum encontrar a forma didatizante de
identificar a evolu¢cdo dogdeais feministas. Desta maneira, € comum dividisemos
momentos mais relevantes do feminismo e denoinindAs de f@Aondaso. Ess
ligadas a reinvindicacdes de cunho politico, social, cultural ou filosoéfico.

O direito ao voto para as mulheres dgponto crucial na primeira onda do feminismo,
ocorrida no fim do s®cul o XI X at® metade do
Prosseguindo com sua histéria, o feminismo chega a segunda onda que iniciou em 1960 e,
segundo Lour o lém2ds preqcupardes sbdiajs £ pofitiaas, ira voltar para as
construcdes propriamente tedricas [...] sera engendrado e problematizado o conceito de
g°nero0o. Esse ® um momento de discuss»es S
entre sexo e géno. Reavivando a ilustre frase de Simone de Beauvoir (1980, p. 09),
ANi ngu®m nas esee mmuullhheerr,0 ,t car nsa;egunda onda fem

€ unico, é singular e ndo pode ser mensurado por suas condi¢cdes biologicas.



72

Na década de 1990, idgia-se a terceira onda feminista. Com o objetivo de sanar as
lacunas deixadas pelas ondas anteriores, as feministas, tomadas por reflexdes internas,
analisam as questdes de opressdo de raca, classe e sexualidade. De acordo com Louro (201G
p . 2 3 ) ,ocoriieoé, emtdog uma importante transformacédo nos Estudos Femiinistas
transforma-«0 essa que n«o se faz sem inte
periodo é a evolucdo do pensamento feminista dando margem a discussdes que estavam
ligadas a atras dificuldades enfrentadas pelas classes oprimidas na sociedade.

Contemporaneamente, o idealismo feminista nos faz pensar em uma evolucdo de
ideias no momento em que abordamos a questdo do género. O que antes era pauta para ¢
discurso de percepcao eladzacdo da mulher, atualmente € mote para ressaltar a mulher
enguanto ser diferente do homem, porém néo inferior a ele. O que se discute nos dias atuais é
a condicao do ser humano e seu lugar na sociedade, enquanto ser atuante e modificador da su:
realicade, independente de sexo, racga, credo, classe social ou qualquer adjetivacdo que possa
gerar diferencgas.

O que estd em pauta, atualmente, ndo é a sexualidade em seu sentido biologico, e o
que se pode fazer sendo homem ou mulher. Intensificando essasdliscusuro (2010)

afirma que

Para que se compreenda o lugar e as relacdes de homens e mulheres numa
sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se construir, entao,
através de uma nova linguagem, na qugEnero sera um conceito
fundamental. (LOURO, 2010, p. 21, grifo da autora)

O que percebemos nas palavras de Louro (2010) é a evidéncia do pensamento de que
ndo se podem definir papéis especificos para homens e mulheres, quasde fato esta
validado é o ser humano dotado de capacidades e que pode contribuir de maneira edificadora
na sociedade.

Por isso, militantes e estudiosos contemporaneos buscam efetivar as ideias de género
no cotidiano das sociedades. Neste caso, pasldiscar conceitos de género, em meio a
infindas concep-»es sobre esse tema. Bande
€ 0 processo de construcdo/reconstrucdo das praticas das relacbes sociais, que homens ¢
mulheres desenvolvem/vivenciam neisd’, sendo assim, concebemos que falar em género é
entender o papel social do humano em sua vivéncia social.

Segundo a concep- «o0 de Louro (2010, p
fundamentalmente social e relacional do conceito ndo deve, no etdgat@ pens#o como

se referindo ° constru-«o0o de pap®i s mascul
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consiste na homogeneidade do individuo e em sua producgéo ativa e singular na coletividade.
Levando em consideracdo a peculiaridade do individeparamenos com o conceito de

género como construcao de identidade. Sobre essa concepcéo, Louro (2010) declara que

E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado
a partir de diferentes perspectivas: o0 conceito de identidade.a Num
aproximacdo as formulagbes mais criticas dos Estudos Feministas e dos
Estudos Culturais, compreendemos 0s sujeitos como tendo identidades
plurais, multiplas; identidades que nado se transformam, que néo sao fixas ou
permanentes, que podem, até mesmocaetraditorias. (LOURO, 2010, p.

24)

Entendemos, assim, que o0 género esta vinculado a questdo da complexidade do ser
diante da homogeneidade que cada individuo traz em si para participar e formar as sociedades
valorizando a contribuicdo de cada cidadaefd#d na efetivacdo da transformacdo da
sociedade com vistas ao bem comum.

Uma vez analisados alguns conceitos sobre género, voltamos nossos olhares a
condicdo que a sociedade outorga & mulher atualmente. E fato que o pensamento patriarcal
como base da forngdo das familias ainda é vigente em nossa sociedade e, consequentemente,
h& pensamentos relacionados a como homem e mulher devem, ou ndo, desenvolver seus
afazeres familiares e sua vida profissional. Temos assim a perspectiva de quem assume a
responsabilidde financeira e a responsabilidade na formacéo dos filhos na estrutura familiar.

Notamos que o mundo sofreu influéncia dos ideais feministas e, hoje, com o0s
discursos sobre género, observamos um avanco de novas ideias na sociedade. Porém, no qu
diz repeito ao ambito familiar, ainda precisam ser observadas algumas dimensdes. Temas
como paternidade, trabalho doméstico, distribuidos entre homem e mulher, sdo assuntos para

estudiosos contemporaneos. Sobre essa questdo, Quadro (2006) nos fala que

Embora muios trabalhos tracassem uma perspectiva comparativa entre a
condi¢cdo do homem e da mulher, poucos foram aqueles que aprofundaram o
relacionamento da paternidade com a execuc¢do do trabalho doméstico até
porque tais atividades eram consideradas atribuig@aainas, dentro do
contexto da ideologia sexual dominante, que liga o papel da mae ao da
esposa e donde-casa, e o papel do pai ao trabalhador e provedor econémico
da familia, num processo englobante e fundamental para a definicdo das
identidades de gére (QUADRO, 2006, p. 68)

E valido salientar que, mesmo com uma mudanca na estrutura da familia e nos papéis
desempenhados entre homem e mulher, h4 ainda certa persisténcia na concepcdo de que :
mulher deve se dedicar a trabalhos domésticos e o homebakhdsafora do lar para garantir

a subsisténcia dos membros da familia. No entanto, percebemos que, atualmente, as mulheres
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estdo mais engajadas no campo de trabalho e desempenham vérias profissées da mesma form
gue muitos homens assumem a responsabdidadcuidar da casa, dos filhos, enquanto suas
esposas (companheiras) trabalham para prover o sustento da familia.

Apoés essa discussao aqui tracada, entendemos que os preceitos feministas e de génerc
tém sido responsaveis pela liberdade de pensar e ddamgmulheres, como também nos
fazem refletir sobre a condigdo do ser humano enquanto ser criado através das diferencas, que
faz parte de diferentes grupos, que pesa diferente uns dos outros e que sdo exatamente essa
diferencas que compdem a sociedadéhomogeneidade do ser humano e a capacidade de
atuar na sociedade contribuindo para o desenvolvimento do bem comum €, de fato, o que
importa para a raga humana.

Observados os conceitos tedricos aqui analisados, percebemos que a literatura € um
bem de maximamportancia na vida do homem e por este motivo a escola pode atuar no
desenvolvimento da vida social do aluno promovendo o letramento literario com vistas a
valorizar o imaginario social do aluno, para que ele possa vislumbrar a obra literaria
realizandoa Estética da Recepcdo em textos literarios que, de acordo com a funcdo engajada
da literatura, possam dialogar com temas recorrentes, tais como o papel social da mulher.
Diante da proposta de trabalho com a obra literaria, no préximo capitulo abordaremos
conceito do género literario conto e analisaremos as Albmas;a teceld, A mulher Ramaela

Prova de amaqrda escritora Marina Colasanti, como representantes do género em discussao.
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CAPITULO e GENERO TEXTUAL CONTO: CONCEITOS E RELEVANCIA
NA FORMACAO DO LEITOR.

No conto tudo precisa ser apontado num risco leve e sébrio: das
figuras devese ver apenas a linha flagrante e definidora que
revela e fixa uma personalidade; dos sentimentos apenas o que
caiba num olhar, ou numa dessas palavraseggapam dos
labios e trazem todo ser; da paisagem somente os longes, huma
cor unida.

Eca de Queiroz

Neste capitulo, apresentaremos alguns possiveis conceitos do género literario conto,
como também analisaremos de forma breve as obras que serédo tralmathadksde aula no
projeto de intervencdo. Trat® dos contod moca tecelda, A mulher rama@ao miniconto
Prova de amartodas de autoria da escritora Marina Colasanti, sobre quem falaremos das
caracteristicas de suas obras, temas recorrentes e esb dmtista que se destaca no

universo literario infantguvenil.

4.1.Conceito de conto

Debrucarse sobre a leitura do texto literario permite ao leitor a proximidade com a
arte criada através da palavra, possibilita que o leitor sinta através deaedsétibra a
magnitude ofertada pela ficcdo, pelo imaginéario, pelo belo que se expressa de msuAneira
generisdotada de fascinio e excepcionalidade. O texto literario € composto por encanto e
magia, além de proporcionar ao leitor a capacidade de reflbte ® mundo que o cerca. Ler
um texto literario é fazer um acordo tacito com a crenc¢a no ficcional, é atuar com o escritor
para que haja a verossimilhanca na leitura. A necessidade de viver o real tendo o objeto
ficcional como base reflexiva.

Diante de tdas as particularidades do texto literario, ressaltamos sua importancia para
a formacao do individuo, tanto como leitor quanto como cidadéo. Desta forma, destacamos a
imprescindibilidade de que a obra literaria seja vivenciada cotidianamente nas estmlas, i
porque o ensino da leitura do texto literario enfatiza o reconhecimento das especificidades de
um determinado tipo de leitura e escrita, que é o estético. Por este motivo, a escola cabe a
formacdo de leitores que possam desenvolver a habilidade d#adeds minucias, 0s
sentidos, a amplidao e a complexidade das obras literarias.

Uma vez exaltado o trabalho com os textos literarios devemos explorar um género que

possa ser lido durante a aula para que inicialmente o aluno comece a se aproximar da obra
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literdria e com o passar do tempo sgaprovocado, instigado a ler géneros que exijam um
tempo maior de leitura. Neste caso, o género literario conto se sobressai pela possibilidade de
ser lido em poucas aulas e, ainda assim, ser esmiucado com todassssdades que estado
atreladas a leitura da obra literaria.

Lancada a proposta de atividade em aula com o conto, fagamos uma analise de como
ele surgiu e alguns conceitos sobre esse género literario que auxiliardo no entendimento de
seu uso na formacaio leitor literario e no amadurecimento deste leitor desenvolvendo assim

0 Seu senso critico. Sobre o conto, Gotlib (1988) diz que

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se esbocar a partir do
critério de invencao, que foi se desenvolveriates, a criacdo do conto e

sua transmissdo oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente, a
criagdo por escrito de contos, quando o narrador assumiu esta fungdo: de
contadofcriadorescritor de contos, afirmando, entdo, o seu calitgsirio.
(GOTLIB, 1988, p. 13, grifos da autora).

E evidente nas palavras de Gotlib a evolucéo pela qual o conto passou. Um processo
que ocorre de acordo com a transformacdo que sobreveio a sociedade. Antes uma narrativa
oralizada, por uma questdo de conservacaoéderg, adequae as exigéncias da sociedade
letrada e passa a ser escrito, assumindo um carater literario.

Recebendo, pois, uma roupagem literaria, alguns tedricos voltam seu olhar para essa
narrativa que comeca a encontrar lastro propicio em meio ad®rescrUm olhar mais
apurado sobre o conto partiu do escritor Edgar Allan Poe, apontado como um dos primeiros
estudiosos a teorizar o conto, ainda no século XIX, seguido por Cortdzar no século XX. A
partir do olhar de Poe, surge a teoria do conto, naadetaprofundada por Cortazar, na
tentativa de entender um pouco mais sobre
imprecisa, hibrida, de dificil definicdo, ainda gera impasses e descompassos na teoria da
|l iteraturaodo (PORTO, se?unh producpo.artidtidahg qua podlecontera t ¢
caracteristicas de outros géneros literarios para a necessaria construcdo de seu efeito no leitor.

Isto posto, outros estudiosos como Julio Casares, citado por Cortazar (2013, p. 123)
conceitua este génerdler 8ri o em tr°s acep-»es da pal a
acontecimento. / Narragdo, oral ou escrita, de um acontecimento falso./ Fabula que se conta as
criancas para diverti a s 0 . Di ante destas concep-»es, fo
teoria que versa sobre o conto. Todavia, para chegar ao que melhor define este género, muito
ainda precisa ser analisado e estudado, embora ja saibamos um pouco mais sobre suas

especificidades.
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Um exemplo das diversas possibilidades de conceituar o coatmastfirmacao de
Cortsgzar (2013, p . 151) guando nos di z: i
costumase compardo com o0 romance, género muito mais popular, sobre o qual abundam as
precept2sticaso. O cont o asersumanmarrativa, rpaém e r 2
di fere devido -~ extens«o. Sobre esse aspe:
romance se desenvolve no papel, e, portanto, no tempo de leitura, sem outros limites que o
esgotamento da matéria romanceada; porsuavezny ot o parte da no- «o
Percebemos que se trata de uma narrativa curta, porém de alto teor reflexivo. Endossando a
ideia de que o conto pode assumir caracteristicas de outros géneros, Cortazar (2013, p. 235)
afirma que fAa dp°poemna € codtodo, @ cnasma, nasce de um repentino
estranhamento, de um desleesae que altera o regime O6nor me
mesmo sem fazer uso das estrofes ou rimas em sua composi¢ao estética, o conto ndo perde ¢
poesia e a sublime compldade que leva o leitor a interagir consigo e com seus pontos de
vista.

Para enfatizar os limites do conto como uma das carateristicas raras, Cortazar (2013, p.
152) reitera que fio tempo e o espa-o0 do
submetidosa ma press«o espiritual e for mal [ .. . ]
conto apresenta o limite fisico que esté relacionado ao quantitativo diminuto de paginas, como
também ¢é constituido por um limite de recortes que compdem a delimitacdo de um
acortecimento relevante, o qual suscita no leitor a possibilidade de reflexdo sobre a trama
narrada.

Em vista disso, o intento principal do conto literario €, obviamente, narrar uma historia
que geralmente é breve, fidelizando assim as caracteristicas dess® gésta perspectiva
atende a uma peculiaridade importante das obras literarias sobre a qual Poe (1845, p. 03)
afirma que Ano que se refere "s di mens»es,
as obras | iter 8r i as :estafeitd, ressaltanms odeteito marrativodreve s e ¢
que o conto possui como uma especificidade especial desta composicao literaria. Sobre estes

aspectos do conto, destacamos o que diz Magalh&es Junior (1972) quando afirma que

O conto € uma narrativa lineguye nao se aprofunda no estudo da psicologia
dos personagens nem nas motivagdes de suas agbes. Ao contrario, procura
explicar aquela psicologia e essas motivacbes pela conduta dos préprios
personagens. A linha do conto é horizontal: sua brevidade nadipargue

tivesse um sentido menos superficial. (MAGALHAES JUNIOR, 1972, p.
10)
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A brevidade na narrativa e a intensidade na narracdo oferta ao conto a faceta de
apresentar suas poucas personagens através da acdo por elas desenvolvida no decorrer d
trama, garantindo a conquista do leitor que se identifica com esta forma singular de texto
l iter8rio. |l sto faz com que o conto seja 0
(POE apud COTAZAR, 2013, p. 123), pois o leitor tem contato com os elemettdos
narrativa como a estética e o sentido do texto literario de forma breve, porém instigante.

Essa reflexdo ocorre pelo fato de que o género conto, por ndo apresentar uma narrativa
longa, de acordo com Cortazar (2013, p. 152), ap@a n a f p r orficalmedte, degad e
para c¢cima ou para baixo do espa-eseuminobver 8r i
elemento constituinte do conto, que é a tenséo, provocada pela questdo do tempo e do espagc
condensados. Essas afirmacdes vokanpara o trabalhariador do contista, pois, conscio de
que n«o tem o fAtempo por aliadod (CORTCZAR
Nno como criar para garantir a presenca e atuacao do leitor no texto. Partindo do principio de
que o contista sera responsavel @dncao do leitor no conto, ndo olvidemos que a maneira
como desenvolve o tema também é um fator importante para a aceitacdo do conto. Sobre essa

questao, Cortazar (2013) salienta que

O excepcional reside numa qualidade parecida a do im&; um bom tema atra
todo um sistema #elacdes conexas, coagula no autor, e mais tarde no
leitor, uma imensa quantidade de noc¢les, entrevisbes, sentimentos e até
ideias que lhe flutuavam virtualmente na memoria ou na sensibilidade [...]
(CORTAZAR, 2013, p. 154)

Uma vez abalado com dinamicidade e originalidade, o tema magnetiza o leitor,
fazendo com que ocorra o dialogo entre leiéoto-autor, oportunizando a reflexao sobre o
sentido do texto e consequentemente um ato reflexivo para além do universo ficcional,
mantendo asm uma ligacdo com a realidade. Essa interagdo com a obra € 0 que causa o
efeito de sentido, aspecto importante para o conto. Sobre esse ponto, Poe, citaatézzor
(2013, p . 121) indica que: A[...] oqualent o
autor fAinventar 8 0-8 da maoeiraguemethe p ajude arcorisega@rrod o
efeito preconcebido [...]o0. Esse efeito ®,
para tanto o autor preestabelece durante a concepcaontip a possivel entendimento e
aceitacéo do tema abordado.

O conto aborda temas diretamente ligados a sociedade, revelando assim o que
Cortsgzar (2013, p . 153) enfati za: Aum coni
limites com essa explosédo deegyia espiritual que ilumina bruscamente algo que vai muito

al ®m da pequena e " s vezes miser 8vel hi st -
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literdrio quebramos nossas proprias limitacdes e seguimos com a inerente necessidade
humana de recriacao

Continuando com a ideia de recriacdo, retomamos a afirmacéo feita no inicio desta
analise sobre o0 conto e seu processo de adequacédo as necessidades da sociedade. Surgindo
oralidade, o conto passa a escrita, sendo considerado um género de difidil@apiceor
apresentar caracteristicas peculiares, serve de base para o surgimento do miniconto.

Com o tumultuado cotidiano em que vivemos, a leitura rapida é utilizada por varios
leitores que sédo apaixonados pela literatura. Diante deste cenario futudstdista comeca
a compor minicont o smictodiaidm®, ffashicfittianma e o 8 mider &r r
(SPALDING, 2008, p. 08). Ainda nado se sabe quando o miniconto foi criado, mas € certo que
ganhou propulsdo e proporcdo em sua producdo nos séxXoe XXI. No Brasil,
destacamos os contistas como Dalton Trevisan, Xico Sa e Marina Colasanti como exemplos
de contistas que se debrugcaram na produgcao de minicontos.

Para conceituar miniconto de maneira sucinta, apceiasona fala de Capaverde
(2004,p31) ao discorrer sobre as principais ca
da brevidade: 1) Preocupacdo pela linguagem; 2) Busca pela universalidade; 3) Sentido do
humor e 4) Rebeldia e Originalidadeédengrar. . ] 0
que em poucas palavras consegue atingir o efeito de sentido proprio do texto literario.

De acordo com Paulino, citada por Spaldi
narrativa que tenta a economia maxima de recursos para obter tamb&mwino de
expressividade, O que resulta num i mpacto
resumida de contar uma histéria exige do contista uma carga extra de tensdo na narrativa,
como também provoca uma carga extra de reflexao do leitor agucaadsenso critico.

Por tudo isso, temos enfim um género que por todas essas caracteristicas provoca no
leitor uma reflexividade capaz de desenvolver o letramento literario nos alunos que serao
provocados a pensar sobre suas realidades:sélia esses reggios a participacdo do
professor no trabalho com o conto. E de suma importancia que o docente seja conhecedor do
conto que sera trabalhado em sua aula e desenvolva estratégias de leitura que possibilitem a
aprendizagem da producdo de sentido no text@titeconto e possa fortalecer a capacidade
de andlise critica do discente.

Todos estes aspectos tornam o conto um género propicio para ser trabalhado pela
escola como incentivo a leitura do texto literario, abordando as questdes inerentes a literatura.
Por este motivo, diante do que foi exposto, afirmamos que um género peculiar merece uma

representacao peculiar, desta feita analisaremos, brevemente, trés contos da escritora Marina
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Colasanti, a sabeA mulher RamadaA moca tecel@ambos do livroDoze res e a moga do
labirinto do ventce o minicontaProva de amodo livro Contos de Amor Rasgados

4.2.0Obras em analis&: moca teceldA mulher ramadaProva de amor

Falamos sobre o conto e do quado complexo é conceituar esse género que se destaca,
exatamentep o r ser uma composi-«0 com caracter?
estrutura e em materi al, ® inteiramente di
69), ou seja, uma forma de ficcdo que € diferente, destasangdor apresentar extensao
compogional na qual se apresenta um texto que pode ser lido em pouco tempo, porém sem
permitir que a obra perca o efeito de sentido.

Por tudo isso, o artista que se dedica a criagcdo do conto precisa estar atento as
especificidades do género e também ao quext tira causar no leitor. A dedicac¢do do
contista para criar uma obra substancial recebe a influéncia de ordem pessoal, como também
de ordem social, pois um contista ® um ser
realidade histérica,[...] escolheuwnet er mi nado tema e faz com el
2013, p. 154), porém, essa escolha ndo é aleatoria, uma vez que o contista deseja provocar err
seu leitor a capacidade de ler pensando e refletindo sobre a ficcdo da histéria narrada e sua
relagcdo com aealidade.

Assumindo responsabilidade com a realidade e o tema que escolhe para seus inGmeros
contos publicados, destacamos a escritora Marina Colasanti. Africana, nascida aos 26 de
setembro de 1937, em Asmara (a época colbnia italiana da Eritreia)eriopeio da Etidpia,

a escritora veio com sua familia ao Brasil em 1948, devido & Segunda Guerra Mundial.
Atualmente reside na cidade do Rio de Janeiro. Além de escritora, Colasanti também é
jornalista, publicitaria, tradutora e artista plastica de fodma@ que faz com que seja
responsavel pela ilustracdo de alguns de seus livros.

Considerada uma das mais importantes escritoras de literatura -ofzemd
brasileira, Marina Colasanti publicddu sozinha seu primeiro livro, em 1968. Recebeu
prémios po suas composicdes, sendo alguns deles o pr@mimelhor para o jovemda
Fundacao Nacional para o livro infantil e infafueenil, por sua obr&ma ideia toda azul
(1979), e o prémio Jabuti pelos livi@sta de colisd¢1993) ePassageira em transit@009).

Além de contos, também compde poemas, artigos, ensaios, crénicas e minicontos. Nao por

acaso ocorrem 0s prémios e reconhecimento por suas obras na vida da escritora.
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Marina Colasanti desenvolveu um estilo de composi¢cdo sucinto e eliptico no qual
aborda temas ligados a comportamentos humanos que culturalmente sao criticados como, por
exemplo, a situacdo da mulher na sociedade e a sua submissao diante do masculino. Também
fala sobre o amor e as relacdes interpessoais nos relacionamentos dos casaitor#d esc
aborda temas atuais e ativos na vida cotidiana, isso faz valer a ideia de Coutinho (2008, p. 69)
guando afirma que o contista Aem vez de um
0 contista oferece amostra, através de um episédio, wrarit@ ou um instantaneo, um
momento singular e representativoo. Assim s
da vida, com isso a contista procura cooperar para que ocorra uma transformacédo de
paradigma social e, para tanto, faz uso de suas obmao motivagéo para reflexdes.

Ao abordar temas pertinentes ao cotidiano do leitor, Colasanti enquadra sua obra em

uma caracteristica proposta por Edgar Alan Poe, citado por Cortarzar (2013), ao afirmar que

[...] ha uma alianga misteriosa e complexaeseicritor e certo tema num
momento dado, assim como a mesma alianga podera logo entre certos contos
e certos leitores. Por isso, quando dizemos que um tema € significativo, [...]
essa significacdo se vé determinada em certa medida por algo que esta fora
do tema em si, por algo que esta antes e depois do tema. O que esta antes é o
escritor, com sua carga de valores humanos e literarios, com a vontade de
fazer uma obra que tenha sentido; o que esta depois € o tratamento literario
do tema [...] (POBpudCORTAZAR, 2013, p. 155156)

Colasanti chama o leitor a razdo quando, através do seu estilo de compor, aborda
literariamente temas que vao além do que é posto em suas obras, fazendo com que a realidade
do leitor se assemelhe aos acontecimentos narrados.

Uma caacteristica colasanteana € usar o fantastico como forma de interacdo com o
leitor fazendo com que ele possa usar da sua imaginacdo para definir o que é ou ndo possivel
no mundo real. Sobre isso, Todorov (2014, [
nosso, aquele que reconhecemos, [...] pred@uaim acontecimento que nao pode ser
explicado pel as l ei s dest e mundo familial
acontecimentos da obra literéria levado pelo fantastico e assim pode explicar parasi mes
uma realidade que racionalmente poderia ndo existir.

A pal avr a i doflaimphahtastia) @mamtambém no gregihantasthikos
nas duas ocorréncias com ligacao a fantasia (do gregatasia nos remete a imaginacao.

Esse termo, uma vez ligaa literatura, desenvolve uma leitura na qual nos deixamos levar,
tacitamente, pelo momento em que tudo é possivel no mundo ficcional, porém na realidade é
algo estranho ou at® mesmo I mposs?vel de

fantastico é& hesitacdo experimentada por um ser que s6 conhece as leis naturais, face a um
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aconteci mento aparentemente sobrenatural 0.
literatura s@o dispares, justamente porque na obra literaria, com o fantastico, as situacdes
impossiveis podem se realizar.

Ai nda, de acordo com Todorov (2014, p .
percep-«0 particular de aconteci mentos estr
de Marina Colasanti lida com o fantastico estd feita, percekse inquietado com as
situacbes das narrativas, sendo convidado a refletir sobre sua identificacdo com os
acontecimentos.

Essas caracteristicas da obra de Colasanti reforcam o sentimento de que a literatura
nos auxilia ao entendimento dealidade e nos faz repensar o que, de fato, podemos fazer

para nos depararmos com o cotidiano, muitas vezes, inexplicavel.

4.2.1.Em andliséA moca tecela

No contoA moca tecelado livro Doze reis e a moga do labirinto do venmtwyito se
revela do stilo de Marina Colasanti. H4 uma forte incidéncia do fantastico, como também a
relevancia da mulher e o papel que ela desempenha na sociedade.

O conto apresenta um narrador observador que conta a historia sem dela participar. A
presenca desse narradodé@ f i ni da pel o emprego dos verbo:
ainda no escurodo ou fiNada | he faltavao (COL

Nesse conto, Colasanti estabelece uma mescla entre real e o fantastico. Sendo o
fantastico definido por Todorov (2014,p.J00 como fipercep-«0 partic
estranhoso, a contista aborda um tema mod
personagem moca teceld apresaetainicialmente, como sonhadora que vive em um mundo
de divagacdes e tem como propdsitosda vida um casamento com um homem perfeito e
gue possa construir com este uma fam2lia p
por sua fam2liao, ( COLASANTI , 1981) . Um pe
faz presente na sociedade atualieBtamos uma possivel intertextualidade da personagem
teceld com Penélope de Ulisses, a mulher que fiava durante o dia e a noite desfiava na
esperanca de que algo melhor acontecesse em sua vida. Observamos a mesma atitude n¢
tecelda no momento em que ekxrgebe que o homem que ela sempre esperou em sua vida néao

era o que ela idealizou.
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O conflito do conto é estabelecido quando para realizar o sonho do casamento a
moca teceld comeca a tecer o marido por ela imaginado, comeca a dar vida, a tornar real o que
ela tanto sonhou. H& uma sequéncia dos fatos quando com o passar do tempo este homem qu
apareceu em sua vida apresesgagoista, ganancioso, machista e explorador.

E durante o desenvolvimento da trama que a moca resolve tomar as rédeas de seu
destinonovamente e decide colocar um fim na vida de escrava e de objeto que estava levando.
Descontente com a situacdo, a personagem teceld resolve entdo desfazer a figura daquele
homem que ela mesma colocou em sua existéncia. Neste momento, ha uma evolucdo no
pensamento dessa moca que por algum tempo achou que sua felicidade consistia na realizagéo
de um casamento Aperfeitoo pelo fato de t el
descobre insatisfeita com a situacdo de casada, porém ndo amada e vatOIGEeCHO
mulher, ser humano, que pensa e pode agir por si.

Com o passar do tempo, a personagem teceld toma a atitude de mudar a realidade e
simplesmente se desfaz de seu marido com a certeza de que o que ela sempre almejou em su
vida era um homem compagilp e amigo, alguém que caminhasse ao seu lado como um
igual. No arremate do fiar, ha o surgimento de uma mulher independente, que pensa e é capaz
de viver por si s6. Ha uma mulher que percebe que sua vida e sua felicidade ndo podem estar
atreladas as regs que a sociedade lhe imp&e. Percebemos assim um final que contraria o
casamento exigido pela sociedade patriarcal. O final da histdria revela que a protagonista
assume uma atitude feminista quando percebe que ndo, necessariamente, precisa de um
homem ensua vida para ser feliz.

O fantastico do conto é revelado durante todo o desenrolar da trama quando nos é
apresentado pelo narrador um tapete e uma mocga que tece nesse objeto tudo o que ela que
para sua realidade. Neste caso, percebemos a relacéopemsamento de Todorov (2014, p.
32), guando afirma gue i o fant 8§stico ® r
i nadmi ss?2vel no seio da inalterg8vel |l egal i
representa 0s meios que se usa para realizont®s e, finalmente, o ato de desfazer o tear
significa repensar os sonhos, os desejos, pois nem sempre o0 que se deseja € o melhor para :
vida.

Uma revolugéo acontece no interior dessa mulher representada e tecida no conto de
Marina Colasanti. A escrita revela que a personagem feminina é capaz de se libertar do
pensamento medieval e burgu°s no qual a m

casamento perfeito perant e N sociedadeo (
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consegue perceber que tem o meghireito do homem, consegue descobrir a si mesma e
percebese Unica responséavel por sua vida e felicidade.

Notamos que a argumentacao esta presente no conto representada pela metafora do
ato da moca tecela de tecer seus desejos e ao perceber que sgsesnde foram bem
sucedidos a personagem desfaz todo o trabalho artesanal que havia fiado. A partir dessa
reflexdo o leitor é instigado a refletir criticamente sobre a situagdo da mulher nas varias
épocas da sociedade até os dias atuais. Por este nmaign)os que o tema abordado por
Colasanti, o papel social da mulher, convida o leitor a ponderar sobre 0 que esta além do
conto, reafirmando a ideia de Pap@dCortdza2 0 1 3, p. 123) quando nc
uma maquina literéria[...] de efeito exal i t er 8r i 00 . Com isto, p e

literariamente, o leitor pode se colocar diante do mundo real.

4.2.2.Em analiséA mulher ramada

Em A mulher ramadado livro Doze reis e a moca do labirinto do ven@olasanti
aborda a questao da stilp, um dos temas recorrentes em suas obras, e a necessidade inerente
ao ser humano de dividir a vida com alguém. Narrado em terceira pessoa por um narrador
observador, percebemos uma intertextualidade com afobraca teceldo que se refere a
soliddo ea criacdo de alguém ideal, perfeito para convivéncia. Marina Colasanti faz uso da
figura masculina com a personagem do jardineiro que cansado da sua vida solitaria decide
criar a mulher perfeita para abrandar seus dias de soliddo. Para tanto, o jaddinéi@ a
Rosamulher, uma mulher criada a partir de uma roseira na qual ha a personificacdo da mulher
ideal, com formas bem definidas, moldadas por uma tesoura. A acdo de podar Rosamulher é
uma mimetizacdo da mulher que é impedida de demonstrar sua aatienedo a acao
negativa do homem sobre o ser feminino. Isso nos remete a ideia de Beauvoir (1980) sobre o
At osemamul her o0, ou sej a, o j ar di-seamubergqume« o p
ela é de fato.

Os dias se passam e sempre ha algum e@esafer melhorado em Rosamulher para
que ela fique de acordo com a vontade de seu criador. Mais uma vez é a abordagem da mulher
criada através do homem e moldada por ele para que possa servir a seus interesses.

Os cuidados com sua obra fazem com quedineiro ndo permita que Rosamulher
seja ela de fato. Sempre uma ramagem ou uma rosa a ser podada de acordo com os padrbes d

jardineiro para que sua mulher seja apresentavel a sociedade. Eis a representacdo da mulher
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que ndo pode assumir sua personaliddete da sociedade, que € podada em suas vontades
para a supremacia dos desejos e direitos masculinos.

Acometido por uma doenca, devido a dedicacao exaustiva a Rosamulher, o jardineiro
passa dias sem potie quando finalmente a reencontra percebe lguestd mais bonita. A
partir deste momento o homem decide permitir que a natureza da mulher possa se revelar. Ele
percebeu que amava Rosamulher com todas as suas caracteristicas naturais. Ao final do conto,
0 abraco entre as personagens solidifica agatle homem ao amor da mulher real, com sua
beleza natural reconhecida.

A ideia do fantastico, conforme a proposta de Todorov (2014), é reforcada pelo fato
de que o jardineiro criou a mulher ideal a partir de uma roseira. A0 mesmo tempo esta acao do
jardineiro nos remete a criagdo da mulher segundo os pressupostos biblicos, a mulher que é
criada através do homem, como apregoa Perrot (2017), em comentarios que realizamos ao
tratar do patriarcalismo.

Percebemos nesse conto que através do tema soliddo Kalasanti nos apresenta
uma relacdo em que a mulher através de sua leveza natural consegue se fazer perceber e acak
por provar ao homem que é possivel viver sem ele. Porém, isso ndo significa que, uma vez
independente para viver sua vida, essa mulherdedeje desfrutar da vida a dois. O que
realmente Rosamulher consegue é fazer com que o jardineiro perceba que a relagdo dos dois
pode ser estabelecida com igualdade e cumplicidade, a0 mesmo tempo em que cada um posse
expressar seus pensamentos e perstatiicom respeito matuo.

E evidente a questdo do amor que s6 é verdadeiro quando é sindnimo de liberdade.
Essa é a provocacdo que Colasanti oferta para o leitor noAdhither ramada a escritora
convida o leitor a refletir sobre a supremacia do araeragtudo supera e descortina aos olhos

dos amantes para que a vida a dois seja pautada na liberdade de cada um dos envolvidos.

4.2.3.Em analisProva de amor

O minicontoProva de amaqrpresente no livri@€ontos de amor rasgadogssume um
carater inovdor da escritora Marina Colasanti, porque, ndo obstante construir a narrativa,
para causar efeito, consoante Poe, substancial e relevante para o leitor. A escritora consegue
condensar o0 tema em um miniconto qudrégaapr e s ¢
desde as primeiras fraseso (CORTCZAR, 2013

diante dos papéis assumidos pelo homem e pela mulher nesta narrativa.
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A narrativa em andlise é iniciada pelo discurso direto da personagem masculina, a
qual se sobressai durante toda a trama, evidenciando a supremacia do homem no
relacionamento e revelando uma mulher submissa, cerceada do direito a fala. Em exatas seis
linhas de narrativa, percebemos uma personagem que € capaz de um sacrificio extremo para
agrada o0 seu homem: AMeu bem, dei xa crescer
num supremo esfor¢co de amor, comecou a fiar dentro de si, e a laboriosamente expelir aqueles
novos pel os, gue na pele fechada f epdantam c a
de lutar contra a sua condicéo biologica feminina, assume uma personalidade que ndo € sua
para garantir a vontade do seu companheiro e atender a exigéncia de mulher devotada ao
homem perante a sociedade. Essa atitude da personagem cria uma sdantgsed,
conforme preconiza Todorov (2014). Situacfes fantasticas como desse conto marcam o estilo
de Colasanti.

Quebrando a expectativa do leitor, que poderia imaginar um final feliz, Colasanti
revela uma reacdo adversa do homem com relacdo a maher, tc omo no tr ec
guando, afinal, a doce barba coblhe o rosto, e com orgulho expectante entregou sua
estranheza “"quel e homem: 6Voc°®° n«o ® mai s
1986, p. 165). A atitude de desdém, de desvalorizacéo diarsforco da mulher, revela um
homem egoista e insensivel, que pensa em satisfazer seu ego em detrimento dos sentimentos
alheios. Ha nesta atitude do personagem masculino, a demonstracdo de um imaginario social
em que a mulher é tida como insignificaatentregue ao ocaso da existéncia, o que ratifica a
teoria proposta por Perrot (2017).

O minicontoProva de amompresenta uma estrutura de relacionamento baseada em
um pensamento medieval, que perdura até a contemporaneidade, no qual a submissao da
mulhe e o poderio do homem ¢é a tdnica da convivéncia humana nas relagbes amorosas.
Evidentemente a escritora aborda essa tematica de forma a instigar a leitura critica a situacéo
que foi exposta na narrativa e convoca o leitor ao posicionamento diante diadgualo
respeito e da liberdade das pessoas que optam por viver um relacionamento.

Analisando 0s contos aqui apresentados compreendemos que a escritora Marina
Colasanti destaese em sua originalidade por abordar temas que desencadeiam discussdes
reais, fazendo uso do fantastico, o que nos leva a ressaltar o pensamento de Poe (1845)

guando afirma que

O certo é que a originalidadexcetuando os espiritos de uma forca insélita
- ndo é, de maneira alguma, como muitos acreditam, questdo de instinto ou
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de irtuicdo. De um modo geral, s6 através de muito trabalho-g®de
encontrda [...] (POE, 1845, p. 08)

Dessa forma, Colasanti é uma escritora original, que com seu intenso trabalho sabe
como cativar o publico leitor ao tratar de temas que estdo ligadosuacosdiano,
conseguindo unir ficcdo e realidade no desenvolvimento da leitura do texto literario.

A obra de Marina Colasanti consegue despertar o interesse do publico em geral,
porém os jovens sentese atraidos pelo realismo fantastico colasantianaeNeso, com o
intuito de promover o letramento literario para a formacgéo do aluno leitor critico, levamos os
contos aqui analisados para a nossa pratica de sala de aula e no capitulo a seguir
discorreremos sobre a parte pratica de nossa pesquisa.

Falarenos de nossa metodologia e analisaremos os resultados das producdes dos
alunos apos a leitura dos contos de Colasanti tentando perceber o efeito causado na formacéao

do leitor critico.
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CAPITULO V i PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Julgo importate num trabalho cientifico ndo o estabelecimento
de esquemas, mas a possibilidade de ver os fatos. Para isso,
precisamos da teoria, porque s6 a luz dela se tornam
perceptiveis os fatos, ou seja, se tornam fatos auténticos. Mas
teorias morrem ou mudam, erouio permanecem o0s fatos
descobertos e confirmados gracas a elas.

Boris Eichenbaum

Abordaremos neste capitulo as bases empiricas do nosso trabalho, conceituando a
pesquisa utilizada para alcancar os objetivos a que nos propusemos, como também
detalharemoso nosso campo de investigagdo, bem como 0s sujeitos investigados.
Detalharemos o0 processo interventivo com a realizacdo das sequéncias basicas que foram
desenvolvidas arrematando o conteddo capitular com a analise dos resultados produzidos

pelos participg objetos de pesquisa.

5.1.Tipo e método da pesquisa

O campo escolar é um terreno fértil para a realizacdo de pesquisas, sejam elas de
qualquer teor, porém nao é facil definir a melhor metodologia para atingir os resultados. Isto
porque, quando optamos rpanalisar o ambito escolar, estamos diretamente lidando com o
material humano, o qual ndo pode ser classificado de maneira estatica e objetiva.

Por este motivo, para desenvolver a pesquisa, assumimos o papel de professor
pesquisador, responsavel pelo m&p aos participantes da pesquisa, sabendo que
construimos conhecimento junto com eles, a partir do que nos afirma Beitardo (2008)

guando enfatiza que

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pggisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. (BORTONIRICARDO, 2008, p. 46)

Admitimos que com o desenvolvimento do trabalho de pesquisa pudemos adquirir
novos conhecimentosmelhoramos nosgaraxis para ofertar aos alunos melhores condicfes
de ensineaprendizagem, ou seja, 0 estabelecimento de uma pratica em que consiste a mutua
construcdo de conhecimento.

Para atingirmos nosso objetivo, o tipo de pesquisa que propomog)daiitativa, o
qual visa a explicacdo da interacdo entre participantes de um determinado grupo social,

colocando em prética o que afirma Minayo (2001):
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[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, veds e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagéo de variaveis. (MINAYO, 2001,-2221

Tomando por base o exposto por Minayo, uma vez que propomoklharabam a
socializacdo de ideias para desenvolver a criticidade do aluno, a pesquisa qualitativa nos
auxiliou a valorizar o individuo e seus pontos de vista para a formulacdo do pensamento
critico.

Uma vez que a pesquisa qualitativa envolve uma abordederpretativa do mundo
(DENZIN; LINCOLN, 2006), apoiamos nosso trabalho em possiveis interpretacdes que 0s
alunos poderiam estabelecer de acordo com suas experiéncias prévias, uma vez que a pesquis
foi realizada em sala de aula e conduzimos o trabalhobase na afirmacéo de Bortoni
Ricardo (2008) quando nos diz que

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula [...] € o desenvolvimento
do que est8§8 dentro da ficaixa pretabo
identificando processos que, por serestineiros, tornans e fii nvi s2 v
para os atores que deles participam. (BORTRNIARDO, 2008, p. 49)

Embasados nas palavras de BorRitardo, entendemos que é no cotidiano escolar
qgue encontramos os melhores resultados que muitas vezes se encontrafidasscou
podados, devido a uma pratica pedagodgica que pode ndo valorizar suficientemente o
conhecimento construido pelo discente.

Visto que nosso campo de pesquisa € 0 espaco pedagdgico da sala de aula, sentimo
nos diretamente elementos envolvidos na@nap na pesquisa como observadores e
analisadores, mas também como atuantes, o que configura na pesquisa qualitativa o
pressuposto da reflexividale ou sej a, Afa pesquisa qualit
pesqui sador ® parte dotonrRicardop2008,ue58)eNeste cpse,s q u
atuamos na construcdo do nosso aprendizado e no aprendizado do aluno.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo ensino e leitura do texto literario, ndo nos
cabe apenas analisar, mas também atuar para uma melhagdordo leitor critico na escola.

Por este motivo, nossa ferramenta metodologica para a pesquisa qualitativa sera a pesquisa
acdo. Para realcar nossa postura sobre o uso da pesgesam nosso trabalho, Chiappini

(2005, p . 149) prensa endtre pesqgisa@cadéfifa, de gapinete, pdrtinénte

3REFLEXIVIDADE: termo mais usado por cientistas sociais para trabalhar o distanciamento do pesquisador em
relacdo ao objeto pesquisado. Essa distancia é obrigatéria em outros tipos d& pesmo, por exemplo, a
guantitativa, porém na pesquisa qualitativa essa aproximacao entre 0s sujeitos é possivel (Cf. BORTONI
RICARDO, 2008).
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e desejavel quando o objeto é bastante distinto do sujeito, da pesgiosanecesséria e
tamb®&m desej 8vel, guando objeto e sujeito
comprovada a necesaite de nossa presenca enquanto pesquisadores para que possamos
contribuir de maneira positiva na pratica da leitura do texto literario em sala de aula.

Sobre esta participacdo atuante entre pesquisador e objeto de estudo, definindo assim
uma caracterista da pesquisagao, Thiollent (2004) comenta:

A pesquisa acdo € um tipo de investigacdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2004, p. 107)

Uma vez que a proposta é a intervencdo no sentido de reconstruir, ou aprimorar o
desempenho da leitura do texto literari@ @scola como prética social, mais uma vez se

admite assim o trabalho com a pesqiaigsao, pois, para Fonseca (2002),

A pesquisaagdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesqoisa esc

uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreenséo, conhecimento e compromisso para
a acao dos elementos envolvidos na pesquisa. (FONSECA, 2002, p. 34)

Priorizar ao maximo o conhecimento pgeédo aluno que teréd sua leitura analisada
com o seu proprio auxilio foi primordial para um resultado satisfatorio. Desse modo,
afirmamos que nosso objeto de estudo, ou publico alvo desta pesquisa, foi 0 imaginario social
presente nas producdes dos pagrtintes da pesquisa.

Para um resultado mais apurado, seguimos a pesagéisauma vez que o enfoque foi
a leitura critica do aluno. Para isso, apoiarmne no que diz Franco (2005, p. 485) quando
afirma que fdcdo.critifa cansidgrae & wor dogeido, sua perspectiva, seu
sentido [...]0, isso nos garantiu um trabal
dos alunos patrticipantes da pesquisa.

Definida a base metodoldgica de nosso trabalho, seguiremos apreseni@cukda
pesquisa e publico alvo.
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5.2.L6cugda pesquisa e publiealvo

Nosso trabalho de pesquisa ocorreu em uma escola publica municipal da cidade de
Caruarui PE. A instituicdo escolar fica localizada na periferia da cidade e oferta a populagéo
Educacao Infantil, Esino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Atualmente a instituicdo dispde de trés turmas de Pré [; cinco turmas de Pré
II; quatro turmas de primeiro ano; trés turmas de segundo ano; quatro turmas de terceiro ano;
quatro turmas de quarto ano; quatro turmas de quinto ano; seis turmas de sexto; cinco de
sétimo; trés turmas de oitavo ano; duas turmas de nono; uma turma de cada fase da EJA (I, Il,
[l e 1IV), totalizando um quantitativo de mil quatrocentos e oitentéseaiunos.

Para atender a demanda de alunos, a escola funciona em trés turnos, sendo o turno da
manha com alunos da Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; no turno da
tarde funcionam as turmas do Ensino Fundamental (anos finais); nadtummte atende as
turmas de Educacéo de Jovens e Adultos.

O corpo administrativo pedago6gico é composto pela gestora, duas supervisoras, uma
secretaria e trés auxiliares da secretaria, bibliotecarias, monitores de informatica, segurancas,
merendeiras, qrteiros e auxiliares de servicos gerais.

Em sua estrutura fisica a escola tem vinte salas de aula, sala do gestor, secretaria, sala
do professor (com um banheiro), sala da supervisédo, sala de recursos (para atender alunos
com necessidades especiais), guatinheiros para os alunos (sendo dois no térreo e dois no
primeiro andar), um banheiro para os funcionarios, quadra, refeitério, cozinha, patio, auditorio
(com capacidade para duzentas pessoas), laboratério de informatica, laboratério de ciéncias e
matendtica, biblioteca (com um grande acervo literdrio)

Como material de apoio pedagogico, temos projetor, televisbes, caixas de som,
notebooks, microfones e teldo para projetor.

Como se pode perceber, a escola campo de pesquisa dispde de um excelente espaco
fisico, o que nos possibilitou um bom desenvolvimento de nossa pesquisa.

Quanto aos participantes da pesquisa, sao trinta alunos de uma turma de oitavo ano
(Ensino Fundamental). A pesquisa foi realizada com a participacédo de todos os alunos da

turma, vistoque nosso proposito é suscitar a leitura do texto literario e assim promover o

“A biblioteca da escola fez parte do projagulhadores do Mi6o que fez com que o acervo fosse
substanciahente modificado. Apos o fim do projeto foram conservadas as atividades de mediagdo de leitura
literéaria, na qual todas as turmas participam mensalmente na biblioteca de um momento de leitura expressiva
ministrado pela bibliotecaria, como tambénsussurraado poesiano qual os alunos saem durante o intervalo

com o0 uso de canudo de papeldo sussurrando poesia ao pé do ouvido de outros alunos. Isso faz com que a
biblioteca seja um espaco vivo na escola.
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letramento literario desenvolvendo a leitura critica de todos os sujeitos integrantes da turma.
Para constituir @orpuscomposto, foram selecionadas dez produc¢des dos taniaipantes
na intervencédo. Selecionamos, dentre os alunos e alunas da turma, dez participantes de ambos
0S sexos, entre a faixa etaria de treze e quatorze anos, tendo em vista que, no confronto das
respostas dadas ao questionario com as producdes fpaisebemos ser necessario
estabelecer uma relacdo entre o imaginario social dos participantes de acordo com o género.
Por uma questéo de ética na pesquisa, nao identificaremos os participes, embora eles
estejam conscientes de suas participacdes no tcabaklisado. Apesar se reconhecerem
como participantes da pesquisa, serdo identificados como participantes, doravante P, seguido
dos algarismos de 1 a 10.

5.3.Critérios de Andlise

Um dos pontos que analisamos nesta pesquisa foi o imaginario sociahdgala
perceber quais as bases que este imaginario oferece no momento da leitura do texto literario
para o desenvolvimento da criticidade. Para tanto, desenvolvemos um questionario com
guestdes discursivas que versavam sobre familia e relacionamentos.

Entendemos que o questionario foi de acordo com a perspectiva do nosso trabalho,
pois A[...] a entrevista como coleta de da
utilizada no processo de trabal ho de @®ampo.
através desta entrevista pudemos ter acesso as primeiras impressées dos alunos analisados
assim tentarmos tracar um perfil de sua realidade.

Para chegarmos a esse objetivo, utilizamos a entrevista estruturada, que tem por
caracter ?2st i ¢.d mediante qecttianario totaldhante @struturado, ou seja, é
aguela onde as perguntas sdo previamente formuladas-se tencuidado de ndo se fugir
del aso (BONI; QUARESMA, 2005, p. 73). Ou se
forma subjetiva, o0 aho pudesse expor o que pensa sobre os temas abordados de maneira
mais direta possivel. Segue o questionario aplicado:

Quadro 1. Questionario

QUESTIONARIO

1- Na sua opinido, o que é um relacionamento amoroso e como ele se constroi?
Vocé ja leu ou viu algoabre relacionamentos amorosos?
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2- Qual é o papel da mulher na familia. Vocé j& refletiu sobre a importancia da
mulher na sua familia?

3- Qual é o papel do homem na familia. Vocé ja refletiu sobre a importangia do
homem na sua familia?

4- Para vocé, o que tormnen relacionamento duradouro?

5- Vocé ja viu ou soube de algum relacionamento que acabou? O que faz com
gue os relacionamentos se acabem?

6- Como seria a mulher ideal para um relacionamento sério?
7- Como seria 0 homem ideal para um relacionamento sério?
8- O que &zer quando o(a) companheiro(a) ndo aceita vocé do seu jeito? Por qué?
9- O que fazer quando o(a) companheiro(a) exige que seja vocé outra pessoa ou

aja de maneira contraria a sua natureza?

100  Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

A aplicacdo dsse questionario ocorreu durante a aula de Lingua Portuguesa em um
momento corriqueiro para que nao fosse criado nenhum tipo de interferéncia ou indug&o nas
respostas dos alunos. Obviamente, antes de esse questionario ser aplicado, fizemos uma
pequena disessao sobre a argumentacdo e pontos de vista abordando os assuntos que foram
registrados nas perguntas.

Vejamos, pois, quais foram as respostas apresentadas pelos sujeitos atuantes. Vale
ressaltar que todos os alunos da turma responderam, até porque essadtividade para a

aula.

5.3.1.Andlise das respostas ao questionario prévio

O imaginario social conceituado nessa pesquisa através dos conceitos de Castoriadis
(2007Y e outros estudiosos que se debrucaram sobre a mesma tematica sera a nossa base par
analisar as respostas dos alunos as questdes elaboradas.

Por uma questao organizacional exporemos as respostas dos alunos de acordo com
cada pergunta que compde o questionario, iniciando pela primeira questdo 1(um) até a 10. A

selecéo dos alunos partiaiftes ocorreu quando das respostas ao questionario prévio.

®Conceito apresentado no capitulo trés correspondemteeadirica da pesquisa.
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As respostas estao dispostas em molduras pela imagem da producéo feita pelo aluno
seguida da transcricdo (digitacdo) do texto, para um melhor entendimento da mensagem.
Nessa transcricdo, optamog poeservar a escrita original do aluno, deste modo néo fizemos
as adequacdes de acordo com a Gramatica Normativa. Para uma melhor visualizacédo, a

andlise encontrae a direita das respostas dada por cada um dos participantes.

5.3.2.Respostas da questao 1

Na sua opinido, o que € um relacionamento amoroso e como ele se constroi? Vocé ja
leu ou viu algo sobre relacionamentos amorosos?

Quadro 2. Resposta do alunoiPquestéo 1.

ALUNOP 1 ANALISE

P1 revela um imaginario social ¢
relacionamentos wg comecam |

f W b artir da amizade que passa a
s g oo amor consecutvamente. Acresce
0 \’T/“f r M gue em sua realidade ja te
’E {]U ‘g Sb; il 0505’ f i [ﬁbf&' X) \rl"f-‘ .+ |contato com pessoas que viver
J i b 0 "J']"f A}J O ﬁ f‘J. ﬂ:fnﬂ CV-PIJ'.'f“('g‘; relacionamentos amorosos.
) ‘l .“'L I J |

Digitacdo: Se constroi alguns através da amizade e com amor. J4 vi muitas pesselasi@mamento:
amorosos.

Quadro 3. Resposta do alunoiP@uestéo 1.

ALUNO P 2 ANALISE

I Na suz opiniao, 0 que & um relacionamento amoroso & camo ele se constrdi? Vocé j .
P2 entende que o amor é a base

ley ouwualgo so0re relacionamentos amorosos? p P relacionamento aliado ao respeito, n
Sw'rm ) + T} o T ot (7SS 'y | também com a seguranca mater
» FAYID Com On G A ke uma casa para morar. Observamo

imaginario social ga atribui valor ad
sentimento e aos bens materiais.

Digitacdo: Sim, se constroi com amor, respeito e uma casa para morar.
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Quadro 4. Resposta do alunoiP@uestéo 1.

ALUNO P 3

ANALISE

Observamos que nesta respost]
amor esta presente e é o0 que
determinar o  relacionamen
amoroso independente 1
orientacdo sexual dos envolvidg
Percepcdo do mundo atual,
respeito ao relacionamen
amoroso, independente l
orientacdo sexual dos envolvid
mas consciente de que terd (
lutar contra o preconitte. P3
apresenta um imaginario social ¢
consonancia com a abordagem
género (LOURO, 2010)Conceito
de género exposto no capitulo t
desse trabalho

Digitacéo: Um relacionamento amoroso ndo é necessario ser somente entre uma mulher e um home
ser entre duas mulheres ou dois homens caso tenha amor mais também esperar o0 jugamento da so

Quadro 5. Resposta do alunoiPquestéo 1.

ALUNO P4

ANALISE

1+ Na st opiniao, 0 que & m relacionamento amoroso ¢ como gle seconst 017 Vocé ji

h 0 O alpo iobre (elacio WIS wsogb%}

gy o

P4 ndo menciona amor e para
participante o relacionamento

uma tentativa de convivéiac
Inferimos, pois, que o imaginar
social de P4 tem como base

possibilidade do relacionamen
dar certo, ou ndo. Isso fica evidel
com a pal avr a
participe nega também ter lido |
ouvido comentarios sob
relacionamentos amorosos.
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Digitacdo: se constroe quando duas pessoas se gostam decidem tentar algo juntas. N&o.

Quadro 6. Resposta do alunoiP§uestéo 1.

ALUNO P5

ANALISE

fe Na sua opind, 0 que & um relaionamento amumsu e cumo ] se Constit Vo

uwuafgnsabe elationame tosamornsos & p M‘M
2 Gl b o Ck @&ﬂ@ A i

Qfld@nmw [&Ul@ &N{Q ]}&L @mm A ‘\M@@MTL\”‘\Y

by 0 & %\"{N

P5 demonstra um imaginéri
social, no qual um relacionamer
€ construido com respeito e afs
mutuos para @ a relacdo sej
solidificada.

Digitagdo: Um carinho e respeito um ao outro. Ele se cosntroi através de um afeto dos dois lado, ne:

tudo vai construindo um relacionamento. Nao.

Quadro 7. Resposta do alunoiPguestéo 1.

ALUNO P6

ANALISE

L+ Na sua apnio, 0 que € um relzconamento amorogo ¢ como ¢l se mUWW9ﬁ¥ (G ey

lwwwwmmb e ecitenenos anon AHG l\M,v ,.u[Eﬁ

o AN G&M M*w\‘w Il
|l\vl’\

%uaf r}nanplflmn prmh%\iw ]‘?m m 5

Ll.l-
rrlr% Ia[ﬂwﬁmw !hpw kﬂ1 |CIWA

Perebemos que o pensamento a
exposto reflete um imaginar
social em que o relacionamentc
baseado no amor entre du
pessoas que podem, inclusiy
sacrificaremse uma pela outra. F
a crenca no parceiro ideal.

Digitacdo: Para mim é duas pessoas quenserauito mesmo que é capas de fazer tudo por ele para vé

feliz ele se constréi quando vocé acha a pessoa certa ideal.
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Quadro 8. Resposta do alunoiPquestéo 1.

ALUNO P7

ANALISE

1 N 0 pind, 0 gue e um reloconament amoros  como el e constol Vo

Ieuouvi )30 S0verelacinamentos moreos? J MAMA Mpwa
§ 0w
o O W

Resposta objetiva cujo imaginal
social do participante vela que o
relacionamento é baseado
reciprocidade do  sentimen
amoroso.

Digitacdo: Se constréi um amando o outro.

Quadro 9. Resposta do alunoiPguestéo 1.

ALUNO P8

ANALISE

1 Na sua opinido, 0 que é um relacionamento amoraso & como ele se constri? Vocd Jd

let ou viu algsobre relacionamentos amorosos almﬂ,ﬁt&g@m %&N&mh
B 5 e ooy Mﬂx}a&wsmﬁﬁ
Whﬁn%,ﬁm‘.

No imaginario social dess
participante, o relacionamen
amoroso € anstruido a partir d;
convivéncia que deve s
estabelecida em decorréncia
sentimento reciproco.

Digitacdo: E uma relacéo entre duas pessoas que se gosta e é construido através da reciprocidade |

convevemento com seu pa. Sim!

Quadro 10. Resposta @d@luno P9 questao 1.

ALUNO P9

ANALISE

1 Na s opini, 0 que € um relaconamento amoroso & como el s constrai Vocé

./ lewouialgo obe reaconamentosamoreos? & ow 5 Qg w(x
Wp gounduin! ity

P9revela um imaginario social e
que o relacionamento aconte
guando duas pessoas se aman
amor € a base da relacéo. Confe
também ja ter ouvido ou lido sob
relacionamentos amorosos.
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Digitacdo: E quatio duas pessoas se amam. Sim.

Quadro 11. Resposta do aluno PIfuestéo 1.

ALUNO P10 ANALISE
Al jonamento amorso e como ele ¢ constroﬁ Vocé j
glas oM oqueeum e ﬂﬂw b 19 Para P10 um relacionamenty
b e Ui algo sobre relacionamentos wrosos% Oﬁw‘m OOWMO*J amoroso tem como base 0 amor
WM/MW) ) Mo d[UMM A boa convivéncia, porém nem too
TV ¢ Wi (0 (W v W’ v 6’1 M dvtn | LW)INM%. as pessoas gostam de estar em

% nunlonnnnpldAm|||hPrn;lfAml|la Vacé i3 refletiu sobre 3 impo tanaadamu!herna 1t d Aym

relacionamento. Reveke assn
um imaginério social em que ne
todas as pessoas desejam estal
um relacionamento amoroso.

Digitacdo: Um relacionamento amoroso e quando duas pessoas se gostam e ele se constroi atraves
da convivensia um do outro. Sim eu ja falar que pr& dom e para outos e ruim.

5.3.3.Respostas da questao 2

Qual é o papel da mulher na familia. Vocé ja refletiu sobre a importancia da mulher na sua familia?

Quadro 12. Resposta do aluno-Rfuestao 2.

ALUNO P1

ANALISE

ki

L el ppel camuber fami!ia?Vocéjé el soieamp tanf alh mu!herna

i } r, A l | A
f -"f", f } |. ||
22 BIIMG,

P1revela a perspectivaadicional
de um imaginario social em que
mulher deve cuidar da casa
exercer o papel de mae de fami
Viséo patriarcal na formagéo
familia, consoante Morgante e
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Nader (2014).

Digitacdo: Cuidar da casa, sim porque a mulher € uma mae para a familia.

Quadro 13. Resposta do aluno-Riestéo 2.

ALUNO P2

ANALISE

- Qual 0 papel da mulher na familia, Vocd j reflei sobre a Importincia da muher ng O
s ! 33, DL *LG o ¢ @uoﬁﬁ c/oeabOr, o o 7
A W %' A OLJCL)“'Q 1M ﬁly\\, !‘i acw Qfﬁﬂ 7]/((‘;? £

1 Aual & n el dn bnsnan wn malin Unnd 1 enblabi snbas o feeeefe ”l"':"' A

P2 expde também uma Vvisé
tradicional da mulher, cuidado
do lar, mae devotada aos filhog
ainda tendo como opc¢éo trabalhg

O imaginario social dess
participante apresenta como op(
a dupla jornada da mulher, q
deve ser mae em primeiro lugal
como opcao tera o trabalho fora
casa.

Digitacd@o: Sim, o papel dela é cuidar da casa, amar o marido se ela quiser trabalhar, e se tiver cuidz

filhos e améos.

Quadro 14. Resposti aluno P3 questao 2.

ALUNO P3

ANALISE

P3 apresenta a mulher con
estrutura, alicerce para uma L
educagéo na formagéao dos filhg
A mulher é delegada a funcéo
formar o individuo social.

O imaginario desse participan
revela que cabe, exclusimente, ¢
mulher a educagdo da famil
Esse fato caracteriza mais uma
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o tradicionalismo.

Digitacdo: A importancia da mulher é fundamental € muito inportante para Que seus filhos tenh&o ur

estrutura necessaria para o grecimento

Quadro 15. Respost@ @luno P4 questéo 2.

ALUNO P4

ANALISE

2+ Qual ¢ o papel da mulher na f ammJVméé Icttusﬁreah ortancia da mulher na
suafamﬂlafm W &}\n 49% DE |

) by w08 S mmm

P4 A realidade da vida, de acor(
com o imaginario de des:
participante, serve de parame

qgue para fiser [
ser forte. Além disso, estabelg
uma relacéo com Suq

experiéncias, quando pde ¢
evidéncia a fortaleza matern4
revela um imaginario socij
particularizado, corroborando
ideia castoriadiana.

Digitagcdo: Muito importante pois mulher tem que ser forte sempre como minha mée foi na minha cag

Quadro 16. Resposta do aluno-Rfuestéo 2.

ALUNO P5

ANALISE

2- Qual é o papel da mulher na familia, Vocé j4 refletiu sobre a importancia da mulher na
sua familia?

: -~ I o & <o
t\/ \JX?QLL'; NACEE (Y }“L&)‘ W) @:‘\e‘m( m

ParaP5 a mulher é retratada con|
uma marca de apoio, (
sustentacdo. A mulher protetorg
compreensiva. Isso nos demong
um imaginario social baseado r
ideias tradicionais de que a mulH
deve ser o alicerce more
emocioral, psicolégico €
educacional da familia.

Digitacao: Da apoiu na familia sempre
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Quadro 17. Resposta do aluno-Rfuestéo 2.

ALUNO P6

ANALISE

1Y Qtal ¢ ofpape l’dahulhernafaﬁﬁ Wé%‘?ara ot o e Bl L0
la ammd?%m{ Hr A6 uﬁ U\J f'}( VAL O Fau A n

"\“l“: Veill Jf1] Q} }”] [ s’.u ,w(c; t’& | {‘1\10 MG vu(‘\) m (‘(
q‘ nllﬁfy:\‘nannr.rh "\lh:\\lnl':/';?"l Ilk“\ﬁlfk?rﬁm &hﬂ\ lmylg‘ LﬁL!JHYIACVv\ »!'J{ W\’XGITG

P6 demonstra um imaginario n
qual a mulher continua atuani
como cuidadora e zelosa da 9
casa, da famili®@ do seu maridg
Observamos uma continuidade
pensamento patriarcal.

Digitacdo: E cuidar de sua familia, de seus filhos, de seu marido, cuzinha, lavar, passar pro m#wido &

com todo o coracao e l6gico amar so seus filhos e amala.

Quadro 18. Respta do aluno P7questao 2.

ALUNO P7

ANALISE

- Qual € 0 papel da mulher na familia. Vocé ja refletiu sobre a importancia da mulher na
i\

sua famiia? Mgy uaa Ik‘

Neste caso, ndo foi possivel defi
0 imaginario do participante?.

Digitacdo: Nao sei!

Quadro 19. Resposta do aluno-Rfaiestao 2.

ALUNO P8

ANALISE

2 Qualéo papeI da mulhei na famlia. Vocé jd refletiu sobre a importancia da mulher na

e

P8 apresenta em sua resposta
imaginério tradiional no qual &
mulher é responséavel pela unido
familia, iISSO acarreta N
responsabilidade com educacéo
cuidado dos filhos, bem como
cuidado com o marido.

Digitacdo: o papel da mulher e cuidar da casa do marido e dos filhos manter a faddli&\&o!
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Quadro 20. Resposta do aluno-Rfiestéo 2.

ALUNO P9

ANALISE

2- Qual € o papel da mulher na familia. Voc?};'é refletiu sobre @ importancia da mulher na

sua famiia? g, W) WQﬁM O Quiyy ol

vk u\n@wm

P9 demonstra um imaginario e
gue a mulher precisa ser corret;
assumir uma postura de coman
Imaginéario social que demonstrg
possibilidade de ideais feministag

Digitacdo: Sim sempre ser correta quere manda em mais algumas coisas.

Quadro 21. Resposta do aluno PHiestao 2.

ALUNO P10

ANALISE

- Qual é 0 papel da mulher na famflia Vocé j refletu sobre dimportincia da mulher na /642 Ay

ol (ot o . Cakiry g O Homope i i 0 o ool Mo
intgphon Lo L ol B P o foyPt Wy Gisad Imm g s
me il o Tk, U 005 4 g Hompo

3 Dl A m nanal An hamam na familial ined i4 refletits sohre a imoortancia do homem

P10 retrata uma mulher qu
demonstra perfeicdo I
personalidade quando lhe ofe
adjetivos nos quais apenas o bel
destaado. Também faz aluséo |
fato de a mulher conseguir realiz
muitas atividades ao mesn
tempo. Um imaginario qu
apresenta a visdo da mulh
cuidadora e acordo com a Vvis
patriarcal.

Digitacdo: Dar amor e carinho para o homem, ser atensiosa a tugensessa, bondosa e de coracgéo pu
fazer as coisas em casa. Sim a mulher faz uma tuia de coisa ao mesmo tempo.

5.3.4.Respostas da questéo 3

Qual é o papel do homem na familia. Vocé ja refletiu sobre a importancia do homem

na sua familia?

Quadro 22Resposta do aluno Puestao 3.

ALUNO P1

ANALISE
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i

3 Qual € 0 papel do homem i familia Voce j efletu sobre a importincia do homen
ﬂ W of h s of DﬁM, mm
Pk 90 ponlf

LY

nasia farmha? ' e

WL ™

4_‘ .
TR y!,, ‘, i
AVt o 'I;f‘,{.p‘:‘. 7 W.‘

A

HM

f

iy §

Em P3 observamos um
representacdo  masculina ¢
equivaléncia com a figur

feminina. Ao homem ¢é dado ¢
mesmos deveres da mulher
formacao da familia. Inferimos ul
imaginario com ideias que podg
edar ligadas ao conceito (
género.

Digitacdo: Ajudar a mulher nos deveres de casa. Sim o0 homem € importante como a mulher pois sa

qgue constroem a familia.

Quadro 23. Resposta do aluno-Riestao 3.

ALUNO P2

ANALISE

3 Qualeopapeldohomemna il Voce i eﬂe fu sabre 3 mpartancia do homenm ",ﬂ‘ .

8/l L A
I wih A 000
i

‘I "\! \ '.‘|I ':I".|1' ‘qf’{ ‘ L l

l\rP\

M 513 farmha?
r ‘ \ f-J | } A -\'--“
f "Lvltj L,ﬁ / m :"L‘:\\F .0 ' il

A n L ALl A FoH )
20 (U M) e S sl

il

P2 faz uma imagem do hnoem
provedor que tem
responsabilidade de sustentar
familia. Além disso, descreve u
homem que ama a mulher e
carinhoso. Imaginario baseado
familia patriarcal.

Digitacdo: Sim, o homem tem que amar a esposa, trabalhar para sustentar a caseg, @sgr carinhoso

Quadro 24. Resposta do aluno-Rfaiestdo 3.

ALUNO P3

MM § Mo, Q&(&&r&ﬁf\o do mﬁmﬁ Q8

o i O \ 8 1
Qmms\’m AN vaa O Te Cay) 8

%

!\PN .y -u»

\'\x\"

ANALISE
Observamos que o imaginar
social de P3 ¢é formado,
possivelmente, a partir ¢

experiéncias particulares.
opinido desse participante
marcada pela afirmacdo dpie a
figura masculina ndo é té
importante na formacéao da famill
porém é importante para os filho{

Digitacdo: Na educacéo e na estabilidade da familia que muitas vezes ndo necessita mais é necessi

filhos.
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Quadro 25. Resposta do aluno-Ruuestéo 3.

ALUNO P4

ANALISE

\

0 horem na lalﬂllta Vot ja refletiu sobre a impor d[/ﬁi\homem Lo '10905
,uasua famifa? \y d&lw A M

Wm\g QM&DM w0 05N St

3+ Qual € o papel d

. Dot

A realidade vivida poP4 fez com
gue a figura masculina fosse al

sem valor significativo  nj
formacdo da familia e d
individuo. Inferimos um
imaginario social marcado pf

experiéncia particular.

Digitacdo: Na minha failia de homem s6 tem meu irm&o pois nao tive pai. Entdo a importancia nao €

grande.

Quadro 26. Resposta do aluno-Rfuestao 3.

ALUNO P5

ANALISE

3. Qual é o papel do homem na familia, Vocé 4 refletiu sobre a importancia do homern

A resposta deP5 implicitamente
parece conter a ideia de hom
gue tem responsabilidade com

nasua familia? D }, . familia e com a sociedad
(,@Y\ : , ()@P 3 Percebemos um imaginério sog
(‘E)uh @CQ.% d\g&u. ‘D‘y) com ideias baseadas |
pensamento coletivo g

patriarcalismo.

Digitacdo: comprir todos seu papeis.
Quadro 27. Resposta do aluno-Rfuestao 3.
ALUNO P6 ANALISE

3 (03l €0'papel dp hpmem fi tammd”Vo eJ‘cf retRil obre 3 mpol‘fanda“do h‘o‘mérﬁ I A Vil

i e
sl |\ UN G \[ “m Cb” \f utu (\M\*

14, O 0 g \{\L fln i G £ 6Nty Wil w;m
DR

Observamos queP6 tem como
imaginario social a imagem ¢
homem que sustenta a famil
como também ama e cuida
esposa e dos filhos. Visi
patriarcal.

Digitacdo: E trabalhar para colocar comida dentro de casa amar a esposa cuidar dela e amar seus fi

iSSO.
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Quadro28. Resposta do aluno P@uestao 3.

ALUNO P7

ANALISE

3- Qual é 0 papel do homem na familia. Vocé | Ja refletiu sobrealmportanua do homem

nasua f amrha?U/u\ (\“6 TS

P7 apresenta, de maneira objetiy
um imaginario social com
representacdo do homem protetq
cuidador da familia. Ponto de vis
de acordo com a visao patriarcal,

Digitacdo: Cuidar da familia.

Quadro 29. Resposta do aluno-Rfaiestdo 3.

ANALISE

ALUNO P8
3 Qual é o papeldo home

na famla, Vocé i refleti sobre a importancia do homem
ha sua famflia? 03!!&4&05’ .MM b&m Ji
.. }90% wdy vl M M bo,t ds

M. Daravinrd nrna tarna iim ralarianamantn diradaiead

O que observamos nesta respos
que P8 descreve 0 homem que ¢
pretende ser um dia para g
familia. Homem que esta pron
pra prover o sustento familiar
apaziguador de conftis.
Imaginario social que preserva
pensamento patriarcal.

Digitacdo: Trabalhar, sustentar, resolver problemas familiares. Sim, pois pretendo me torna um pai ©

familia.

Quadro 30. Resposta do aluno-Rfiestao 3.

ALUNO P9

ANALISE

\
-~ Qual € 0 papel do homem na familia. Vocé ja refletiv sohro 2 nnportancla o home

1313 famiia? Om\« &2 QWMM\J. wvw ol

Apesar dolaconismo da respost
observamos quB9 apresentou un
imaginério no qual a figura dq
homem na familia é importante.

Digitacdo: Sim, ele é importante.
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Quadro 31. Resposta do aluno Phiestéo 3.

ALUNO P10

ANALISE

3 Qual € 0 papel do homem na familis! Voce a refiei Sobre 3 |mpor1anc|a 00 nome
o o o Gty 0 i M}mﬂha
na sua familia? (" /
d&)‘d Bl oo U MW»‘” {WUA WW) W Coe
2 0000000 At i i 1 D0 o 1

ParaP10 um homem tradlha fora
e ajuda a esposa em casa, alén
ser carinhoso e dar amor para |
companheira. Percebemos |
homem que tem o0s mesm
direitos e deveres da mulhs
Imaginario que revela a ideia |{
igualdade de géneros.

Digitagcdo: Dar amor e carinho para muli&im ele trabalha dar atengdo e amor pra mulher e fais as co

em casa para ajudar a mulher.

5.3.5.Respostas a questédo 4

Para vocé, o que torna um relacionamento duradouro?

Quadro 32. Resposta do aluno-Rfuestao 4.

ALUNO P1

ANALISE

VI MASA N 7

4 Pa\r;. voce 0 que tor{wa um aelac:owamento duradouro?
J‘” o e Bl ) P 14 VW"J

P1 apresenta um imaginario soc
no qual afirma no qual fica 6bvi
gue para um relacionamento |
éxito precisa que as pess(
envolvidas aceitem suas diferent
e sejam pacientes e fiéis. Alé
disso, € necessario também mt
amor.

Digitacdo: Paciéncia,delidade e muito amor.
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Quadro 33. Resposta do aluno-Riestao 4.

ALUNO P2

ANALISE

& Paravoct

} y

000 toma un relcionamento duradoure?

]

% f /) A i ;
w1 /1 PR RS PO 1 w it /
e AL ] /’;/? AR AN | L0y £l
b 1‘{« R UML) T ) -"'h‘\“.\ WV

4

L] [ & i 1 i 1 ] 1 i i -

P2 apresenta um imaginario soc
com as bases estabelecidas
uma convivéncia que deve

pautar no respeito, no amor,

confianga e na lealdade.

Digitacdo: Respeito, fidelidade, amor e lealdade.

Quadro 34. Resposta do aluno-Rfaiestao 4.

ALUNO P3

ANALISE

Constatamos quB3 apresenta un
elemento, cujo imaginario social
il novador : ilest

ou seja, estabilidade emooal
como base para a durabilidade
um relacionamento. A estabiliday
pode ser referenciada pela razj
0 respeito, além da confiang
Assim percebemos a existéncia
um imagindrio social marcag
pelas vivéncias e experiéncias
entrevistado.

Digitacdo: Um relacionamento duradoro acontece quando tem comfianca é estabilidade mental.
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Quadro 35. Resposta do aluno-Ryuestéo 4.

ALUNO P4

T MY AT T A

Fyavac 00ue g i ecoranen Wﬁw
&J&Uf) W@w uwfodﬂ b o 1P

ANALISE
ParaP4 o sentimento € a base |
relacionamento independente

qualquer situacdo. Ficaxposto,
assim, um imaginario ligado &
imaginario coletivo de que §
pessoas precisam se respeitar |
gue haja uma boa convivéncia.

Digitacdo: Se eles se gostarem de verdade vai dura e sempre com o respeito.

Quadro 36. Resposta do alurne-Rjuestao 4.

ALUNO P5

ANALISE

U"H""T

VT

e
W&Pﬁj Paa gt oqueto un e vatous? WOt m& o W

U

O\nwﬁ

diind ol 614

Para P5 a base dq
relacionamento é ur|

conjunto  harmonioso d
sentimentos mdatuos.  Iss
demonstra um imaginari

social em que a igualdag
entre as pessoas envolvic
na relacéo é primordial.

Digitacdo: Nada melhor do quespeito, amor companheirismo, afeto e fidelidade.

Quadro 37. Resposta do aluno-Rfuestao 4.

ALUNO P6

ANALISE

AYY T . i/

o ‘\\'“"VI\J J e ,‘:"
4 IPara voce, 0 que torna um re]ac;onamento duradouro7 | W

O § ”“‘4 WA L0 Cad
;\Cn..AG Y \1 \ I C\“, w\ ﬁ 1
u“ ""‘f‘l« ’

@ ol u ol (a G Ce fatelio
5- Vock jaui‘od soubeh’e algum relacion enowe arabou?Ooue h? COni'ahéo

‘ :‘;ﬁl !
A ‘ l‘\ | l _" WA \;‘ LAYV
~
\

P6 acredita que o relacionamer
duradouro acontece devido
sabedoria e ao amor entre
parceiros. Ressaltamos a énfj
dach pelo participante a questao
sabedoria nédo estar diretame
ligada a inteligéncia. Inferimos
imaginario social ligado a opinig
coletiva da sociedade na qual
sabedoria é necessaria para gl
as relacoes.

Digitacdo: A mulher tem que ser sabialgoonem também e se amarem muito um ao outro, eu tou falar
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ndo é sabia de inteligéncia néo.

Quadro 38. Resposta do aluno-Rjuestéo 4.

ALUNO P7

ANALISE

4- Paravocé, 0 que torpa um e;acionamentoduradouro?

AU THARIE RSN

P7 revela um imaginario social 1
gual umrelacionamento duradoul
acontece com séimentos.
Acreditamos que a palav
Apaci °nci aod r ej
aceitacdo das diferencas entre
parceiros. Nela ha também
conceitos de respeito ao proxin
carinho e amor.

Digitagcdo: Amor, carinho e passiencia.

Quadro 39. Respta do aluno P8questao 4.

ALUNO P8

ANALISE

4'&PBBV cé, 0 que toma um relacionamento duradour? T [V

v s s i bk

P8 Os parceiros precisam confi
um no outro para que
relacionamento seja duradouj
Imaginario que comunga com
pensamento coletivo de respeg
muatuo na relacdo, consoante
perspectiva de CASTORIADI]
(2007)

Digitacdo: A confianca no seu ou sua parceiro, cinceridade e lealdade.

Quadro 40. Resposta do aluno-Rfuestao 4.

ALUNO P9

ANALISE

4- Paravocé, 0 que torna um re!acuonamento duradouro?

/N oo £ prgtn v

P9, de forma objetiva, diz que
fidelidade € a condicdo Unica pe
um relacionamento duraveEsse
entrevistado revela um imaginair
social de ideais, apregoadas |
Louro (2010), no que se refere
igualdade de género, uma vez (
fala da fidelidade para a mulher
para o homem.
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Digitacdo: A mulher e o homem ser fiel.

Quadro4l. Resposta do aluno P1Questéo 4.

ALUNO P10 ANALISE

P10, de maneira um tanto comig
relata que o relacionamen

M)\ Mwn u()f df N (,.b J duradouro € construido através
4 Paravoc ueo auneltiofa etod;ra 0l o?/l/% d’ i temperanca e da experiéncia g
‘ fW‘ 0v1 A Oﬂ 1 0 W‘W serad adquirida com o tempo.

J p'/ OHW M} j WM ((,« ?‘J,&}U imaginario social dess

REIVIL (30 /S 1 B3, AN M mnmmnn"n nifo :r:hnu? nuio far eam i s ‘i participante apresenta ideias qu

condizem com o imaginari
coletivo contemporaneo.

Digitacdo: Nao ficar de brigas e nao ficar se falando muito porque tem um ditado que e assim uisqu
homem quanto mais envelhese mais fica gostoso.

5.3.6Respostas da questao 5

Vocé ja viu ou soube de algum relacionamento que acabou? O que faz com que os

relacionamentos se acabem?

Quadro 42. Resposta do aluno-Rfuestao 5.

ALUNO P1 ANALISE

P1 revela um imaginario SOCij
em que ressalta a ideia colet da
5 Vot 3 v ou souhe de dlgum relaconamento que acab u70quef com 605 |sociedade  de  que

relacionamentos acabam devidd

" eaconamentos e acgken) m “‘w ﬁ% i » " w(‘» C traicéo.

Digitacao: Sim. Principalmente a traic&o.
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Quadro 43. Resposta do aluno-Riestéo 5.

ALUNO P2

ANALISE

5- Vocé ja viu ou soube de aleum re}acuonamen to que dcabou? 0 Qe faz com que os
reiacwnamentosseacabem? O elg 701 ,])q m , (,e-,n z,wm? ik |

t, f
() A Oy l’,‘
“J {( [ 'Aft L"CA‘I”O \"LLC}M” L )i (#7; 5_}' pab gs

v ¥

1’3” \Y N | ‘; ;
/” M " 1“" QC“ . " £ 3 A B Ana A o ﬁ"‘(

P2 apresenta um fator importan
gquando fala na violénciacomo
condicdo para o fim de ul
relacionamento, além de questq
como traicdo e auséncia |
sentimento. Tudo faz crer que
participante, possivelmente

refere a experiéncias vivenciag
pela prépria mée, o que revela |
imaginério social ainda marca
por temas que fazem parte |
cotidiano da sociedade atual,
gue se relaciona, por exemplo,
agressao.

Digitacdo: O da minha mée, primeiramente se o0 homem ou mulher ndo gostarem mais, o segundo ¢

agrecao.

Quadro 44. Resposta do aluno-Riestadb.

ALUNO P3

ANALISE

0
_6 Cﬂmm d@’) o) 'XMD \SZ\\\\R ’\‘S)ﬂ(}@ C\\N
M e jmm«,m:&ne

P3 demonstra um imaginari
social de cunho particular, pois
participantefaz um relato de qu
foi presenciado o fim d
relacionamento de membros de
familia, porém de forma pacifica
consciente  por  parte  df
envolvidos.

Digitagao: Sim, dos meus tios que virao que nao dava mais e terminarao.

Quadro 45. Resposta do aluno-Ryuestao 5.

ALUNO P4

ANALISE

5 Viocé ji viu ou sobe de aleum relacionament qu; acabou? 0 que gx\om Ue 05

felacionamentos seacaher-ﬁw
85 i b 0 Gt LA

o ottlm

P4 apresenta um imaginario soc
com base em ideias coletiv
trazendo o fator traicdo e
evidéncia e como motivo priral
para o fim dos relacionamentos.
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Digitacdo: Traicdo, mentiras hoje em dia e s6 por isso grande amioria dos relacionamentos se acabe

Quadro 46. Resposta do aluno-Rfuestéo 5.

ALUNO P5

ANALISE

' 2 0 que faz com que 05
5. Vocé ja viu ou soube de algum relacionamento qus acabou? 0 que hz Com que

m)\)&"‘{\ J)W Mo CMQ?D

relacionamentos se acabe

LY

P5 revela o imaginario social g
acordo com o @nsamento coletiv
de que a traicdo é determinal
para que o relacionamento acabg

Digitacdo: Sim, a mentira a traicdo.

Quadro 47. Resposta do aluno-Rfuestao 5.

ALUNO P6 ANALISE
Observamos que paR6 o que faz
L \% (Tiba }d‘ rut N0 NG 5 f 0cn o com que Os relacionament
5 Vocé javiu'od Soube ea!gum relacion eanue \abou70que i on qué o5 10 U | Scabem é a falta de respeito e

MMmmmmwuwm7w\w\&w

”“.Ct\é

."- WA

WC\%\,\\‘M x“" N\QC YU G 0 iY
.Au,w,, gy Kirha Wi

amor. Inferimos um imaginari
social que esta ligado ao cun
emocional dos envolvidos 1
relacdo amorosa.

Digitacdo: Sim, brigas, ciumes, ndo se amarem de verdade, discucfes e que tenham responsabilida

Quadro 48. Reposta do aluno Pquestao 5.

ALUNO P7

ANALISE

5- Vocé ja viu ou soube de algum relacionamento que acabou? O que faz com que os
relacionamentos se acabem? 904(})

Exposto em um vocabulari
peculiar P7 indica um imaginariq
social que ressalta a ideia colet|
de infidelidade como causa pard
fim dos relacionamentos.

Digitacao: Gaia




113

Quadro 49. Respta do aluno P8questéo 5.

ALUNO P8

5- Vocé j4 viu ou soube de algum relacionameno,que acabou? O que faz com que os
relacionamentos se acabem?gx '

|
M VU g fol LMo Diﬁ‘d%lb ﬁw,a,@% \

ANALISE
P8, assim como outro
participantes, mostra ul
imaginario social no qual

infidelidade conjugal e desaveng
sdo 0s motivos para acabar |
relacionamento.

Digitagcdo: Sim, muitos! Depende tem varias sifigsgcomo brigas e traigcoes.

Quadro 50. Resposta do aluno-Rfiestao 5.

ALUNO P9

ANALISE

5 Vocé ja viu ou soube de algum relacionamento que acabou? O que faz com que os
_/ relacionamentos se acabem? S,

0, doyacancee g, daip

P9 apresentanos um imaginaric
baseado em ideias contemporan
sobre a intolerancia que para
participante € a causa Unica parg
relacionamentos acabarem.

Digitacdo: Sim, a falta de paciéncia dos dois.

Quadro 51. Resposta do aluno PHliestéo 5.

ALUNO P10

ANALISE

75 oté vi o oube de algum econamento que acabou? 0 gue fr com s ™ (/6‘6\;”’ n“//
V- elacionamentos se acaben? S &/YM,JO)))‘A &W bﬁ?(ﬂdc’ A Oular0,
0% ol thit mim o oy L0 o 0 AV Lot 2
" M m df?.. ij i O v N S ) ()ln'n.‘l)ﬂ

Para P10 brigas e ciimes séo
razdo para 0 rompimento (
muitos casais. Inclusive, afirma
ter visto tais rompimentos
Imaginario socik que nos revelj
experiéncias vivenciadas pe
participante.

Digitacdo: Sim e muitas, ficar brigando descutindo n&o deichar nem um dos dois sair e sempre ficar

do outro.
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Qual seria a mulher ideal para um relacionaimaério?

Quadro 52. Resposta do aluno-Rfuestéo 6.

ALUNO P1

ANALISE

6= Como seria a ?wlher ideal para um relacionamento sério?
VLo Whaliony Cwufrnﬂaﬂxabmaﬂ

P1revela o imaginario social col
base nas ideias patriarcais
apresenta a ideia da mulh
sentimental e pronta para auxili
seu par.

Digitagdo: Uma mulher companheira, amavel.

Quadro 53. Resposta do aluno-RRiestao 6.

ALUNO P2 ANALISE

ParaP2 a mulher perfeita precig
: - ser uma harmonia entre a bele
”‘ Qu Qo 4o, i ~\ | i“‘w fisica e de carater integro. Al¢
memwmmMamﬁ mewmmmomw wnlo,amu‘u»w N gro. A
Ao sty T AR Al q!\{ de possuir habitos de boa higie

{ f M iyieerb 4 \I:“u A L GLD CEe wllitd G AR - ; ;
o L UV €W IV M) & Y WECTUEEENEE | 13 mbém precisa ter atitude e sa

///’Q “."!1 A !r\ “‘ﬂ-\\ ,\ "\”‘ U\

7 {‘AM!\ ['!\II‘\ ﬂ\]\nmnm II'Iﬂ‘ltvl‘\ﬂfﬂ Hnm rﬁ"!l‘#lﬂ'\ﬂ\hn*ﬂ Pl\ﬂl\')

se colocar diantdas situacdes d
vida. Inferimos que o imaginari
social desse participante aprese
uma visdo de mulher ma
contemporanea, que de
expressar suas opinidoes e ansei

Digitacdo: Bonita, uma mulher com carater, respeitosa, limpa, e que dé suas opimjdeela gosta ou

nao.

Quadro 54. Resposta do aluno-Rfaiestao 6.

ALUNO P3

ANALISE

0, Jﬁm@WL Qﬁg o %ﬁ&»-@mdq@é&

P3 revela um imaginario social ¢
origem patriarcal, quando defen
que a mulher ideal deve ter b
conduta, isto é deve seguir
normas sociais para honrar
familia e ao grupo a que pertent
Ponto de vista explicitad
anteriormente,  pertencente
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Colasanti (1981).

Digitacdo: Uma mulher que ndo faga nada de errado.

Quadro 55. Resposta do aluno-Ruuestéo 6.

ALUNO P4

ANALISE

v

G Como seria a mulher idealp .,Umnw\a ionamento sen

}\MWWB

Notamos nesta  resposta

indignacdo de P4 diante de
mulheres que se relacionam c{
interesses materiais. Ao mes|
tempo ha a exaltacdo da mult
cumplice. Neste caso, o0 imagina
social é anacrdnico, po
demonstra que o participan
defende a condicdo de mulh
submissa. Porém, essmaginario
pode ser resultado de ur
formacdo passada por geracé
Ideia condizente com o afirmag
por Levi-Strauss, citado p(g
Serbena (2003).

Digitacdo: Aquela que quisese o homem em todos 0s momentos e ndo fosse intereceira.

Quadro 56. Resposti aluno P5 questao 6.

ALUNO P5

ANALISE

M \lr\; ;
i ﬁ Comoserlaamulh dea para um reaconamento ério? m%\h\ %‘\Y&’“’M
VWU X '\\ \
Q\_\Q X k\' QJ y . df\. {\’l\ /{\\

A VW
Ol

P5 faz uma representagéo
mulher que tenha um
personalidade voltada para
emocado e que seja confiavel. De
forma, o participante revela u
imaginario social com basq
tradicionais patriarcais, pois vé
mulher como devendo nutr
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sentimentos bons, mas sem que
seja permitida contrapartida.

Digitagdo: Mulher responséavel, companheira, leal, fiel e amorosa.

Quadro 57. Resposta do aluno-Rfuestéo 6.

ALUNO P6

ANALISE

- Comosea amlheridalpta un elconamenty i

' A y ) N . \"\“q
' UGV, | L0 ) ‘ '
VWX \ MW 1

Em P6 vemos a personificagada
mulher experiente, independent
sabia. Imaginario social que reve
visdo de mundo contemporanea

Digitacdo: Trabalhadora, amorosa, muito madura, inteligente e etc.

Quadro 58. Resposta do aluno-Rjluestao 6.

ALUNO P7

ANALISE

6 Como seria a mulher ideal para um relacionamento sério?

OoriadNines /MMWD@J « g Qndld, o %W

Em P7 € niida a ideia da mulhe
gque tem uma personalida
emocional, como também
pensamento da mulher como pg
integrante do homem. Imaginaj
social que revela uma visédo
base religiosa da mulher, conforr
visdo de Perrot (2017). Nes
perspectiva, a mulherompleta o
homem por ter sido criada, con
uma parte dele.

Digitacdo: Carinhosa, amorosa e que complete o homem.
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Quadro 59. Resposta do aluno-Rfaiestao 6.

ALUNO P8

ANALISE

b 0serfgamulherdea paral relaclon 05erio?
\ng h Ao n&m QM}‘M L o SPM

V.
“’L ) D

\
0

P8 claramente expressa U

imaginario social no qud
prevalece a ®ao
contemporanea, quant

apresenta uma visdo de mulf
independente que transm
confianga e que tenha atitu
diante das diversas situagoes
vida.

Digitacdo: Saber lidar com qualquer situacdo. Cumpre com suas palavras ter personalidade bem for

Quadro 60. Resposta do aluno-Rfuiestao 6.

ALUNO P9

ANALISE

UMM
6= Como seria amulher iceal para um relacionamento sério?

- Moyt ol Q&” ?

éq &@QWWAM

P9 retrata a ideia de uma mulh
de bom humor diante da vida e q
saiba amar o seu parceil
Inferimos que esse imaginar
social revela uma visao tradicion
de mulher subordinada dmmem
de tal forma que n&o o incomo
com o que ela possa sentir.

Digitacdo: Nao se inrritar com qualquer coisa e ela gosta do companheiro.

Quadro 61. Resposta do aluno PHiestéo 6.

ALUNO P10

ANALISE

2ﬂow vwmo

tdanl anea nim

‘ ﬂclbmosenafln? xlqert alpara um elacionamento séio? CJU/M» W’Wv&ﬁ W,

W @urad 4 Telf]

tn carin? IJFM’).MI‘\ ! hr

Voo
M{}f&

P10 revela um imaginario Socij
de formacdo patriarcal quani
afirma que a mulher deve poss
boa indole, ser prestativa, gen
amorosa, trabalhadora e humil
Todas essas qualidades resultan
um imaginario coletivo reveladq
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de uma visdo patriarcal que ain
persiste em nossa sedade.

Digitacdo: Atensiosa, legal, gentil, amoroza, prestativa, que fizese as coisas e trabalahdora e ainda |

umilde.

Fonte: elaborada pela autora.

5.3.8.Respostas da questao 7

Como seria 0 homem ideal para um relacionamento?

Quadro 62. Resposta do alunoRjuestao 7.

ALUNO P1

ANALISE

7 Como Seria o homen ideal para um relacionamento sério? PP AW
| P J“ny v Ak [,L@Vﬂ!fm; W Gy € /-"’/»
l\\_;“ EU/W ]ﬁ m ?"{ﬂ Wl’ /\m m’&r”fil( | ‘}’) { M '

P1 nos mostra um imaginari
social em que a visdo do macho,
iguala a de qualquer ser humaij
independente de género, pois
auséncia do homem I
relacionamento familiar € visi
como ponto ggativo. Inferimos
gue o participe concorde com
ideia de que o homem deve eg
presente, além de ser companhg

e amavel.

Digitacdo: Um homem que néo seja ausente, que seja companheiro e amavel.
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Quadro 63. Resposta do aluno-RRieséo 7.

ALUNO P2

ANALISE

7- Comoseria o hgm"é‘hﬁ"ide"a.l’*ﬁé'ré um relacionamento sério?
AN TV (PR .
[I,LQ}», CGL}H :Jh'r jn;?a £ Jf}{'&»Ga{{J lc:[ﬁé‘}‘v}' -

P2 evidencia um imaginario soci
no qual cabe ao homem ser
provedor para garantir o sustel
da familia, o que pode permif
uma visdo patriarcal, mas a énfj
da a fidelidade e ao carinho, revi
um imaginario mai
contemporédeo, em relacéo
igualdade de género.

Digitagdo: Fiel, carinhoso e trabalahdor.

Quadro 64. Resposta do aluno-Rfaiestao 7.

ALUNO P3

ANALISE

P3 demonstrou um pensamento
revolta contra o sexo masculin
Como consequéncia des
indignac® o participante atribui a
homem caracteristicas q
geralmente sdo destinadas
mulher no conceito patriarci
social, ou seja um ser manipulag
Observamos, assim, que

participe segue o mesmo Viés
imaginario social resultante ¢
uma experiéncia pacular,
recorrente  em suas respos
anteriores.

Digitagcdo: Que néo fale n&o escute.
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Quadro 65. Resposta do aluno-Ryiestao 7.

ALUNO P4

ANALISE

omo i 0 homern ealparg um relcianamen i)
}wﬁ} TR M‘MN%} Y D W\m ﬁm’

P4 indica um imaginario social el
gue prevalece a imagem de |
homem companheiro e rgsente
em diversas situacdes cotidian
ou seja, percebemos a visao
equidade entre parceiros |
relacionamento, de acordo com
pensamento de igualdade
géneros (LOURO, 2010).

Digitacdo: Aquele que ficasse nos momentos bons e nos momentos ruins.

Quadro 66. Resposta do aluno-Rfuestao 7.

ALUNO P5

ANALISE

ST UMELEL

bl
T Cmoseohmen el vt VAN \,\Q& (R,

O F i B }mﬁ T 0 Rty 4 e

Nesta resposta deP5 nos
deparamos com uma Visdo

homem que seja atencioso con|
companheira. Quanto a questao
termo ficonstrut
pode ser um homem que auxiho
crescimento, na evolucéo da vid;
dois, inclusive do ponto de vis
material. Notamos um imaginar
social com uma carga (
pensamento de igualdade
géneros, (LOURO, 2010), uma v
gqgue o homem participa ¢
construcéo da vida a dois.

Digitacdo: Honem leal, companheiro, construtivo e sempre presente na vida da sua parceira.
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Quadro 67. Resposta do aluno-Rfuestéo 7.

ALUNO P6

ANALISE

y | A i
T Camosefeohomen ol m il s ey
b u,(ng Jd"”r‘ HPMAMA L(N{\., 0;~ ,,\A ] \ '\'113{:‘,.“?_

i
v »‘\ W

m!\‘ ﬂ g A "M
A ﬂnnﬁ‘nmrnn:ndnn rnirrt\}nnhmm( gvmmrorf“‘\mr Vl dn‘{m f\"JDnMr% '

P6 descreve a imagem do homg
que condiz com um imaginar
social com ideias de igualdade
géners, Louro (2010). No cas(
um homem que tenha sentimen
e saiba agir com maturidade, is
pode indicar a visdo do homeg
responsavel e que pode assu
atitudes que antes eram desting
a mulher em um relacionamento.

Digitacao: Trabalhador, amoros@rimhoso, inteligente, muito maduro e que tenha responsabilidade.

Quadro 68. Resposta do aluno-Rjluestéo 7.

ALUNO P7

ANALISE

7- Como seria 0 homem ideal para um relacionamento sério?

Qo\f\«‘f&f\wﬂo X cw\

Em P7 observamos que
suscintamente, 0 homem ac
representado tem como bg
atitude emocional e age com
verdade. Percebemos u
imaginario social que revela visj
de homogeneidade do géne
(LOURO, 2010), uma vez que
fidelidade passa a ser tamb
veiculada ao ser masculino
relacéo.

Digitacdo: carinhoso e fiel.

Quadro 69. Resposta do alup8- questao 7.

ALUNO P8

ANALISE

- Comogerido mmem ramento séio?

M Wi wwﬂowmwm&mb o,

Em P8 destacese a imagem dj
homem responséavel para com ¢
parceira. Imaginario social co
ideias de igualdade entre

géneros, (LOURO, 2010), po9
observamos gue
também estdo relacionadas
homem no relacionamento, n§
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apenas a mulher.

Digitacao: Ser presente na vida da parceira. Cumprir com suas obrigacgodes.

Quadro 70. Resposta do aluno-Rfiestédo 7.

ALUNO P9 ANALISE

De forma precisaP9, ressalta ¢

_ ' e e s fidelidade como caractstica
7- Como seria 0 homem ideal para um relacionamento sério? essencial do homem em U

Q&QV&U\ R{\S\Q@N\,\ o) wﬁ\m - relacionamento. Percebemos |
o imaginario social com tragos (
ideias baseadas na igualdade
género.

Digitacdo: Ele ser fiel com a mulher.

Quadro 71. Resposta do aluno PHliestao 7.

ALUNO P10 ANALISE

Nesta resposta observamos (
P10 retrata a figura do homej

AN LV wv ) M/ .
] Como eria hope rdealparaumre eno m companheiro e que colabora n
\,’7' il £ %{j Mg (A MO‘M afazeres domésticos. Imagina

social com uma forte tendéncia
ANAY MLINAAA ALALPAM ) ? } '.’ . ~
M (MQ dn alal enmaanhairalal n3n araita vned dn son it ? Par AlA? 'T\% W /{f"m |gualdade de género.

Digitacdo: Atensioso, legal, prestativo e que desse atenséo a majhdase na casa.

5.3.9.Respostas da questao 8

O que fazer quando o(a) companheiro(a) nédo aceita vocé do seu jeito? Por qué?

Quadro 72. Resposta do aluno-Rfuestéo 8.

ALUNO P1 ANALISE
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& 0 e farerg yando o{a) companheirofa) ndo aceitavocé do se Ujeito? P gue?
ﬂﬁ»“ jﬂ"ﬂﬁw. YUQ ’”ﬁ“’mm*w ﬂ ”OJ

|

Diante de uma nao aceitacao
seu jeito de ser, P1 opta p¢
separacao, pois afirma que
amor nao ha possibilidade |
imposi¢cdes. O pensamento expo
pelo participante evidencia
conceito de imaginario social co
base no psiquismo (psicolégic
humanoresponsavel pela aceitag
e respeito as diferencas do outrc
gque se explica de acordo c(
Losada (2009).

Digitacdo: Separar. Porque guem ama aceita vocé do jeito que é.

Quadro 73. Resposta do aluno-Riestao 8.

ALUNO P2

ANALISE

8-‘Oquefazeyquanddo(a)companheho(a)néoacehavacédoseujeho?Porqué? ‘

Para P2 o didlogo é a melh
maneira de resolver a nj
aceitacdo, uma vez que n
resolveu a situacdo, a opcao ¢§
separacdo, mas ndo a submiss
Imaginario social com base |
campo psicolégico responsay
pelo respeito ao outro da relaci
Mais uma vez, explicacd
consoante a Losada (2009).

Digitacdo: Convercar e se nao der certo a converca, se separar, porgue ninguém € obrigado viver ju

Quadro 74. Resposta do aluno-Rfaiestao 8.

ALUNO P3

ANALISE

%W Mwm wy\ Q) QKW\G“

*r A

Na resposta de P3 observamos
ndo houve alusdo a separacay
sim uma ideia implicita d|
tentativa de provar ao outro que
diferencas podem ser aceit;
Imaginario social estruturado 1
respeito e aceitacao das difereng
O que propde a teoria (
identidace de acordo com Lour
(2007)
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Digitacdo: Mostra que podemos superar as diferencas.

Quadro 75. Resposta do aluno-Ruuestéo 8.

ALUNO P4 ANALISE
Observamos que P
categoricamente, enfatiza

efarecq andoo(a]tom'aamam[a)na avoce 0seL Um? or qué? :

rompimento definitivo dq
relacionamento pelo fato de
outro ndo admitir as diferencas
personalidade do parceiro. Nej
caso, 0O imaginario social

constituido da psique devido |
rompimento da relacdo pela n
aceitacéo das diferencas. O que
explica a partir da visao de Losa
(2009)

Digitacdo: Eu acabo, porque afinal de tudo se ele n&o aceita nunca daria certo.

Quadro 76. Resposta do aluno-Rfuestao 8.

ALUNO P5

ANALISE

Y A I S ACO0 0 Gl

Ok@ § O cque fazer quando ofa) companheirola) ndo aceita vocé do seu JEItO? Porque?m(l\
Q‘“} g,

Gt @ Gl w5 ey

Identificamos, na resposta 5,
uma possibilidade de que, com
didlogo, 0 que possa vir a es|
errado seja adequado ao convi
dos parceiros. Imaginério soci
gue revela o aspecto psicolégi
do participante, baseado |
respeito e no dialogo.

Digitacdo: Nada melhor do que uma conversa dos dmagerta o que ta errado.

Quadro 77. Resposta do aluno-Rfuestao 8.

ALUNO P6

ANALISE

b Ottt euanoo['o'n el ot o 10'7 (18
\

|
o

‘L“ \! ‘\ﬁ \’\I ,{:.,,; (‘}"\. ?. Mn (Md‘:\ ‘\ ' C’u‘h"r L% ﬁ’v\i

(U “"*‘“ (n. ( 'irjr 1l w »'
(. (%nupfm %mdmh\mrhmnhmm!nﬁw!cnnmnwm b it nete nnnnm,:'rffrr‘ Gl

Para P6 um relacionamento el
gue as partes envolvidas nao
aceitam nao pode dar certo, f
este motivo, a Unica solugédo é
término do comromisso. Ha un
imaginario  social de  bag
psicolégica, uma vez que

aceitacdo mutua é vista como
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base do relacionamento.

Digitacdo:Termina o namoro, noivado, ou casamento porque que vocé nunca vai ser feliz ao lado de

pessoa que ée aceita.

Quadro 78. Resposta do aluno-Rjluestéo 8.

ALUNO P7

ANALISE

8- Ogque fazer quando ;\ﬂcompanheiro(a) nao aceita vocé do seu jeito? Por que?

oo

Observamos queP7 impde a
condicdo de rompimento diante
uma expressdo que pode remg
até ao desprezo pelo parcei
Imaginario social estruturado
campo psicoldgico do participan
gue revela a autovalorizagdo ol
desvalorizagéo do outro.

Digitacdo:Deixava ele pra Ia.

Quadro 79. Resposta do aluno-Rfaiestao 8.

ALUNO P8

ANALISE

b 0u fter uanoo[a)com ather )naoaceltavoce Ujeito? or
gt long . o%wmm @M &OMW\

Para P8 ha a opcdo do diélog
como uma tetativa de
entendimento entre as parl
interessadas, porém, se a pg
incomodada néo aceitar a diferer
do outro, o melhor é o rompimen
da relacdo. Imaginario soci
psicolégico embasado no respe
as diferencas do outro.

Digitacao:Sentar e conwsa com ela, agora se ela ndo aceitar o jeito e terminar.
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Quadro 80. Resposta do aluno-Rfiestéo 8.

ALUNO P9 ANALISE

Sem a opcao de didlogo, p#8, o
A rompimento € a Unica solucéo, p\

8 0 que fazer quando ofa) companheiro(a) ndo aceita vocé do seu jeito? Por qué? quem estd no relacionamer
! precisaaceitar o outro como ele
AQ“XQWQ‘O YW‘%\U &QX/M ({-h’ %@’3@ A &)Q}'g O{M e Ha a revelagdo de um imaginaj
’ B A social ligado a psique humar
uma vez que expressa a questal
nao aceitacdo do outro com sy
diferencas.

Digitacao:Deixo pra la por que ela tem que gostar do jeito que eu sou.

Quadro 81. Resposta do aluno PHiestéo 8.

ALUNO P10 ANALISE

Observamos que paradP10 a
conversa € a opgao para resolve

8J)\g;ue%uandoola)comp ewo(a)naoacelavocedoseu]a o?PorqueV)'»Ww” w problema e mostrar ao outro
Ny J}O ﬂaﬂ% 0©~M ﬂM W"?A/J 7,‘0& dp precisamos aceitar o diferer
Wrdn @ran 1" -, como ele é. Assim como os outf

participantes o imagério social
aqui revelado esta ligado a psiq|
pois tem como base o respeito
proximo.

Digitacdo:Tentar convenser ela porgue ela ou ele vai ter que asseitar vocé do jeito que vocé er.

5.3.10.Respostas da questao 9

O que faer quando o(a) companheiro(a) exige que seja vocé outra pessoa ou aja de

maneira contraria a sua natureza?

Quadro 82. Resposta do aluno-Rfuestao 9.

ALUNO P1 ANALISE
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9“0q%hmmmmMMﬂwmmnﬂ(}“%Qmemwom eSS0 0U 3 08

L FAvs

maneia contrrzasuameturea? ) |

Percebemos que, de mang
incisiva, P1 descarta qualqug
possibilidade de negar ua
natureza. Percebemos o imaging
social que tem como base o can
psicolégico para determinar
valorizagdo de si mesmo e da ¢
natureza.

Digitacdo: Ou vocé conversa ou separa.

Quadro 83. Resposta do aluno-Riestéo 9.

ALUNO P2

ANALISE

b Oque e Quando of coep anheuo(a}em s avaceout oS 009 Jde |

el y ‘A* x P |

Manea conirara 3 sua nalurera? “'"‘ﬂ Boweon O (UM & Tt

11 Y

Entendemos que pam@2 ndo h§
possibilidade de mudanga |
personalidade para agradar
outro. Mais um imaginario Soci
psicologico que revel
autovalorizacao.

Digitacdo: Nao baixar a cabega e ser vocé mesmo.

Quadro 84. Resposta do aluno-Rfaiestdo 9.

ALUNO P3

ANALISE

1
I
}1

Bt m@ g o o, 1
@ dpgo 5

Nessa respost&3 reconhece quy
0 amor é incondicional, por isso
fato de o parceiro ndo aceitar
outro de acordo com a sua natur
significa que nao exist
possibilidade de contimr o
relacionamento. Dessa maneira
imaginario social se revela (
cunho psicologico com énfase
respeito as diferencgas.

Digitacdo: Termina porque quando a amor respeitamos as diferencas.

Quadro 85. Resposta do aluno-Ryestao 9.

ALUNO P4

ANALISE
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§. OqUP faner quando ofa] companneirole] exge que f&Javoceuut(a DESSDa Ou afa (2 1&%
e contrana a st natugezal ”E{L

@g.ngm WWM dam«%x

Notamos qué4 descarta qualqug
possibilidade de ceder a vontg
do parceiro no que diz respeitg
mudanca de personalidaq
Percebemos o imaginario soc
psicolégico determinado pe

valorizagdo do amor proprio.

Digitacdo: Eu acabo ou corto qualquer contato pois quem ficar comigo mim aceitara do meu jeito.

Quadro 86. Resposta do aluno-Rfuestao 9.

ALUNO P5

ANALISE

‘J 0 que fazer quando o(a') c\émpanhgro(;) pXige:quenst)a V;Y;m’\ on’w\ B g&r}(’
maneira contraria a sua natureza? (]Q}}A

g«w VTR .
: - tiema familia? Por QUE? y Y

Opinido forte e marcante @5em
afirmar que ndo cedera
exigénciasdo parceiro para mudi
de personalidade. Essa resposta
exemplificacdo de um imaginar
social psicolégico df
autovalorizacdo, mas també
reveladora de pouco interesse
relacdo a opinido do outro.

Digitacdo: Ele tem que me aceitar do jeito que eu so

Quadro 87. Resposta do aluno-Rfuestao 9.

ALUNO P6

ANALISE

9- Oque fazer Yuando'o(d) Cortpanhietiola) ¥dge GUEseja Vote oltrapedsoaol & de
maneira contrériaa sua natureza?

%\(H':g i g, Ve

Laconicamente P6 assume suj
postura de ndo mudar s
personalidade para agradar,
melhor, garantir a manutencéo
relacionamento com o parceil
Inferimos um imaginario socig
psicolégico arraigado no am|
préprio e de certo modo na n|
valorizacdo do relacionamento.

Digitacao: Terminar.
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Quadro 88. Resposta do aluno-Rjliestao 9.

ALUNO P7

ANALISE

9- 0 que fazer quando o(a) companheiro(a) exige que seja vocé outra pessoa ou aja de
maneira contraria a sua natureza? &e NGV V) C@D

Para P7 a atitude de ignorar ¢
parceiro(@a) € a melhor respo
para sua indignagdo diante
possibilidade de mudar si|
natureza para agradar ao oul
Percebemos o imaginario soc
psicolégico de autovalorizacd
mas ao mesmo tempo a auseér
da possibilidade de rompimen
definitivo.

Digitacdo: Do um gelo nele(a).

Quadro 89. Resposta do aluno-Rfaiestao 9.

ALUNO P8

ANALISE

80 que fazer quando ofa) companheirola) exige que Seja vocé outra pessoa ou aja de
y% o o

Maneira Contréria  sua natureza? })M town %?“ W iids CR\&
§ 0w

Percebemos enP8 uma atitude
racional na qual a possibilidade
fim de relagdo n&o foi citad;
Entendemos,implicitamente, qug
h& uma condicdo de diadlogo p4
gue a parceira possa compreen
a personalidade do outro. Ass
como 0s outros participantes,
nesse integrante o imaginal
social psicolégico baseado |
respeito pelas diferencas.

Digitacdo:Fazer an que ela entenda que meu jeito e assim.
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Quadro 90. Resposta do aluno-Rfuestao 9.

ALUNO P9 ANALISE

ParaP9 a aceitacdo do seu jeito §
\ . ‘ T o Unica possibilidade para exis|
9- 0 que fazer quando ofa) companheiro(a) exige que seja vocé outra pessoa ou ajade uma relacdo. Imaginario soci
\ psicologco que demonstra

maneira contrdria a sua natureza? . .
valorizagéo do amor proprio.

QX,QM qmogé:\&k)% B s b

Digitacdo: Nao aceito tem que agir do jeito que voce e.

Quadro 91. Resposta do aluno PHiestéo 9.

ALUNO P10 ANALISE

Para P10 o dialogo é um4

o 04e e Jfaz"V quando o[a) companheirofa) exige que seja voce outra pessoa 0u 33 0

| 8anelracon asuanatureza? ﬁ/fﬂ)’&h})ﬂh lﬂO/M Jda O'U\UJ ﬁw
0 Ardp Qui. M - 7M$M Ut Voi(

LY SURR{ 1% ) PRRIPIT-D |

possibilidade para a eitacdo daj
diferencas dos parceiros em ul
relacdo. Isso nos evidencia
existéncia do imaginario soci
psicolégico fundamentado T
respeito ao préximo.

Digitacdo: Comversar com ela ou ele que esse e 0 seu jeito de ser ela ou ele vai ter que eSsktpitoo

que er.

5.3.11.Respostas da questao 10

Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

Quadro 92. Resposta do aluno-Rfuestdo 10.

ALUNO P1 ANALISE
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10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

/ NP NP
e - \1

[

;S . L (.f /
~ F . ()
AEFCTST ) =93 N A F v 0 »
AU T o Rovien Uy
\ A
: } ) A { “
\ Y oy L o £ DA A N D B s
e QW W pacdee ) Quriponibu e

! YY) A /7

Lo Do v2s 1A

e %!«‘//aiﬁ’/t..w
v /

e e e A
tomi oy ) oloyyim Lone curam,

"

P1nos evidencia a ideia de famil
construida cm amor, paciéncia
em comum acordo com o outro.
°nf ase na pal
demonstra o desejo ter algug
para amar e filhos para cuidi
Percebemos o imaginario social
base tradicional em formar famil
e cuidar da mesma.

Digitacdo: Claro! Todoguerem uma familia, um alguém para amar, e filhos para cuidar, mais para tel

uma familia, temos que ter paciéncia e companheirismo.

Quadro 93. Resposta do aluno-Riestdo 10.

ALUNO P2

ANALISE

10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

C.0 ; \ P o £a s s
S, 0Ol IR TIIe 02 anuat BORIE U ! et
. \ ) : ,
Yile VIR, CwYrif 7 g Sy e . . —— .

[ e ot , CCo. oo Ecoic] ?(,(/[‘_Q’J PO Cr vy ¢

e . T ‘ 70G7 <

B e /s I e

L // r(.» 77 IC LL"/J.J’./{ l/f‘.':\i :LL-/‘ o '{‘: k, ¥, 7)) C.{‘,“

A resposta deéP2 revela o desejt
de ser uma mulher que para mui
pode ser vista como tradicionalis;
porém para ela o que importa §
realizacdo do sonho de ser mull
cuidadora e ter responsabilidad
Temos um imaginario Ssoci
definido com ideias tradiciona
pautadona ideia de mulher feli
por ter a familia perfeita e ul
marido.

Digitacdo: Sim, porqué, sempre foi meu sonho ter um marido que me ame, casa pra cuidar, filhos pr

responsabilidades a cumprir.

Quadro 94. Respta do aluno P3questéo 10.

ALUNO P3

ANALISE

T
hoz 6 g & wom ot

De maneira diretaP3 revela o
desejo de formar uma famil
como a realiza¢do de um sonho
sua vida. Imaginario social co
base na familia tradicional.

Digitacdo: Sim, porque é um sonho.
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Quadro 95. Resposta do aluno-Ryuestéo 10.

ALUNO P4

ANALISE

10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

At G

é&j;u\wn

&H&/

P4 diz ter o desejo de formar un
familia, desde que seja co
planejamento e com quem se ali
Inferimos que o imaginario soci
do participante seja formado
patir de ideias tradicionais.

Digitacdo: Sim, porque se for com a pessoa que agente ama ser tudo planejado tudo dara certo. E p

momentos gostosos de si viver.

Quadro 96. Resposta do aluno-Rfuestdo 10.

ALUNO P5

ANALISE

10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué? . e
S o Quld 2 endd vel :Em EEJ‘Q
Pro. iy Jocoy Dorlivas .

P5tem o desejo de formar famil
confirmando que a instituicg
familiar € a base de sustentacéo
individuo. Notamos um imaginari
social que estd ligado a u
pensamento coletivo sobre
familia.

Digitacdo: Sim, por que é onde vdeén forca pra vencer todas bareiras.

Quadro 97. Resposta do aluno-Rfuestdo 10.

ALUNO P6 ANALISE
E notério emP6 o pensamenty
o . religioso como base para justific
10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué? \_y,;u ’%‘ PR SREN - LTS (1} o desejo de construir uma famil

P 1 M &
£ AL o C! l., .
saviovef o110 1811
L ASQULLG O L i 4

P i A ~ e ! ¢
*_;.(;",»“ . X"f\‘: l( M ! ! " '/‘“,7[4
P, g

G looixo M o pon ¢ /
LW B ITVTR T e iy e S R e
- { ] #‘ (_,MUL m JRUmie ‘Qudm

Para esseparticipante, Deus g
revela através da familia que é u
béncédo divina. O imaginario soci
esta ligado ao pensamer
religioso, como também patriarg
gue em suas nuances projeta
figura divina a submissdo ¢
mulher.

Digitacdo: Sim, por que familiap¥ojeto de deus € uma bencao familia € todo abaixo de deus por que

em primeiro lugar.
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Quadro 98. Resposta do aluno-Rjuestdo 10.

ALUNO P7

ANALISE

10-Vocétemvontadedeconstruirumafamilia?Porqué?S@ et (gnm &

. ’\\/\N&\(\M o Qmm‘o\

P7 deixa claro o seu desejo |
morar junto. Entendemos, e(
maneira implicita, que n&o |
desejo de formar familia. Notam|
nesse participante o imaginal
social baseado em experiénc
particulares, o que pode g
explicado a partir da visdo (
Larosa(2010).

Digitacdo: So morar com a mulher e pronto.

Quadro 99. Resposta do aluno-Rfaiestao 10.

ALUNO P8

ANALISE

10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?
AM”t¥®UN& mxo@w)%r&& &Moémmoiﬁa@ml,%%%»

0ol ﬁwqys& &v&w\&w,nwu &%ﬁbwa-

Percebemos que a familia sera y
motivacdo para queP8 alcance)
seus objetivos de vida. E |
familia que o participant
encontrara apoio para encarar
dificuldades da vida. Neste ca:
observamos um imaginario soc
com visado patriarcal de famil
como base.

Digitacdo: Sim. Porque eu acho que e uma coisa que vai fazer vocé chegar e ajodar em meu objetiv

Quadrol100. Resposta do aluno P§uestéao 10.

ALUNO P9

ANALISE

10- Vocé tem vontade de construir uma familia? Por qué?

e WA Ox(o.w\bﬁ X0 1L onr \A,o(gsoy\

Observamos que o alur®9 tem
vontade de formar familia, porér
ndo esta certo do motivo des
vontade. Inferimos um imaginar
social com base em experién
particular, pois a auséncia |
opinido sobre a familia pode es]
ligada ao cotidiano do participant

Digitacao: Sim. Nao sei quando tiver vou saber.
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Quadro 101. Resposta do aluno Pjdestdo 10.

ALUNO P10

ANALISE

10-Vod& tenthontdd’de tnstruir uma familia? Por qué?

S o1 G Sux G JOUB drssomion 05 s (Ot
s Ldbos ) oprueley Jonpliien Lo amodn Wt
Z}VQ" WJ ﬂO H Seolo o7 ?""’ dncy {Mw»{/o i
2 jo/m%v: 26 Vdnhplen

Conseguimos perceber quearg
P10 a familia sera fonte d
aprendizado concomitante |
ensino, direcionamento de regi
para os filhos. Além diss
observamos que para este partiq
a familia tem por base a unidg

gue fara com que essa instituig
ndo se acabe diante d
dificuldades da vida. E notdrio
imaginério social que se baseia
universalidade da mente humg
gue, segundd.evi-Strauss, citadq
por Serbena (2003faz com qus
conceitos e aprendizados sej;
repassados para cada geracgao.

Digitacdo: Sim. Por que eu quero podasinar as coisa para meus filhos, aprender também e o mais
importante ter jente do seu lado por que uma familia unida jamais sera vensida.

ApOs 0s comentarios que realizamos sobre as respostas dos aluicgzptes da
pesquisa, chegamos a conclusdo de que, mesmo fazendo parte de uma sociedade dita
moderna, com todo aparato tecnoldgico, tipico do século XXI, os sujeitos analisados ainda
seguem conceitos que fazem parte de geracdes anteriores, como nod efiHdmauss
(1991).

Interessante perceber que a mulher e 0 homem ainda sdo compreendidos com papéis
distintos, como, por exemplo, a mulher é vista como a que cuida da familia, educa os filhos,
cuida da casa, limpa; ja o homem € visto como o provedoard@rotetor e cuidado pela
esposa. Um pensamento medieval e patriarcal (PERROT, 2017), mesmo diante de uma
sociedade marcada pela discussdo feminista. Ainda destacamos o valor dado a familia pelos
jovens analisados e o seu desejo de formarem suas bagesda.

Convém ressaltar as respostas que foram dadas as questbes oito e nove do
guestionario, o que observamos é que foi unanime a decisdo de ndo mudar o seu jeito de ser
para agradar ou fazer as vontades dos parceiros em um relacionamento amoroso, como
também foi comungante a ideia de respeito as diferencas do ser humano revelando um

imaginario social formado através da conduta do individuo determinada pelo campo
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psicol -gico (psique). Pensamento confirmadoa
a psigue que nos permite criar 0s principios particulares que regem nossa conduta para
vivermoscomooutroeacetdao com suas di feren-aso.

Ressaltamos que nossos comentarios sobre ideias patriarcais, ou relacionados a
geracOes passadas, nada tém acwer criticas ou negacdes destes pensamentos, reiteramos
que o que falamos sdo constatacfes que nos serviram de apoio para a anélise da formacao dc
imaginario social conceituado por Castoriadis (2007),-S#¢rauss dpud SERBENA, 2003),

Serbena (2003) e atemais estudiosos que nos serviram de base teorica e que constam no
capitulo trés desta pesquisa.

Uma vez analisado o imaginario social do aluno, tentaremos perceber como esse
imaginario auxilia no momento da leitura do texto literario em sala de atdagpe o aluno
consiga desenvolver uma leitura critica da obra literaria e da realidade que o cerca. Para essa e
outras constatacdes, apresentaremos no capitulo a seguir o desenvolvimento e resultados da:

oficinas.
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CAPITULO VI i DESENVOLVIMENTO DOS TRABALHOS NAS OFICINAS

Da mesma forma que somente tem sentido discorrer sobre
comunicacdo enquanto ATO DE COMUNICAR, falar em

7

leitura € referir ao ATO DE LER, existencializado por um
sujeitaleitor na sua trajetéria de vida ou no seunstante viia-
ser.

Ezequiel TheodorSilva

Este capitulo sera destinado a descricdo das sequéncias basicas, método proposto por
Cosson (2014) e que muito contribuiu para que pudéssemos alcancar nosso objetivo de
promover o letramento literario na formagdo leitor critico. Ao final explicitaremos nossas

andlises sobre as producdes feitas pelos alunos como culminancia do processo interventivo.

6.1.Relato do processo interativo nas oficinas

Conscientes de que precisamos de um olhar mais apurado solesté@ala leitura do
texto literario em sala de aula, bem como essa leitura poderia ser realizada preservando as
caracteristicas do texto literario, primamos por desenvolver sequéncias basicas, propostas por
Cosson (2014), com o intuito de garantir queomtato com a leitura da obra literaria
provocasse interesse desenvolvendo a criticidade do aluno.

As oficinas ocorreram inicialmente com o coAtanoca teceldlogo apdés com a obra
A mulher ramadaambos do livrdoze reis e a moca do labirinto do vengdfinalizamos
com o minicontdProva de amordo livro Contos de amor rasgados

Ha de se destacar que todos os momentos das sequéncias basicas foram vivenciados ne
biblioteca da escola que nos serviu de campo de pesquisa. Esse ambiente possibilitou uma
melha integracao e interacdo dos alunos e do pesquisador, pois, nos possibilitou a atmosfera
do universo literario, como também fez com que os alunos tivessem acesso aos livros dos

quais os contos trabalhados fazem parte.

6.1.1.0ficina com o contA moga ted@

Para essa sequéncia basica, em especial, por ser a primeira, cuidamos para que 0S
alunos sentissem o ambiente da biblioteca com a devida importancia que o local tem. Afinal,
entendemos que a biblioteca é a alma de uma escola, por este motivo deeidimmosjum

acordo com a bibliotecéria, usar o local em que geralmente sédo realizadas as mediacdes de
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leitura para desenvolver a primeira intervencdo. Em uma mesa estavam dispostos o0s
exemplares da obi2oze reis e a mocga do labirinto do venpara que no wmento oportuno
fossem apresentados para os alunos.

Iniciamos a aula com um video que mostrava o trabalho com o tear. Esse video foi
apresentado com o objetivo de mostrar aos alunos o instrumento tear e a atividade manual de
tecer com esta maquina. Logadap video, foram feitos alguns comentarios para conferir se
tudo tinha sido devidamente entendido. Dando continuidade, falamos brevemente sobre a
presenca do tear na literatura e a partir deste ponto destacamos @didsaiae a
personagem Penélope qigeia seu tapete durante o dia e desfazia durante a noite. Muitas
ideias foram expostas pelos alunos sobre a questéo da atividade manual que conheceram, na
caso, a acao de tecer, esclarecemos que essa atividade é desenvolvida em nossa regiao
especificamete, na cidade de Pesqueira, interior de Pernambuco. Apds essa atividade,
passamos entdo para a proxima etapa que foi a introducéo.

ApGs o conhecimento da turma, sobre a atividade de tecer, continuamos afunilando a
discussdo e aproximando os discentes pacmestdo literaria. Para tanto, apresentamos a
escritora Marina Colasanti e seu livibimze Reis @ Moca no Labirinto do Ventamo qual
encontrase o conto que mais adiante foi trabalhado, como também foram mostradas outras
obras que estavam expostasirascomo a obra em destaque no local em que as atividades
foram desenvolvidas, no caso a biblioteca. Apresentamos a escritora através da leitura de sua
biografia e sua imagem expostas em slides. Pontos importantes, como prémios que a contista
recebeu porusas obras, o fato de além de escritora, Colasanti ser formada em artes plasticas e
isso fez com que ela ilustrasse alguns de seus livros, foram comentarios para que os alunos
observassem a importancia da escritora para nossa literatura. Quanto Bwmze/iReis e
Moca no Labirinto do Ventdambém foi apresentado e manuseado pelos alunos para que eles
tivessem contato com a obra em si, na sua totalidade e percebessem no momento em que o
conto fosse lido, ser ele integrante daquela obra.

Continuando o peurso, realizamos a leitura do comtanoca teceldEssa etapa foi
dividida em duas partes. No primeiro momento foram distribuidos os textos copiados para os
alunos, isto aconteceu pelo fato de a biblioteca néo dispor de livros suficientes para todos da

turma. Foi realizada a leitura silenciosa finalizando a primeira leitura.
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Concluida a leitura silenciosa, fomos para o segundo momento que foi realizado
através do processo de contacdo de hiStoéAabibliotecaria da escola, que também é
contadora de histi@, nos auxiliou com seu jeito todo especial de contar para os alunos a
narrativa deA moca teceldOs alunos demonstraram um profundo interesse e atencéo durante
todo o tempo da contacdo da histéria. Esse método de contacéo de historia foi escolhido pelo
fato de ser algo diferente durante a aula de Lingua Portuguesa, uma maneira de sair da rotina
e fazer com que o aluno perceba a arte de ler e contar a obra de arte que € o texto literario.
Leitura silenciosa aliada a narracdo do conto auxiliou no processuterpretacdo que foi
trabalhado no momento seguinte.

As discussdes que ocorreram na interpretacédo oral serviram de base para o segundo
momento interpretativo que foi a producdo escrita. Desta feita, foi distribuido o material
copiado comaseguinteygmad st a de produ- «o: A S A mocatecéld f o s ¢
qual seria o final melhor em sua opinido? Escievao .

E importante salientar que as etapas de motivacdo, introducdo e leitura foram
realizadas na biblioteca. O momento de producédo esctitsedea sala de aula.

Ressaltamos que ao término dessa oficina muitos alunos demonstraram interesse na
leitura da obra de Marina Colasanti e solicitaram a bibliotecaria o empréstimo dos livros da

escritora em questao.

6.1.2.0ficina com o contA mulher amada

Para trabalhar o contéy mulher ramadagnfocamos no trabalho artesanal, uma vez
que a personagem do jardineiro utiliza as maos para dar vida a personagem da roseira.
Obviamente né&o foi falado isso aos alunos neste momento.

Assim, iniciamos a motacao falando sobre uma personalidade especial para a cidade
de Caruaru, Mestre Vitalino. Foram afixadas em uma parede da biblioteca imagens com
alguns momentos da vida e da obra de Vitalino. Colocamos a importancia da arte do barro
desenvolvida pelo mestegtesdo que até hoje faz com que nossa cidade, Caruaru, e o Alto do
Moura (maior centro de artes figurativas das Américas) sejam conhecidos mundialmente.
Apos toda a conversa sobre Vitalino e seu trabalho artesanal de representar através do barro a

figurahumana, entre outras figuras, foi proposto um trabalho manual. Distribuimos uma certa

®Com o intuito de inovar e dinamizar o processo e leitura, decidimos incluir a contacdo de histéria para que o

efeito do conto fosse mel hor captado pelo aluno. E
conta [...] que assivel de ser elaborado pelo contador, neste trabalho de conquistar e manter a atencao do seu
audit-rioo (GOTLI B, 1988, p . 13). Por este motivo,

participacéo diferente e motivadora na intervengéo.
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quantidade de argila com os alunos e a proposta foi que cada um tentasse criar um ser humano
ideal para ter como companheiro em sua vida. Finalizado o trabalho com,cchda aluno
expds o que pretendia com a figura criada.

Para concluir a fase da motivacdo, apresentamos, em slides, imagens de esculturas
formadas com plantas fazendo um paralelo entre as esculturas criadas por jardineiros e a
producéo artistica de MestVitalino.

Dando continuidade as atividades, iniciamos a apresentacao das caracteristicas da obra
de Marina Colasanti e abrimos espaco para discussdes sobre a mulher na obra da autora. Em
slides, foram apresentados topicos ressaltando as caracergdis personagens femininas
criadas pela escritora fazendo com que os alunos percebessem a necessidade de refletir sobre
a postura da mulher no nosso cotidiano. Durante esse momento de reflexdo, foram
apresentadas outras obras de Colasanti, como tambkwnooDoze Reis @ Moca no
Labirinto do Ventp no qual se encontra o confo mulher ramada Para finalizar este
momento propomos aos alunos que fizessem a leitura dos livros da escritora que se encontram
para empréstimo na biblioteca da escola.

A leitura do conto foi dividida em dois momentos, sendo o primeiro a leitura
silenciosa. Como a escola nao dispde do livro em quantidade que atendesse a todos os alunos
optamos por entregar as cOpias do conto para cada um deles. Vale ressaltar que antes dos
textos serem entregues aos alunos, realizamos uma mobilizacdo de conhecimentos prévios
através de perguntas sobre o titulo do conto e o que eles imaginavam que seria uma mulher
ramada.

Apos a finalizagéo da leitura silenciosa houve a leitura realizada paranteiora de
historias para tornar esse momento coletivo mais dindmico e atrativo para os alunos.

Em sala de aula foi distribuida a proposta de discussdo escrita na qual os alunos
puderam, individualmente, expor suas consideracbes sobre o conto trabalhad
Oportunamente a proposta foi: reescreva o coAtanulher ramadade maneira breve,
considerando o ponto de vista da personagem Rosamulher.

Os alunos vivenciaram em sala de aula apenas o0 momento de interpretacdo escrita, as

outras etapas das atividadesaim desenvolvidas na biblioteca da escola.
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6.1.3.0ficina com o contBrova de amor

Para trabalhar este conto, iniciamos nossa discussao com a execuc¢éo de duas cangdes
a primeira ADesconstruindo Am®I| i ao, dao mp o s
cantora Pitty. A segunda can-«o foli AAI, q
Alves), com interpretacdo do grupo Demobnios da Garoa. Foram distribuidas copias com as
letras das canc¢Bes para os alunos e logo apds foram exibidos os videoclipes.

Depois que as cancles foram executadas, fizemos alguns questionamentos como: do
qgue falam as mWsicas? O que voc°s perceber
Am®l i ao? O que voc°s perceberam dessa Am®l
Essas p@untas objetivaram fazer um paralelo entre as atitudes das mulheres descritas nas
cancoes trabalhadas.

A introducao se realizou com a apresentacdo do (Bootos de amor rasgadoro
qual se encontra o conto trabalhado. A obra foi apresentada aos alefess mideram
manusear e ver que era uma obra diferente dos outros livros de Marina Colasanti por ser
composta de minicontos. Isto posto, ressaltamos a inovacdo da escritora quando da
composicao do livro em questao.

Distribuimos copias do miniconto paradts os alunos, isto porque conseguimos
apenas um exemplar do livdontos de amor rasgadoBoi feita a leitura silenciosa e, logo
apos, a pedido dos alunos, o conto foi contado (lido) pela contadora de histéria. Mesmo sendo
um texto breve, a contacao iecutada de maneira dindmica e atrativa para os alunos.

Também falamos sobre a caracteristica do realismo fantéstico existente nesse conto,
que determinou um sacrificio extremo por parte da mulher. A atitude da personagem
masculina foi questionada entre alunos.

Na etapa interpretativa, prosseguimos com a producdo escrita. A proposta foi: dé
continuidade ao conterova de amodando outro final as personagens.

Destacamos que todas as atividades foram desenvolvidas na biblioteca da escola a
pedido dos pndrios alunos.

Percebemos que durante o desenvolvimento do processo interventivo, os alunos
fizeram questdo de participar com contribuicbes a respeito dos temas abordos nos contos

trabalhados enriquecendo assim as discussoes.
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6.2.Andlise dos resultadosd@ficinas

A partir das observacdes que fizemos durante e apds as aplicacées das oficinas com a
proposta de sequéncia basica (COSSON, 2014), conseguimos comprovar que os alunos se
sentiram motivados com a leitura dos textos literarios, a partir da &glics referida
proposta.

O simples fato de realizarmos as oficinas na biblioteca fez com que os alunos
despertassem para 0 universo literario e consequentemente sentissem a necessidade de
expandir esse universo para além dos limites fisicos da escoldatéssentribuiu para que
percebéssemos o0 acontecimento do letramento literario (COSSON, 2014), sendo vivenciado
pelos sujeitos que participaram ativamente do projeto de intervencéo.

Durante o planejamento das oficinas, tivemos todo o cuidado em relagéollza das
obras que seriam trabalhadas com os alunos, pois sabiamos que era um publico adolescente
vivendo uma fase de conflitos e indagacbes. Por este motivo, optamos por contos que
estivessem de acordo com o momento de vida dos sujeitos participentes)tativa de
facilitar a aceitacao da obra literaria, uma das caracteristicas da Estética da Recepcéo (JAUSS
apudZILBERMAN, 1989). Foi assim que nos surgiu a ideia de trabalhar com uma escritora
dedicada a obras destinadas ao publico juvenil e qudadsar temas atuais e complexo para
serem discutidos. Por este motivo escolhemos os contos de Marina Colasanti.

No decorrer das oficinas, tivemos a oportunidade de apresentar novas realidades aos
alunos, como também chamar a atencéo para a valorizacatiusta da nossa cidade, além
de abordar temas que fazem parte do cotidiano dos individuos analisados. Tudo isso
contribuiu para que o aluno percebesse que a leitura do texto literario ndo é apenas uma
decodificacdo de palavras e sim uma leitura que o leefledir sobre sua realidade, tendo a
oportunidade de dialogar com as ideias contidas no texto e a partir desse didlogo comecar a
pensar na realidade na qual ele esta inserido.

Gostariamos de ressaltar que com a aplicacdo da sequéncia basica nasnoficinas
asseguramos em garantir que a realizagdo das etapas cumprisse com as determinacdes d
Cosson (2014), no que diz respeito ao tempo de realizacdo, o que também contribuiu para que
os alunos participassem ativamente do processo, pois perceberam o dmanoismizacao
das atividades elaboradas.

Com a realizagao das oficinas, comprovamos que 0s alunos comegaram a perceber que

a leitura do texto literario revela a capacidade de argumentar que cada um detém. Isto foi
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captado em cada andlise que foi feitesd#eas personagens, passando pela andlise da obra
literaria e suas caracteristicas até chegarmos aos temas abordados, gerando discussfées qu
contribuiram para o fortalecimento da leitura critica do sujeito participe da pesquisa, como

também de todos os alos da turma.
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CAPITULO VIl i ANALISE DO PRODUTO DAS OFICINAS

O produto dessas oficinas sdo as producdes escritas dos alunos que foram elaboradas
com a finalidade de desenvolver a leitura do texto literario e 0 senso critico dos participantes
da pesquisdazendeos perceber que, além da interpretacdo do texto literario, sua leitura nos

proporciona prazer.

7.1.Produto da Oficina com o cordoMoca Tecela

Para cada oficina basica desenvolvida, elaboramos uma proposta de producéo textual
gue compds o nossmwrpus Para este fim, selecionamos os textos dos alunos participes que
foram identificados no capitulo cinco. Selecionamos dez producdes correspondentes a cada
conto trabalhado, formando assim trinta interpretagdes escritas.

Na primeira oficina, elaborams a seguinte proposta: Se vocé fosse o autor do Aonto
moca tecel&@ual seria o final melhor em sua opinido? Escieva

De acordo com a proposta, os alunos produziram interpretacbes que serao
apresentadas a seguir. Salientamos que na digitacédo pres@varescrita do aluno optando
por ndo realizar as adequacdes de acordo com a Norma Padrdo da Lingua Portuguesa.
Consideramos que essa opcao preserva a autenticidade da producédo do participe.

Figura 1. P1

Texto |- P1

Digitacao do textoP1

Ela deveriater feito um homem que fosse perfeito por dentro, porque existem hpmens
perfeitos por fora, mas, por dentro o que tem de perfeito tem de ruim.

Ou ela poderia ter feito um feio mesmo assim daria valor a ela, e se ndo desse, era melhor ela
ficar sozinha mesm E que as pessoas que tem boniteza s&o os que mais exploracdo. Depois que ela
desteceu percebeu que o amor é mais importante que as perfeigbes. E teceu um novo homem que a
ajudasse e lhe desse 0 amor que ela precisava.
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A priori, observamos que o parpieinte ndo atendeu as carateristicas do género textual
conto, mesmo a proposta solicitando um fim diferente para o texto lido. Porém, verificamos
gque o participe produziu um texto argumentativo no qual exp6s sua opinido direta a partir da
leitura do contorabalhado, neste caso o texto literario auxiliou ao leitor a enriquecer a sua
percepc¢édo de mundo, como nos afirma Candido (2002).

P1 entendeu que a personagem Moca Teceld errou por ter idealizado um homem
perfeito fisicamente, desvalorizando sua persoadéd Neste caso, o imaginario social do
leitor esta atrelado ao campo psicologico (psique), conceituado por Losada (2009), no
momento em que esse participante faz um ju
podem ser aceitas em um ser humano.

Quardo propdem que a protagonista da histéria crie um novo marido, o aluno recebe a
obra literaria e amplia seus horizontes de interpretacdes corroborando a ideia de Jauss e Iser
(apudZILBERMAN, 1989).

A ideia de amor como base para preservar o relacionammmimroso e a
autovalorizacdo que identificamos nas respostas do questionario’ gtéWRa foi mantida
apos a leitura do conto, isto nos fez perceber que o imaginario social do participante-auxiliou
0 na leitura critica da obra literaria, pois ela tem coaracteristica também instigar o leitor a

apoiar as ideias contidas no texto literario, como afirma Candido (2002).

Figura 2. P2
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Texto |- P2

Digitacao do textoP2

"Resaltamos que a apresentacao e os resultados do questionario prévio ersemnteanapitulo cinco deste
trabalho.
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Depois que ela desteceu o marido ela viu que sozinha estava bem, mas mesmo assim estav
triste e continuou sua vida assim, até que um dia ela foi tecendo e tecendo, sé imaginando camo seria
o marido gque ela queria e resolveu fazer outro que néo lhe isplorasse e que fizesse ela feliz.|O poder
do amor e de querer ser feliz foi tdo imenso guearido foi criado e ha amou muito.

Podemos afirmar que2 atendeu ao género proposto e expressou sua opiniao seguindo
a ideia do texto. O fantastico, conceituado por Todorov (2014), foi preservado quando o
participante deu continuidade ao ato de teagerido com que a personagem criasse outro
marido.

O imaginario social apresentado no texto esta de acordo com o pensamento da
coletividade (BACZKOapud ESPIG, 2003). Este pensamento coletivo, por sua vez, esta
ligado ao conceito patriarcal de que a mulk@mpode ser feliz mediante a sua convivéncia
com um homem, pensamento discutido por Colasanti (1981).

No final do texto, percebemos a necessidade de ressaltar o valor do amor na vida do
ser humano. O amor que tudo pode e que transforma a realidade cormpodlee Essa ideia
ja havia sido demonstrada quando na resposta do questionario prévio, confirmando que o
imaginério social do participe auxiliou na leitura critica sobre o texto literario.

Assim percebemos que o participante p6s em sua producdo Uunudarao seus
préprios conhecimentos para alterar a vida da protagonista da historia. Dess@Pfeza,
uso de uma funcdo do texto literdrio segundo a Estética da Recepcdo (HUSS
ZILBERMAN, 1989).

Notamos assim que o aluno pode ter retratado puégmias atitudes diante de uma
situacdo semelhante a da personagem do conto trabalhado, revelando a contextualizacdo
presentificadora (COSSON, 2014), revelando assim que para ela a realidade pode ser mudada
a partir do amor e da persisténcia.
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Figura 3. B
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Texto |- P3

Digitacao do texto: P3

Ela nota que vivendo sozinha ela era mais feliz do que vevendo uma vida falsa onde|ela ndo
podia ser feliz e ser o que ela era ndo s6 sendo um marido a qual ndo queria a felicidade delajmais ter
poder dinheirce suprir os seus desejos néo era o0 que ela queria para sua vida
porico ela se livra do traste que ela achava que precisava é volta para a vida que ela tinha.

P3 deu continuidade ao género proposto deixando clara a ideia de um imaginario
social com base emsuas ideias proprias, sendo assim exemplo de estratificacdo néo regular
(LOSADA, 2009). Neste caso, observamos a ideia de que a mulher ndo precisa de um
homem para ser feliz. Pelo menos, ndo um homem que a explore e que pense em tirar
vantagem dessa nidr em beneficio préprio, pensamento que remete ao feminismo,
consoante a Perrot (2017), como ja foi visto.

Importante frisar a possivel revolta da leitora diante da figura masculina exploradora
da figura feminina. Essa revolta, com tom de desprezo, nosevelada com a palavra
ATRASTEO, muito comum no Nordeste, O que r
acordo com Cosson (2014) e a ativacdo do conhecimento prévio, segundo apregoam Cosson e
Souza (2010).

O final condizente com a possivel realidatéP3 faz com que o participante dé voz a
segunda tese da Estética da Recepcao por ter feito uso de experiéncia prévia, fazendo com que
a obra se tornasse mais dAsignificativa no
(JAUSSapudZILBERMAN, 1989).

Salientamos que o imaginario social que P3 utilizou para a leitura critica do texto

condiz com as respostas dadas ao questionario prévio.
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Figura 4. P4
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Texto |- P4

Digitacao do texto: P4

E quando ela saiu da cama sem calcar as sandalhas para né@daas®eu marido, subiu a longa
escada da torre, sentese no tear e comecou pensa no marido dela ela foi pensando bem e vendo que
ele ndo era o principe dela ela ficou muito triste e se desmanchou em lagrimas e ela percebendo que
ele ndo ajudava em nada adexplorava. Entdo ela novamente foi se deitar esperou o dia amanhecer
e na hora do almogo conversou com ele ela desabafo tudo mais tudo mesmo e ele comecqgu ver que
aquilo estava mesmo fazendo mal a ela entdo ele Ihe pediu desculpas e prometeu guorifia te
mudar os jeitos dele, ela aceitou e eles voltaram a almocar e anoitesseu eles estavam indo |[se deitar
guando de repente ele chamldupara ir para o tear e disse que iria lhe ajutfaa terminar o que
tinha pra fazer e ali ela abriu um sorriso de or@la orelha e foi com ele mais tarde eles terminaram
tudo e foram se deitar. No dia seguinte ele lhe ajudou novamente e o tempo foi se passandp e ele ja
nao era mais aquele homem (explorador) e ela com o passar do tempo foi amando mais ele.
A mocga esphava para a cidade toda que tinha o seu principe. E eles viveram suas vidas.

Constatamos qu®4 atendeu as caracteristicas do género proposto e com isso 0
participante expressou a significacdo que do texto lido, desta forma o leitor evidencia o
aspectoge o conto que ® o de fAquebrar oS [
(CORTAZAR, 2013).

Quanto ao imaginario social & inferimos que segue a ideia de imaginario coletivo
(LEVI-STRAUSSapudSERBENA, 2003), uma vez que o participante expressa a Ssamni
da mulher que é devotada ao homem a ponto e sair da cama descalca para nao acordar
(incomodar) o marido, verificamos o pensamento patriarcal de condi¢cdo social da mulher,
(MORGANTE; NADER, 2014). Porém, a personagem que foi descrita, comeca a refletir
sobre a vida que tem e percebe ndo estar satisfeita com o tipo de homem que seu marido
revelou ser, como também néo estava satisfeita com a vida que ele Ihe ofertava. Assim a ideia
de repensar a condicdo da personagem tecelda mostra que o conceitcapasiarsendo

reformulado pelo participante, condizendo assim com o pensamento de Castells (2000).
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Contraria a ideia de mulher que repensa sua vida, o participante revela o pensamento
patriarcal conservador sobre o papel da mulher quando no uso da pelaé NC|1 PE O ,
reiterando esse pensAMOEA ESPALHAVATPARA A CIDADE age m
TODA QUE TI NHA O SEU PRI NCI PEO. Essa ® a ideia
de um homem que a ame e que cuide dela, precisando ainda que seja complasadsEedade para
gue todos percebam o valor da figura feminina, essa ideia do participe ressalta a fala de Colasanti
(1981).

Inferimos que o dialogo foi usado p&4 assim como o tear foi usado no texto
original, pois foi com a conversa sincera que agegem feminina conseguiu refazer,
recriar o homem com quem ela sempre sonhou. Neste caso, inferimos a substituicdo do
fantastico, Todorov (2014) para pér um elemento real, no caso o dialogo.

Com esses pontos destacados, atentamos para a aceitacéo poolaitor fazendo
com que &ele expandisse o0 seuapidZziBERMANDNt e d
1989), quando a partir das acdes das personagens observamos a maneira de pensar do leitor.

Inferimos que as respostas que foram apresentadd@ipar quesbnario prévio sao
condizentes com o que foi analisado em sua produc¢do, no caso um imaginario corroborou a

leitura critica do leitor para o texto literario.

Figura 5. P5
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Texto | - P5

Digitacao do texto: P5

Continuou a passar devagar entre os fiodicaelo traco de luz, que a manha repetiu na linha
horizonte e a imaginar o marido pefeito mas, com um pouco de medo de néo ter dado certo a [primeira
vez,resolveu esperar um tempo para arrumar outro que completasse ela.

Depois de bom tempo ela resoveler sozinha que assim ela se sentiria melhor com seu
amor proprio.

P5 desenvolvew género e optou por preservar a linguagem literaria promovendo a

interacdo, o didlogo com o texto, como afirma Cosson (2014). Essa relacdo estabelecida com
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o conto lido @monstrou que o participante tornou a obra mais significativa para seu
conhecimento estético, revelando o conceito da Estética da Recepcdo (HpUSS
ZILBERMAN, 1989).

A imagem do marido perfeito e homem que complete a mulher nos remetem ao
imaginario so@l no qual as concepc¢fes sao passadas através das geracdes, confarme Levi
StraussdpudS ERBE NA,, 2003) . A i dei a dP8&corsiste me m p
formacéo patriarcal da familia, consoante a Morgante e Nader (2014), bem como a ideia
religiosada mulher que vem do homem, discutida por Perrot (2017) por isso 0 masculino
completa o feminino e da2 vem fioutro que cCO

Chamounos a atencéo a questdo de ao finalizar a producédo o participante fazer um
desfechodiferente das ideias expostas no decorrer da producédo, assim revelou a ideia
feminista de mulher independente, de acordo com Perrot (2017), como também expbs a
contextualizacao presentificadora de Cosson (2014), uma vez que inferimos que na realidade
socal deP5a mulher pode viver bem sozinha.

O desfecho produzido pelo participe estd de acordo com as respostas que ele atribui ao
guestionario prévio, fazendws constatar que a leitura critica do texto literario foi feita com
0 auxilio de seu imaginarimsial.

Figura 6. P6
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Texto |- P6

Digitac&o do texto: P6

Depois que ela foi embora ele foi atraz dela e pediu disculpa a ela, e mudou ficou um novo
homem, o, homem que ela sempre sonhava que cuida dela trata, ela com muito carinho e amor que
ajuda e se csarao e viverdo felizes.
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Constatamos que6 desenvolveu o final obedecendo ao género proposto, porém sem
a linguagem literaria.

O imaginario social do participante estd de acordo com o imaginario coletivo
consoante a Baczkoagud ESPIG, 2003) e se rewelcom o pensamento da familia
tradicionalmente patriarcal, de acordo com Morgante e Nader (2014), pois a mulher s6 passa a
ser valorizada a partir da possibilidade do homem ser abandonado por sua esposa. Diante
dessa situacdo, o homem decide mudar e sapawheiro, amar a esposa em um voto de
casamento no qual garante a felicidade eterna, isso retoma o pensamento patriarcal.

Entendemos que para construir desfecho de final feliz ao conto o participante utilizou
de seus conhecimentos prévios de outras &sitliterarias, nas quais o final da histoéria tenha
sido feliz, uma vez que o estilo composicional apresentado por Marina Colasanti ndo garante,
mormente, um final feliz, sobretudo no confo moca tecela.Com a ativacdo dos
conhecimentos prévios, P6 compoavo conceito de Cosson (2014) de que a leitura de uma
obra literaria sera enriquecida com as experiéncias do leitor, como também retoma a ideia de
Jauss ¢pud ZILBERMAN, 1989), quando ele nos fala sobre a receptividade da obra pelo
leitor contribuindo sigificativamente com o pensamento estético e social do participante.

O imaginario social baseado na ideia castoriadina de instituices imaginérias sociais
dando forma ao coletivo foi mantido na leitura critica do texto literario, uma vez que nas
respostas @ questionario prévio d@6 as ideias foram as mesmas expostas na producao
escrita.

Figura 7. P7
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Depois que ela desteceu o marido ela comecou uma vida melhor sem ele, logo depois
encontrou um novo marido que ndo expla ela e com ele ela estava vivendo uma vida traquilajcom
ele e assim conseguiu realizar seu sonho de ter filhos e assim teve uma vida como ela sempre quis
com seu marido e seus filhos.

O participante desenvolveu seu texto mantendo as caracteristicgnelo, porém
sem a linguagem literaria, optou pela linguagem coloquial e objetiva.

Seguindo um modo conciso de expor suas idd¥d@sconstréi um final racional.
Simplesmente a mulher consegue perceber que a vida sem o esposo estava bem melhor. Loga
apos asituacdo se modifica com o surgimento de um novo marido, porém desta vez o homem
€ 0 que auxilia a mulher e formam uma familia. Com essas ideias expostas pelo participante,
percebemos que o imaginario social foi criado através de pensamento partiogles),(joe
acordo com o que diz Castoriadis (2007). Inferimos que quando o participante cria uma
personagem masculina que ajuda a mulher esta fazendo uso do conceito de género que
defende a homogeneidade dos seres, como nos fala Louro (2010).

O texto produido pelo participe nos permite inferir que ele tenta entender a vida
através da razdo de maneira a simplificar os problemas que possam surgir no cotidiano. Isto
significa que a contextualizacdo presentificadora (COSSON, 2014) foi importante na
interpretaca da obra lida.

O desfecho dado ao conto no qual o homem muda de atitude e ajuda a Moca tecela
demonstra que o aluno faz uso dos costumes contemporaneos expande o horizonte de
expectativas (JAUSSpud ZILBERMAN, 1989), como também se explica pela Estétiaa
Recepcdo quando Jauspyd ZILBERMAN, 1989) alude ao fato de que a obra literaria
renova seu sentido fAnde acordo com a realid
lida (sincronia)o.

De acordo com as respostas do questionario prévio, percebem®as ignaginario
social deP7 foi auxilio para a leitura critica do texto literario, pois suas respostas se tornam

evidentes em sua produc¢ao escrita.
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Figura 8. P8

tﬂ\}_) nnmﬂ{mm &\«nvwm -XD-IL‘E Out 00 D & .P‘ﬂ&].@h lw.m LYan! Wﬁ‘
AR AN Q\G &mﬂl& \ ﬁ!\mrﬂ/)ué'\ 03)1}.\ Odun M\ pn@n,wdm .

Y MARY \o. ‘ “rindi ) 1§- s \f ¥y Hd W O ".A. \ \ A
' ),

(aN O ¥} l!.n._ll

¥ odmeduw Vo Yolnadin

oso_Quealdods s Ao s ) g
\ 1 \ : Q r\m )

Qa "h&&fl alidD O S I oD Wil 0 Com

D) M\&fn}? ﬁm oo, QWO Dt vl Qu&mv&?w 0

,x:&fnf\_t {mm.\n- Q)mn?)q immao P f&v&wam .
JW

Texto |- P8

N0 YY) antrnalans

Digitacao do texto: P8

Ela mudaria algumas parte que néo lhe satisfas oimdm que ela criou e conseguir fazer o
gue ela planejava, como oque ela pensava antes. Mais ai ela decidiu desfazelo e criou totajmente o
gue ela bem queria com todas as qualidade e defeito que ela compreendia no homem da sua vida.
Vivendo em sua casa hudd e com as filhas que adoravam, viviam sua vida tranquila sem muita

preocupacao e estresse.

O participante conseguiu desenvolver o género proposto, porém fazendo uso de uma
linguagem coloquial. Inferimos que o fantastico, de acordo com Todorov (2fil#gntido
guando na prodal-acacrooad,uAfmdeuws ari ifo W etsd taazl°me nt

Constatamos neste texto &8 considera a questdo de ndo existir ser humano
perfeito, todos 0os humanos possuem qualidades e defeitos, por este motivo agperson
feminina s6 conseguiu ser feliz quando considerou a questdo do ser humano real, ou seja, com
virtudes e falhas em sua formacéo. Isso evidencia um imaginario social que tem por base o
primeiro fAestrato nat urapudMEIRARDOLO)equdi tiardroe spp® Ih C
aorganizagdo naturbli ol - gi ca an8l oga ° sua pr-pria organi

Assim o leitor fez uso de seus conhecimentos prévios, consoante Cosson e Souza (2010),
como também atende ao conceito de experiéncia prévia, dsegese da Estética da Recepcdo,
conforme Jaussapud ZILBERMAN, 1989), na qual a obra lida tornse mais significativa

socialmente para o participe.
Dessa forma, percebemos que o imaginario social contribuiu para a leitura critica de P8, uma

vez que agesponder ao questionario prévio o aluno demonstrou que cada individuo precisa respeitar

as diferencas do outro.
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Figura 9. P9
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Texto |- P9

Digitacao do texto: P9

Eu fazeria outro homem mas eu néo fazeria
tudo que ele pedisse para nao ficaeqem o outro homem que tava explorando ela
Sim e ela deveria ser cada um com seu trabalho e sua responsabilidade ndo s6 por que e

mulher

O aluno nédo desenvolveu o género proposto, expressou sua interpretacdo em um texto
argumentativo com o uso dendiuagem coloquial. Porém, vale ressaltar que a ideia do
fantastico, de Todorov (2014), surgiu quando o participante afirmou que faria outro homem.
Como consequéncia dessa atitude do leitor, constatamos que também o horizonte de
expectativa (JAUSSpud ZILBERMAN, 1989,) foi evidenciado, pois ao ler a obra o
participante fez alteracfes que julgou necessarias ao texto.

Mesmo ndo atendendo a proposta de producdo, conseguimos entender que o
imaginario social d€9 esta ligado ao conjunto de representacfesticak, de acordo com
Baczko GpudESPIG, 2003). Quando o leitor afirma que o correto é que o homem e a mulher
deveriam cumprir, cada um, com suas obrigacbes, faz uso das ideias contemporaneas de
igualdade de géneros, conforme Louro (2010).

Constatamos guo imaginario social identificado nas respostas do questionario prévio
solidificou-se na leitura critica feita por P9, como as ideias de homogeneidade do ser humano

na sociedade.
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Figura 10. P10
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Texto |- P10.

Digitacao do texto: P10

Depois que ela desteu o marido, ela voutor a ser s6 e ela pensar que iria ficar bem cosinha,
mais quando ela viu que nado tinha ninguém ela decidiu tecer dois animais, mais dessa veis gla fazer
dois animais fofinhos e iria tecer um coracéo nois dois para ndo acontecelmogaogceu antes, a
ela pensar quais sao os dois animais que eu vo tecer ai ela pensar pensar e quando chegar em uma
conclusdo; irei fazer um peixe e um cachorro, assim que ela pencar ela comegar a tecer quando foi
no outro dia ela termino, o0 peixe e actiorro era do jeito que ela pensar, e depois ela passar o resto
da vida com eles.

P10 desenvolveu o género proposto preservando carateristica do conto como o
fantastico conceituado por Todorov (2014), isso se tornou evidente quando o aluno diz que a
pesonagem Mo-a tecel« (a quem trata por fAel
para fazethe companhia. Essa acao do leitor revela o horizonte de expectativa e a realizacao
na leitura do texto literario da segunda tese da Estética da Recepcas,edablooados por
Jauss gpud ZILBERMAN, 1989), pois o texto foi recebido pelo aluno de maneira
significativa de acordo com seu pensamento estético e social.

Além dos pontos mencionados, inferimos que com a criagdo dos animais para
companheiros revalidaideia patriarcal de mulher dependente que ndo consegue ser feliz por
si mesma, ponto de vista de Colasanti (1981). Isso nos revela um imaginario social com base
em ideias que fazem parte da n-8TRAUSSapsdal i de
SERBENA, 2003)

Vimos que o imaginario social contribuiu na leitura critica do texto literario, pois as
respostas de P10 ao questionario prévio evidenciaram que ele possui uma visédo patriarcal da

mulher.
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7.2.Analise das producdes da oficina com o céntoulher ramada

Para a obr& mulher ramadaproduzimos uma proposta na qual o foco narrativo do
conto fosse levado em consideracdo no momento da interpretacdo. Isto posto, fizemos a
seguinte proposta: reescreva o col{onulher ramadagde maneira breve, considerando

ponto de vista da personagem Rosamulher.

Obtivemos, assim, as seguintes compreensoes:

Figura 11. P1
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Texto Il1- P1

Digitacao do texto II: P1

Ela foi certa ao fazer o desafio para provar que o ama, mais ela foi mais certa ainda a
deixarse florir, nostroulhe quem ela era de verdade, mostrou que ela era mais do que ele queria que
ela fosse, ela deveria mesmo, antes de tudo mostrar para ele quem era ela, tinha que fazer um desafio
a ele também, mandando ele aceitar ela se o0 amasse também. Mesneleaasateitou. E o homem
deveria ter feito o parte dele, pois ninguem é como queremos, até porque o mundo néo teria|graca se

fosse assim.

O participante ndo atendeu ao direcionamento da atividade de produg&o, como
também nao produziu o género propostpoexio suas ideias em um texto argumentativo.

Diante das ideias contidas na producadPdeinferimos que o seu imaginario social
esta de acordo com ideias contemporaneas ligadas ao psicoldgico (psique), pois o participante
usou dos fprimc?2(pLO@®SADPAar20Cw) ,arpara expr es

respeito as diferencas do outro.
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O participe fez uso dos seus conhecimentos prévios, defendidos por Cosson e Souza
(2010) e das experiéncias prévias, conforme JamsdZILBERMAN, 1989), quando se
refere ao fato de que o homem precisa aceitar a mulher como ela é.

Ficou evidente que o imaginario social auxiliou o leitor a fazer uma leitura critica do
texto literario, pois de acordo com as respostas dadas por P1 ao questionario prévio o que
prevaleceu foia questdo do ser humano se valorizar e ndo se deixar inferiorizar pelo seu

companheiro.
Figura 12. P2
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Texto Il- P2

Digitacao do texto Il: P2

Como ele estava doente a mulher ramada foi a cada dia ficando mais linda tanto por fora que
estava cheia de mas muito belas quanto por dentro que si sentia feliz por estar do seu jeito de sua
maneira de ser. E quando ele voltou viu que ela estava muito linda e h4 amou ainda mais por sua
beleza.

E continuaram felizes.

Constatamos quB2 ndo atendeu ao dinemamento da proposta de producdo, porém
desenvolveu o género conto criando outro final. Salientamos que o narrador do texto base foi
preservado, no caso narrador observador. O fantastico, de acordo com Todorov (2014), foi
mantido com a acao da personaghnse deixar florir.

O imaginario social que percebemos foi pautado na ideia do estrato natural de
CastoriadisgpudMEIRA, 2010), pois foi exaltada a condicdo da natureza humana biolégica
na pass saemaealiz pdr estar do seu jeito de sua manddraeo .

Nessa producgdo, destacamos a questdo da mulher comecar a ser feliz na auséncia do
homem de quem ela dependia. Na verdade, a auséncia do jardineiro possibilitou a
oportunidade de Rosamulher ter coragem de ser quem ela de fato era. Isso nosliar aerc

presen-a de ideias feminista, O Qque remet
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mulher,tornss e mul her 0. C o m P2 pescebenpos anrecapté® proveitosd da

obra literaria, ratificado pelo horizonte de expectativas defendido JgustZ|LBERMAN,
1989).

Em suas respostas ao questionario préwa, fez referéncia a ndo mudar a
personalidade para agradar um parceiro no relacionamento amoroso, 0 que se fez perceber

também em sua producéo escrita. Portanto, inferimos que o imaginéeb croborou a
leitura critica do texto literario realizada pelo leitor.

Figura 13. P3
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Texto Il- P3

Digitacao do texto Il: P3

A mulher ramada é uma mulher como muitas uma mulher deferente mais ao mesm
igual a mulheres ndo nas caracteristic&das mais nds sentimentos que ela tem de querer se
Sa0 NAo como querem que nds sejamos

Homens néo pardo para pencar que as mulheres tem sentimento assim como muitas
gue fazem s6 oque eles precisdo ndo estdo mostrando oque sdo nenmuerquesgr

Apesar da mulher ramada n&o ser um ser humana ela tinha seus sentimentos e gu
como ela mesma com suas rosa que fazido ela ser quem ela era e como ela queria ser

Rosas fazido ela se sentir bem apesar dos seus defeitos que eram os espinhos.

Ser ogue vocé é nao aquilo que as pessoas gquerem gue se jamos é 0 mais importante

D tempo
0 que

mulheres

eria ser

P3 ndo desenvolveu a atividade proposta e ndo desenvolveu o género solicitado, no
caso, o participante desenvolveu suas ideias através de um texto argumentativo.

Pois bem,o imagindario social que pudemos destacar € o que condiz com a ideia de

representacoes de ideias coletivas de BaapodESPIG, 2003). Esse texto reflete o pensar

critico da aluna sobre a condicdo da mulher que € igual a todas as outras, porém tem
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caraceristicas que a torna diferente. Ou seja, a consciéncia da singularidade humana dentro da

coletividade. Esse pensamento estd de acordo com o conceito de género (LOURO,
sustentado na ideia de homogeneidade do ser humano sem distincdo de persanali

papéis sociais.

2010),
dade

Fazendo uso de experiéncias prévias, o participe defende suas ideias de igualdade

social, permitindo que a obra lida seja significativa ao pensamento social que ele possui.

As respostas do questionario prévio Rlgrevelam que ele mante suas ideias de

liberdade, sendo assim o imaginario social foi colaborativo na leitura critica que esse le

do texto literario.

Figura 14. P4

Texto Il- P4

Digitacao do texto Il: P4

Estava eu no jardim mim achava uma das flores mais bonités eoatinha um pequen
problema o meu jardineiro Aah o meu jardineiro ndo gostava do meu jeito de ser toda vez
comecava se encher de folhas lindas meu jardineiro cortava eu ficava téo triste de perce
aguela pessoa gue eu tanto gostava nddagasde mim do jeito que eu era e toda vez que ele
aparava era um dia de tristeza pra mim! Sim eu entendo que achava que estava mim fazend
entendo que ele s6 gostava daquele jeito eu também entendo que ele sé queria cuidar de mi
tanto ele s6 cuidar mim ele esqueceu de cuidar mais dele entdo ele adoeceu e infelizmente
conseguiu mais cuidar de mim entdo como ele ndo conseguia sair da cama minhas folhas lind

Entdo meu jardineiro melhorou e foi correndo cuidar de mim mais eu tinha ficad
linda que nem ele resistiu mais ele gostou tanto daguele novo jeito dela que acabou aceitan
fim eu se mim achava linda e ele tambéntao nois dois ficamos feliz.

Moral da historia: Deixe seu companheiro primeiro mostra oque ele é pra depoig
guere mudar o jeito dele (a).

itor fez

(0]

que eu

ber que

mim

0 bem eu
m, mas de
2 ele ndo
as foram
crescendo novamente e eu fui amando passar por aquele momenteuindm achava maravilhosa.
o téo
do e por

vocé
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bY

Interessante perceber Ul atendeu a proposta de producdo, como também a
solicitacdo de produzir exto sob a perspectiva da personagem Rosamulher, porém incluiu
uma caracteristica que faz parte de outro género literario, no caso, a fabula. Essa atitude nos
remete a ideia de o conto poder assumir caracteristicas de outros géneros, pois, segundo
Cortazaf 2013), essa caracter2stica Anascwe de U
gue altera o regime oO6normal & da consci °nci
fez uso de seus conhecimentos prévios, para transmitir um ensinamenteso gaercebeu
gue a melhor maneira seria através de uma moral no texto.

O fantastico, consoante a Todorov (2014), foi preservado, assim como a linguagem
literaria do texto, mantendo assim suas caracteristicas, favorecendo o pensamento estético do
leitor defnido por JaussapudZILBERMAN, 1989).

O imaginario social tem por base a preservacdo da natureza biolégica do ser
(CASTORIADIS apud MEI RA, 2010) , demonstr @deixa sem 0 S
companheiro primeiro mostra o que efie &

Deparamenos com a remsentacdo de uma mulher que tem como caracteristica a
paciéncia e a dedicacdo ao seu companheiro. Uma mulher que espera passivamente que sel
parceiro mude de atitude um dia e perrti ser o que de fato ela é. Percebemos que a
personagem acolhe com resagdo as atitudes do jardineiro quando ele poda suas rosas.
Vimos a representacdo do pensamento patriarcal no qual a mulher cumpre com seu dever de
ser submissa, como nos adverte Colasanti (1981).

Em suas respostas ao questionario prévibdefendeu a idea de que ndo podemos
mudar para agradar o companheiro, o que ocorreu de igual modo em sua producéo escrita.

Assim presumimos gque o imaginario social contribuiu na leitura critica do texto literario.
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Figura 15. P5

Texto Il - P5

Digitagc&o do texto: P5

Ele mim transformando dessa maneira, fazendo do meu estilo agradar sé a ele, ndo mim
aceitando do jeito que eu sou, mim fazia muito mal.
Depois de algum tempo ele s prestando atencad em mim e na se preocupando com ele, eu
resolvir espressar o quaiesou do jeito diferente agrando a ele meu jeito de ser.
O tempo se passando e ele foi percebendo meu jeito de ser completa ele de um jeito
diferente ele comecou a expressar oque ele sente por mim do meu jeito de ser.
Eu comprentando ele do mpito ele ser tornou mais feliz.

O participante conseguiu desenvolver o género conto sob a perspectiva da personagem
Rosamulher fazendo uso de uma linguagem coloquial.

Conseguimos observar qi® defende a ideia de que Rosamulher possa ser quem &,
neste aso ha um imaginario social com base na preservacdo da natureza do ser, consoante a
CastoriadisgpudMEIRA, 2010). Porém, ao mesmo tempo percebemod§liaz uma ideia
de relacionamento no qual a mulher completa o homem e assim o casal fica feligrdessa
constatamos um pensamento patriarcal com énfase na ideia religiosa de mulher que surgiu a
partir do homem, apresentada por Perrot (2017).

Percebemos que o leitor conseguiu absorver as ideias contidas no conto e isso
possibilitou que ele desenvolvessel horizonte de expectativa.

As respostas do questionario prévio de P5 revelaram um imaginario social no qual néo
era admitida a mudanca de personalidade das pessoas envolvidas em um relacionamento

amoroso, pudemos perceber a manutencdo dessa concepgdmducdo do participe,



