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RESUMO

Esta pesquisa destina-se a propor, aplicar e analisar a leitura de charges via
WhatsApp, a partir da realizacdo de oito oficinas de leitura, no contexto pedagogico
das aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do E. F.; de uma escola da rede publica
de ensino. Para atingir tal fim, inicialmente, formamos um grupo no WhatsApp e, na
sequéncia, compartilhamos as charges no grupo. Em seguida, foram feitas as
leituras pelos educandos. Nos propomos a analisar as leituras realizadas pelos
estudantes, considerando a mobilizagéo de recursos verbais e n&o verbais para a
criacao de sentido, bem como as interacdes via mensagem escrita, audios e emaojis,
além de analisar os procedimentos e as estratégias de leitura utilizados. A
metodologia proposta € de natureza, predominantemente, qualitativa, embora
recorramos a quantificaces estatisticas como forma de sistematizacdo dos dados.
O nosso objetivo volta-se para um corpus de leitura de 19 charges via WhatsApp. As
bases tedricas que nortearam nossa reflexdo dialogam com os Estudos Retoricos de
Géneros. Nos ancoramos ainda em uma concepcédo de texto a partir da linguistica
textual. Exploramos também os processos de leitura, as redes sociais e 0s
multiletramentos a fim de refletir sobre as praticas de leitura dos jovens hoje e suas
implicacbes para o ensino. Os resultados apontam que a leitura através da rede
social no WA é viavel, pois a maioria dos educandos esta familiarizada com esse
aplicativo e interagem, através de suas inferéncias, que configuram um mosaico de
semioses multimodais, contribuindo para o desenvolvimento de uma leitura mais
critica, de modo a ampliar os processos de inferéncias, assim como seu universo
leitor, o que justifica a apresentacdo de nossa proposta de intervencdo pedagdgica
na culminancia deste trabalho. Contudo, a efetivacdo do processo de construcdo de
sentidos, através da leitura multimodal, exige multiletramentos. E o uso do
ciberespaco, neste caso o WA, para praticas de ensino e aprendizagem da leitura,

necessita, ainda, de mais praticas e acdes para se efetivar.

Palavras-chave: Charge. Leitura. Género. WhatsApp.



ABSTRACT

This Master’'s thesis aims at proposing, applying and examining the reading of
cartoons through WhatsApp from the promotion of eight educational workshops in
the 9th grade of a public school in the pedagogical context of Portuguese language
classes. For this purpose, a WhatsApp group was initially created and, after that, we
shared cartoons on it and then the reading was done by the students. We proposed
to analyse the students' reading considering the mobilization of verbal and non-verbal
resources for the building of meaning, as well as the interactions through text
messages, audios and emojis, besides analyzing the procedures and the reading
strategies used. The proposed methodology is predominantly qualitative, although
statistical quantification is used as a form of data systematization. Our objective turns
to a reading corpus of 19 cartoons sent to the students via WhatsApp. The
theoretical foundation that guided our reflection interacts with the Rhetorical
Teaching of Genres. We also based ourselves on the textual linguistics conception of
text. As well as this, we explored reading processes, social networks and
multiliteracies in order to reflect on the reading practices of young people today and
their implications for teaching. The results show that reading through the social
network on WA is feasible, since most students are familiar with this application and
interact through their inferences, which configure a mosaic of multimodal semioses,
contributing to the development of a more critical reading, in order to extend the
processes of inferences, as well as their reader’s universe, which justifies the
presentation of our proposal of pedagogical intervention in the culmination of this
work. However, building meaning through multimodal reading requires multiliteracies.
And the use of cyberspace, WA in this case, for teaching and learning practices of
reading still demands more practices and actions to take place.

Keywords: Cartoon. Reading. Genre. WhatsApp.
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INTRODUCAO

O constante avancgo tecnoldgico e o uso de aplicativos em suas multifaces
despertaram o interesse sobre como podemos usar tais aplicativos no ensino de
leitura na disciplina de Lingua Portuguesa, tendo como recurso didatico o WhatsApp
para a leitura de charges veiculadas nele. Entre tantos aplicativos existentes,
consideramos que 0 WhatsApp se destaca porgue € um recurso a que a maioria dos
jovens tem acesso e usa cotidianamente. Em seu uso, nota-se ser viavel a andlise
de textos multimodais e a didatizacdo dessa ferramenta no desenvolvimento da
leitura e da escrita do educando. Embora tendo consciéncia de que a escrita tem um
papel importante nesse processo, salientamos que, nesta pesquisa, o foco central é
a leitura do género charge e suas caracteristicas multimodais, através do uso do
aplicativo WhatsApp com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, uma vez
que o nivel de proficiéncia em leitura dos nossos estudantes € muito baixo, como
mostram as avaliacdes externas: SAEPE,* PROVA BRASIL?, SAEMI®.

O uso didatico deste aplicativo como um instrumento facilitador da leitura,
bem como seus beneficios para a aprendizagem, tornou-se um desafio, pois de um
lado, o aplicativo é utilizado pela grande maioria dos estudantes em situacdes néo
pedagogicas, com suas muitas variedades discursivas. Enquanto que no ponto de

vista dos professores mais tradicionais, boa parte se posiciona na defensiva, néo

! Sistema de Avaliacdo Educacional em Pernambuco (SAEPE), aplicado desde 2008 nas escolas
das redes estadual e municipal, monitora as habilidades dos estudantes nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica em trés etapas do ensino basico: 3°, 6° e 9° anos do ensino fundamental, e
3° ano do ensino médio. Disponivel em: < http://www.saepe.caedufif.net/avaliacao-educacional/o-
saepe > Acesso em: 03 jan. 2017.

? Prova Brasil - avaliagdo diagndstica, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem o objetivo de avaliar a qualidade
do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioeconémicos. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/prova-brasil > Acesso em:
03 jan. 2017.

* Sistema de Avaliacdo Educacional Municipal do Ipojuca (SAEMI) realiza, desde 2013, a
avaliacdo diagnostica, que é aplicada no 1°, 2° e 3° bimestres do ano letivo, cujos resultados séo
apresentados pela Secretaria Municipal de Educacéo, informando o percentual de acerto por descrito
nas disciplinas e Lingua Portuguesa (leitura) e Matemética. A partir de 2014, passaram a realizar
testes de escrita e producdo de texto. Disponivel em: < http://www.saemi.caedufif.net/o-saemi >
Acesso em: 03 jan. 2017.
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veem com bons olhos o0 uso desta ferramenta em sala. Pois tal recurso estaria
“desfocando” aquela que seria a real visdo do aluno em sala de aula, a que elege o
professor como o Unico norteador de conhecimentos, o que inibiria e anularia o
carater de autoaprendizado, ou o aluno “autopatrocinado”, como defende Rosinski
(2016), ao postular que o autoaprendizado na escrita de textos veiculados na
internet desperta e desenvolve a criticidade discursiva dos estudantes, o que
também auxiliaria nas interagdes com os textos tidos como académicos.

Ao observar os textos com som, imagem e movimentos, como 0s veiculados
através do WhatsApp, cabe refletir sobre até que ponto esta construcdo de sentido e
interagcdo acontece e em que favorece a leitura.

Sabemos que vivemos cada vez mais submersos em um mundo imagético.
Na escola e, em especial, nas aulas de Lingua Portuguesa, a imagem, talvez,
pudesse ser mais explorada, contribuindo, assim, para a formacéo leitora.

A partir dessas reflexdes e inquietacdes diante do impacto que a tecnologia
pode provocar no ensino e, em especial na leitura - pois o impresso deixa de ser o
anico material de leitura ao qual o aluno tem acesso - percebemos que passa a ser
necessaria a orientacdo da leitura virtual, afinal os textos veiculados no mundo
virtual tém suas caracteristicas multimodais amplificadas e oferecem uma grande
gama de possibilidades.

Para Coscarelli (2016, p. 26), a inclusdo do universo digital nas praticas
educacionais ndo implica a exclusdo do impresso, mas a articulacdo entre eles.
Sendo assim, favorecer a leitura em diversos recursos amplia o repertério de leitura
dos alunos, tornando-os capazes de fazer relacdes entre textos, de perceber os
explicitos e implicitos, intencionalidades e superar os desafios impostos pela leitura.

De acordo com Rojo (2013, p. 196), “vivenciar uma experiéncia de leitura
multimodal requer letramentos multiplos”, ou seja, o ato de ler envolve a articulagédo
de diferentes modalidades de linguagem, além da escrita, como as imagens
estaticas ou em movimento, infograficos interativos, acesso a videos, gravagdes de
audio, tudo que possibilite maior interatividade entre leitor e texto, reunindo recursos
gue vao além de um simples virar de pagina.

Nesse sentido, a leitura de textos multimodais, usando recursos digitais, exige
gue tenhamos leitores com capacidades multiplas de ler e de criar sentidos. E,
sendo a charge um texto multimodal por natureza, acreditamos que podemos
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ampliar o universo leitor dos nossos estudantes através da leitura desse género, que
ao adquirir versao digital abre ainda mais as possibilidades do trabalho com a leitura.

Na definicdo de Marcuschi (2004, p. 33), “o género digital é todo aparato
textual em que é possivel, eletronicamente, utilizar-se da escrita de forma interativa
ou dinamizada”. O autor também enfatiza que, “o género digital possibilita o trabalho
da oralidade e da escrita, assim como 0s géneros textuais tradicionais utilizados na
escola, pois se apresentam como uma evolugéo desses”.

A opcao pelo género textual charge ndo se deu de forma aleatdria, mas pelo
fato de ser um género que aborda temas diversos e de ser, geralmente, bem aceito
pelos alunos, por se tratar de um texto carregado de humor, critica social e que, ao
mesmo tempo que trata de assuntos sérios, também traz leveza ao abordar
assuntos polémicos, por natureza € imagético e pode contribuir para o
desenvolvimento da leitura critica.

Utilizamos o WhatsApp como instrumento para a préatica de leitura, numa
perspectiva multimodal do género, em que, além das charges tradicionais, serdo
também veiculadas charges animadas, oferecendo outras praticas de leitura,
permitindo explorar habilidades diversas, tendo, assim, a leitura e o uso da rede
como prética social.

Tomamos como sujeitos de estudo da pesquisa uma turma de 9° ano, do
Ensino Fundamental, na qual atuei como professora de Lingua Portuguesa no
municipio do Ipojuca, cujo rendimento estava aquém do desejado em leitura. A
turma era composta por 27 estudantes, sendo 14 do sexo masculino e 13 do sexo
feminino, com idade média entre 12 e 16 anos. Os estudantes eram oriundos dos
engenhos, Vila de Porto de Galinhas e comunidade local. Vale salientar que a
comunidade enfrenta problemas com a violéncia provocada, principalmente, pelo
trafico de drogas.

A necessidade de oferecer mecanismos que favorecam ao aluno a
apropriagdo de todas as formas de comunicacdo levou-nos a buscar, nesta
pesquisa, a formacdo de um cidadao leitor que, de fato, seja inserido no mundo
letrado, promovendo a incluséo digital e os multiletramentos que sdo maximizados
pelo uso de dispositivos moveis em sala de aula, pois o ensino da lingua precisa
proporcionar ao educando a analise da realidade linguistica na qual ele esta
inserido. De acordo com Solé (1998, p. 32):
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Um dos muiiltiplos desafios a ser enfrentado pala escola € o de fazer com
gue os alunos aprendam a ler corretamente. Isso € légico, pois a aquisigdo
da leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades
letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao
conseguiram realizar essa aprendizagem.

Nesse sentido, a leitura traz autonomia e favorece a atuacdo consciente na
sociedade e, se a escola esta falhando na formacéo de leitores, estaria contribuindo
para gerar mais desigualdade social e negando aos alunos 0 acesso ao
conhecimento, o direito de aprender e de compartilhar dos bens culturais.

Na tentativa de mitigar essa deficiéncia, buscamos, através do contato com o
género charge e suas caracteristicas multimodais, ou seja, género construido com
diferentes linguagens, proporcionar aos educandos o desenvolvimento de
habilidades para relacionar elementos verbais e visuais, compreendendo-0os como
um todo que gera significado e favorece outras possibilidades de leitura via
WhatsApp.

Questiona-se, por parte dos professores, se 0 uso de tais recursos facilita as
praticas de leitura na escola, uma vez que muitos educandos usam esses Novos
recursos e géneros digitais, mas apresentam dificuldade e desinteresse quanto a
leitura convencional de textos escolares. Porém, como defende Xavier (2005), ao
postular que essa geracéo tem adquirido o letramento digital antes mesmo de ter se
apropriado completamente do letramento alfabético ensinado nas escolas,
percebemos a possibilidade de uma positiva relacdo entre o letramento digital,
previamente adquirido pelos estudantes, e as praticas de leitura vivenciadas na
escola, 0 que poderia gerar respostas ao questionamento feito por parte dos
professores.

A patrtir disso, nota-se que € necessario repensar as praticas de leitura desses
jovens, inseridos no mundo tecnoldgico, pois, como é sabido, eles tém feito uso da
linguagem de forma mais ampla, ressignificando-a com as novas possibilidades
oferecidas nos espagos virtuais, onde ousam e inovam no uso da linguagem,
testando formas de representar o oral e 0 escrito, como, por exemplo, ao usarem

emojis, sinais de pontuacéo, sons e imagens, entre outros.
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Diante desse novo cenario, talvez caiba pensar na formacdo de um novo
leitor, capaz de estabelecer e perceber as relacbes estabelecidas nos textos
multimodais que potencializam sentidos e ampliam o uso da linguagem.

Assim consideramos necessaria a analise dessas possibilidades de uso da
lingua na tentativa de estabelecer comunicacdo e a interacdo social entre as
pessoas, favorecendo a aprendizagem e a desmistificacdo do discurso de alguns
professores de Portugués que afirmam ser nocivo 0 uso da escrita tecnolégica, pois,
segundo eles, os “vicios” tipicos da internet se fazem presentes em redacbes e
trabalhos escolares.

Nesse sentido Bezerra (2011, p. 142) assevera que:

€ necessario sairmos das primeiras impressfes sobre o0 uso da linguagem
no dominio virtual, reduzida muitas vezes a consideracdes alarmistas sobre
o “perigo” da escrita na internet, em especial a escrita produzida por
adolescentes e jovens em suas praticas interacionais mediadas pelo
computador.

Ao partir dessas reflexdes, podemos perceber que é preciso tirar as lentes
convencionais dos sujeitos com potencialidade, oportunizando-os, na sala de aula e
fora dela, com recursos acessiveis, a favor de uma nova ressignificacdo do ensinar e
aprender, pois as préticas de leitura dos alunos estédo, desde muito cedo, atreladas
ao uso da tecnologia e submersas na cultura digital.

Partindo dessa exposicao, evidenciamos a cultura dos educandos como
elemento relevante para o estabelecimento de uma proposta concreta com a
realidade do ensino da leitura, e que, a cada dia, oferece novas possibilidades. O
ensino da lingua ndo pode ficar & margem dessa realidade.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de aproximar as praticas de
leitura oferecidas na escola e as vivenciadas fora dela, pois 0 uso da linguagem na
sociedade contemporanea e a reflexdo do uso da linguagem virtual e convencional
podem e deve complementar-se.

A charge, por abordar, geralmente, fatos e acontecimentos sociais ou
politicos, propicia a leitura critica e reflexdes sobre assuntos diversos. As charges
virtuais, divulgadas nos meios eletrénicos, tém sua composi¢cdo multimodal
potencializada, pois trazem som, cores, imagens, falas, legendas, ambientacdes e,

devido a essa combinacdo de semioses, tém conseguido alcancar varios
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interlocutores. O humor critico proporciona leveza a assuntos polémicos, ao serem
tratados em sala de aula, contribuindo para a formagéo de leitores proficientes.

Nas ultimas décadas, tem sido cada vez mais comum a inser¢éo do jovem no
mundo tecnoldgico, pois de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), os adolescentes compdem o grupo de pessoas que mais fazem
uso e tém acesso ao celular, entre 2009 e 2011.

Nos domicilios brasileiros 80,4% acessam a internet por meio de celular,
segundo dados do mesmo instituto divulgados em 2016. Por essas razdes,
consideramos que o uso do aplicativo WhatsApp, como ferramenta pedagodgica pode
favorecer o desenvolvimento de préaticas de leitura com os jovens, uma vez que
estéo inseridos na cultura digital e familiarizados com esse universo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nesse nivel de
escolaridade, espera-se um leitor competente, ou seja, capaz de compreender 0 que
€&, indo além do explicito e compreendendo elementos implicitos, porém as
dificuldades de leitura nesse nivel sdo alarmantes e surgiu 0 seguinte
guestionamento: a leitura de charges via WhatsApp pode contribuir para a formacéao
de um leitor proficiente, critico e multimodal e quais os possiveis beneficios do uso
da charge para a leitura multimodal?

Ao compreender que as praticas escolares devem estar proximas a realidade
do estudante, faz-se necessario um trabalho de leitura, no qual os jovens vivenciem
praticas de leitura com as quais estejam familiarizados, para que assim construam
novos saberes. Portanto, ndo se pode negar o uso da tecnologia como mediadora
desta construcdo, uma vez que o jovem esté inserido nesta cultura tecnoldgica.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), saber ler € condicdo fundamental
para o0 exercicio da cidadania e para a construcdo de um posicionamento mais
autbnomo no mundo. Afirma-se que o jovem nao gosta de ler e escrever, porém é
preciso pensar que tipo de leitura a escola lhe tem oferecido e se essa leitura
colabora, como pregam os PCN, para a formagéao de leitor autbnomo.

O modelo tradicional de propostas didaticas de leitura parece estar na direcédo
oposta das experiéncias de leitura experimentadas pelos jovens em seu cotidiano,
pois ndo raro vemos jovens lendo e escrevendo em seus celulares e, no entanto,
ainda é um dispositivo pouco utilizado como um recurso que pode favorecer o
ensino da leitura.
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Logo, levando em consideracdo suas vivéncias e experiéncias com a leitura,
através do uso de tecnologias, percebemos que ndo sdo as mesmas que a escola
tem oferecido. Por essa razdo, cabe pensar que nao faz sentido continuar a existir
um distanciamento entre a vivéncia leitora do jovem e a leitura que a escola propde.

Partindo dessa reflexdo e tendo a consciéncia de que surgirdo muitas

indagacées homeamos como:

Objetivo geral:

1) Investigar em que aspectos a charge via WhatsApp pode contribuir
para 0 ensino da leitura, do género e possiveis implicacdes para o

ensino da lingua materna.

Obijetivos especificos:

1) Analisar como, na leitura via WhatsApp, sdo mobilizados o0s recursos
verbais e ndo verbais, bem como os procedimentos e as estratégias de
leitura de chrages para a criagao de sentidos;

2) Analisar as interagBes que ocorrem entre mensagens escrita, audio e
emojis no processo de leitura via WA;

3) Aplicar proposta didatica de intervencdo, através de oficinas
pedagdégicas, com foco na leitura de charges compartilhadas via
WhatsApp.

A partir dessas questdes e na tentativa de buscar o dialogo entre teorias e
praticas capazes de contribuir para a formacao de jovens leitores, imersos em um
mundo digital, favorece um novo olhar sobre esse universo de possibilidades,
buscaremos nesta pesquisa, com base em estudos realizados sobre o uso de redes
sociais, formar um leitor proficiente, capaz de utilizar as estratégias, bem como
explorar a multimodalidade como fatores capazes de potencializar a leitura via WA.

Para alcancarmos tais objetivos, inicialmente, no capitulo I, tracamos algumas
consideracOes sobre a leitura e quais as concepcbes de leitura adotadas pelos
sujeitos. Abordamos a leitura e as redes sociais como diadlogos possiveis, pois
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estamos imersos em um mundo tecnoldgico. Em seguida, exploramos a questdo da
leitura e da multimodalidade como mecanismo que potencializa a aprendizagem da
leitura. Ressaltamos que a concepcao de leitura adotada foi a sociointeracionista,
na qual os sujeitos exercem praticas sociais, também, através da leitura.

No Il capitulo, tratamos do género como “agao social” (MILLER, 2012),
conforme proposto pelos ERG. Caracterizamos o género charge, pelo qual optamos
por acreditar que esse género convida o leitor a refletir sobre assuntos de relevancia
social e que, assim, contribui para a formac&o de um leitor critico.

No capitulo Ill, apresentamos o aplicativo WA, sua evolucéo, caracteristicas
gerais, usos e préticas sociais, bem como a sua utilidade para fins pedagdgicos. E
por fim, no IV capitulo, apresentamos nossa metodologia, que consistiu na aplicacao
de um questionario e na realizacédo de oito oficinas de leitura, além da analise e da
discussdo dos resultados. Acreditamos que o modelo de oficinas de leitura
desenvolvido ao longo da pesquisa, servira de referéncia para o trabalho docente e
gue seus resultados poderdao servir de base para trabalhos posteriores, uma vez
que, por se tratar de um tema relativamente recente, surgirdo outras indagacdes que

exigirdo um novo olhar sobre os sujeitos e objeto pesquisado.

21



CAPITULO |

CONSIDERACOES SOBRE LEITURA, TECNOLOGIA E MULTIMODALIDADE

Neste primeiro capitulo abordaremos a leitura enquanto acdo e interacao
sociais, fundamentada na triade autor-texto-leitor, trazendo reflexdes sobre a pratica
de leitura em redes sociais, as estratégias de leitura utilizadas mais frequentemente
em ambientes virtuais de aprendizagem, bem como a leitura multimodal.

Quando tomamos a leitura como objeto de ensino, compreendemos que nao
€ uma tarefa tdo simples, pois exige do professor um preparo adequado para que
possa mediar o desenvolvimento da habilidade leitora dos aprendizes.

Pode parecer 6bvio dizer que formar leitores competentes deve ser um dos
principais papéis da escola, assim como desenvolver o gosto pela leitura, cultivar o
habito de ler, oferecer leituras diversificadas, porém o que parece claro entre
educadores ndo aparece como resultados quanto ao nivel de proficiéncia em leitura
dos jovens que, ao chegarem nos anos finais do Ensino Fundamental, encontram-se
muito aquém do desejavel e esperado.

Pesquisas recentes tém mostrado que o Brasil apresenta um dos piores
indices em leitura, quando comparado a outros paises. De acordo com o Instituto
Pré-livro (IPL)*, em pesquisa divulgada em maio de 2016, 50% dos brasileiros nao
gostam de ler e apenas 25% dos entrevistados atribuiram a escola o incentivo a
leitura.

Diante dessa constatacdo, percebemos que o0 nosso desafio, quanto a
formacao leitora dos nossos jovens, é ainda maior, pois eles estdo imbuidos de uma
cultura em que a leitura é, quase sempre, pouco valorizada.

Acreditamos que a leitura deve ser vista pela escola como algo primordial,
indispensavel a formacdo do estudante, de acesso ao conhecimento, a cultura e

indispensavel para formagdo humanizada do individuo. Nesse sentido, assegurar o

* O Instituto Pré-Livro divulgou, em maio de 2016, a terceira edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
que traga um perfil do leitor brasileiro e, também, apresenta diretrizes para a formulacdo de politicas publicas
para melhorar os indices e disseminar a cultura leitora entre os brasileiros. Disponivel em:
http://prolivro.org.br/home/index.php/atuacao/25-projetos/pesquisas/3900-pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil-
48. Acesso em 17 de maio de 2017.
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direito a leitura é instrumentalizar o aprendiz a conviver numa sociedade letrada que
exige cada vez mais habilidade leitora.

Inicialmente, recorremos a algumas concepc¢des de leitura que, sem duvida,
revelardo a concepcéao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que tenham sido

adotados pela escola e, consequentemente, pelos educandos.

1.1 Concepgdes de leitura

Nem sempre a leitura foi vista como algo benéfico. Segundo Abreu (1999), até
meados do século XVIII, foi difundida a ideia de que a leitura provocava um esforgo
continuo, e este trazia maleficios aos olhos, prejudicava o cérebro, os nervos e o
estbmago, chegando, naquela época, a recomendar-se ler pouco e praticar mais
exercicios fisicos.

Ao contrdrio do que se pensava, hoje compreendemos que ha uma
necessidade de difundir a leitura, criar programas de incentivo, propostas
pedagogicas que contemplem o desenvolvimento das habilidades leitoras dos
educandos de maneira desejavel, formando leitores proficientes.

Atualmente, somos tomados pela ideia difundida no final do século XX, de
que a leitura, ao contrario do que se apregoou em séculos passados, proporciona 0s
mais diferentes beneficios: desenvolver a criticidade, tornar os sujeitos mais cultos,
ou seja, sujeitos atuantes como cidadaos, capazes de compreender melhor a
sociedade em que vivem. Por estas razfes, é indispensavel buscarmos meios de
formar cada vez mais leitores competentes.

Entendemos que o jovem deve vivenciar, na escola, praticas de leitura que
facam sentido para ele. Entendemos também que devemos considerar as seguintes
questdes: O que ler? Para que ler? Como ler? Tais questdes, segundo Koch e Elias
(2012, p. 9), podem ser respondidas de modos diferentes, a depender da concepgao
“de leitura, decorrente da concepgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que
se adote”. Assim, na literatura especializada ndo temos uma Unica concep¢édo de
leitura, mas concepcdes atreladas a concepg¢do de lingua, texto e construcdo de
sentido. A seguir, abordamos as trés principais concepcdes de leitura e as

implicagdes que cada uma delas tem para o processamento da leitura.
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A leitura com foco no autor vé o sujeito como alguém que deve captar as
ideias e inten¢Bes do produtor, um sujeito visto como um ego que constréi uma
representacdo mental que seja absorvida pelo interlocutor, sendo este passivo no
que se refere a producdo de sentido, sem muito empenho mental, cabendo a ele,
leitor, apenas decodificar o texto.

Sobre essa questéo, Koch e Elias (2012, p. 13) afirmam que “a concepgéo de
lingua como representacdo do pensamento corresponde a de sujeito psicoldgico,
individual, dono de sua vontade e de suas agbes”. Nessa concepgao, a leitura é vista
como a captacdo daquilo que o autor expressa sem levar em conta as experiéncias
do leitor, seus conhecimentos prévios. As intencdes do autor e os sentidos do texto
sao o foco, cabendo ao leitor apenas captar esses sentidos e intengdes.

Os adeptos dessa perspectiva, da lingua como representacdo do pensamento
e do sujeito como dono absoluto do seu dizer, tal qual foi pensado, compreendem o
texto como um produto acabado, pronto, cabendo ao leitor captar os sentidos
conferidos a ele pelo autor.

Quando a leitura é tomada tendo o texto como foco, a concepc¢éo de lingua
como estrutura e 0 sujeito, inconsciente e assujeitado, o0 sistema, quer linguistico
quer social € quem direciona o comportamento individual do leitor e suas relacdes
com o texto.

Ainda nessa Otica da lingua como cddigo, ela é vista como um produto
acabado, um mero instrumento de comunicacdo em gue 0 sujeito € prescrito pelo
sistema, o texto € um produto e basta ao leitor ou ouvinte decodificar, ou seja, ter o
conhecimento do cédigo utilizado, sendo isso o suficiente para que haja
compreensao.

Assim, a leitura que tem o foco no texto, exige a atencao do leitor, pois € uma
atividade centrada na linearidade textual, tendo-lhe outorgado o autor todos os
sentidos, sendo conferida ao leitor a mera atividade de decodificagao.

Em oposicdo as concepcdes de leitura apresentadas anteriormente, a
concepcao interacionista da lingua, apresenta a interacdo autor-texto-leitor, na qual
0S sujeitos constroem os sentidos, sendo estes ativos, construtores sociais e,
dialogicamente, se constroem e sao construidos os sentidos do texto durante a

leitura.
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Nesse sentido, Koch e Elias (2012, p. 11) dizem que “a leitura passa a ser
uma atividade interativa altamente complexa de produc¢ao de sentido”, assim o leitor
interage com o0 texto, suas experiéncias e bagagens de informacbes o fazem
recuperar e atribuir sentidos ao texto.

Essa interacdo ndo € construida no vazio, mas a partir de elementos
linguisticos, da sua estrutura e, a partir desse reconhecimento, realiza-se o evento
comunicativo através da mobilizacao de saberes diversos.

Entendemos que a bagagem cognitiva de cada leitor depende de suas
vivéncias, de seu conhecimento de mundo de suas experiéncias leitoras sendo esta
uma das razdes pelas quais a leitura de um mesmo texto pode apresentar niveis
diferentes de sentidos e de compreensao, porém possiveis de serem estabelecidos,
dependendo da relacéo que cada leitor estabelece com o texto.

Diante do exposto, parece claro que ndo ha apenas um modo de ler, mas
varias maneiras, a depender do conhecimento de mundo, vivéncias leitoras e da
concepcao de lingua e de sujeito de cada individuo. Também sabemos que os
suportes de leitura tém se modificado cada vez mais, ndo estando a leitura restrita
ao impresso, havendo outros meios oferecidos pela tecnologia, dentre eles, as redes
sociais, que ganham cada vez mais adeptos e, entre 0s jovens, tém uma aceitacao

consideravel. Sobre as redes sociais e leitura, discorreremos no proximo topico.

1.2 Aleitura e as redes sociais: dialogos possiveis

Nas sociedades tecnoldgicas, o dominio da leitura e os usos das tecnologias
da informacdo e comunicacdo ganham cada vez mais status e exigem que nos
apropriemos, de forma adequada, tanto da leitura quanto de tais tecnologias, para
que, dessa maneira, possamos garantir o pleno exercicio da cidadania. Assim, a
leitura assegura o direito de fala, de se fazer ouvir, interagir, compartilhar ideias,
enfim, de viver em uma sociedade letrada e tecnoldgica, com novas necessidades
de comunicacdo cada vez mais eficazes e velozes, exigindo do leitor um novo

posicionamento.
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Quanto a tal posicionamento, Bezerra (2009, p. 5) assim se manifesta sobre a
leitura em ambientes virtuais: “a leitura em ambiente hipertextual implica a formacéao

de um novo leitor”. E nesse sentido, Coscarelli (2016, p. 27) atesta que:

E preciso, acima de tudo, criar condicbes para formas de leitura plurais e
para concepcdes de ensino e aprendizagem que consideram o aprendiz
como protagonista, a fim de diminuir a distancia entre as leituras e as
praticas que se desenvolvem fora da escola e aquelas que séo privilegiadas
por ela.

Ao considerar o estudante como protagonista da aprendizagem da leitura,
estara a escola colocando o aprendiz em contato direto, tanto com as leituras que ja
sdo de praxe na escola, quanto possibilitando praticas de leituras que sé&o
vivenciadas pelos jovens em outros espacos. Pois ha uma gama de leituras e
géneros, que sao lidos e fazem parte do dia a dia dos estudantes, mas que a escola
parece ignorar.

As redes sociais favorecem a comunicacdo de forma instantanea, nos
colocam cada vez mais em contato com o mundo e abrem possibilidades de
interagirmos como seres sociais e cidadaos. As redes sociais, de acordo com
Castells (2017, p. 29) “sao multimodais, de comunicagao horizontal, sdo os veiculos
mais rapidos e mais autdnimos, interativos, reprogramaveis e amplificadores de toda
a historia”.

A interatividade no processo de leitura no WhatsApp (doravante, WA), o
compartilhar de ideias que se opdem ou se complementam, fortalecem a capacidade
leitora e desenvolve o pensamento critico.

E por meio da leitura que se assegura o acesso aos bens culturais, garante-
se 0 acesso a informacdo, desenvolvem-se valores, se fortalece a participacéo
social, pois assim o individuo se apossa da linguagem e garante o pleno exercicio
da cidadania.

Esse novo leitor seria, portanto, alguém capaz de filtrar informacdes,
interpretar e usa-las, em seu contexto social, quando for solicitado, para atender as
necessidades na vida pessoal e coletiva. De acordo com Ribeiro (2009, p. 594)
“desde sempre, a selecao de informacao pertinente e relevante deve ser habilidade
desenvolvida prioritariamente pelo leitor”, assim, para a autora, essa habilidade nao

se faz necessaria apenas no ciberespaco, mas desde sempre.
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Para Castells (2003, p. 164), a internet tem afirmado sua especialidade como
meio de comunicacdo. O servico de mensagem instantanea, por exemplo, é uma de
suas aplicacdes mais apreciadas. Na forma sem fio, é a pratica mais difundida e a
ferramenta preferida dos jovens para montar suas redes. Ainda, segundo o autor, a
internet €, de fato, um meio de comunicacdo com logica e linguagem proprias, sua
comunicacao esta, em geral, embutida na pratica social.

O uso das redes sociais como prética social tem ganhado forga nas ultimas
décadas. O que, segundo Castells (2017, p. 29), nos leva a crer que a comunicagao
autbnoma tem contribuido para mudancas de paradigmas sociais, provocando um
novo modo de organizag&do de grupos, via redes sociais. Dessa forma, observamos
uma geracdo de pessoas que, atraveés das redes sociais, tem compartilhado
interesses comuns, interagindo através da leitura e da escrita, da troca de
informacdes. Essa integracdo tem provocado a aproximacao de pessoas através das
redes digitais, nos espacgos diversos, criando, assim, uma nova cultura e
organizacao social.

O uso das redes sociais tem possibilitado muito mais experiéncia com a
leitura e a escrita, pois 0s jovens estdo lendo e escrevendo cada vez mais.
Conforme Ribeiro (2009, p. 593), o leitor € que precisa, de acordo com o objetivo de
leitura que tem, escolher o que Ihe cabe para 0 momento. Assim é no jornal diério,
na revista semanal, na enciclopédia impressa e no livro de contos. Nao € diferente
de outros dispositivos.

Ainda de acordo com Ribeiro (2009, p. 594), “desde sempre, a selecéo de
informacgao pertinente e relevante deve ser habilidade desenvolvida prioritariamente
pelo leitor”.

Nesse evento, a leitura, que também é uma ac¢éo social, exige um leitor capaz
de usar de forma eficaz a tecnologia, de reconhecer a hiperleitura® e de ter
habilidades em lidar ndo apenas com computadores, notebooks, tablets, ou
celulares, mas compreender as informagfes, perceber as intencionalidades e

interesses dos grupos nas redes digitais.

> De acordo com Nonato (2006, p. 30, 31) hiperler é atribuir sentido dialogicamente. A hiperleitura se
constréi em processos diversos de tal modo que justifica sua categoria distinta da leitura, sendo
vélida apenas como definicdo do processo de leitura sobre aparato digital.
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As palavras de Ribeiro (2009, p. 598) nos chamam a atencao para a leitura

em novos dispositivos, dizendo que:

Talvez os novos dispositivos potencializem a participacdo cidada, as
relacdes sociais e afetivas, o trabalho (inclusive a distancia) e o
entretenimento. Ha possibilidades abertas de sé ler, como muitas pessoas
fazem ao longo da vida; ler e escrever, como alguns preferem; editar a
escrita alheia; sendo que apenas escrever é quase impossivel. Embora
pareca que ndo, ha sempre alguma mediacéo entre essas agoes.

Assim, as redes e a web oferecem uma imensa possibilidade de leituras das
quais é possivel tirar proveito, ou seja, realizar pesquisas, escrever, ler e,
principalmente, contribuir para a formacao leitora dos educandos.

O ato de ler é indispensavel para a participagcdo em sociedade, tornando-se,
assim, relevante que novas formas de ler, exigidas em redes sociais, revelem um
leitor critico, autbnomo, participativo e que compreenda as novas possibilidades de
leitura nesses espacos.

Sobre redes, Franco (apud ARAUJO; Leffa, 2016, p. 85) nos apresenta a
seguinte figura:

Figura 1. Redes centralizadas, descentralizadas e distribuidas

Centralizada Descentralizada Distribuida

) (B) ©

Redes centralizadas, descentralizadas e distribuidas. -
Diagramas de Paul Baran (Franco, 2008).

Fonte: Aradjo e Leffa (2016, p. 85).

Os trés modelos de rede bem poderiam representar tipos de hipertextos,
como afirma Gomes 2010 (apud ARAUJO; LEFFA 2016, p. 86), ja que o modelo

centralizado e descentralizado em hipertextos hierarquicos se assemelha ao modelo
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de hipertexto em rede. No entanto, neste caso, esta demostrando a conexdo de
pessoas em rede.

Os dois primeiros modelos representam a centralizagcdo das tarefas e dos
servigos, ou seja, redes hierarquicas e a distribuida, a terceira, “a rede”, neste caso,
as redes sociais online (doravante, RSO). Estas conectam pessoas, comunidades,
links hipertextuais, imagens, textos / documentos, compartilham videos, recebem e
enviam audios, revelam-se como uma ferramenta interativa que dissemina e
fomenta os saberes compartilhados.

Mas nado basta usar ou fazer parte de uma RSO. Coscarelli (2016, p. 162)

afirma que:

Para ser um cibercidaddo, o novo sujeito social precisa dominar a
tecnologia da escrita, ser alfabetizado, mas precisa, principalmente, fazer
uso frequente e competente da leitura e da escrita, ou seja, desenvolver
habilidades para construir sentido através dessas praticas. Em sintese,
precisa ser letrado.

A esse respeito, Lédo (2011) explica que a leitura em ambiente digital,
também chamada de hiperleitura, torna-se, de certa maneira, mais dificil. A leitura
passa a exigir muito mais do leitor, pois exige o conhecimento de novas praticas
leitoras, ambientes multifacetados, uma gama de informac¢des e uma nova cultura,
essa definida por Lévy (2011, p. 17) como cibercultura®.

Segundo Chartier (apud COSCARELLI, 2016, p. 166), o texto na tela pode ser
considerado uma revolucdo do espaco da escrita, que altera profundamente ndo sé
a relacdo do leitor com o texto, mas as maneiras de ler e 0s processos cognitivos.
Nesse sentido, emerge uma nova realidade social, que exige novas relacdes com a
leitura, provocadas pelas transformacdes que a tecnologia digital tem promovido na
sociedade.

Santaella (2004), em seu conhecido trabalho Navegar no ciberespaco: o perfil
cognitivo do leitor imersivo, destaca trés principais tipos de leitores, que surgiram
desde 0s novos suportes e estruturas para o0 texto escrito. S&o eles: o leitor

contemplativo, 0 movente e o imersivo. O primeiro € o leitor meditativo, aquele que

® Para Lévy (2011, p. 17) cibercultura especifica um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos, de pensamentos e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco ou rede, esta um novo meio de comunicagéo.
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surge com a era pré-industrial, com o livro impresso e a difusdo da imagem
expositiva, estatica. Surge com o Renascimento e perdura até meados do século
XIX. O segundo, é o leitor que, em plena Revolucao Industrial, percebe o mundo em
movimento, uma mistura de signos e hibridizacdo das representacdes e das ideias,
das imagens em movimento e da revolucdo tecnologica, época do apogeu da
televisédo e o terceiro surge com a internet, no ciberespaco, na “era digital”, ou seja,
na entrada do século XXI. Esse leitor navega entre nds e conexdes, passeia nos
espacos virtuais, tem na multimidia seu suporte e na hipermidia sua linguagem.

Santaella afirma que um tipo de leitor ndo anula o outro, mas que ambos
apresentam tragos semelhantes, diz ainda que o leitor movente, de certo modo,
preparou a sensibilidade perceptiva humana para a chegada do leitor imersivo,
virtual, esse distinto dos outros, pois trata-se de um tipo radicalmente novo de leitor
gue ainda esta se “delineando no processo de navegagao no ciberespacgo”.

A RSO é uma forma de interacdo que vai além do espaco geografico. Nela se
faz presente o leitor imersivo, virtual, que tem as necessidades e o0s interesses
compartilhados, sejam de ordem social ou discursiva, em grupos, que, analisados de
forma tradicional, passariam despercebidos. Este leitor gera interacbes entre os
atores, ou seja, entre grupos, pessoas e instituicoes, em tempo real e de diferentes
pontos do planeta. No entanto, do ponto de vista da linguagem, é interessante
perceber que a interacao entre o local e o global pode ampliar, de forma significativa,
nosso universo linguistico, colocando-nos em diferentes niveis de interacdo da
lingua e, consequentemente, concepgdes de leitura. Nas RSO, a leitura se relaciona
com o ciberespaco e, consequentemente, surge o leitor imersivo, virtual que usa
meios multiplos de comunicacéo e linguagens.

Na pretensdo de compreender as possibilidades de leitura através das redes
sociais e como essas leituras podem favorecer a aprendizagem, de modo a
contribuir para a formacdo leitora, abordaremos no tépico subsequente as

estratégias de leitura em ambientes virtuais.

1.3 As estratégias de leitura em ambientes virtuais

De acordo com os estudos dos textos, apresentados por Koch e Elias (2012);

Solé (1998); Geraldi (2012); Antunes (2003), as estratégias de leitura sao
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indispensaveis para o entendimento do texto, e para esse entendimento, tanto os
conhecimentos linguisticos quantos os conhecimentos tecnolégicos sdo importantes
para a leitura em ambientes virtuais.

De acordo com Solé (1998, p. 69), as estratégias sao suspeitas inteligentes,
embora arriscadas, sobre o caminho mais adequado que devemos seguir. Nesse
sentido, ao lermos, mesmo sem que tenhamos consciéncia, fazemos uso das
estratégias de leitura que estdo atreladas a um determinado género textual ou um
tipo de conteddo. Ao passo que avancamos ha leitura vamos confirmando ou ndo
essas estratégias.

Em outras palavras, mas corroborando com Solé, Koch (2011, p. 50) afirma
que entende estratégias como uma instrucéo global para cada escolha a ser feita no
curso da acdo. Ao lermos um texto, as estratégias de leitura sdo operadas de forma
eficaz, gerando significados através de passos interpretativos, tais passos sao
tentativos e rapidos, ou seja, “a informacgao é processada on-line”.

Os PCN defendem que leitura:

[...] € uma atividade que implica estratégias de sele¢éo, antecipacao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais n&o € possivel proficiéncia. E o
uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo
lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar nos
textos suposic¢ées feitas. (BRASIL, 1998, p. 70).

A escola, a partir do conhecimento das estratégias de leitura, deve entender a
atividade de ler como uma necessidade social e pessoal do aprendiz, atribuindo a
esta atividade a importancia que a mesma assume ao longo de toda a vida e em
todas as atividades que o individuo ird desenvolver durante a sua existéncia.

De acordo com Solé (1998, p. 70), as estratégias de leitura sao
procedimentos e, como tal, sdo conteudos de ensino, entdo devem ser ensinadas
para que se compreenda o texto. Assim, as estratégias de leitura ndo surgem ou
aparecem do nada, mas devem e podem ser aprendidas e, sO serdo aprendidas se
forem ensinadas.

Para Cairo e Dobler (2007, apud COSCARELLI, 2016, p. 63), a leitura online
envolve “estratégias cognitivas de leitura entrelagadas com agdes fisicas de leitura”.
Essas acoes estéo relacionadas ao ato de digitar, rolar, clicar e arrastar, 0 que exige

habilidades técnicas de leitura em ambientes virtuais, como no WA, por exemplo.
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A leitura, a depender da concepcdo adotada, pode ser descrita como uma
atividade de construgdo de sentido que envolve estratégias de leitura e que levam
em consideracdo aspectos socioculturais. No ambiente virtual, a leitura € mais
complexa. Estudos realizados por Cairo e Dobler (2007, apud COSCARELLI, 2016,
p. 63) apontam que “a leitura na internet envolve lidar com diferentes tipos de
conhecimentos prévios: conhecimento sobre a estrutura informacional dos sites e
dos mecanismos de busca na web”.

Podemos perceber que na interacdo via WA o0s aprendizes usam suas
experiéncias com o aplicativo, seus conhecimentos de como funciona a rede,
mecanismos que facilitam ao responderem, como clicar numa conversa e respostar
ao seu destinatario, usam recursos cComo 0S emaojis, entre outros, para realizarem
suas leituras.

Coscarelli (2016) afirma que muitos dos resultados das pesquisas sobre
leitura online e leitura “tradicional” ou leitura do impresso sao discrepantes, uma vez
que diferentes propdésitos para a leitura normalmente resultam em tempos de leitura,
estratégias, inferéncias e compreenséo diferentes.

Assim como géneros diferentes mobilizam distintas estratégias de leitura, o
leitor ao realizar uma leitura online e ao ler o texto impresso aciona estratégias e
habilidades muito semelhantes, porém as condi¢des de leitura e o ambiente fazem
com gue o entrelacamento entre ambas ocorra de modo em que 0 manejo das
aclOes, pensamentos, estratégias e habilidades que se exigem separem uma da
outra, mesmo sendo parte de um mesmo processo.

De acordo com Coscarelli (2016, p. 77), na leitura online, “ha uma parte do
processo que requer a localizacdo de informacéo (buscar + avaliar para selecionar)
e outra requer compreender essa informacdo mais profundamente (analisar, criticar,
sintetizar)”.

Nesse sentido, Cho (2013, apud COSCARELLI, 2016, p. 79) discorre sobre a
complexidade das estratégias de leitura na internet utilizadas por alunos do Ensino

Médio, afirmando que:

Os leitores usaram estratégias complexas de leitura na internet para (1)
construir textos (ex.: gerenciar informacdo relevante para os objetivos,
navegando em links que levam a textos uteis). Eles também aplicaram
estratégias de leitura baseadas em estratégias de leitura do impresso para
(2) identificar informacBes e para aprender (ex.: construir sentido para os
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links, compreender o contetdo do site, construir relacdes entre textos), (3)
avaliar e selecionar textos (ex.: examinar links, julgar o conteldo dos sites,
avaliar a qualidade dos sites, (4) monitorar e gerenciar a leitura (ex.:
monitorar a construcdo de sentido, monitorar a escolha dos caminhos,
refletir sobre as acdes). A presenca desses quatro tipos de estratégias
ilustra a interacdo de estratégias de leitura novas e tradicionais. As
estratégias trabalham conjuntamente a medida que os leitores determinam
0s percursos de leitura adequados para a construcdo do significado para os
textos da internet.

Dessa forma, praticas de leitura online tém sido cada vez mais frequentes
para os “nativos digitais”’ que, ao lerem, usam estratégias de leitura que ja eram
empregadas pelos leitores ao realizarem a leitura no modo tradicional, ou seja, no
impresso, surgindo a necessidade de novas estratégias para que, juntas, atendam a
essa demanda social e digitalmente mediada.

As reflexdes apresentadas sobre o uso das estratégias de leitura em
ambientes virtuais, espacos importantes de aprendizagem, que apresentam
possibilidades diversas de uso da linguagem, exigem velhas e novas maneiras de ler
e de utilizar tais estratégias, pois as praticas de multiletramentos e as caracteristicas
multimodais sdo intensificadas. Sobre tais caracteristicas e multiletramentos

discutiremos e aprofundaremos no topico seguinte.

1.4 A leitura e a multimodalidade

Sendo todo texto multimodal, podemos entender que a multimodalidade esta
presente tanto em textos que circulam no ambiente escolar quanto nos que circulam
fora dele. Os arranjos semiéticos favorecem a construcdo de sentidos do texto e
exige do leitor um olhar atento ao modo como estdo sendo representados e
construidos.

As relacBes que estdo sendo estabelecidas e a aprendizagem ir4 depender
de como o professor orientar sobre, como esse arranjo de informacdes e de
estimulos poderdo ser processados e usados como facilitadores para a

aprendizagem, pois, como sabemos, cada aprendiz tem seu ritmo de aprendizagem,

" Os nativos digitais, de acordo com Palfrey e Gasser (2011, p. 11), sdo aqueles nascidos ap6s 1980
e que tém habilidade para usar as tecnologias digitais e tem acesso a elas. Eles leem, interagem
através das redes sociais, mandam e-mail, leem blogs, estudam, pesquisam, marcam encontros
através do Facebook, por exemplo, se relacionam virtualmente antes de se relacionarem
pessoalmente, assim 0s principais aspectos de suas vidas sdo mediados pela tecnologia digital.
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apresentam configuracbes neuropsicolégicas préoprias e, por essa razao,
capacidades de aprendizagem diferenciadas.

Os textos multimodais, tomados como objetos de ensino-aprendizagem,
exigem que levemos em conta a observancia do principio que norteia o processo
cognitivo. A esse respeito, Mayer (2001, 2009, apud DIONISIO; VASCONCELOS
2013, p. 34) nos fala sobre a teoria cognitiva da aprendizagem, que parte da
premissa de que estudantes aprendem melhor a partir de uma explanacado quando
esta é apresentada em palavras e em imagens, do que apenas em palavras.

A charge, como todos os textos, apresenta carateristicas multimodais e, por
essa razao, esse género pode favorecer uma melhor aprendizagem da leitura, ou
seja, se o ser humano tem diferentes canais de aprendizagens para o
processamento das informacgdes, como defende Mayer, e a charge apresenta varios
arranjos em sua composicao, ela pode ampliar a capacidade leitora do aprendiz.

De acordo com Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (1997), ndo podemos
negar as mudancas que tém ocorrido nos Ultimos anos no processo socio interativo,
pois a comunica¢do, na modalidade visual, tem assumido grande destague como
forma de comunicacdo. Tais destaques tém provocado, consequentemente,
implicagbes no modo de composicdo dos textos, tornando-os cada vez mais
complexos em seu arranjo e estrutura.

Diante desse contexto de transformacdo das praticas sociais, ha avancos
tecnolégicos, em que os textos multimodais se realizam por mais de um cddigo
semidtico e que tém se mostrado cada vez mais de forma protuberante, além da
linguagem verbal, associada a outras linguagens no processo de construcado de
sentido, que exige novas formas de interacdo entre leitor e texto.

Desse modo, a composicdo textual, seus arranjos e maneiras de organizacao
e de representacédo tém feito uso, tanto no texto verbal quanto no texto nao verbal,
da multimodalidade e de seus modos particulares de se manifestar, ndo soé
linguisticamente, mas através de relevantes aspectos sociais atrelados a grupos
sociais particulares e seus contextos.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (1996), cada sociedade tem seus
modos de representacdo, um mesmo significado pode ser expresso de modos
semidticos diferentes a depender de uma dada sociedade, uma dada cultura e, para
0S autores, sao aspectos que devem ser considerados.

34



Nessa perspectiva, € necessario que seja levada em conta a multimodalidade
presente nos textos orais ou escritos, exigindo assim que todos 0s aspectos
semidticos sejam considerados, pois os modos de representacdo ndo devem ser
lidos, estudados e compreendidos de forma fragmentada, uma vez que os sentidos
sdo construidos de maneira complementar, inclusive relacionados a cultura e a
sociedade em que os textos sdo produzidos. Dionisio (2007, p. 178) defende que a
multimodalidade se faz constitutiva dos textos orais ou escritos.

Ainda para Dionisio (2007, p. 178), diferentes linguagens compdem os textos

gue circulam socialmente. Conforme explica a autora:

Consequentemente, os géneros textuais falados e escritos sdo também
multimodais porque, quando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no
minimo, dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos,
palavras e animacdes, etc.

Além das palavras, outros fatores interferem na (re)construcao de sentido do
texto. A maneira como o texto é apresentado no papel, bem como o tipo de papel
utilizado, tamanhos de letras, fonte, recursos como cor, layout da pagina,
paragrafacdo, dentre outros elementos, também séo relevantes para uma leitura e
entendimento de um texto. Ao reconhecer isso, precisamos estar atentos aos modos
semiodticos diversos para uma mesma representacao, pois, CoOmo ja mencionamos,
‘um mesmo significado assume sentidos diferentes em diferentes culturas e
momentos historicos”.

Nesse sentido, Kress e van Leeuwen (1996) apontam para a necessidade de
considerar todos os modos semioticos de representacdo de um determinado texto
para uma leitura adequada, uma vez que, a leitura, quando considera apenas
aspectos verbais do texto, limitando-a apenas a um dos aspectos constituintes do
mesmo, deixando de explorar outras dimensdes, entre elas a dimensdo histérica-
social presentes nos modos de representacdo, deixando, assim, de considerar as
peculiaridades de cada semiose.

De acordo com a teoria da multimodalidade proposta por Kress e van
Leeuwen (1996), o objetivo € que, ao ler um texto multimodal, ou seja, de multiplas

semioses em sua construcao, atente-se para a dimensao historica-social inerente a
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esses modos de representacdo peculiar a cada cultura que assumem sentidos e
valores diferentes.

A Gramética do Design Visual, que traz critérios de analise de elementos que
constituem a imagem, foi embasada na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) de
Halliday (1985), que identifica trés movimentos semiéticos, os quais chamou de
metafungdes. Sao elas: a ideacional, fungcédo de representacdo do mundo interior e
exterior; a interpessoal, expressao das interagdes sociais e a textual, que expressa a
estrutura e formato do texto.

Com base na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) Kress e van Leeuwen
(1996) propuseram a Graméatica do Design Visual (GDV) para a descricdo e
compreensao dos elementos semidticos visuais, sonoros, graficos, gestuais, cores,
formas, movimento, entre outros. Ao utilizar uma organizacdo metafuncional como a
utiizada por Halliday, Kress e van Leeuwen propuseram as funcdes:
representacional, que na teoria de Halliday é classificada como Ideacional; interativa,
que é a funcao interpessoal, e a composicional que € a funcéo textual.

Para os autores, a categoria representacional tem como objetivo descrever 0s
tipos de ac¢les, a partir de imagens desempenhadas pelos participantes, do contexto
em que ocorrem e quais relagbes estdo sendo estabelecidas entre os elementos
apresentados.

As relacbes interativas sdo constituidas, segundo visdo dos autores, por
sujeitos com papéis, status definidos e 0s recursos visuais que constroem a
natureza das relacfes entre o que € apresentado, ou seja, a natureza das relacdes
de quem Vvé e, 0 que é, de fato, visto.

Os elementos constitutivos da imagem seriam organizados pela composi¢ao
desses elementos, ou seja, pela categoria composicional. Sendo essa categoria
responsavel pela estrutura, formato do texto e pelos significados e valores
assumidos pelos arranjos, ou seja, elementos que sao responsaveis pela
composicao e analise da imagem, a “descricdo do valor da informacédo ou énfase
relativa entre os elementos da imagem”.

No que diz respeito a organizacdo da modalidade visual, Kress e van Leewen
(1996) apresentam 0s seguintes principios composicionais: valor informativo,
saliéncia e enquadramento. Tais principios foram elaborados levando em
consideracao pressupostos que caracterizam a multimodalidade textual em seu
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aspecto multisemiético. Esses principios estdo relacionados a leitura e a producéo
escrita, pois se trata de textos culturalmente construidos, fazendo-se necesséria no
processo de leitura a coeréncia entre 0s modos que 0s constituem.

No ato da leitura, autor e leitor ttm poder em relacéo aos textos, pois tanto o
leitor quanto o produtor produzem signos complexos a favor e em defesa dos seus
interesses.

Os textos visuais agregam valores que emergem da sociedade, da cultura e
do contexto no qual os mesmos sdo produzidos, bem como as a¢fes dos produtores
em relacdo ao contexto comunicativo.

Nesse sentido, os textos multimodais ndo passam despercebidos pelo leitor,
sendo este responsavel por mobilizar o processo de compreensédo e entendimento
desses textos e, para isso, € necessario considerar os modos de representacdo e
seu potencial comunicativo.

Os textos multimodais s&o compostos por mais de um modo de
representacgdo, que interferem no sentido do texto e, por esta raz&o, sua leitura exige
habilidades diferentes do modo de ler como conhecemos tradicionalmente
(DIONISIO, 2014).

Os produtores desses textos ndo selecionam aleatoriamente os significantes
(formas) para revelar significados (sentidos), fazem as escolhas entre significante e
significado, de modo que o visual e o verbal se completam em significados e
possibilidades.

Nesse sentido, Kress e van Leeuwen (2001) afirmam que as peculiaridades
que sdo préprias de cada modo semidtico garantem, tanto ao leitor quanto ao
produtor, uma certa convergéncia de fatores sociais, histéricos e culturais que
atribuem sentido ao que esta sendo lido.

Com base nessa afirmacdo, podemos dizer que, ao serem lidos textos em
que sao exploradas as caracteristicas multimodais dos mesmos, estamos
estabelecendo conexdes entre os elementos constitutivos do texto e que ele, leitor,
deve buscar entender e compreender tais arranjos de modo que, os sentidos,
presentes ou subentendidos sejam percebidos.

A multimodalidade, quando percebida enquanto recurso que contribui para a
construcdo de sentidos em um texto, amplia a capacidade leitora do estudante.
Segundo Rojo (2012), os professores devem possibilitar aos alunos praticas de
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linguagem socialmente construidas e garantir a possibilidade de aprendé-las e delas
tomar posse gradativamente.

O ato de ler ndo deve se voltar, apenas, para a escrita, mas para como se
constituem os diferentes textos e diferentes tipos de informacdes.

Ainda para Rojo (2012, p. 19), textos compostos de muitas linguagens (ou
modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensao e de
producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar, requerem
novas praticas e, sendo assim, cabe refletirmos que pensar em uma pratica escolar
gue se restrinja ao impresso ou a praticas de escrita e leitura que ndo sao de uso
social dos nossos jovens, estaria distanciando cada vez mais o estudante de suas
praticas de uso da leitura e da escrita.

Diante do exposto, percebemos que a leitura de textos, considerando a
multimodalidade, exige do leitor diferentes olhares sobre o objeto lido, colocando-o
diante de novos desafios como o de perceber toda a composi¢céao textual, ndo se
limitando apenas ao verbal.

Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 80), “um texto € um evento construido
numa orientagcdo multissistémica, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como
nao-linguisticos no seu processamento”. E, para que haja uma compreensao
satisfatéria desses arranjos multissistémicos do texto, faz-se necessario pensar em
uma formacao voltada para os multiletramentos como condicdo necessaria para a
formacdo leitora, promovendo assim, o desenvolvimento cognitivo dos aprendizes.

No tépico seguinte, apresentaremos consideracfes sobre os multiletramentos.

1.5 Consideragdes sobre multiletramentos

O chamado “letramento digital”, que surgiu com as novas tecnologias, vem
promovendo um uso intenso da escrita e da leitura, até mesmo fora das
caracteristicas do meio eletronico utilizado. Com isso, “nossa sociedade, parece
tornar-se ‘textualizada’, isto é, passar para o plano da escrita”, (MARCUSCHI, 2005,
p. 19). E, ao tratar de letramento, parece ser mais adequado, para esta pesquisa,

optar pelo termo multiletramentos que, de acordo com o conceito articulado pelo

38



Grupo de Nova Londres (doravante GNL)®, nos coloca diante de praticas de
letramentos contemporaneos, que envolvem a multiplicidade de usos da linguagem,
semioses e midias envolvidas. (ROJO, 2012, p.11)

A tecnologia tem favorecido, com frequéncia, a pratica da leitura e da escrita.
E tem exigido novos letramentos. De acordo com Coscarelli (2016, p. 34), ampliou-
se 0 acesso, abriram-se as possibilidades, criou-se uma difusdo jamais antes vista,
inclusive porque muitas pessoas podem ler, isto é, sdo alfabetizadas.

Em meio a essas mdltiplas linguagens e a uma gama de recursos disponiveis
nos meios virtuais, praticas multiletradas, para interagir e comunicar-se sdo exigidas
dos sujeitos.

De acordo com os parametros dos multiletramentos, os textos produzidos
atualmente, que contam com uma grande diversidade de recursos disponiveis nos
aplicativos e de facil acesso em ambientes virtuais como: som, movimento, efeitos
de movimento, possibilidade de montagens entre outros, deixam clara a presenca de
uma variedade de praticas sociais e culturais em que os “nativos digitais” estdo
imersos e que, desde muito cedo, se apropriam dessas iniameras ferramentas
digitais.

Portanto, esses textos produzidos nesse contexto possuem caracteristicas
relevantes ao processo comunicativo. Essas caracteristicas, de acordo com Rojo
(2012, p. 23), sao:

Quadro 1 — Caracteristicas dos multiletramentos

(a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em
especial as relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,
ideias, dos textos [verbais ou néo]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

Fonte: Adaptado de Rojo (2012, p. 23).

® O termo Grupo de Nova Londres foi o nome dado a um grupo de pesquisadores que em 1996,
reunidos em Nova Londres, em Connecticut (EUA), apds uma semana de discussdes, publicaram um
manifesto afirmando a necessidade de a escola tomar a seu cargo 0s novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea, incluindo em seus curriculos agdes pedagdgicas que contemplassem a
multiculturalidade e a multimodalidade. Para abranger esses dois “multi” o grupo cunhou um termo ou
um conceito novo: multiletramentos (ROJO, 2012, p. 11).

39



A partir do exposto no quadro 1, percebemos que a insercéo das ferramentas
digitais, ndo s6 na producao textual, mas na recepc¢ao e leitura desses textos, trouxe
uma diversidade de possibilidades de interacdo que amplia, consideravelmente, a
construcdo de sentidos (verbais ou ndo) e que dependem de nossas acoes,
enguanto usuarios e nao apenas como consumidores e receptores desses textos.

Assim denominamos como multiletramentos a capacidade de compreender e
dominar as mais variadas formas de linguagens, cultura e midias, possibilitando,
dessa forma, a aprendizagem colaborativa.

Contudo, para participar de forma eficaz das praticas multiletradas, faz-se
necessario desenvolver algumas habilidades. Estas sdo apresentadas por Rojo
(2012, p. 29), no “mapa dos multiletramentos”, apontando aspectos consideraveis
para a formacdo de um usuario funcional com competéncia técnica nas ferramentas
/ textos / praticas letradas requeridas, ou seja, garantir os “alfabetismos” necessarios

as préaticas de multiletramentos.

Quadro 2 - Mapa dos multiletramentos de DECS & UniSA (2006)

Usuéario funcional Criador de sentidos

e Competéncia técnica e Entender como diferentes

e Conhecimento pratico tipos de textos e de

tecnologias operam

Analista critico Transformador
e Entender que tudo que é dito e e Usa o que foi aprendido de novos
estudado é fruto de uma selecao modos

prévia

Fonte: Adaptado de Rojo (2012, p. 29).
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O quadro apresentado resume as competéncias técnicas que compdem 0s
principios sugeridos pelo GNL. Tais principios devem ser capazes de transformar os
sujeitos em criadores de sentidos, imersos em um projeto pedagdgico que, para
Rojo (2012, p. 30), considere a cultura, os contextos, seus valores e diferentes
modos de significacao.

Em meio a essa gama de linguagens e signos disponiveis nos meios virtuais,
surge a necessidade de discutir outro conceito, a concepc¢ao de género em Estudos

Retdricos de Géneros, que abordaremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO I

CONCEPCOES DE GENEROS EM ESTUDOS RETORICOS DE GENEROS

Neste segundo capitulo, temos como intuito tecer algumas consideracdes
sobre os Estudos Retoricos de Géneros e as contribuicbes de Carolyn Miller e
Charles Bazerman, por serem estes, aqui no Brasil, seus principais representantes
e, consequentemente, os mais conhecidos. Em seguida, faremos um apanhado
sobre 0 género charge, seus propositos comunicativos, as fung¢des sociais e
retéricas do mesmo. Finalizando este capitulo, apresentaremos algumas
caracteristicas da charge, entre elas: humor, critica, ironia, intencionalidades,

intertextualidade e suas caracteristicas multimodais.

2.1 Estudos Retoricos de Géneros — ERG

Inicialmente, discorreremos sobre a relacdo retdrica com os estudos de
género. Sendo os ERG atrelados ao conceito de retdrica, consideramos conveniente

apresentar o conceito de retorica postulado por Bazerman (2015, p. 22):

a retérica é a arte pratica reflexiva do enunciado estratégico em contexto do
ponto de vista dos participantes, tanto falantes quanto ouvintes, escritores e
leitores. Isto é, a retdrica ajuda-nos a pensar e maneiras como poderiamos
usar mais eficazmente palavras para alcancar nossos fins no intercambio
social e nos ajudar a pensar no que 0s outros medeiam suas palavras,
tentam fazer conosco.
Nessa perspectiva, tal conceito sugere que a retérica, enquanto arte, leva-nos
a novos enunciados, a novas acdes de forma interativa através da linguagem. Leva-
nos, também, a compreender e a avaliar o que ja aconteceu, pensando na pratica
futura, de modo que nosso repertorio seja ampliado e favoreca uma tomada de
posicdo diante dos outros, para que possamos atuar sabiamente. Também
entendemos que a retOrica se constréi na acdo, nas relacdes humanas e na
comunicacao estabelecida.
Assim, a retorica implica agdo, se realiza na acdo principiada a fim de nela
organizar n0SSOS CUrsos, a maneira como as coisas acontecem e se realizam,

mediadas pela linguagem. O género se torna indispensavel para a escolha
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responsiva a uma dada situacdo comunicativa, de como usar a retdrica através do
uso de géneros.

Miller (2012, p. 17) diz que “a retérica € a arte que ajusta pessoas a ideias e
ideias a pessoas”. Dessa forma, podemos entender a retérica como a arte do
compartilhar saberes e pretensfes passadas, presentes e futuras, através do uso
das mais diferentes linguagens, ajustando-nos a diferentes contextos e situagdes
comunicativas atreladas as suas intencgoes.

Dessa maneira, parece que o “género como agao social” (MILLER, 2012) se
constitui ndo apenas de uma forma linguistica, mas como forma de conhecer, ser e
agir em sociedade, concebendo uma dindmica de praticas nas diversas modalidades
comunicativas e atividades sociais, ou seja, é através dos géneros que as praticas
sao exercidas. Tal entendimento, “o género como agao social”, se desenvolveu nos
ERG.

Os ERG, também conhecidos como teoria norte-americana de género,
ressaltam o estudo dos géneros como forma de cognicdo situada, acdo social e

reproducao social. Para Marcuschi, essa corrente,

preocupa-se com a organizacdo social e as relacbes de poder que o0s
géneros encapsulam. Tem uma visao histérica dos géneros e os toma como
altamente vinculados com as instituicbes que os produzem. A atencdo néo
se volta para o ensino, e sim para a compreensdo do funcionamento social
e historico, bem como sua relacdo com o poder (MARCUSCHI, 2008, p.
153).

Centrada nos conceitos de atividade, fatos sociais e tipificacdo, essa teoria
apresenta o conceito de género como formas de vida (BAZERMAN, 2006). Partindo
dessa perspectiva, géneros sdo, concomitantemente, compreendidos como acao
retérica e social, através das quais interagimos e nos comunicamos discursiva e
socialmente, cujo uso da linguagem atende a propdsitos comunicativos especificos
atrelados a determinados contextos e grupos sociais.

De acordo com Marcuschi,

todos nés sabemos que a lingua ndo é apenas um sistema de comunicacao
nem um simples sistema simbdlico para expressar ideias. Mas muito mais
uma forma de vida e uma forma de ac¢éo, como dizia Wittgenstein. E como
as atividades discursivas estdo organizadas em géneros, esses sao as
verdadeiras formas de vida (MARCUSCHI, 2005, p.11).
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Dessa maneira, podemos entender que a linguagem, como atividade inerente
ao homem, esta em constante processo de transformacdo, e assume diversas
formas para cumprir seu papel comunicativo, uma dessas formas sao 0os géneros
textuais, ou seja, 0s géneros ndo sao estaticos e, assim como a linguagem, mudam
para atender as necessidades e as atividades dos grupos sociais.

Ainda para esta corrente, Bezerman (2005) entende o género como uma
construcdo psicossocial, que € acionada pelo sujeito para reconhecimento e
construcdo de acOes tipificadas em acdes retdricas recorrentes, ndo como uma
categoria linguistica modelizada por certas caracteristicas textuais. Assim, 0sS
géneros pertencem as atividades humanas, ou seja, se as atividades humanas estéao
atreladas a situagcBes sociais, historicas e culturais que se modificam, também
modificam-se 0s géneros que as refletem, ou emergem novos géneros a partir de
géneros antecedentes.

No que concerne ao propdsito comunicativo, parece evidenciar que este é um
dos principais conceitos para o entendimento do uso de géneros, pois, mesmo para
autores de outras correntes tedricas, como do Inglés para Fins Especificos (ESP),
Swales (2012, p. 233) nos diz que “o género compreende uma classe de eventos
comunicativos”, ou seja, o género se manifesta de acordo com o0 propdsito
comunicativo e esta atrelado a um determinado grupo social, configurando a este
determinadas caracteristicas culturais e modos de agir.

Neste sentido, Bazerman (2007, p. 55) diz que:

a educacdo retorica serve precisamente para fornecer ferramentas
conceituais e recursos simbolicos para fazer enunciados efetivos dentro das

ocasifes institucionais de importancia em seus mundos socioculturais.

Para Miller e Bazerman, o ensino retérico dos géneros auxilia a comunicacao
e a acao social realizada pela linguagem, integrando o género de maneira a fazer
emergir conhecimentos socioculturais de uma dada comunidade discursiva. Para

isso, os autores tomaram o conceito-chave [uptake]® dos ERG, ou seja, “apreensio”

® Uptake, em inglés, é um conceito estabelecido originalmente na teoria de atos de fala de J.L. Austin
para se referir ao modo como um ato ilocucionario (por exemplo, dizer “estd quente aqui” com a
intencdo de que alguém procure refrescar o ambiente) é apreendido como um efeito perlocucionario
(quando alguém abre imediatamente uma janela) sob certas condicGes. Fonte: Género: histéria,
teoria pesquisa, ensino (2013).
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como resultado da acédo do género. A fala que leva a uma acao, confere a essa fala
uma possibilidade de resposta ao entender as circunstancias e modifica-las. Além
desta, definigbes como: “sistema de género”, “conjunto de género”, “cronotopos de
género”, “metagénero” e “sistemas de atividades” tém contribuido para o
entendimento do género como acdes sociais e objetos culturais complexos.

Os autores Miller e Bazerman, originalmente, ndo estavam preocupados com
0 ensino do género, porém 0s autores se encaixam numa perspectiva de ensino
implicito do género, em que se faz necessaria uma imersao cultural do aprendiz.

Nas palavras de Bezerra (2017, p. 12), “a partir do género, tanto o texto
quanto o discurso podem ser relacionados produtivamente com 0 Seu contexto
cognitivo e social, e assim tanto o estudo teérico quanto a aplicacdo pedagdgica se
tornam muito mais viaveis e eficazes”, isso no que concerne ao ensino de género.

Ainda nas palavras do autor, tanto é possivel o ensino implicito de género
quanto o explicito, desde que sejam levadas em consideracdo as experiéncias e
aprendizagens, além do contexto social em que esta inserido o aprendiz. Pois 0s
géneros estdo atrelados ao contexto histérico, as praticas de linguagem e ao sujeito,
sendo esses indissociaveis.

No tdpico seguinte, elencaremos, na perspectiva de Charles Bazerman e

Carolyn Miller, as suas contribui¢cdes para os ERG.

2.2 Contribuigdes de Charles Bazerman e Carolyn Miller

Para a abordagem dos estudos retéricos de género representada pelos
autores Bazerman e Miller, tomaremos como base o texto de Bawarshi e Reiff
(2013), presente na obra Género: histéria, teoria, pesquisa, ensino’®, e nela nos
deteremos no capitulo seis, intitulado: Estudos retoricos de género.

A partir das consideracdes de Berkenkotter e Huckin (1995) que concebem os

géneros como forma de cognicdo situada, presentes em atividades disciplinares,

1% Esta obra foi lancada nos Estados Unidos em 2010 e, no Brasil, em 2013, com traducdo para o
Portugués feita pelo professor Dr. Benedito Gomes Bezerra, da Universidade de Pernambuco. O
mesmo tem se dedicado a pesquisas sobre géneros textuais ha mais de 20 anos e sua contribuicdo
tem sido relevante para o ensino de género no Brasil. Um dos seus ultimos trabalhos foi a obra
“Géneros no contexto brasileiro questdes [meta]tedrica e conceituais”.
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Miller e Bazerman, apontam alguns aspectos importantes para a concepcdo dos

ERG que séo apresentadas por Bawarshi; Reiff, 2013, p. 104 -106. S&o eles:

I 0S géneros sdo formas retoricas dinamicas que se desenvolvem a
partir das respostas a situacdes recorrentes e servem para estabilizar a
experiéncia e conferir-lhe coeréncia e sentido;

. 0s géneros “devem acomodar tanto a estabilidade como a mudanga”;
ou seja, 0s géneros se adequam as condicdes de uso e condicdes
materiais, como também as demandas da sociedade, a tecnologia
usada, mudancas de propésitos que atendam as necessidades dos
seus usuarios;

iii. 0s géneros sdo formas de cognicdo situadas, assim, a forma como
agimos e conhecemos estéo intimamente ligadas a eles;

V. 0S géneros permitem que seus usuarios tanto constituam, quanto
reproduzam a comunidade, dessa forma, as estruturas sao produzidas
a medida que estdo sendo realizadas como agentes criadores da
realidade e, ao mesmo tempo, reproduzimos as estruturas sociais, pois

estamos sujeitos a elas.

De acordo com Bawashi e Reiff (2013), pesquisadores como Black, Bitzer,
Burke, Campbell, Giddens, Miller, dentre outros, influenciaram o desenvolvimento da
compreensao do género como acao social. Os estudos desenvolvidos por Carolyn
Miller trazem uma compreensdo de géneros como “formas de agao social’
(BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 80).

Bazerman (2006, p. 23), corroborando com as ideias defendidas por Miller

define género da seguinte maneira:

Géneros ndo séo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sdo enquadres para a acao social. Sdo ambientes para a
aprendizagem. S&o os lugares onde o sentido é construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes através das
quais interagimos. Os géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar acdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.
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Desse modo, 0 uso dos géneros, tanto orais quanto escritos, no processo de
interagdo e comunicagéo, leva-nos a novos enunciados a partir das acdes passadas
ou futuras. De certa forma, o ato retorico é construido a partir do nosso repertorio e
capacidade de atuar em atividades individuais e coletivas, atendendo a
determinados propositos comunicativos. Os géneros apresentam certas pretensfes
de modo articulado ndo somente a forma reconhecivel que apresente, mas também
aos seus propositos.

Assim, Miller (2009) e Bazerman (2006) convergem ao apontarem que O
género € uma categoria convencional do discurso, voltada para a acao retérica, na
qual a acdo simbdlica é situada no contexto em que ocorre. Apresentam o género
numa relacdo hierarquica podendo ser interpretado por meio de regras. Ainda
defendem um outro aspecto, o qual afirma que o género é distinto de forma,
considerando o género constitutivo de um meio retérico que medeia as intencdes
particulares e coletivas, o individual com o recorrente.

Segundo Bazerman (1997), h4 uma relacdo entre a formacdo do
conhecimento que € inerente a ocasides institucionais, relevantes nos seus mundos
culturais e que reconhece o convite retdrico, avalia se vai responder e como vai
fazé-lo, ou seja, esse autor tem como base a no¢édo de que 0s géneros incorporam,
de forma dinamica, os modos de conhecer, ser e agir de uma sociedade.

As concepcoes prévias do que se espera do receptor demonstram o quanto a
retérica influencia na acao, pois para Bazerman, “a retérica se constréi na agao, em
vez de para a descrigdo estatica”, ou seja, suas inten¢cdes sdo mediadas via
linguagem, a depender das intengdes dos interlocutores. E sdo ag¢des dinamicas que
vao ganhando corpo a medida que a acdo acontece e que dependem dos objetivos
gue vao se revelando no decorrer das atividades humanas.

Bazerman (2011, p. 32) traz uma ratificacdo quanto a funcdo do género.
Segundo o autor, “0s géneros emergem nOS processos sociais em que as pessoas
tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenarem
atividades e compartilharem significados com vista a seus propdsitos praticos”,
indicando, dessa maneira, o0 conceito de género associado as necessidades
comunicativas dos seus usuarios.

Sendo assim, postula o conceito de género como ‘“estruturas retoricas
inerentemente e dindmicas”, isto &, suscetivel a manipulacdo, a depender dos
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interesses, condicfes de uso, familiaridade, conhecimento e da compreensdo de
género.

Dessa forma, € assegurada ndo apenas uma comunicagdo eficiente, mas a
emancipacdo dos sujeitos como participes e reprodutores das “normas,
epistemologia, ideologia e antologia social” de uma dada sociedade.

Os referidos autores abordam os ERG, tomando a tradicdo socioldgica e, a
partir das semelhancas estratégicas, o contexto como forma de pertencimento a
comunidade discursiva, audiéncia, modos e usos que reproduzem praticas e
realidades sociais, voltadas para situacfes de uso de maneira concatenada e de
como todos esses eventos contribuem para a interagcdo nas diversas praticas
sociais.

De acordo com Bazerman (2007, p. 22), os géneros reconheciveis de uma
sociedade fornecem um repertorio disponivel de formas, acdes e motivos, isto €, as
formas que um individuo escolhe usar, em detrimento de outras que estdo
disponiveis, que atendem aquilo que se quer fazer e atendem a seus propositos e
motivos de forma apropriada.

Os géneros, nessa perspectiva, se adequam ao contexto e ao dominio do
usuario e, para cumprir seus propositos precisa atender as necessidades de
comunicacdo, associados ao contexto de uso e promove a interacdo por meio da
linguagem, ou seja, atos que configurem uma certa compreensao social e retorica,
enfim, cumpra seu papel social-interativo, que traduz outras vozes e outros lugares,
que reconhece a singularidade de como se constréi a representacdo a respeito do
mundo e da histéria, possibilidade que, s6 parece possivel através dos géneros que
medeiam as rela¢des sociais, ideologias e construcdo de sentidos.

Miller (1984, p. 159) defende os géneros como modos retoricos tipificados de
agir em situagdes recorrentes.

Nessa mesma linha de pensamento, Bazerman (2011, p. 32) entende o
género como uma construcdo psicossocial que é acionada pelo sujeito para
reconhecimento e construgdo de acdes tipificadas em situacdes retoricas
recorrentes, ndo como uma categoria linguistica modelizada por certas

caracteristicas textuais.
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Ao defender esta ideia, 0 autor aponta que o género nao se limita a suas
caracteristicas composicionais e a um conceito atrelado apenas a uma categoria
linguistica, mas percebe-o como forma de organizagéo social e de vida.

Diante do exposto, torna-se indispensavel, ressaltar a importancia de
conceber o género como acdo social, como defende Miller. O género, visto
primeiramente assim, reflete na acdo do sujeito social, que faz parte de uma
determinada cultura, da qual emanam formas linguisticas atreladas a um contexto de
uso da linguagem e que se realiza através do uso de géneros, estes presentes em
todas as culturas, com suas praticas e prop0sitos comunicativos.

Dessa forma, cabe a escola pensar no ensino de género como “artefato
cultural” e, através do qual, seus usuarios se manifestam linguisticamente, fazendo-
se necessario instrumentaliza-los para usos e praticas eficazes quanto a funcéo dos
géneros.

Diante do ja apresentado, compreendemos que ndo é possivel tomar o
género considerando um ou outro dos seus aspectos estruturais, forma ou conteudo,
limitando-o. No entanto, parece indispensavel pensar que 0s aspectos textuais,
linguisticos, discursivos, sociais e culturais convergem e se completam. Pensar o
género numa dimensao socioldgica, como postulam Bazerman e Miller, nos coloca
nao apenas como participes de uma comunidade discursiva, usuarios da linguagem,
mas como sujeitos atuantes, usuarios conscientes da linguagem e de géneros.
Somos herdeiros de artefatos construidos historicamente.

A partir dessas reflexdes, apresentaremos, no topico seguinte, algumas
consideracOes sobre o género charge, levando em conta aspectos textuais,

linguisticos e discursivos.

2.3 O Género charge

A charge € um género textual que tem, cada vez mais, ganhado espago nos
meios de comunicagdo e conquistado leitores. Ela é predominantemente um texto
visual e humoristico, geralmente faz critica a personagens, fatos, acontecimentos
politicos e sociais.

Esse género, inicialmente, passou a ocupar espagos em jornais com O
objetivo de elevar as vendas. O desenvolvimento da imprensa possibilitou novas
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formas de publicacbes e arranjos da linguagem, relacionados a escrita e ao uso de
imagens, como, por exemplo, nas historias em quadrinhos (HQ).

As fungdes sociais e retoricas das charges podem ser explicitas ou implicitas.
As charges tém, geralmente, como elemento deflagrador, a noticia. E assim como a
noticia, a charge, do ponto de vista da midia, tem a funcdo explicita de informar,
chamar a atencao acerca, geralmente, de fatos atuais considerados relevantes para
0S grupos sociais, apresenta como proposito comunicativo relativamente
estabilizado e recorrente criticar e avaliar atores sociais da vida publica, de fatos
considerados relevantes para a sociedade ou grupos sociais (ALVES FILHO, 2011).

Da perspectiva dos leitores, o propdsito pode estar associado a necessidade
de atualizar-se de acontecimentos recentes, de uma forma leve, bem-humorada e
gue assim tomam conhecimento de assuntos sérios sem que, necessariamente,
tenham que ler uma noticia inteira no jornal. Mas também vale ressaltar que ha as
funcdes implicitas, essas, nem sempre inteiramente assumidas pelo veiculo no qual
circula a charge ou por quem a produz. As crencas, valores, intencdes de grupos
sociais dominantes nem sempre sdo percebidos. Portanto, o leitor precisa estar
atento e identificar tais intencdes.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 73) assinalam que charges “s&o dispositivos
visuais graficos que veiculam e discutem aspectos da realidade social,
apresentando-a de forma critica e com humor”.

Como temos defendido em topicos anteriores, género textual é acdo social e
essa acao incide sobre ele e, enquanto género, estd ligado a um determinado
contexto socio-histérico-cultural. Esse género aborda questbes sociais relevantes
para a sociedade e contribui para a formacdo critica de seus interlocutores e
cumpre, perante estes, seu propdosito comunicativo.

Na maioria das charges, sdo usadas caricaturas de figuras existentes no
mundo real e figuras conhecidas. Este género apresenta varias linguagens em sua
composicdo. Quando a charge apresenta linguagem verbal, esta aparece solta ou
em baldes. Nas charges animadas, essa mesma linguagem aparece na forma de
fala dos personagens e, néo raro, tais charges apresentam legendas.

Com toda a revolugdo que os meios de comunicacdo vém sofrendo, devido
aos avancos tecnoldgicos, novas possibilidades de comunicacao tém possibilitado o
surgimento de novos enunciados relativamente estaveis, ou seja, géneros. A charge,

50



assim como outros géneros, tem se adequado aos novos tempos propostos pela
tecnologia, surgindo as charges animadas como uma evolugcdo desse género, que
tem sido bem aceita pelos grupos sociais.

De acordo com Bazerman (1986, apud BAWARSHI; REIFF 2013, p. 104), os
géneros devem se transformar juntamente com essas mudancas, sob o risco de se
tornarem obsoletos. Nesse sentido, a charge ndo apenas tem se adequado as
mudancas, mas inovado quanto as caracteristicas multimodais, bem como se
firmado enquanto um género social e historicamente construido.

As carateristicas multimodais tém, nesta composi¢cdo, um papel importante e
exige um novo olhar para todos os elementos que a compdem. A charge tem se
utilizado de recursos semidticos, tanto na versao impressa quanto na versao
animada, para expor ideias acerca dos mais variados temas.

As charges virtuais, divulgadas nos meios eletrénicos, tém sua composicao
multimodal potencializada, favorecida pelo uso da tecnologia que traz arranjos de
som, cores, imagens, movimentos e falas. Devido a esses elementos, tém
conseguido alcancar ainda mais interlocutores.

Os géneros, segundo a definicdo de Bakthin (2000, p. 279), sao “tipos
relativamente estaveis” e, embora o homem produza e reproduza estruturas sociais,
ele também dispbe de capacidade criativa e que, devido ao seu poder de se
adequar, transformar de forma inventiva, faz surgir novos géneros ou a evolucao
desses, colocando-os como estruturas maleaveis, as quais podem se adequar a
novas realidades sociais e historicas.

O humor critico também proporciona leveza quando o género é trabalhado na
sala de aula, ainda que aborde temas polémicos. Esse género textual traz em sua
feitura linguagem verbal e ndo verbal.

A linguagem verbal est4 presente no titulo, na legenda e, as vezes, na fala
dos personagens. A linguagem nado verbal apresenta a caricatura e, quando ha
elocucdo ou pensamento das personagens, aparece em balGes, também, se fazem
presentes cenarios e cores.

De acordo com Dionisio (2013, p. 19), “trazer para o espago escolar uma
diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinacdo de recursos
semidticos significa, portanto, promover o desenvolvimento neuropsicolégico de
nossos aprendizes”. Corroborando com esse pensamento, Barton e Lee (2015, p.
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47) defendem que os textos multimodais sdo onipresentes em nossa vida cotidiana,
especialmente aqueles que combinam o verbal e o visual.

A maneira como o verbal e o ndo verbal se complementam, numa semiose,
criando discurso e sentidos, torna a charge um texto multimodal repleto de
significados, o que, segundo Barton e Lee, anteriormente citados, favorece a
aprendizagem, desenvolve o senso critico, aprimora o conhecimento de mundo e
propicia a formacdo de um leitor criativo, eficiente e, segundo Kress (2005),
potencializa em nossos estudantes o “poder semiético”.

Em consonancia com essa ideia, Mayer (2009) diz que a aprendizagem do
estudante é melhor a partir de palavras e imagens que apenas palavras. Partindo
desse principio, temos a necessidade de trabalhar com 0s nossos estudantes textos
que tragam em sua composicdo as mais diferentes linguagens para que sejam
contempladas as varias maneiras de aprender e que, dessa forma, estimulem seu
desenvolvimento cognitivo.

No préximo tépico, discorreremos sobre como o humor, a critica e a ironia séo

utilizados para criar sentidos e intencionalidades no género charge.

2.3.1 Humor, critica e ironia: efeitos de sentido e intencionalidades na charge

N&o é a toa que a charge, no jornal impresso, geralmente, vem publicada na
parte de editorial, a parte nobre dos jornais, em que géneros atuam como textos de
opinido. Nesse sentido, a charge € uma espécie de “editorial grafico”.

A charge, segundo sinaliza os PCN, tem como finalidade discutir aspectos da
realidade social e despertar a criticidade, ou seja, fazer leitores refletirem sobre sua
realidade e fatos do cotidiano. Este texto traz uma carga de muito humor, fazendo
desse género algo de muita aceitagcdo, mesmo quando trata de assuntos polémicos
e gue, nem sempre, agrada a todos.

O humor é uma caracteristica que perpassa varios géneros, sendo na charge
um de seus elementos composicionais mais recorrentes. Nela, assume o toque de
leveza j& que brinca com as contradi¢des, satisfacdo ou ndo de seus personagens,
medos, frustracbes e que para serem compreendidos pelo interlocutor € necessario

reconhecer certos elementos presentes no género, seu contexto e intencionalidades.
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A esse respeito, Vergueiro e Ramos (2013, p. 187) postulam que “ndo se
pode compreender o sentido de humor presente num texto sem que o contetdo seja
lido e entendido. Humor e entendimento textual sdo elementos interligados”. Assim,
a capacidade de reconhecer os arranjos da charge, seu contexto de producéo, sua
experiéncia leitora e conhecimento de mundo, é de suma importancia para realizar
uma leitura adequada desse género.

Ao mesmo tempo em que a charge apresenta humor como uma caracteristica
inerente a esse género, também se percebe que a critica ndo deixa de ser feita, ou
seja, “a charge nédo é apenas um texto engragado, engana-se quem assim pensa”
(CAVALCANTI, 2008, p. 1).

Por essa razdo, a charge tem tido grande aceitacdo, encontrando pouca
resisténcia e tende a ser usada em livros didaticos, avaliacdes e na sala de aula.

O didlogo que a charge estabelece com os fatos politicos ou sociais
noticiados, tendo como uma das caracteristicas o humor, oferece uma leitura irbnica,
carregada de intencionalidades do veiculo de comunicacdo onde estda sendo
publicada ou do chargista. A leitura e o limite de compreenséo desse texto de humor
dependem do conhecimento prévio de quem o |é.

Em seu conhecido trabalho Humores, lingua e discurso, Possenti (2014)
analisa trés charges e afirma que os textos humoristicos, embora, evidentemente,
nao sejam sempre “referenciais”, guardam algum tipo de relacéo (a ser explicitada,
ja que humor ndo € Sociologia nem Histéria) com os diversos tipos de
acontecimentos.

Ainda segundo o autor, as charges s&o tipicamente relativas a fatos “do dia”,
mas, eventualmente, tém como pano de fundo acontecimentos menos instantaneos.

O humor, a ironia e a intencionalidade s6 poderdo ser percebidas se o
interlocutor acionar conhecimentos prévios do que esta sendo abordado na charge,
além de recuperar as relacbes entre os elementos verbais ou nao presentes no
texto.

Além de acionar conhecimentos prévios para compreender a charge e as
informagdes que ela traz, bem como as intencionalidades, efeitos de humor e ironia,
é importante que o leitor compreenda os elementos intertextuais, tanto relacionados

ao fato que a pautou, quanto a referéncia a outros textos, cabendo a ele inferir e
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recuperar os dados contextuais. Sobre esses aspectos intertextuais que a charge

apresenta, discorreremos no tépico seguinte.

2.3.2 Intertextualidade na charge: dialogo entre textos

A palavra “intertextualidade” foi usada pela primeira vez por Julia Kristeva
(1974, p. 53). Intertextualidade, para Kristeva, € um mecanismo segundo o qual o
texto social se insere em noés. De acordo com Bakthin (2000, p. 291), o discurso
construido na historia da lingua € resultado dos discursos anteriores e esse conjunto
de discursos constroi a histéria. A partir dessas reflexfes, percebemos as relacbes
de textos na criagcdo de um novo texto e, consequentemente, a criacdo de novos
sentidos a partir de discursos ja existentes.

Segundo Koch (2004, p. 87), existem dois tipos de intertextualidade, uma
intertextualidade ampla, ao que também chama de polifonia, e uma no sentido
estrito. A intertextualidade € explicita, quando, no texto, informa-se a fonte do
intertexto e é implicita quando o intertexto € exposto sem nenhuma mencéao a fonte.

As charges apresentam, nédo raro, a intertextualidade, sendo este um recurso
muito utilizado pelos chargistas. Para reconhecer a intertextualidade € necessario
gue o interlocutor conheca o texto ao qual é feita a referéncia na charge. Texto este
gue o autor pressupde ser conhecido, mas que depende do conhecimento de mundo
do leitor, como do seu repertorio de leitura, para compreender a relacédo
estabelecida.

Esse conhecimento é de fundamental importancia para a compreensao e
producdo de sentido. Quando apresentamos velhos enunciados em uma nova
composicao textual, esses enunciados ganham um novo sentido provocado pelo

contexto. De acordo com Koch (2012, p. 85):

Para o processo de compreensdo, além do conhecimento do texto-fonte,
necessario se faz também considerar que a retomada de texto(s) em
outro(s) texto(s) propicia a construcdo de novos sentidos, uma vez que sao
inseridos em uma outra situacdo de comunicacdo, com outras
configuracdes e objetivos.
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Nesse sentido, a experiéncia leitora traz possibilidades de reconhecer antigos
enunciados em uma nova composicao textual, de compreender seu contexto e as
relacdes estabelecidas entre ambos.

Ainda em relacdo a charge, esse género pode apresentar a linguagem verbal
em baldes que trazem a fala dos personagens, assim, o sentido discursivo do texto,
€ complementado pelo conjunto de elementos semioticos, pelo contexto, pelos
elementos de intertextualidade e pela linguagem verbal e n&o verbal.

O uso desta semiose e arranjos composicionais de um texto, configura a

multimodalidade, que no tépico seguinte sera melhor apresentada.

2.3.3 A multimodalidade na charge

A sociedade estd cada vez mais inserida em um ambiente semiético, em que
a interacdo de cores, formas, sons, muasicas, aromas, imagens, texturas. A
combinac¢éo de variadas linguagens cria a multimodalidade e vem exigindo cada vez
mais a capacidade de compreensdo deste que poderiamos nomear de universo
sistémico.

De acordo com Dionisio (2013, p. 21), recursos semioticos € o termo que tem
sido utilizado para descrever esses modos composicionais e como eles se integram
através das modalidades sensoriais (visual, auditiva, olfativa, etc.) na construcao de
eventos e textos multimodais.

Trazer para 0 espaco escolar géneros que sejam compostos de uma
diversidade de aspectos semidticos favorece ao educando o “desenvolvimento
neuropsicolégico”, conforme Dionisio (2013, p. 20).

Com o0 avanco tecnolégico, os textos tornam-se cada vez mais dindmicos e
multimodais. Em um mesmo texto podemos inserir video, musica, animacao da
imagem, cores, formatos variados de letras, bem como variados tamanhos de fontes,
etc. A essas combinagdes de recursos tem sido empregado o termo “texto
multimodal”, Dionisio (2013, p. 21).

Vale salientar que os textos multimodais vdo além da apresentacdo de
imagens e textos escritos. Para Barton e Lee (2015, p. 47), as praticas multimodais
nao sdo novas e tém sido uma estratégia essencial de constru¢cdo de sentido ao

longo da histéria da linguagem escrita. Assim, desde o surgimento de materiais
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impressos, Nos quais sdo usados varios arranjos composicionais, a programacao
visual ajuda a interpretar o verbal e o verbal a interpretar o visual.

Ha muitas charges que ndo apresentam linguagem verbal e, no entanto, ndo
deixam de ser multimodais, pois a imagem, assim como a linguagem verbal, é
constituida de varios signos. A charge, mesmo quando ndo apresentando a
linguagem verbal, sendo um texto n&o verbal, ou seja, um texto que se apresenta
composto apenas por imagens, formas e cores, nao trazendo escrita em sua
composicdo, apresenta-se cheio de sentidos, significados e intencionalidades.

Segundo van Leeuwen (2004, p. 9)

[...] multimodalidade se refere a artefatos comunicativos que combinam
véarios sistemas de signos (modos) e cuja produgdo e recepg¢do convocam
0s comunicadores a inter-relacionar semanticamente e formalmente todo o
repertério de signos presentes.

Sendo constituintes da multimodalidade tais representacfes e artefatos que
chamam a atencao do interlocutor e exigem que seja langcada mao da memoria e de
seu repertério de experiéncia de mundo para que o texto seja compreendido.

As mudltiplas linguagens articuladas reforcam os argumentos e apresentam
uma opinido, despertando e chamando a atencéo do leitor.

A argumentacdo € inerente a linguagem, a capacidade de argumentar se
constréi a partir da maneira como as linguagens se combinam, das intencdes e do
poder de convencimento a respeito de um determinado modo de pensar e uma tese

defendida. Assim, para Koch (2000, p. 29):

Se pode afirmar que o uso da linguagem é essencialmente argumentativo:
pretendemos orientar os enunciados que produzimos no sentido de
determinadas conclusdes (com exclusdo de outras). Em outras palavras,
procuram dotar nossos enunciados de determinada for¢ca argumentativa.

Ainda para a autora supracitada, os enunciados sédo carregados de poder
argumentativo. Isso nao é diferente no género charge, o que faz necessario analisar
a sua composicédo, pois a charge ndo € apenas um texto ingénuo, engracado, mas
carregado de poder argumentativo, que faz criticas severas a temas de destaque,
em especial, os de grande repercussdo. Sua construcao depende da criatividade do
chargista e tem o objetivo de persuadir, influenciar ideologicamente o0s seus

interlocutores.
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O uso das diferentes linguagens se complementa no texto, criando sentido e
reforcando os discursos e as ideologias, discursivas presentes no mesmo. No
entanto, para que faga sentido e o autor consiga estabelecer comunicacao, é preciso
qgue o interlocutor reconheca os simbolos, que esteja acompanhando as noticias e
gue esteja atualizado sobre assuntos diversos.

Geralmente, a charge é composta por um Unico quadro e quando composta
por mais de um, sdo expostos graficamente: (1) verticalmente de cima para baixo; (
Il Yhorizontalmente da esquerda para direita; e (lll) verticalmente com as tiras

superiores vindo antes das inferiores. De acordo com Blair (2004, p. 349):

Argumentos visuais sdo entendidos com 0s argumentos proposicionais nos
quais as proposicBes e suas funcbes e papéis argumentativos sao
expressos visualmente, por exemplo, por pinturas ou desenhos fotogréficos,
esculturas, filmes ou imagens de video, cartuns, animagdo ou desenhos
computadorizados.

Sendo assim, os argumentos visuais sdo alegacdes e razdes proporcionais,
tendo como diferencial entre o argumento visual e o verbal a forma de apresentagéo
e compreensdo. A charge é, predominantemente, um texto visual. A forca
argumentativa da charge emerge da multiplicidade de linguagens que esse género
utiliza e da quantidade de informacdes que condensa em sua critica bem-humorada.

O texto chargico apresenta uma linguagem carregada de sentidos e busca,
atraves desses sentidos e do uso da multimodalidade, uma aproximacgéo atual com
seus interlocutores, pois estamos imersos em uma sociedade dominada por
imagens gue assumiram uma importancia sem precedentes na vida cotidiana.

Vale salientar que a sociedade sempre valorizou muito mais o escrito, ficando
a imagem em segundo plano. Porém, com o surgimento, a partir do século XIX, de
uma cultura mais imagética, se tem a consciéncia de que a utilizacdo das multiplas
linguagens como facilitadoras da aprendizagem possibilita uma reflexdo sobre a
realidade e o aparecimento de uma cultura menos verbal capaz, também, de
desenvolver o senso critico e a percepc¢ao de mundo.

Para Dionisio (2013), hd uma representacdo da realidade por uma estrutura
construida visualmente (fotografia) e por uma estrutura construida linguisticamente

(oracédo) e ambas materializam uma acao.
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As reflexdes aqui expostas nos colocam diante das multiplas faces da
linguagem, em especial, as constitutivas do género charge, sua forga argumentativa,
seus elementos intertextuais e suas rela¢cées com os interlocutores.

Também consideramos as relacbes verbais e ndo verbais como dialogos
possiveis, dialogos esses que adquirem sentidos a partir da leitura do interlocutor.
Por essas razfes, 0 género charge é relevante para ser trabalhado em sala de aula,
tornando a atividade prazerosa e capaz de desenvolver o senso critico dos
estudantes.

A charge, por si, ja € um género de boa aceitacdo pelos estudantes e, ndo
menos aceita e usada pelos jovens sao as redes sociais. Utilizar a tecnologia a favor
da aprendizagem nédo € algo novo, mas utilizar as redes sociais, entre elas 0 WA,
para compartilhar esse género e desenvolver o potencial leitor dos jovens, parece
algo interessante. E a esse respeito, no capitulo seguinte, apresentaremos o referido
aplicativo como ferramenta pedagogica para publicagcdo de charges e leitura das
mesmas através de um grupo de WA.
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CAPITULO Il

O WHATSAPP COMO FERRAMENTA DIDATICA PARA LEITURA DE CHARGES
EM CONTEXTO ESCOLAR

Neste capitulo, buscaremos apresentar um breve apanhado sobre o
surgimento do aplicativo WA, suas finalidades e possibilidades de usar as redes
sociais mantidas neste aplicativo como ferramenta pedagogica voltada para a leitura.

As discussdes sobre o uso do WA para fins pedagdgicos ainda causam muita
polémica, no entanto, muitos educadores se mostram flexiveis quanto ao uso das
redes sociais para fins pedagdgicos. E inegavel que, com o surgimento da internet,
pesquisadores, educadores e educandos ndo podem ignora-lo.

Sao varias as possibilidades que a internet oferece. Dentro da internet, estédo
as redes sociais que tém crescido rapidamente, assim como a adesdo a elas, em
especial, entre os jovens.

Ao mesmo tempo ndo se pode negar que a internet trouxe uma gama de
possibilidades e veio para ficar e, com ela, surgem os mais diversos desafios. Uma
das grandes possibilidades de uso das redes sociais tem sido a interatividade, a
troca de saberes que elas possibilitam e, nos tépicos seguintes, conheceremos o
aplicativo WA, bem como seus usos na interacdo comunicativa, usos da linguagem e

troca de saberes através dele.

3.1 WhatsApp: conhecendo o aplicativo

O WA Messenger é uma ferramenta multiplataforma criada por Jan Koun e
Brian Actor, ambos funcionéarios da Yahoo até 2007. Em 2009 criaram o WA apenas
para iPhone, mas depois do estrondoso sucesso, expandiram o aplicativo para
Android, crescendo rapidamente o niumero de usuarios, chegando a marca de 450
milhdes de adeptos em 2017. Apbs essa expansdo, fazendo-se disponivel para
sistemas operacionais e dispositivos com Android, sugiram outras possibilidades de

uso em computadores e tablets.
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Figura 2: Print de tela inicial do WA
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Fonte: Esta pesquisa, 2017.

No WA, além de poder enviar e receber mensagens instantaneas (doravante,
MI), ligacdes gratis por meio de conexdo com a internet, é possivel receber outros
arquivos como: arquivos em PDF, enviar e receber imagens, audios de voz, musicas
e videos.

A imagem anterior reproduz a tela inicial do WA. Nela também ¢é possivel
verificar os grupos, bem como seus icones de identificacdo, contatos pessoais com
sua imagem de perfil, imagens e mensagens nao visualizadas e/ou lidas, horario de
envio, grupos ou pessoas silenciadas, nimero de mensagens nao lidas, ultima
conversa postada, além de icone de pesquisa no aplicativo (lupa no canto superior
direito), status que mostra as atualizacdes recentes, chamadas, sendo possivel
verificar as chamadas por telefone e chamadas de video.

O aplicativo WA é considerado o maior aplicativo de Ml da atualidade, com
milhdes de usuéarios em todo o mundo. O acesso a aparelhos celulares com o
sistema operacional Android tem elevado ainda mais o numero de usuarios do
aplicativo, pois o0 acesso ao aparelho celular e a internet mével tém contribuido para
as pessoas se conectarem de maneira rapida, eficaz e com baixo custo.

Interessante salientar que, ao contrario de outras redes sociais como 0

facebook, por exemplo, nas redes sociais via WA néao séo disponibilizados games ou
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anuncios e ndo se pede ao usuario a identificagcdo de login, ou seja, senha de
identificagdo pessoal, bastando ter apenas um celular que tenha um sistema
operacional que permita a instalacdo do mensageiro.

Conforme guia do usuario o “WA é um servico de mensagens
multiplataforma para celulares que usa a conexdo de internet no telefone para
conversar com outros usuarios desse aplicativo”. Géneros textuais diversos sao
compartilhados entre pessoas e em grupos. O aplicativo socio interativo ainda
permite o envio de conversas e arquivos por e-mail.

Para criar um grupo no WA € muito simples e o icone, apesar de ser possivel
avancar para a etapa seguinte sem defini-lo, é algo importante para caracterizar o
grupo, bem como, destacar visualmente dos demais grupos e contatos. Apds essas
etapas, temos um novo grupo formado. Tal ferramenta possibilitou a esta pesquisa a
criacdo de um grupo, com o intuito de compartilhar charges e realizar leituras via
WA, através da participacdo de 21 estudantes.

Diferente de outras redes sociais, 0 WA néo tem, ainda, a opcéo de enviar
convite para participar de grupos no aplicativo, sendo necessario, apenas adicionar
0s participantes pelo administrador desses grupos, alias, um grupo pode ter mais de
um administrador com a funcdo de adicionar ou excluir participantes, além de ser
“‘moderador’, caso ocorra excessos por parte dos membros. No caso desta
pesquisa, em comum acordo, ficou decido que o professor seria o administrador do
grupo através do qual seriam realizadas as oficinas de leitura.

Em junho de 2016, o recurso “resposta direcionada” foi criado para facilitar a
comunicacdo dos usuarios ao poderem escolher e citar mensagens especificas das
conversas em grupo, em que a mudanca de assunto é frequente, e assim amenizar
mal-entendidos, direcionando a resposta para a mensagem a qual esta se referindo.

Tanto a formatagcdo do texto, quanto o recurso de resposta direcionada foram
importantes para a realizacdo das oficinas, pois 0s estudantes tinham a
possibilidade de destacar palavras ou algo interessante nas suas inferéncias como

também direcionar seu comentario a uma leitura especifica.

! Disponivel em: http://www.whatsapp.cpm/fag/pt_br/general/21073018. Acesso em 18 de outubro de
2017.

61



Em novembro daquele ano comecou a ser possivel realizar videochamadas
permitindo que os usudrios interagissem ndo sé por meio de mensagens, ligacédo e
audio, mas também por video.

Em fevereiro de 2017 o status, que desde 2009 permitia apenas textos,
passa a permitir postar fotos e videos de até 45 segundos e que somem apoés 24
horas, algo semelhante ao que ja acontecia no Instagran stories e no Snapchat.

N&o podemos negar que o WA chegou para ficar, e que, a cada dia, faz parte
de varias atividades cotidianas das pessoas, uma vez que sao incluidos recursos
gue o tornam muito mais eficiente e interativo.

Na ilustracdo expressa na figura 3, podemos visualizar os elementos que

compdem a tela inicial de um grupo de WA.

Figura 3: Telainicial de um grupo de WA
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Fonte: Esta pesquisa, 2017.

A imagem anterior € um print da tela inicial de um grupo no aplicativo WA,
onde observamos os elementos que o constituem. Muitos dos elementos que
podemos identificar no print do WA também podem ser percebidos em outros
grupos, como em chats, que tém o proposito de estudo em grupo, grupos fechados
no facebook, ambos tém regras para os participantes, assim como em um grupo de

WA, como podemos identificar a seguir:
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1. icone do grupo que, normalmente, tem a ver com a tematica do grupo seja
no WA, chats ou facebook;

2. Nome do Grupo “Leitura / Charges”, tem relagao direta com a finalidade /
tematica do grupo;

3. A data de criagdo do grupo, como podemos observar, no canto superior
esquerdo, bem como a identificacdo de quem o criou;

4. Midias usadas nas praticas de aprendizagem colaborativa;
NUumero de participantes que, no grupo de WA, agrupa no maximo cem
participantes. No facebook e em chats, ha a possibilidade de agregar um
ndamero muito maior de pessoas.

Apesar de o aplicativo WA ter como base a escrita, também €& possivel usar

outras maneiras de interagdo como: dudio, emojis, videos, gravacdes e fotos.

Figura 4: Print da tela do WA opcéo de uso de emojis

<« Leitura/Charges :

Voceé

2. A partir das falas de Vera "Textao no
Facebook, Fimose!, de E §
passou de uma linha. L

a mim, ail" e

Facilitou para os jovens,na
comunicagao, nos estudos,etc...

{

LJ
GCEGE
) €€ ¢

D)

Q ® e a

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

Na figura quatro, estdo representados alguns emojis que também sao
elementos constituintes e ndo raros de encontrar nas conversas de WA. Na
reproducdo, é possivel observar que o estudante A respondeu por escrito, mas
sentiu a necessidade de utilizar os emojis, no intuito de transmitir sentimento,
emocao ao dialogo digital, empregando os emojis como elementos participantes das

acdes comunicativas.
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Os emojis também séo recursos da linguagem, usados nas redes sociais de
modo geral, sendo esse mais um ponto em comum entre elas. Uma manifestagcéo
linguistica utilizada pelo estudante, apropriando-se de caracteres socioculturais de
determinados grupos, uma ferramenta multimodal dos aplicativos, sites, programas
de conversacao digital, publicidade e questionarios de satisfacao.

Recuero (2012) discute como as limitagbes, caracteristicas dos meios de
comunicacdo online, influenciam na capacidade linguistica, mas ndo as invalidam,
afinal a introducéo de artificios graficos e linguisticos em uma conversa pretende
sinalizar emocdes e facilitar a comunicacéo dos integrantes, pois se a resposta fosse
presencial seriam facilmente percebidos.

No WA a escrita acontece de forma objetiva, textos curtos, mas também
circulam textos completos em PDF e em outros formatos.

De acordo com Castells (2003, p. 164), a comunicacao via internet ndo se
restringe a uma area particular de expresséo cultural. Atravessa toda ela. E esta
imbuida de praticas sociais. A esse respeito, aprofundaremos no tépico seguinte.

3.2 Redes sociais e a aprendizagem

Com o advento da internet, dentre tantas possibilidades comunicativas, foram
ampliadas, de modo expressivo, as redes sociais. Estas vém ganhando cada vez
mais adeptos em todo o mundo e estudar esse fenbmeno, ajuda-nos a compreender
as urgéncias comunicacionais que sdo postas através desses meios, fazendo-nos
refletir sobre aspectos culturais, aspectos sociais e de interagdo entre as pessoas.

Para Latour (apud ARAUJO; LEFFA, 2016, p. 38), “redes sociais s&o
ferramentas de modelagem para o funcionamento estrutural (global) de um conjunto
social a partir de interacfes locais”, ou seja, € um meio de analisar o todo (grupos,
agregados) e a parte (ator, individuo) em que todo e parte estdo agregados,
geralmente, por identidades semelhantes.

Para Recuero (2011) esta concepcao de redes sociais, do ponto de vista da
linguagem, de alguma forma, pode ampliar nosso “imaginario linguistico”, colocando-
nos em esferas de interacdes diversas entre o local e o global, entre o enunciado

situado e a lingua como conjunto de todos os enunciados a cada momento.
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De acordo com Barton e Lee (2015, p. 61), o uso diario e a troca cotidiana de
mensagens de texto fomentam o desenvolvimento de Ml como uma prética social,
conectadas a conjuntos de valores que influenciam as pessoas a usarem textos de
maneira especifica.

Ainda para os autores, as MI séo interativas, sao ricas em textos produzidos
pelos usuérios, sdo multimodais, promovem novas formas de criatividade, bem como
novas formas de aprendizagem.

As redes sociais tém contribuido para a transformacdo das praticas
linguisticas de seus usuarios. O uso de géneros textuais para atender aos mais
diferentes propdsitos tem ampliado as mais variadas formas de interacao.

E fato que hoje vivemos em um mundo cada vez mais movel. Por um lado, a
internet promove o encontro de ideias e de pessoas que, fisicamente, estdo
distantes, por outro, o fluxo de ideias e de pessoas também tem se propagado cada
vez mais, fazendo com que ambas coloquem ideias e objetos em expanséo e,
consequentemente, provoquem aprendizagens nos mais diferentes espagos e com
finalidades diversas.

O uso das redes sociais, pelos jovens, ocorre com naturalidade, bem como o
uso de aparelhos eletronicos, de modo geral. Uma geracdo que, como nativos
digitais, quase nunca apresenta dificuldade em lidar com a tecnologia, convive com
tranquilidade neste vasto mundo de possibilidades e de informacdes.

Toda essa gama de possibilidades que a rede propicia, entre elas a troca de
saberes, tem colaborado com a aprendizagem significativa de modo cooperativo,
pois, de acordo com Lévy (2010, p. 173), ha uma mudanca qualitativa nos processos
de aprendizagem cooperativa, através da qual professores e alunos compartilham os
mesmos materiais informacionais de que dispdem.

Assim, o professor, a0 mesmo tempo em que ensina, atualiza 0s seus
saberes pedagdgicos. Nesse sentido, a troca de saberes, a mediacao relacional e 0s
processos de aprendizagem séo acessiveis a todos, expandindo-se para grupos e
pessoas, indo para além de professor e alunos.

Nessa perspectiva, Lévy (2010, p. 173) afirma que a direcdo mais promissora,
que por sinal traduz a perspectiva da inteligéncia coletiva no dominio educativo, € a
da aprendizagem cooperativa. Dessa forma, compartilhar informacdes, acessar
bancos de dados, trocar saberes, dentre outras praticas, tornam a aprendizagem
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eficaz, através de outros meios e ndo mais apenas através do professor. Sendo
este, de acordo com Lévy (2010, p. 173), um animador da inteligéncia coletiva dos
grupos, devendo deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento.

Ao usufruir da utilizacdo de dispositivos méveis e, através deles, aprimorar
diferentes habilidades e competéncias, esses aprendizes ainda tém acesso a
informacdes que sdo constantemente atualizadas e de facil acesso. Tendo ainda,
uma caracteristica importante na relacdo ensino e aprendizagem, a colaboracao
entre os participantes dos grupos nas redes sociais.

Nesse sentido, as redes sociais podem contribuir para a aprendizagem e se
constituem como caracteristicas inerentes a esses espacos a troca de informacéo e
de conhecimento.

Diante do ja exposto, cabe destacar que, de fato, a tecnologia tem promovido
a aprendizagem de modo cooperativo, no entanto, o professor deve ser o mediador
pedagogico dessa aprendizagem contribuindo assim para uma forma de “mediagao
social”*? desses novos saberes.

ApoOs essa breve reflexdo sobre redes sociais e aprendizagem, abordaremos
no tépico seguinte, o uso de dispositivos moveis em sala de aula e os desafios
advindos desse uso. E sobre esses desafios que discorreremos.

3.3 O uso de dispositivos moveis em sala de aula: desafios e possibilidades

No tépico anterior, falavamos das redes sociais como ambiente virtual de
aprendizagens. Neste tpico, elencaremos as possibilidades e os desafios do uso de
dispositivos moveis em sala de aula para fins pedagdgicos.

Por muito tempo, o professor foi o responsavel pelo ensino e cabia ao aluno
apenas aprender os conteddos ministrados. Era também o professor a fonte
principal de informacéo, porém com o advento das tecnologias digitais, das redes de
comunicacgdo interativas e do acesso a internet, surgiram outras fontes de

informagé&o e modos diferentes de aprender.

2 Entendemos mediacdo social com forma de orientacdo no processo de desenvolvimento dos
alunos, conforme defendido por Rocha (2007).
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De acordo com Lévy (2010), o uso da tecnologia ndo deve ser a qualquer
custo, mas acompanhar de forma consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagao que questiona profundamente as formas institucionais, ou seja, 0s modos
de pensar, a cultura impregnada nos sistemas educacionais tradicionais e,
principalmente, os papéis do professor e do aluno.

O uso de dispositivos moveis para fins pedagdgicos néo é algo recente, entre
eles, destacamos o celular, por ser de facil acesso e um dos aparatos tecnolégicos
mais usados, segundo pesquisas. Esses aparelhos tém sofrido grandes
transformacoes, desde que foi langcado o primeiro telefone mével em New York, em
1973.

Inicialmente, eram caros e nem em todos os lugares poderiam ser usados.
Apenas uma década depois, em 1983, foi lancada uma versdo comercialmente
viavel.

Atualmente, esses aparelhos, deixaram de ser apenas um telefone que
recebem e realizam chamadas. Transformaram-se em “verdadeiras centrais
multimidias computadorizadas”. Através dele fazemos e recebemos chamadas,
inclusive de videos e em tempo real, fotografamos e compartilhamos nas redes
sociais, enviamos e recebemos e-mails, recebemos e enviamos 4udios,
pesquisamos e compartilhamos nos grupos de interesse de determinado conteudo,
fazemos videos e muitas outras atividades.

Como podemos perceber, entre tantas utilidades e usos que fazemos desse
dispositivo, muitas delas podem e devem ser usadas com finalidades pedagdgicas.

Mesmo com tantas possibilidades de uso, nos deparamos tanto com meios
legais que restringem o uso desse aparelho na sala de aula, quanto com a
resisténcia de alguns educadores.

No que se refere aos meios legais, em Pernambuco a Lei de n® 15.507, de
maio de 2015, proibe o uso de aparelhos celulares e equipamentos eletrénicos nos
estabelecimentos de ensino publicos ou privados, no ambito do Estado, exceto com
prévia autorizacdo do professor para aplicacdes pedagogicas. A desobediéncia a
essa norma acarretard a adocdo de medidas previstas no regimento escolar ou
normas de convivéncia da escola.

A lei ainda traz em seu texto que, para que os alunos tenham conhecimento
da lei, sejam afixados avisos em espacos da escola, como “bibliotecas e outros”.
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Diante do exposto acima e tendo conhecimento de algumas das justificativas
para a aprovacao da lei, entre elas, a de que o celular tira a atengdo dos alunos,
interfere nas praticas educativas, prejudica seu aprendizado e sua socializacao,
parece que os desafios, quanto ao uso dos dispositivos moveis, ndo se limitam a
resisténcia de alguns professores para fins pedagogicos, mas também a dispositivos
legais instituidos pelo estado.

Ao mesmo tempo em que sdo colocados os motivos de tal proibicao, também
vale pensar que negar o uso desses recursos priva o estudante de utiliza-los para
aprender mais e melhor, de modo interativo e que, como nativo digital, é inerente ao
modo de se relacionar, comunicar-se, fazer uso da linguagem de modo criativo e
estar inserido socialmente.

A internet movel, apoiada na tecnologia sem fio e em dispositivos méveis,
coloca-nos frente a frente com um vasto mundo de informacfes e possibilidades, de
modo que “o futuro que nossos estudantes herdardo é aquele que sera mediado e
costurado pela internet mével”, como defende David Parry (2011, p. 16, apud
DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 31).

O uso desses dispositivos ndo deve ser tomado como “eventuais recursos
didaticos para o trabalho pedagogico”, como nos chamam a ateng&o os PCN (Brasil
1998, p. 89), mas considerar as praticas sociais nas quais 0s jovens estejam
inseridos.

E preciso que a escola esteja atenta aos avancos e as necessidades da
sociedade e busque aproximar-se um pouco mais do que € interessante aos jovens.
Pois, se devemos levar em consideracdo as praticas sociais has quais 0s jovens
estdo inseridos, como orientam os PCN e, sendo este documento um norteador das
diretrizes para o fazer pedagdgico do professor, parece incoerente uma lei que limita
esse uso de aparelhos méveis em sala de aula e em outros espacos da escola, uma
vez que os estudantes estdo imersos em tecnologias.

Na andlise de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 63), a especializacdo
tecnolégica é uma dimensdo adicional, continuando o professor a ser um
especialista em contetdo e em pedagogia. Considerando tal citacdo, parece que a
formacdo tecnoldgica dos educadores assume uma dimensdo adicional que

complementa os conhecimentos por eles ja obtidos de modo a intensifica-los. Sendo
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assim, para 0s autores, esse entendimento ajudaria a afastar alguns receios
alimentados pelos professores a respeito das novas tecnologias.

Sabendo-se que, na sociedade da informacdo o conhecimento acontece de
formas diferentes, assim como o acesso e 0 processamento das informacdes, cabe
pensar em uma escola que promova a aproximag¢ao desse espago aos avangos da
sociedade. As ferramentas tecnoldgicas tém se mostrado eficientes, quando usadas
de maneira adequada para o desenvolvimento da aprendizagem.

No capitulo seguinte, apresentaremos a metodologia do trabalho, seguida da

analise dos resultados.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, dedicado a andlise e discussdo dos resultados,
empreenderemos esfor¢cos para demonstrar a parte pratica da nossa pesquisa que,
inicialmente, apresenta, no topico 1, o contexto da pesquisa; topico 2, aspectos
metodoldgicos; topico 3, algumas consideracdes sobre oficina pedagogica; por fim,
no tépico 4, apresentaremos a discussdo dos resultados das leituras de charges via

grupo de WA, criado com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

4.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa esteve situada no contexto de uma escola publica do ensino
fundamental, localizada na zona urbana do municipio do Ipojuca / PE, regido
metropolitana de Recife, onde ministro aula de Lingua Portuguesa, que atende a
alunos oriundos dos engenhos, da Vila de Porto de Galinhas e da comunidade local.
Tivemos o intuito de analisar o processo de leitura a partir da leitura do género
charge, utilizando um grupo de WA, onde foram compartilhadas charges lidas a
partir de perguntas norteadoras que foram respondidas pelos educandos. A escola
atende a mil e duzentos estudantes, sendo estes da Educacdo Especial, séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental. Sendo este Ultimo o foco da nossa pesquisa,
estudantes do 9° ano A, do Ensino Fundamental do turno vespertino. Segundo
dados de avaliacdes externas, o nivel de proficiéncia em leitura desses estudantes
encontra-se abaixo do desejavel, como ja foi apresentado na introducdo desse
trabalho.

No que se refere a estrutura fisica da unidade de ensino, percebemos que
apresenta quadra coberta, biblioteca com um acervo consideravel de paradidaticos,
porém nao dispde de computadores para pesquisa, por exemplo. Ha secretaria para
atendimento ao publico, sala de coordenacao e de gestdo, banheiros masculinos e
femininos, cozinha e auditorio. As turmas do fundamental Il sdo atendidas no
segundo andar, que tem como acesso apenas uma escada sem dispor de uma
saida de emergéncia. As salas de aula sdo amplas, porém guentes e sem conforto.
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Os aparatos tecnoldgicos sao insuficientes, entre eles, projetor multimidia. Também,
nao dispbe de laboratdrios.

Apesar desses desafios, encontramos pontos positivos, como uma equipe
presente e preocupada com a aprendizagem das criancas e jovens, professores
empenhados, coordenadores que apoiam e estimulam os professores. Além disso, 0
ambiente parece receptivo a pesquisas, uma vez que ndo sofremos nenhuma
objecdo ou impedimento para realizar a coleta de dados e a posterior intervencao.
Ressaltamos, também, o apoio do coordenador que, desde o inicio, acompanhou o
desenvolvimento da pesquisa, forneceu dados referentes ao desempenho escolar e
a aprendizagem dos alunos, como dados do SAEPE, entre outros, além de
acompanhar o desenvolvimento das oficinas.

A turma pesquisada é composta por um efetivo de 27 alunos matriculados,
porém alguns ndo tém frequéncia assidua. Dentre 0s motivos causadores desse
fato, destaca-se o trabalho desses adolescentes em bares e lanchonetes, em Porto
de Galinhas, pois a escola onde foi realizada a pesquisa fica a 7 km dessa vila.

Os educandos pesquisados responderam, individualmente, a um questionario
aplicado antes de iniciar a intervencéo, possibilitando desenhar os tracos gerais da
turma. Tal instrumento direcionou os encaminhamentos dados a pesquisa, inclusive
no que se refere ao uso de dispositivos moéveis de telefonia em sala de aula, uma
vez que usamos como suporte o aplicativo WA, com o propdésito de compartilhar as
leituras de todos os estudantes, de modo a apresentar outras possibilidades de

leitura. Assim, segue a descricao em graficos.

71



Grafico 1: Classificagdo da turma por género
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As respostas ao questionario serviram de base para a criacdo dos graficos
anteriores e nortearam as nossas atividades, pois percebemos que todos conheciam
o WA e que a maioria fazia uso, com frequéncia, para diversas finalidades.

Com base nessa constatacdo, foram desenvolvidas oficinas de leitura,
utiizando o género charge, publicadas via WA. Foram abordados,
predominantemente, assuntos politicos, propiciando o andamento da pesquisa no
referido 16cus de analise.

A seguir, apresentaremos a metodologia do trabalho, especialmente, os

caminhos percorridos por esta pesquisa.

4.2 Aspectos metodologicos

De acordo com Amaral (2012), a pesquisa € o principal meio para a producao
do conhecimento. E através dela que se conhece o novo, que se descobre o
desconhecido, que se encontram respostas para as perguntas sobre determinados
assuntos, solucionam-se problemas de diversos campos do saber, entre outros.
Assim, a pesquisa € de fundamental importancia para a aquisicao do conhecimento.

Esta pesquisa é de carater qualitativo e seguiu 0s principios da acdo-reflexao-
acdo, o que sugeriu a aplicacdo de uma pesquisa voltada para a acdo dos
envolvidos no processo, dando-nos, segundo Thiollent (2011, p. 28), uma “pesquisa-
agao”. Como filosofia interpretativa, seguiu o construcionismo social, defendido por
Vigotsky (2007, p. 152), que leva em consideracdo a constru¢cdo do conhecimento a
partir das relacdes e interacdes estabelecidas entre o0s sujeitos, ou seja, 0S
contextos culturais e historicos em transformacao.

De acordo com Thiollent (2011, p. 14), a pesquisa-acdo, além da participacdo
dos envolvidos na pesquisa, supde uma forma de acao planejada de carater “social,
educacional, técnico ou outro”.

A abordagem metodologica leva em conta a constru¢cdo do conhecimento que
se da nas relacdes entre os sujeitos, escolhendo-se para isso a pesquisa-a¢ao, pois
se trata de uma metodologia constituida de agdo educativa e que, ainda segundo
Thiollent (2011, p. 28), ndo é constituida apenas pela acdo ou pela participacao.
Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncias, contribuir para

a discusséo ou fazer avancar debates acerca das questdes abordadas.
73



Foi feito o levantamento, através de questionario, com os estudantes da turma
a fim de identificar os usuarios de WA, as finalidades para as quais o aplicativo é
mais utilizado e os recursos mais frequentes. Buscamos, dessa forma, conhecer as
praticas de uso desse aplicativo por essa categoria educacional. Apés o
levantamento, criamos um grupo de WA para a publicacdo e leitura de charges
convencionais e animadas.

Com a aplicagdo do questionario, percebemos a familiaridade com a qual os
estudantes lidam com o WA, o que sugeriu a existéncia de um letramento digital em
andamento, tendo em vista que o ambiente virtual favorece o contato com grande
diversidade linguistica, o que contribui de forma significativa para a formacao de um
leitor proficiente e de um jovem criativo, capaz de combinar “caracteristicas de
conversa falada e escrita nas salas de bate-papo”, como postula Merchant (2001
apud BARTON; LEE, 2015, p. 205).

Outro dado interessante, € que, desde cedo, esses jovens tém contato com a
tecnologia para fins variados e o reconhecimento, por parte desses, de que o celular
pode auxiliar na aprendizagem. Educandos pontam também, como caracterizacao
dos sujeitos, a auséncia da utilizacéo, por parte da maioria dos professores, do uso
de recursos como os aplicativos, no processo de ensino e aprendizagem. Essa
constatacdo merece um olhar atento, pois sugere que a escola ainda nao tem se
apropriado dessa ferramenta para fins educativos.

A partir dos dados fornecidos pelo questionario, foram planejadas e, em
seguida, vivenciadas oito oficinas pedagégicas no decorrer de seis meses, que
mostraram ter contribuido na formacéao de leitores proficientes, 0os quais passaram a
interagir mais, demonstrar maior criticidade ao lerem as charges propostas, tendo o
género charge e a multimodalidade como elementos capazes de desenvolver a
capacidade leitora de modo desejavel, embora o desenvolvimento critico na leitura
exigisse mais acodes voltadas para esse fim.

O aplicativo WA foi o suporte para a realizacdo de leitura em grupo
colaborativo'®. Os textos foram publicados no grupo e foram analisadas as

inferéncias feitas a partir da leitura das charges, a capacidade argumentativa e a

B Grupos criados em redes sociais ou sites da Web 2.0 que compartilham conhecimentos (BARTON & LEE,
2015, p. 205).
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maneira como é percebida, pelo aluno, a combinacdo de linguagens que permeiam
0 género e as possibilidades de usos do aplicativo WA para a atividade de leitura.

Ainda para a andlise da leitura realizada pelos estudantes, foram
consideradas as estratégias de leitura utilizadas pelos mesmos, percebidas nas
publicacdes feitas por escrito e em audio. Serviram de base, também, para analise
o nivel de compreensdo acerca dos temas abordados, se foram percebidas as
intencionalidades implicitas e explicitas, efeitos de humor e ironia presentes no
texto. Também analisamos a postura critica sobre o tema abordado e a
interatividade por meio de mensagens instantaneas (Ml).

As charges na versdo online foram compartihadas no grupo e,
posteriormente, apresentadas em sala de aula. Os estudantes foram instigados a
realizarem discussdes orais acerca do conteudo presente nas mesmas, observando-
se a capacidade argumentativa expressa em suas publicacdes, falas e seu
conhecimento de mundo.

As postagens feitas pelos estudantes foram lidas, potencializando assim a
pratica de leitura e contribuindo para o desenvolvimento da linguagem e o0 senso de
aprendizagem colaborativa.

Para Bardin (1979, p. 148), “classificar elementos em categorias impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir
seu agrupamento € a parte comum entre eles”. Em concordancia com o que
expressa a autora supracitada, e na tentativa de organizar e ser coerente, sem que
perdéssemos de vista a coordenagcdo dos dados coletados, buscamos manter um
elo de equilibrio entre os sujeitos envolvidos na pesquisa e 0s objetivos deste
estudo.

Assim, selecionamos os seguintes materiais de analise:

1. Mobilizac&o dos recursos verbais e ndo verbais, pelos estudantes, para a
criacao de sentidos;
Interacdes via mensagens escrita/ audios / emojis;

3. A ativacdo de procedimentos de leitura e as estratégias de leitura

utilizadas no WA.
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Para a andlise dessas categorias, foram selecionados dois alunos que
participaram das oito oficinas realizadas, nomeados aluno A e aluno B e, para
ilustrar algumas situagdes, foram utilizadas leituras de mais dois estudantes que
nomeamos de aluno C e D. A escolha desses alunos nédo se deu de forma aleatoria,
mas por terem sido os alunos mais ativos nas oficinas e, por essa razao, julgamos
gue trouxeram contribuicdes relevantes ao trabalho.

De acordo com o ja exposto na introducdo sobre nossos procedimentos
metodoldgicos, a nossa pesquisa se dividiu em trés momentos: a aplicacdo de um
guestionario para a coleta de informacdes sobre os sujeitos e suas praticas de uso
do WA, a criagao de um grupo no aplicativo WA e a realizagdo das oficinas de leitura
via grupo de WA.

Primeiro, foi realizada a aplicacdo de um questionario e respondido
individualmente para que, através do mesmo, tivéssemos informacdes sobre o grupo
e suas praticas de uso do aplicativo WA.

No segundo momento, foi criado um grupo de WA para praticas de leitura de
charges publicadas nesse espaco e, no terceiro momento, experienciamos 0
compartilhamento de charges e a pratica de leitura via grupo de WA e, em seguida,
de questbes norteadoras, que foram lidas e respondidas com base na leitura das
charges compartilhadas no grupo.

Foram realizadas oito oficinas, cada uma delas com foco em um ou mais
aspectos constitutivos do género charge, sendo organizadas e desenvolvidas de

acordo com o exposto no seguinte quadro:
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Quadro 03: Quadro sintese das etapas de realizacdo das oficinas

Oficina 1

Conhecendo o género charge.

a)

b)

c)

d)

Apresentacdo da proposta das
oficinas de leitura via WA,
Compreensao do género como
acéo social;

Apresentacdo dos  elementos
constitutivos da charge;

Criacdo de um grupo de WA por

um grupo de alunos e publicacao.

Oficina 2

Leitura e compreensdo: 0s

explicitos e os implicitos.

a)

b)

c)

d)

e)

Definicdo prévia dos propositos
comunicativos;

Organizagdo retorica do texto;
Publicacdo de charges via grupo
de WA,

Exploracéo e leitura das charges;
Publicacdes das leituras no grupo
e, posteriormente, retomadas em
sala.

Oficina 3

Intertextualidade e leitura: os

textos na charge.

b)

c)

d)

Retomada dos propasitos
comunicativos do género;
Organizacdo  intertextual  das
charges;

Leituras compartilhadas no grupo
de WA,

Retomadas, em sala, das leituras

postadas no grupo.

Oficina 4

Os elementos verbais e ndo

verbais na charge.

a)

b)

d)

Retomada dos propasitos
comunicativos do género;
Identificar elementos verbais e ndo
verbais e suas combinacfes nas
charges postadas no grupo de
WA,

Leitura de charges e postagem no
grupo de WA,

Retomada, na sala de aula, das

charges e das leituras publicadas.
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Oficina 5

A charge e a multimodalidade.

b)

c)

d)

Identificagdo da multimodalidade
nas charges;

Leitura das charges e postagem
no grupo de WA,

Retomada em sala das leituras
publicadas no WA;

Retomada dos propositos

comunicativos do género.

Oficina 6

O humor e aironia: efeitos de

sentidos e intencionalidades.

b)

c)

Leitura das charges postadas no
grupo de WA;

Retomada do género como
artefato carregado de
intencionalidades, atrelado a um
determinado contexto e carregado
de propdsito comunicativo;
Publicacdo das leituras realizadas
e discussdo, em sala, das leituras
publicadas.

Oficina 7

Charges animadas: leitura

multimodal.

a)

b)

d)

e)

Publicacdo de charges animadas
no grupo de WA,

Leitura das charges e publicacéo
via grupo de WA das leituras
realizadas;

Retomada dos elementos
constitutivos do género e a
multimodalidade potencializada
pelo uso da tecnologia;

Discussdo do género enqguanto
acao retorica atrelado ao contexto
e época, a evolucéo do género;
Retomadas das leituras publicadas

no grupo de WA em sala.
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a) Orientacbes para a criagdo de um
blog;

b) Formacéo de um grupo
responsavel para a criacdo do
blog;

c) Criacdo do blog e publicacdo de

todas as oficinas realizadas no

0

g mesmo;

;fi) Blog: Compartilhando leituras, d) Divulgacdo do blog e lancamento

O disseminando vivéncias. na escola para outras turmas de 9°
ano;

e) Encerramento das oficinas com
depoimentos de alunos da turma
na qual foram desenvolvidas as

oficinas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dividimos, para melhor esclarecer, a descricdo desses momentos. Assim,
trataremos, no topico seguinte, de tracar algumas consideracdes sobre oficinas
pedagdgicas e, posteriormente, no topico subsequente, abordar cada momento /
acao da nossa pesquisa, apresentando e discutindo os resultados.

4.3 Algumas consideracdes sobre oficina pedagoégica

A aplicacdo das oficinas de leitura, envolvendo o género charge, utilizando
como recurso didatico o aplicativo WA, foi uma tentativa de aproximar a teoria da
pratica, buscando, através desse recurso, o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem da leitura em Lingua Portuguesa. Foi levado em consideracdo o
estudo da analise multimodal da charge, intencionalidades, criticidade, elementos
verbais e ndo verbais, entre outros.

De acordo com Paviani e Fontana (2009, p. 78), a oficina pedagdgica atende
a duas finalidades: “articulacdo de conceitos, pressupostos € nogcdes com agdes
concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz e vivéncia e execugdo de

tarefas em equipe”. Dessa maneira, as atividades vivenciadas através de oficinas
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favorecem o trabalho em equipe, articula conceitos e conhecimentos prévios dos
educandos, levando em consideragdo o aluno como centro do ensino e da
aprendizagem.

Ainda para as autoras, pedagogicamente:

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-agir-pensar, com objetivos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicao), passando a incorporar a acao e a reflexdo. Em outras palavras,
numa oficina ocorrem apropriacdo, construcdo e producdo de
conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva (PAVIANI,
FONTANA, 2009, p. 78).

Sendo assim, as atividades préaticas fazem com que o aluno aprenda a
medida que vivencia os conhecimentos teodricos de forma reflexiva e sendo sujeito
ativo, nesse processo de construcao e articulacéo de habilidades.

As oficinas tiveram como objeto de ensino a leitura, tendo como suporte o
aplicativo WA e a veiculacdo do texto chéargico através desse aplicativo. Nessa
proposta, tivemos o intuito de fazer deste um instrumento de favorecimento ao
ensino e a aprendizagem da leitura e, dessa maneira, contribuir com a insercéo
desse aluno em préticas de leitura orientadas pelo professor, atreladas as suas
experiéncias leitoras e, desse modo, colaborar para a formacdo de um leitor
proficiente.

Apresentaremos, no tépico seguinte, a analise e discussédo dos dados obtidos
nessa pesquisa, a partir da execucdo das oficinas pedagdgicas conforme ja foi

anunciado.

4.4 Apresentacéo e discussao dos resultados

Ao analisarmos o material coletado, chegamos a alguns resultados, os quais
detalharemos. Foram planejados oito encontros de 2h aula cada um. No nosso
primeiro encontro, foi apresentada a proposta de realizacdo de oficinas de leitura via
WA para a turma na qual ministro aula de Lingua Portuguesa. Apoés ser lancada a
proposta, foi criado o grupo de WA pelos estudantes, que demonstraram uma boa
aceitacdo. Em uma turma de vinte e sete (27) estudantes, vinte e um (21)

participaram do grupo e seis (6) estudantes, que néo tinham aparelho compativel
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com o aplicativo WA nédo puderam ser inseridos no grupo. No entanto, puderam
participar em grupos de leitura, formados na sala de aula, para discutir as leituras
das charges compartilhadas, a partir dos aparelhos dos colegas, sinalizando uma
boa aceitacéo e adeséo dos estudantes a uma metodologia voltada para o ensino da
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Durante o primeiro contato, em conversas com os estudantes e, de modo
unanime, ao serem questionados se é possivel utilizar o WA para realizar leituras,
para aprender a ler, responderam que € possivel, pois, segundo eles, usam sempre
e gostam muito.

Ainda, nessa primeira conversa, ao serem indagados se algum professor ja
havia utilizado o aplicativo para fins pedagogicos, também foram unanimes em

responder que nenhum professor havia utilizado o aplicativo para estudo.

Quadro 4: Estruturacéo do grupo de WA

Grupo de WA com 21 | Sl s ECR Rl
< Novo grupo

membros  participantes, Adicionar nome
o
Grupo estes estudantes do 9 Digite 0 nome do grupo a.. ®
Ano A.

D& um nome a0 grupo € uma imagem opciona

Conhecer o género
Objetivo charge e utilizar o WA
como ferramenta para

leitura.

Internet;
Computador;
Ferramentas/midias | questionario;
projetor multimidia;
celular;

aplicativo WA.

Fonte: Esta pesquisa, 2017.
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ApOs a criacdo do grupo e a insercdo dos estudantes como membros, demos
as boas-vindas aos participantes e informamos que seriam realizadas oito oficinas,
com inicio em junho e término em novembro de 2017. Os educandos mostraram-se

animados como sugere a imagem abaixo.

Figura 5: Print das primeiras postagens do grupo no WA
MOt 2NTBE 4 23:43

<« Leltura/lsharggs S

0l4, pessoal, estamos iniciando
nossas oficinas de leitura de charges
via WathsApp. Sejam todos bem-
vindos.

)
Obrigado

—
Obrigadal!

N —

—
Obrigada!!

/1
Obrigado Prof- Edivania!
=

Fonte: Esta pesquisa, 2018.

Logo depois da criagdo do grupo, foram compartilhadas as duas primeiras
charges da oficina 1, com a tematica: Conhecendo o género charge. Ao serem
lancadas perguntas, questionando se conheciam o género, apenas sete alunos
afirmaram conhecer, por ter sido trabalhado no componente curricular de artes e
também terem visto no livro didatico de lingua portuguesa.
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Quadro 5: Charges da oficina 1
Charge 1 Charge 2

Charge 1. 1435/

TEMER INDICOU SANTA
ENQUANTO ISSO, NA ALEXANDRE DE MORAES ‘CARA DE PAU,

PRO STF!!! BATMAN!

Samuca 02/02/2017

Fonte: Diario de Pernambuco
Online, acesso em 08/02/2017.

14:36 vV

Fonte: Diario de Pernambuco
Online, acesso em 08/02/2017

14:38

Fonte: produzido pela autora.

Ao serem perguntados onde geralmente circula a charge, cinco estudantes
disseram que no livro didatico, sete, responderam em revista, quinze, apontaram
que em jornais. Essas respostas nos confirmam que mais da metade da turma
conhecia o suporte no qual o género charge circula com mais frequéncia.

Ao serem indagados sobre a funcdo exercida pelo género, ficou claro que
viam a charge apenas como um desenho engracado, o que néo foi uma surpresa,
pois Cavalcanti (2008), em sua dissertacdo, jA chamava a atencdo para essa
constatacao.

N&do foram capazes de compreender que a charge trata de assuntos
polémicos e que expressa intencionalidades, sejam as do veiculo no qual circula ou
do chargista que a produz. Que é um género que, como os demais, tem uma funcgéo
social e que se constroi retoricamente.

Comecamos nossas discussées chamando a atencao para questdes politicas,
como as abordadas na charge 1, por exemplo.

A partir dos questionamentos e discussfes, compreendemos que 0 género
nao poderia mais ser visto e discutido em sala, levando em consideragcéo apenas 0s

seus aspectos formais, mas que o0 mesmo deve ser tomado como instrumento social,
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gue subsidia nossas acoes e reflexdes e que, a medida que somos construtores
dessa acao, também somos reprodutores dela.

Quanto a linguagem verbal e ndo verbal presente nos textos, alguns
estudantes fizeram confusdo para diferenciar uma e outra.

Foi necessaria uma explanacdo sobre as diferencas entre ambas e a
importancia das mesmas na construgéo do género charge, pois 0 uso da linguagem
verbal e ndo verbal, nesse género textual, é carregado de intencionalidades e ndo
sdo usadas por acaso.

No decorrer da realizacdo das oficinas, foi possivel constatar o quanto o uso
do aplicativo abre possibilidades para o uso da linguagem. N&o raro a linguagem era
mesclada com respostas escritas e reforcada através do uso de emaojis.

A segquir, apresentaremos alguns exemplos:

Quadro 6: Uso de emojis

m O aluno parece usar 0s
Aluno A Sim,comcertez emojis na tentativa de

reafirma o que expressa em

modo verbal.

bgaim® O aluno B parece utilizar

Aluno B EdER G apenas emojis como uma
AT ST T P )
tentativa de expressar seu

pensamento.

—

Quando queremos concordar O aluno C comenta sobre as

Ou quando estamos pensativos varias situacoes em que se

Oumraiva usam o0s emojis. Assim,
Aluno C ) Ete podemos entender que para

este aluno, o uso de emojis

|

Quando queremos concordar pOde substituir a Iinguagem
gw 'l(.j :

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

exemplo. verbal, por exemplo.
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Ainda na oficina 1, inicialmente, tivemos dificuldade com a internet na escola,
pois nem todos os alunos tiveram como acessar, alguns acessaram no banheiro,
lugar onde melhor tinha conexdo e nem todos dispunham de dados moveis.

Nem todos os alunos responderam as perguntas no grupo e, em sala, quando
guestionados sobre o motivo de nédo responderem no grupo de WA, alegaram que
tinham vergonha de escrever errado, porém em seus comentarios ficou evidente que
tinham feito a leitura dos textos. Ao darem essa explicacdo “temos vergonha de
escrever errado”, uma aluna chamou a atengao para o fato de ter o corretor no
aplicativo e que poderiam usa-lo. Um comentario como esse nos leva a perceber
gue nossos estudantes usam recursos que 0s ajudam na escrita e que, a partir
dessas possibilidades, ficam mais atentos a esses mecanismos, quando é preciso
escrever, por exemplo.

Quanto a capacidade de inferéncia na leitura proposta, nem todos foram
capazes de perceber nos textos as criticas trazidas pelos mesmos, sendo, de modo

geral, uma leitura superficial.

Grafico 4: Participacdo dos alunos nas oficinas

Participacao dos alunos nas oficinas

M Participaram

H N3o Participaram

Fonte: esta pesquisa, 2017.

A participacdo dos estudantes aconteceu de forma gradativa e, inicialmente,
dos 21 que estavam no grupo, 17 discentes participaram das oficinas, 4 nao

interagiram em nenhum momento. Dos 6, que ndo estavam no grupo, por nao terem
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aparelho compativel, 2 usaram o celular de colegas para compartilharem suas

leituras.

Na oficina 2, cujo tema foi: Leitura e compreensdo: os explicitos e 0s

implicitos, houve uma maior participacdo do grupo.

Quadro 7: Charges da oficina 2

Charge 3 Charge 4
OFICINA 2. Charge 2. sp59
Tema:
Leitura e compreensao: os explicitos
e os implicitos. 22:54
Charge i1 22:57
EAl?
Smavarir
Diario de Pernambuco online, JC online, acesso em
acesso em 30/01/2017.  -z:5a . 30/01/2017. 23:00 v/
Charge 5 Charge 6

Charge 3. 23.00 v

JC online, acesso em
25/06/2017.

23:01 v

L D~ {
Folha de Sao Paulo, acesso em
25/06/2017. 23:01 v

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

Como podemos observar, as charges 3 e 4 abordam questbes sociais,

enquanto as charges 5 e 6 trazem uma abordagem de cunho politico.
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Quadro 8: Leitura realizada pelos estudantes

Aluno A Aluno B
C 7} Aunoa [ l Aluno A
Vocé Vocé - .‘. ﬁ‘
. Y JC | 2, acess: 2 o a
Diario de Pernambuco online, 30/0;1}‘23‘:% reesseem ‘f’%
acesso em 30/01/2017 » . e}

Fala que a palavra revezmento e tipo

Revela que foi dificil pois cada volta cada um tenpo aparece umaa doenca

vai ficando mais cansativo

Aluno A (Referindo-se a charge 6) Aluno B
) Awncse
Aluno A Vocé
Folha de Sao Paulo, acesso er
| l Aluno B 25/06/2017. :
Demostra que cada um lugar desse tem Pra mim temer estava muito a
uma quadrulha de roubo intenséo qui vontade fazendo oq quisesse
. roubando ele tava em um circulo
demostra as quadmlhas muito largo mas agr o circulo ta se
fechando por a casa ta caindo por
Concordo isso a cara de medo

Fonte: laborado pela autora.

Ao serem questionados sobre o dialogo entre o sol e a terra e o que revela
esse dialogo, os estudantes ndo foram capazes de fazer uma inferéncia mais
profunda das questbes abordadas e relacionar ao seu conhecimento de mundo,
como podemos observar na leitura feita pelo estudante A, ao dizer: “Revela que foi
dificil, pois cada volta vai ficando mais cansativo”. Continuando as leituras das
charges, o estudante B, referindo-se a charge 6, faz uso do recurso resposta
direcionada e escreve “concordo”. Este recurso facilitou a interacdo em varios
momentos, pois 0s estudantes ndo precisaram escrever toda a resposta, mas
apresentar uma concordancia ou ndo, em torno da questdo abordada.

Porém, ao utilizar o recurso resposta direcionada, na maioria das vezes, nao
foram capazes de ampliar a resposta e dizer o porqué da concordancia ou
discordancia e, de modo geral, ndo perceberam as intencionalidades implicitas e
explicitas nas charges da oficina 2, como também né&o estabeleceram relacdo entre
a parte verbal e ndo verbal de modo satisfatorio.

Na oficina 3, foram abordadas as questdes da intertextualidade e leitura: os

textos na charge. As charges lidas seguem abaixo no quadro sete.
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Quadro 09: Charges da oficina 3

Charge 7 Charge 8

1080  DICARO PARA PRESIOIRCOMSSHoDE CONSTITUACAOE STk

it

Fonte: Diario de Pernambuco, Fonte: Diario de Pernambuco,
Jarbas 09/02/2017. Acesso em acesso em 30 de janeiro de 2017.
21/02/2017.

Charge 9

LISTA DO FIM DO MUNDO

Fonte: Jornal do Comércio, 13/03/2017. Acesso em 15/03/2017.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 10: Leitura realizada pelos estudantes, oficina 03

Aluno A

Aluno A

Vocé
1. Os trés textos apresentam uma

relagdo de intertextualidade com outros
textos. Aponte os elementos presentes

Sim,representa o conto de Pinoquio,
chapeuzinho vermelho e atlas!

Sim,representa o conto de Pindquio,
chapeuzinho vermelho e atlas!

0 Deus da mitologia gregal
) Awnoa

Vocé
Sim, . . Por que sera que essa lista
tinha esse peso?

Representando o tanto de politicos

Aluno B
D Aluno B

Voceé

4. Como vocé interpreta aimagem de
um "lobo" escondido a espera de
Chapeuzinho Vermelho na charge?

que o lobo n gosta da justiga ou seja
quer tudo pra ele e ndo se importa
com o mundo

obs minhas respostas é oq eu acho
kkk

Aluno C
D Aluno C
@ Aluno B
que o lobo n gosta da justica ou seja quer

tudo pra ele e ndo se importa com o
mundo

ladrdes no governo do nosso pais!
concordo

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar na resposta do aluno A, os elementos intertextuais
foram rapidamente percebidos. Como defende Koch (2012), podemos perceber,
também, que a intertextualidade é elemento constituinte e constitutivo de escrita /
leitura e que as relagdes que os textos mantém uns com 0s outros atribuem novos
sentidos ao novo texto. Sentidos estes que, para serem percebidos, dependem do
conhecimento de outros textos, conhecimento de mundo, por parte dos
interlocutores. Ainda para a autora, os textos fazem parte da meméria social de uma
coletividade e, neste caso, nas charges da oficina 3, as relagdes intertextuais se
deram com textos que fazem parte da memoria social e coletiva, pois se trata de
classicos universais como “Chapeuzinho Vermelho”, “Pinéquio” e referéncia a
“mitologia grega”

O reconhecimento da intertextualidade nas charges néo foi suficiente para
uma leitura satisfatoéria, critica, na qual fossem empregadas, de modo adequado, as
estratégias de leitura, de forma a auxiliar na compreensao dos provaveis sentidos do
texto. Ap0s serem retomadas as leituras na sala de aula com o auxilio de um
datashow, onde foram comentadas as charges e as leituras realizadas pelos
estudantes para que fossem sanados equivocos e duvidas nas leituras
compartilhadas. Na sequéncia, foi encaminhada a oficina quatro, conforme quadro

onze.
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Quadro 11: Charges da oficina 04
Charge 10 Chargell

Jornal do Comércio, acesso em Jornal do Comércio, acesso em
14/03/2017. 07/03/2017.
Charge 12
TRANSPOSICAO DO RIO SAO FRANCISCO pom e =
2 f\"

Jornal do Comércio, acesso em 11/03/2017.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Na oficina quatro, foram compartilhadas trés charges, ambas buscaram a
politica como tema motivador.

Como podemos observar nos exemplos, a leitura feita pelo aluno A, se
comparada as leituras das oficinas anteriores, progrediu quanto a compreensao da
relacdo texto verbal e ndo verbal presente na charge, assim quanto a mobilizacao
dos recursos multimodais para a criagcdo de sentido, indicando que a parte verbal
associada a nao verbal e ao contexto forneceu indicios ao leitor para que
associasse sua leitura a questdes politicas, corrup¢do que, nas palavras do aluno,
“‘ele cometeu coisas erradas” e que, “ter antiaderente”, termo verbal presente na
charge e na leitura do aluno “ele tem quem o acoberte”.

Em algumas respostas do aluno B, percebemos que os elementos verbais e
nao verbais sao identificados, mas de forma ainda incompleta. Isso por ndo perceber
todos os arranjos multimodais do texto, como cores, formas, caricatura,
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caracterizando uma possivel falta de atencéo, tanto ao aspecto verbal quanto ao nao
verbal do texto, além de conhecimento prévio dos fatos que serviram de motivacao
para a criacdo da charge, leva-o a uma leitura superficial, como no exemplo do
quadro abaixo, ao dizer simplesmente que a charge 10 trata-se, apenas, de uma

ratoeira.

Quadro 12:; Leituras oficina 04

Aluno A Aluno B
—— e
Vocé
a uais mentos verk na
Vocé vercars que est3o ;,'.( ent charg
. . = 87
4- Exph_que a_ml’ormagao apresentada N verbal a frigideira e o fogo
por meio da linguagem verbal na charge verbal a frase
9 "A chapa é quente, mas tenho S
. . Voceé
que ele cometeu coisas erradas mais 5 e (e A e G
charge 87
ele tem quem o acoberte 9 R )
ma ratoeira

Aluno B/ Aluno C

Vocé
5- Por escrito ou em audio, apresente
uma possivel leitura para a charge 10.

Que estdo todos com os rabo preso..

[? Ao B
ensagem de voz (00:09)

Bora pessoal

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oficina, também foi solicitado que os alunos pesquisassem charges que
tratassem de assuntos politicos em jornais online e compartilhassem no grupo. Os
grupos foram divididos e os nomes dos membros postados no grupo de WA. Um dos
alunos, que faltou no dia da oficina, ficou sem participar de nenhum grupo e, ao
perceber que seu nome nao estava em grupo algum, comegou uma interacao entre
os participantes. Essa interacdo se deu por meio de mensagens escritas, audios e
emojis.
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Figura 6: Organizagao de grupos Figura 7: Interac&o entre alunos
HOt 2NTFTR g 23:47

<« Leitura/Charges : Grupo 1:

e SUETRRE | | S ¢ ’ .y .
‘ . Luisa, Vivian, Karine, Ana, Kauan,
— — Eduardo, Fernando. 17

Grupo 1 Fonte Folha de Sao ' v
Paulo, acesso em 25/06/2017 . G‘rl.!pﬂ z . )
— Lidiane, Ellen, Matheus, Emily, Maria,
Alice, Raissa.
————— Grupo 3:
€uto €m q GAupo Antony, Lais, Joyce, Wedja, Thainara,
—/ Mirian, Joel.
Sobe a cvs
T ) Grupo 4:
ala Fabricio, Eduardo, Wellington, Paulo,
Tudinho Cristiano 7:37
———— Pessoal, coloquei os grupos par
Meu NOME Nao tA nao faCI|Itar| .
—1
Eita :
Se encaixa em um Ta

Fala cm a professora )
Pesquisem as Charges e
M tm mmmfeine A Al

~ compartilhem.
® > ©

Fonte: Esta pesquisa, 2017. Fonte: Esta pesquisa, 2017.

Vamos la! 7.4

A preocupacdo do estudante que ndo estava em nenhum grupo logo foi
respondida pelos colegas. Dessa forma é possivel perceber que a comunicacao nas
redes, neste caso, o WA, € mais rapida, assim como a articulagdo entre seus
membros. A multimodalidade empregada nas mensagens também chama a atencao.
Acreditamos que o uso da tecnologia pode favorecer os arranjos com a linguagem,

contribuindo para uma comunicacao impregnada de significados e semioses.

Figura 8: Mensagens dos estudantes / multimodalidade

utoemq Gﬂ@ @UM fo G@
@ certeza!@

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

No decorrer da realizacdo de todas as oficinas, foi possivel identificar os
arranjos multimodais nas postagens dos estudantes, de modo a ficarem evidentes

as combinacdes das diversas intersemioses na escolha das letras utilizadas, do
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audio, na escrita, no uso de emojis, que funcionaram com as mais diferentes
intencionalidades.

Vale salientar que a mensagem escrita e 0s emojis foram os mais utilizados e,
ao serem questionados porque ndo respondiam utilizando o recurso de gravacao de
audio, os alunos foram unanimes em dizer que ndo gostavam da voz, de ouvir a
propria voz. Nas conversas em sala, os estudantes também se mostraram timidos,
revelando que ndo é apenas o fato de ndo gostarem da voz que os impede de fazer
uso do audio, isso nos leva a observar que o trabalho com a oralidade em sala de
aula parece necessitar de mais atencao.

Na continuagéo, foram compartilhadas as charges da oficina cinco, as quais

se encontram no quadro 13.

Quadro 13: Charges da oficina 5
Charge 13 Charge 14

GHiAino

Jornal do comércio, 25 de julho de Didrio de Pernambuco, acesso em
2014. Acesso em 12/09/2014. 29/07/2017.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oficina cinco, percebemos que as leituras feitas e postadas iam tornando-
se mais préximas do esperado. Porém o uso do recurso resposta direcionada, que
na maioria das vezes ajudou muito nas leituras, em alguns momentos, trouxe
algumas dificuldades. Pois antes, ao concordar ou ndo com a leitura de um colega, o
estudante direcionava a resposta e na sequéncia, publicava sua opinidao. No quadro

14, o aluno C ao utilizar “concordo”, referiu-se a resposta do aluno A, mas, na
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verdade, direcionou a resposta ao aluno B, quando deveria concordar com o aluno

A.

Quadro 14: Leituras da oficina 5.

Aluno A Aluno B
E AunoA AunoB
. Vocé
Voce

1. Acharge 11 traz em sua composicéo
elementos visais. Como vocé interpreta
as imagens de um rolo de filme e o fivro

A sua preferéncia de filme ou livro

1. Acharge 11 traz em sua composicao
|| elementos visuais. Como vocé interpreta
asimagens de um rolo de filme e o livr...

Quer nos informar que os bodes
representa pessoas comendo o rolo
do filme e livro do auto da
compadecida!

Aluno A

)

Vocé

2. A caprinocultura & muito importante
para a economia do Nordeste, porém, na
charge, 0 que pode representar os

Interacdo professor e aluno A/B

Ele quis dizer com isso que estar impune
por isso,porqué a justiga ndo estar agia
para com elel

Que provaveis acontecimentos
fizeram o Cunha ganhar tempo?

Vamos pensar! 3.4
E ai [L "3 o que achas?

—___=3 que achas?
As pessoas que leram e assistiram o —>
conteddo produzido pelo escritor T e
paraibano Ariano Suassunal Corrupgio!

Vocé

Filme ou livro

I ' Aluno C

] ™

1. A charge 11 traz em sua composigao
elementos visuais. Como vocé interpreta
as imagens de um rolo de filme e o livro

As pessoas que ! am e assistiram o

} || contelido produzido pelo escritor
paraibano Ariano Suassunal!

Concordo com

Fonte: Esta pesquisa, 2018.

Quanto as leituras,

percebemos que 0 uso de mensagens escritas
prevaleceu. As relacOes estabelecidas entre a linguagem verbal e n&o verbal e a

mobilizacdo desses recursos para uma maior compreensao e construcéo de sentido
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para o texto, de modo geral, foi satisfatoria, pois foram capazes de relacionar as
semioses presentes no texto com seus conhecimentos prévios e estabelecer
sentidos. Essa analise confirma o que defende Koch (2012), ao afirmar que “para o
processamento textual recorremos a trés grandes sistemas de reconhecimento:

conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento interacional”.

Quadro 15: Charges da oficina 6

Charge 15 Charge 16

QUEN FOR CTIOO OV
VIRAR REU 04 LVA W10, |

Diario de Pernambuco, 13 de fev. | Folha de Sdo Paulo,12 de jul.
de 2017.Acesso em 21/02/2017. |2017. Acesso em 28 de jul. de
2017.

Charge 17

7/ conseque

P

Folha de Sdo Paulo, 02 de jul. 2017. Acesso em 28 de jul. de 2017.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oficina 6, cujo tema foi: O humor e a ironia: efeitos de sentidos e

intencionalidades, também foi possivel perceber que, mesmo antes das perguntas
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norteadoras serem publicadas, alguns alunos ja anteciparam suas leituras, enquanto
outros ficaram a espera das referidas perguntas. A iniciativa de alguns educandos,

em antecipar suas leituras leva-nos a perceber que a atividade de leitura de charges
via WA é algo motivador.

Quadro 16: Leituras da oficina 6

AlunoD

Gente, as questes a serem
o == AlunoE > . ~
| n— respondidas sdo essas:

A vaca quer leva ele pro brejo porque a

populagdo esta cansada de tanta -

corrupgao CJ

, Quais?
Ja é praresponder?
Ela n vai colocar perguntas? kkkkk 7.,
) e D AunoE
Mais mesmo assim eu respondi Vocé
Gente, as questdes a serem respondidas
Aluno A
4 S ’ 530 essas:

[0

hLJ

®

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

A partir da observacdo das leituras postadas, também foi possivel perceber
gue a linguagem tipica do internetés esteve muito presente, linguagem essa comum
para os nativos digitais. O uso do internetés em nenhum momento foi questionado
por algum participante do grupo no decorrer da realizacdo das oficinas. Essa andlise
sugere que o uso dessa linguagem ndo causa estranhamento, pois € algo comum
para eles.
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Quadro 17: Charges da oficina 07
Charge 18 Charge 19

[
lalva ajabo;

Fonte: Elaborado pela autora

As charges animadas tiveram uma boa aceitacdo por parte dos educandos.
Conforme quadro 18, os educandos afirmaram que preferiram as charges animadas
as charges estaticas, ou seja, convencionais. Segundo eles, tém mais humor e séao
interessantes. A partir da avaliacdo dos estudantes, identificamos que,
provavelmente, a charge animada, por ter um maior arranjo de semioses facilita, de
certo modo, a compreensdo do texto, pois além de aliarem as linguagens verbal e
nao verbal, nela, na charge animada, sdo empregados outros recursos, como
animacao, fala, legenda, gestos, cores, ambientacdo que, juntos, trazem mais
elementos para o processo de construcdo de inferéncias, por parte do leitor e
analogias para compreendé-la em sua totalidade. Langar m&o desses processos
facilitou a leitura.

Ao serem questionados se participariam de outros grupos de leitura via WA,
os discentes afirmaram que sim, pois, dentre as justificativas, surgiu o fato de
poderem compartilhar os textos com outras pessoas, de tirarem duvidas, de terem
outras opinides, em alguns casos, de terem a participacao de familiares ou pessoas
préximas, o que foi apontado como ponto positivo.

A atividade de compartilhamento, por se tratar do uso da tecnologia digital,
acontece de forma rapida, mas se a mesma ocorresse de modo impresso, nao teria
tanta motivacao para ser compartilhada com outras pessoas, segundo depoimentos.
De acordo com os discentes, ao receberem as charges, sentiam vontade de mandar
para familiares ou pessoas conhecidas. Em um dos depoimentos, uma estudante ao

receber uma das charges, ndo conseguindo entender seu conteudo, compartilhou-a
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com uma tia que, expressando sorrisos, ajudou-a, fazendo comentarios sobre o
humor e a critica presentes no texto.

E possivel, a partir desses relatos dos estudantes, pensar que utilizar as
redes sociais como um meio de ensino e aprendizagem nas aulas de leitura em
lingua portuguesa seria um método bem aceito pelos discentes e por boa parte dos
pais. Alguns pais ao saberem que os filhos participariam de um grupo de WA, tendo
como objetivo a leitura, expressaram apoio, como se pode observar nesta fala de

uma das maes: “que bom que vocé vai usar o WA para uma coisa boa”.

Quadro 18: Opinides sobre leitura de charges animadas / charges convencionais
AlunoA/B/D

Aluno B

Vocé

Q "
imada,porqué alem de relatar

uma critica a um determinado caso,é

acrescentado um certo humor com as...

6. No decorrer das oficinas vocé leu
charge impressas e Charges na versao
animada. Qual modo de representagdo

Eu gostei mas das charges animadas
3 o que voc# acha da resposta

7
de Y ]
D Ana§ e [T

E Super irdnicoled &
Vocé I

D 0 que vocé acha da resposta de concordo !
,' Euconcordo ]
D Haos Eu gostei mas das charges animadas
@ e Tvez da:’ Respondendoliz)
A charge animada, pq tenho um pouco

de humor e é interessante

Kkkkk

Fonte: Esta pesquisa, 2017.

Um outro fator que chamou a nossa atencgéao foi o fato da existéncia de alunos
gue nunca haviam interagido no grupo de WA, nas leituras das oficinas anteriores,
porém, na oficina de charges animadas, interagiram, comentando que gostaram
mais das charges animadas, os colegas perceberam e comentaram: “primeira vez
respondendo”. Esses comentarios parecem sinalizar que tais educandos fizeram
alguma leitura das charges compartilhadas, anteriormente, mesmo n&o tendo
postado algum comentario no grupo e que as charges animadas tiveram maior
receptividade, por parte dos mesmos. Uma das possiveis respostas para este fato é

que as multiplas linguagens chamaram mais a atencao desses alunos.
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Tais observacdes confirmam o que defende Mayer (2009, apud DIONISIO,
2013, p. 35), ao considerar que:

1. O ser humano possui duplos canais de processamento de informacoes;

2. A quantidade de informacéo a ser processada por cada canal é limitada;

3. Um processamento ativo possibilita-lhe se engajar numa atividade de
aprendizagem para receber informagbes pertinentes, organizar as
informacdes selecionadas em representacdes mentais coerentes e integrar

as representacdes mentais com outros conhecimentos.

Em comum acordo com o autor, percebemos que quanto mais arranjos
multimodais, maiores as possibilidades de os educandos aprenderem, pois cada

individuo tem um arranjo cognitivo particular, ou seja, tem sua maneira particular de
aprender.

Quadro 19: Print do blog da oficina 08

[ C 1Y | & Sequo | hillpe//edioews.camy/hlmlecionweb/iomdeeen /el 5850 o1 Actih Yehe beeedUedilonSersonld = SO 5ARR BEIA ACH

WIX & réginas: inicio g Sle R

= Compartilhando lettura,
2 disseminando saberes. ; ° 8
& App Mericet !
........ “ =I.
Fr )
: - 15 ; o=
Q --------------------- i Alterar forma - o - - P -l A e —--1 ------------------------------------------------- :r— ------------- ’ --
» ! | ea
o : | OFICINA7 - LEITURA DE CHARGES €.

ANIMADAS: RECURSOS QUE
INTENSIFICAM A MULTIMODALIDADE

08.10.20M7

Pihliro alva: Fstudantes do 7 ann A dn T
Lomponente Lun ngua Fortuguesa
Duragao das ativi ulas, de 50 minutos cada.
vt it
ntansificando a cons

Tt
sentidos. A chargs &, po

Fonte: Elaborado pela autora.

A oficina oito teve como objetivo a criacdo de um blog para publicacdo de
todas as oficinas de leitura e divulgagdo das mesmas para a comunidade escolar:
alunos dos outros 9° anos, professores, coordenadores da escola e gestao.

Desde o langcamento da ideia da criagdo do blog, os educandos ficaram

empolgados, mas, para facilitar tal criagcdo, foi formado um grupo de quatro
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estudantes que, com nossa orientagdo, criou o blog. Foi utilizada a internet da
secretaria da escola e, na sequéncia, os alunos escolheram o provedor para
hospedagem do blog, este gratuito, o que coloca o blog como uma opcéo de espaco
de leitura e escrita sem necessitar de recursos financeiros.

Inicialmente, os criadores do blog ficaram nervosos por estarem fazendo algo
gue nunca haviam feito, mas, logo que eles escolheram o provedor, percebemos a
facilidade com a qual lidavam com o uso da tecnologia. Parece-nos que, para 0S
nativos digitais, ha uma facilidade em lidar com as TICS e, logo apés criarem o blog,
expressaram, atraves de falas, que pensaram que fosse mais dificil.

ApoOs a criacdo do blog, foi feita a divulgacédo na escola com distribuicdo de

panfleto (conforme consta em anexo) e visitas as salas.

Figura 9: Opinides sobre o blog

l l AlunoA

Vou olhar!

O primeiro a acessar!

l toT I AlunoB

Tamassa

Shooow

Vocés fizeram pelo wix ndo foi?

Fonte: Esta pesquisa, 2018.

Ao comecarem 0S primeiros acessos ao blog, os alunos gostaram muito e
compartilharam no grupo suas impressdes, como mostra a figura 9.

Isso nos leva a refletir que, o uso de redes sociais ou blogs, tem uma boa
aceitacdo pelos educandos. As turmas que participaram apenas do lancamento do
blog e tiveram acesso as oficinas naquele espaco, em conversas posteriores,

guestionaram o porqué de as turmas deles ndo terem participado. Diante dessa
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declaracdo, também foi possivel perceber que, provavelmente, um trabalho que
envolva leitura, considerando as praticas leitoras dos estudantes, ha mais

possibilidade de ser um trabalho eficaz e capaz de motivar para a leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao darmos inicio a este trabalho de pesquisa, algo que muito nos inquietou e
ao mesmo tempo nos motivou a realiza-lo, foi saber se a utilizacdo do WA para
propor leitura de charges, através do compartilhamento desse género, iria favorecer
0 ensino da leitura nas aulas de lingua portuguesa. Também se os estudantes
seriam capazes de desenvolver habilidades leitoras, de mobilizar recursos verbais e
nao verbais, de perceber as mdultiplas semioses para a producdo de sentidos
esperados e possiveis e, por fim, se seria possivel afirmar que as representacdes
multimodais e a tecnologia propiciariam o uso da linguagem de modo mais criativo,
bem como leitores mais proficientes, como pudemos mencionar e avaliar no decorrer
da dissertacao.

Para tanto, fomos orientados pelos seguintes objetivos: analisar como 0s
recursos verbais e ndo verbais sdo mobilizados para a criacdo de sentido, bem
como as estratégias de leitura. O segundo objetivo foi aplicar proposta didatica de
intervencdo através de oficinas pedagodgicas de leitura e, por ultimo, analisar as
interacdes que ocorrem entre mensagem escrita, audio e emojis presentes no
processo de inferéncias na leitura via WA.

Como observamos, incialmente, buscamos no capitulo |, tracar algumas
consideracOes sobre a leitura e quais as concepcdes de leitura adotadas pelos
estudantes. A leitura e as redes sociais como didlogos possiveis, pois estamos
imersos em um mundo tecnolégico. A leitura e a multimodalidade como mecanismo
que potencializa a aprendizagem e prética leitora.

Ressaltamos que a concepcéo de leitura adotada foi a sociointeracionista, na
qgual os sujeitos exercem praticas sociais através da leitura e, também, do uso das
redes sociais.

No Il capitulo, tratamos do género como “agédo social” (MILLER, 2012), e
pelos ERG. Optamos pelo género charge, por acreditar que este género convida o
leitor a refletir sobre assuntos de relevancia social e que, assim, contribui para a
formacao de um leitor critico.

No capitulo Ill, apresentamos o aplicativo WA, sua evolugéo, caracteristicas

gerais, usos e praticas sociais, bem como a sua utilidade para fins pedagodgicos. E
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por fim, no IV capitulo, apresentamos nossa metodologia, analise e discussdo dos
resultados.

Considerando as andlises das inferéncias feitas pelos estudantes via WA,
pudemos evidenciar a presenca sociointeracionista, confirmando que os contextos
de producao atrelados a realidade dos sujeitos envolvidos nos processos cognitivos
e linguisticos contribuem para a criacdo de sentido e para as atividades
interacionais. Neste sentido, compartilhamos do que defende Marcuschi (2010) que
trata o fendmeno da lingua como “interativo e dindmico, voltado para as atividades
dialégicas que marcam as caracteristicas mais salientes da fala, tais como as
estratégias de formulacdo em tempo real” (p. 33), afirmando que essa abordagem

sociointerativa:

[...] preocupa-se com os processos de producédo de sentido tomando-os
sempre como situados em contextos socio-historicamente marcados por
atividades de negociacdo ou por processos inferenciais [...] Tem muita
sensibilidade para os fenbmenos cognitivos e processos de textualizagdo na
oralidade e na escrita, que permitem a producdo de coeréncia como uma
atividade do leitor/ouvinte sobre o texto recebido. (MARCUSCHI, 2010, p.
34).

As inferéncias feitas via WA e as contribuicbes do grupo, que permitiram
multiplos olhares sobre um mesmo tema, a comunicacdo rapida, a ampla inter-
relacdo que a tecnologia permite, abriram espaco para uma maior reflexdo. Os
educandos passaram a ser participantes mais ativos, independentes, apresentando
melhor comunicacdo. A sala de aula passa a ser global e atinge outros sujeitos.
Estes foram, também, pontos relevantes desta pesquisa.

Percebemos, nas inferéncias publicadas no grupo, uma relacdo com as
praticas dos multiletramentos, visto a evidéncia das praticas sociais e do carater
multiplo destas praticas letradas, levando em consideracdo que, para apresentar
suas inferéncias recorreram a escrita e a audios, evidenciando tais praticas.

Nesse sentido, a realizacéo das oficinas, via WA, reside no fato de que
a escola deve levar em conta as praticas e usos da leitura e da escrita vivenciadas
pelos jovens em seu dia a dia, meios pelos quais demonstram familiaridade,
desenvoltura e motivagdo — os ambientes virtuais. Fonte e Caiado (2014), afirmam
que:

[...] o discurso constituido com o auxilio das tecnologias digitais da
informacao e comunicagdo €, em sua esséncia, multimodal. O bate papo no
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WhatsApp é multimodal, pois os recursos disponibilizados no aplicativo
possibilitam mesclar diferentes modos semiéticos, como som, imagem,
video, texto verbal na tela (p. 476).

Mesmo que as autoras se refiram a bate papo, isso ndo chega a interferir ou a
alterar os modos pelos quais as inferéncias foram registradas pelos educandos ao
se utilizarem de recursos semiéticos, como ocorreu no grupo via WA. Sendo assim,
compartilhamos com as ideias das autoras, no sentido de que a comunicagéo via
WA €, essencialmente, multimodal, pois se utilizam de recursos semiéticos como:
som, imagem, texto com escrita variada, cores diversas e emojis, integrando-se
atraveés dos canais sensoriais (visual / pictorial e auditivo / visual).

A leitura das charges, por elas explorarem as diferentes semioses em sua
composicdo, agucou a percepcdo dos educandos, contribuindo para uma leitura
mais critica, em que passaram a ser mais autbnomos, demostrando, através das
inferéncias, maior capacidade interpretativa. Foi possivel perceber esta evolucdo no
decorrer das oficinas. Por tratarem de acontecimentos atuais e de relevancia social,
as charges, ajudaram a desenvolver a consciéncia politica e cidada, colocando o
jovem mais proximo de debates relevantes para a sociedade.

No que se refere ao género, dada a dimensdo das varias correntes tedricas,
ancoramos nossa pesquisa nos ERG, em particular, nos trabalhos de Miller (2009),
Bazerman (2006, 2011, 2015) e Bawarshi e Reiff (2013). Quanto a metodologia,
recorremos a pesquisa acado, por se tratar da realizacdo de oficinas de leitura via
WA. A escolha do género, como ja mencionamos em outros momentos da nossa
pesquisa, ndo se deu de forma aleatdria, mas por ser um género de boa aceitacédo
entre os educandos e por julgarmos contribuir para a leitura critica e,
consequentemente, para a formacao de leitores proficientes.

Conforme citamos em momentos anteriores, 0 objetivo principal de nossa
pesquisa foi experienciar a leitura de charges via WA, considerando as vivéncias
leitoras dos educandos. Como aporte tedrico, fundamentamos nossa pesquisa em
Rojo (2009, 2012), na abordagem dos multiletramentos; Solé (1998), ao mencionar
as estratégias de leitura como indispensaveis para a compreensao leitora; Dionisio
(2003, 2006, 2010, 2013), ao abordar a teoria cognitiva da aprendizagem e a
multimodalidade como elementos importantes para o ensino e a aprendizagem;

Koch e Elias (2012), ao trazer reflexdes sobre concepcdes de leitura e,
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consequentemente, concepcdes de lingua; Bezerra (2017), ao defender como
possivel o ensino implicito e explicito do género; Barton e Lee (2015) contribuiram
com reflexdes sobre a linguagem e as implicagdes do mundo online para a
linguagem; Piovani e Fontana (2009, p. 78), no que se refere a oficinas pedagdgicas;
Kress e van Leewen (2004), ao tratar da leitura de imagem como arranjo
multissistémicos, proposto na GDV; o leitor e a leitura na era da revolugao
eletronica, Chartier (1999).

As oficinas pedagogicas de leitura via WA, gque ao todo foram oito, ocorreram
em uma turma de 9° ano, de uma escola da rede publica de ensino, situada no
municipio do Ipojuca / PE.

As nossas a¢fes ocorreram em oito momentos, nos quais, através do grupo,
charges eram compartilhadas para que fossem realizadas as leituras pelos
educandos e, em seguida, suas inferéncias fossem publicadas. Todos o0s
participantes do grupo puderam ler e, a partir das suas leituras e das leituras dos
outros, trocaram conhecimentos, interagiram, questionaram, como também, em sala,
retomamos as discussdes. De acordo com Piovani e Fontana (2009), uma oficina é,
pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e significativas com base
no tripé: sentir, agir e pensar, que muda a metodologia tradicional da oficina e,
consequentemente, o foco tradicional da aprendizagem, considerando nédo apenas o
cognitivo, mas a acdo e a reflexdo, em outras palavras, a oficina propicia a
construcdo, a producdo de conhecimentos teéricos e praticos de maneira ativa e
reflexiva. Por esta razdo, optamos pela realizagéo de oficinas pedagdgicas via WA.

Ainda nesta pesquisa, a leitura foi entendida na perspectiva socio-interativa
como aponta Koch e Elias (2012) ao tratar da leitura-interagdo, ou seja, o leitor
enguanto construtor de sentidos, que utiliza estratégias de leitura, tais como selecao,
antecipacao, inferéncia e verificacao.

Em relacdo as estratégias de leitura, tomamos como ancora teédrica Solé
(1998), que nos chama a atencdo para a necessidade de ensinarmos aos
educandos as estratégias de leitura e, assim, o aprendiz possa ir cada vez mais
além, tornando-se um leitor autbnomo, ou seja, que maneje as estratégias de leitura
com dominio e que, dessa forma, torne-se um leitor proficiente. Entendemos, assim
como a autora, que as estratégias de leitura podem e devem ser ensinadas e para
iSS0 € preciso que sejam ministradas de maneira adequada.
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Justificamos que o grupo formado no aplicativo WA, constitui uma
comunidade discursiva, pois nele pode-se verificar as caracteristicas apontadas por
Swalles (1990), sendo tal grupo uma comunidade com um interesse especifico, o de
socializacéo de leitura.

Pedagogicamente, o uso da plataforma WA trouxe contribuicées interessantes
relacionadas a pratica de leitura, como: troca de saberes, reflexdes sobre diferentes
pontos de vista, uso criativo da linguagem, incorporando a multimodalidade através
de recursos que sdo oferecidos pela tecnologia como mensagens de voz, arranjos
entre mensagens escrita e emojis.

Esse processo contribuiu para o compartilhamento das leituras, de ideias e de
conhecimento de mundo e, desse modo, para ampliar o universo leitor dos
aprendizes. Bem como para o desenvolvimento da capacidade de mobilizar recursos
verbais e ndo verbais para a criacao de sentido.

Percebemos, nas interag@es ocorridas no grupo, uma relacdo com as praticas
dos multiletramentos, como defende Rojo (2012), sendo interativos em Vvarios niveis,
ou seja, utilizam meios que permitem a interacdo entre sistemas, assim também
como praticas de letramento tecnoldgico, este, tipico dos nativos digitais.

Ao considerarmos a analise dos dados, desde a aplicacdo dos questionarios
até a realizacdo das oficinas de leitura via WA, foi possivel perceber avancos na
leitura dos educandos, nas praticas de multiletramentos, no desenvolvimento quanto
ao senso critico e maneiras de diferentes de usos da linguagem, pois esta tem um
papel essencial na internet, em especifico no WA, apesar de serem escassos 0S
estudos encontrados sobre leitura neste ciberespaco.

Dessa forma, os resultados obtidos neste estudo, permitem-nos, entéo,
afirmar que a leitura via grupo de WA favorece o ensino e a aprendizagem da leitura,
contribuindo para a formacdo de leitores proficientes, criticos e que neste
ciberespaco se constroem e sdo construidos enquanto sujeitos dialégicos.

Concordamos, também, que esta pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar o
assunto, pois ha varias possibilidades de uso desse aplicativo para fins pedagdgicos
e que as pesquisas sobre o0 mesmo, na area da linguistica, ainda sao poucas e, no
que se refere a leitura, ha muito por ser explorado.

Por fim, esperamos que as consideracdes apresentadas neste trabalho,
possam ser vistas como contribuicdo para o0 ensino de lingua portuguesa,

106



considerando novas formas de significacdo, novas praticas que viabilizem os
multiletramentos exigidos pelas rela¢cdes contemporaneas em que, cada vez mais,
realizamos atividades através do uso das tecnologias, em particular o celular, e dos
aplicativos que oferecem inimeras possibilidades, entre elas, as redes sociais para
fins diversos. Nesse sentido, acreditamos ser urgente uma transformacdo nos
preceitos do ensino da leitura que, geralmente, se volta apenas para a modalidade

verbal. Portanto, € importante admitirmos que o ensino da leitura requer novas

estratégias e praticas de leitura.
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Aﬂp resentacdo

As oficinas s@o aqui tomadas como uma forma de intervencéo didatica, tendo
foco na leitura de charges publicadas via WA. A principio, trataremos das
concepcgOes de leitura e género que adotamos.

A concepcao de leitura adotada foca a leitura como interacdo social. Leva em
consideracdo a triade: autor-leitor-texto. Nesse sentido, compreendemos que a
leitura acontece na interacdo, na construcdo de sentido, condicdo imprescindivel
para agir com autonomia no meio em que se vive.

Os questionamentos voltados para compreensdo das charges leva em
consideragao o que postula Marcuschi (2008, p. 270), ao considerar a leitura como

uma atividade social e critica. Ainda para o autor:

[...] poderiamos encaminhar uma nova proposta de construcdo de uma
tipologia de perguntas. Por exemplo, observar se elas tém carater critico, se
elas consideram o carater multimodal dos textos e se elas ddo conta da
atividade solidaria desenvolvida na leitura de textos em situacdes de vida
diaria. (MARCUSCHlI, 2008, p. 270).

Com base nessa citacdo, as oficinas direcionardo questdes que buscarao
considerar os aspectos sugeridos pelo autor.

Adotaremos género na perspectiva de Bazerman (2006, apud BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 82), que defende que os géneros ndo sdo apenas formas. Géneros
sdo forma de vida, modos de ser. Sdo enquadres para a acao social. SAo ambientes
para a aprendizagem. S&o os lugares onde os sentidos sdo construidos. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e a comunicacdo através das quais
interagimos.

A partir dessa perspectiva, compreendemos que o género possibilita a acéo
social, construgéo de sentidos, desvelando modos de ser, comunicar-se e de agir
em sociedade.

As charges abordam temas relevantes para a sociedade, provocam a reflexao
e desenvolvem a criticidade, dando assim, margem para a acao social, tomada de

deciséo e formacao do pensamento critico.
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Para esta proposta foram selecionadas charges que apresentam elementos
verbais e ndo verbais, a maioria tem a politica brasileira como tema. Cada oficina
aborda aspectos diferentes, mas inerentes a charge.

As oficinas que seguem sdo sugestdes que nao tém como pretensdo
apresentar um modelo pronto e acabado, mas trazer uma reflexdo sobre a
possibilidade de realizar oficinas de leitura via WA. O género escolhido foi a charge,
tanto no modo convencional quanto na versao animada, que, para nos, representa a
adequacdo do género no tempo e no espaco, propiciando uma analise do género

“‘enquanto agao social’.

OFICINA 1 — CONHECENDO O GENERO CHARGE

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracédo das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Charge 1

ENQUANTO ISSO, TEMER INDICOU
NA SALA DA JUSTIGA... ALEXANDRE DE MORAES

PRO STFI!!

Fonte: Diario de Pernambuco Online, acesso em 08/02/2017.
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Charge 2

+
.|.+++++++-II:+'|'1-I:I-+.|.+ +mm1

Fonte: Diario de Pernambuco Online, acesso em 08/02/2017.

OBJETIVO: Conhecer a proposta das oficinas com o género charge, postada via
WA, bem como os elementos constitutivos do género, contribuicdes para a formacéo

leitora e a sua funcao social.

CONTEUDO: O género charge.

Leitura: Leitura e compreensao da mensagem do texto a partir de questionamentos,

postados no grupo, referentes as charges e suas caracteristicas.
RECURSOS:
Para a publicacdo / compartihamento das charges, faz-se necessario

aparelho de telefone celular compativel com o aplicativo WA para a criagdo de

grupo. Devem ser utilizados, também, datashow, papel A4 e copias.
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DESENVOLVIMENTO

1. A proposta das

propésito do grupo

oficinas deve ser apresentada para os estudantes sobre o

de WA. Em sala, grupos devem ser criados para que os alunos

conversem a respeito do que compreenderam sobre as charges publicadas no grupo

e as “leituras” postadas.

2. Explanacdo sobre as charges postadas via WhatsApp para que os estudantes

conhecam o género

Questionamentos:**

, suas caracteristicas e funcéo social.

Onde encontramos esse género?

Qual a funcéo exercida por ele?

Que elementos aparecem na charge 1 e 2? Com quais
finalidades?

A linguagem verbal e n&o verbal estdo presentes em ambas as
charges? Justifigue sua resposta.

Quais o0s elementos mais comuns presentes na charge?

As expressoes faciais na charge 1 revelam o qué?

Ao ler a charge 1 e 2 é possivel lembrar de outros textos?
Quais?

Os personagens da charge 1 estdo reunidos. Levante hipoteses
sobre as possiveis razfes que o0s levaram a se reunirem.
Aparece algum simbolo nas charges? Aparecendo, qual e o que
significa?

Escolha a charge 1 ou 2 e faca um breve comentario, que pode
ser escrito ou em audio, sobre o assunto abordado na mesma e

poste no grupo.

14

Os questionamentos serdo postados via WhatsApp sendo, posteriormente, em sala de aula,

retomados e as respostas que o0s estudantes postaram, serdo discutidas em grupo.
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OFICINA 2 — LEITURA E COMPREENSAOQ: OS EXPLICITOS E OS IMPLICITOS

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracéao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Envio prévio de charges, via WA, para o grupo, leitura orientada
através de questdes voltadas para a compreensdao. Em sala, discussGes sobre as
leituras, pesquisa de charges que tratem de um mesmo tema e que sejam postadas
no grupo, para socializagéo e leitura por toda a sala, sendo isso mediado pelo
professor. Serdo feitos comentarios acerca do tema abordado, utilizando &udio,

escrita ou comentarios em sala, para contribuir com posteriores discussoes.

Charge 3

EAR?
COMOFOIESSA |
(LTIMA VOLTA?

T =5
Fonte: Diario de Pernambuco online, acesso em 30/01/2017.
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Charge 4

REVEZAMENTO

Charge 5

Fonte: Jornal do Comércio, acesso em 25/06/2017. Publicada em 25/06/2017.

Charge 6

Fonte: Folha de S. P., acesso em 25/06/2017. Publicado em 25/06/2017.
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QUESTIONAMENTOS:

Os textos verbais ou nao verbais apresentam intencionalidades. Para
perceber as intencdes presentes em um texto € necessario que o leitor acione
conhecimentos prévios, ou seja, armazenados na memoria.

Com base na leitura das charges 3, 4, 5 e 6, responda as questdes de 1 a 4.

1. A charge 5 traz a seguinte informacdo verbal “CONCURSO DE
QUADRILHAS”. Ao observarmos as informacdes nao verbais, que

intencionalidade(s) a informagé&o verbal revela?

2. A charge 6 apresenta apenas elementos nédo verbais. O que nos revela tais

elementos? Com quais intencionalidades foram usados?

3. A palavra “QUADRILHA” foi empregada com a intencdo de provocar um
efeito de humor com a ambiguidade textual. Caso vocé quisesse eliminar a

ambiguidade como deveria reescrever?
4. Para a compreensao do significado de uma charge é fundamental identificar o
contexto em que ela foi produzida. Qual é o contexto ao qual se referem as

charges 3 e 4?

5. Em grupo, pesquise charges que tratem dos mesmos temas das charges da

oficina 2. Faga um comentério em audio e compartilhe no grupo.
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OFICINA 3 — INTERTEXTUALIDADE E LEITURA: OS TEXTOS NA CHARGE

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracdao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Postagem prévia, via o grupo de WA de charges que apresentem a
intertextualidade como um recurso. Leitura prévia das charges e postagens das

leituras feitas pelos estudantes.

Objetivo: Reconhecer o recurso da intertextualidade como outras vozes presentes

em um novo texto, este ganhando novos sentidos e propdsitos comunicativos.

Conteldo: Intertextualidade e leitura.
QUESTIONAMENTOS:

Os textos conversam entre si e, algumas vezes, ao ler um texto, ouvir uma
masica, ver uma propaganda, uma imagem, vocé tem a sensacao de que aquilo lhe
lembra algum texto conhecido. Isso ndo acontece por acaso. O autor de um texto
retoma outros textos para construir o seu. A identificacdo desse recurso, por parte
do leitor, auxilia na leitura e na compreensao de textos escritos e orais. Chamamos
esse recurso de INTERTEXTUALIDADE.

Leia as charges a seguir e tente perceber as referéncias feitas a outros textos.

Charge 7

LOBAO £ INDICADO PARA PRESIDIR COMISSAO DE CONSTITUICAO E JUSTICA

B

Fonte: Diario de Pernamb co, Jarbas 09/02/2017. Acesso em 21/02/201

T =

7.
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Charge 8

Fonte: Diario de Pernambuco, acesso em 30 de janeiro de 2017.

Charge 9.

MUNDO LISTA DO FIM DO MUNDO

Fonte: Jornal do Comércio, 13/03/2017. Acesso em 15/03/2017.

1. Os trés textos apresentam uma relacdo de intertextualidade com outros
textos. Aponte os elementos presentes nas charges que fazem referéncia a

outros textos.

2. Qual a provavel relacdo estabelecida pelo chargista entre a charge 7 e o

conto “Chapeuzinho Vermelho”?

3. Na charge 7, o que “Chapeuzinho Vermelho” representa?
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4. Como vocé interpreta a imagem de um “lobo” escondido a espera de
“Chapeuzinho Vermelho”, na charge?
5. Nas charges 7 e 8, o chargista se vale do recurso da intertextualidade para

tratar de um assunto bem atual e sério em nosso pais. Qual € esse assunto?

6. A charge 8 faz referéncia a um nadador que participou das Olimpiadas
realizadas no Rio de Janeiro em 2016. Qual a nacionalidade desse
esportista? Em sua opinido, por que a referéncia a Pinéquio foi utilizada na

charge?

OFICINA 4 - OS ELEMENTOS VERBAIS E NAO VERBAIS NA CHARGE

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracédo das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Compartilhar, via grupo de WA, charges que tenham a combinacéo de
elementos verbais e ndo verbais. Sera solicitado que observem a composicao da
charge e compartiihem suas leituras sobre a mesma, observando se ha uma
completude de ideias ou ndo. As publicacbes compartilhadas no grupo serao
discutidas em sala.

Objetivo: Compreender as informacfes verbais e nao verbais presentes nas

charges e suas relacoes.

Conteldo: Elementos verbais e ndo verbais.

QUESTIONAMENTOS:

Figue atento aos elementos verbais e ndo verbais presentes nos textos a

seguir. Os elementos verbais referem-se a escrita ou a fala, e os elementos néo
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verbais estdo relacionados as cores, as formas, ao som, as imagens, aos gestos,
etc.

A Charge utiliza-se tanto da linguagem verbal quanto da linguagem néo

verbal, porém ha charges que apresentam apenas a linguagem néo verbal.

Charge 10
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Fonte: Jornal do Comércio, acesso em 14/03/2017.

Charge 11.

Fonte: Jornal do Comércio, acesso em 07/03/2017.
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Charge 12.
TRANSPOSICAO DO RIO SAO FRANCISCO

Fonte: Jornal do Comércio, acesso em 11/03/2017.

1- Quais os elementos verbais e ndo verbais que estao presentes na charge 10?

2- Explique a que se refere a “lista do Janot”.

3- Como vocé interpreta a imagem da charge 10?

4- Expligue a informacédo apresentada por meio da linguagem verbal na charge
“A chapa é quente, mas tenho antiaderente”.

5- Responda, por escrito ou em audio, a leitura que vocé faz da charge 12.

OFICINA 5 - A CHARGE E A MULTIMODALIDADE

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Compartilhamento, visualizacdo e leitura de charges, sendo feitos
guestionamentos sobre a composicdo da charge, chamando a atencdo para

elementos que torna o género, por exceléncia, multimodal.

Objetivo: Identificar os recursos multimodais, verbais e nao verbais presentes nas

charges.
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Conteudo: Charge e multimodalidade.

QUESTIONAMENTOS:

A charge & um texto de intensa multimodalidade da esfera jornalistica.
Geralmente produzido com linguagem verbal e ndo verbal, porém ha charges que se
utilizam, apenas, da linguagem nao verbal. Faz mencéo a fatos relevantes e atuais,
geralmente politicos, econdmicos e sociais, com 0 objetivo de denunciar, satirizar,
fatos e pessoas.

Costuma ser publicada na pagina de opinido de jornais e revistas. Aborda,

guase sempre, 0 assunto mais relevante da edicdo do dia.

Charge 13.
Enquanto sso,

%‘ — S
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Fonte: Jornal do Comércio, 25 de julho de 2014. Acesso em: 12 set. 2017.

Charge 14.

CONTINVO
GANHANDO

Fonte: Diario de Pernambuco, acesso em 29 de julho de 2017.
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A charge 13 traz em sua composicdo elementos visuais. Como vocé
interpreta as imagens de um rolo de filme e o livro Auto da Compadecida, do
escritor paraibano Ariano Suassuna, sendo consumidos, mastigados pelos

animais?

2- A caprinocultura € muito importante para a economia do Nordeste, porém, na
charge, o que podem representar 0s caprinos?

3- Na charge 13, existe complementariedade entre texto verbal e imagem. Que

relacdo pode ser estabelecida entre eles?

4- Na charge 14, o chargista utilizou uma obra de Salvador Dali, cujo titulo é
“Persisténcia da Memodria”, também conhecida como “Relégios Moles”.
Observe na charge a caricatura do ex-deputado Eduardo Cunha segurando
papéis e a fala no baldo “CONTINUO GANHANDO TEMPO”. O que

podemos deduzir a partir desses elementos?

OFICINA 6 - O HUMOR E A IRONIA: EFEITOS DE SENTIDOS E
INTENCIONALIDADES

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracéao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Compartilhamento de charges que tenham em sua composic¢éo ironia
ou humor, conduzindo, através de questionamentos, os estudantes a perceberem o
humor ou a ironia presente no texto. A partir das postagens dos estudantes, sera
discutido em sala, sobre a diferenca entre humor e ironia. Esta esta presente quando
0 gque é dito expressa o contrario do que é explicitamente afirmado, seja por palavras
ou acdes dos personagens. Aquele pode corresponder a quebra de expectativa do

gue se espera como desfecho.
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Objetivo: ldentificar elementos verbais e ndo verbais utilizados na construgdo da

ironia e/ou humor presentes nas charges.

Conteudo: Humor e Ironia.

A ironia € uma figura de linguagem que se realiza verbal ou visualmente e
consiste em anunciar algo em que o contexto permite ao leitor / ouvinte que seja
entendido o oposto do que se esta dizendo. A charge utiliza com frequéncia a ironia,
pois este € um eficiente recurso de critica.

O uso da linguagem em seu sentido figurado também é explorado pelas
charges e, quando interpretado de modo literal, provoca humor, ou seja, situagdes
engracadas, mas que tratam de assuntos sérios e atuais de modo humoristico. Com
base nessas informacdes e na leitura das charges que seguem, responda aos

guestionamentos.

Charge 15

QUEM EOR CITAPO OU
VIRAR REU DA LAVA JATO.
SERA DEMITIDO PO
MEU GOVERNO!

Fonte: Diario de Pernambuco, Samuca, 14/02/2017, (Acesso em 21/02/2017).
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Charge 16.

= 4" 4l
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Folha de Sao Paulo, publicado em 12 de julho de 2017. Acesso em 28 de julho de 2017.

Charge 17
7/ conseque e
 vemover .
1550 7? —
o -
..

o _J95° v
Folha de S&o Paulo, publicada em 02 de jul. de 2017, acesso em 28 de jul. de 2017.

QUESTIONAMENTOS:

1- Como é construido o humor nas charges 15, 16 e 177?

2- Podemos dizer que a charge 15 tem uma intengdo critica? Justifigue sua

resposta.

3- Para que haja compreensdo da charge 16 é necessario que o leitor tenha

conhecimento prévio de um dito popular. Que dito popular é esse?
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4- Na charge 17, a fala “CONSEGUE REMOVER ISSO?” A palavra destacada
refere-se a qué?
5- De acordo com o contexto da charge 17, podemos afirmar que o gari

entendeu a pergunta? Justifique sua resposta.

OFICINA 7 — LEITURA DE CHARGES ANIMADAS: RECURSOS QUE
INTENSIFICAM A MULTIMODALIDADE

Publico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracéao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Metodologia: Compartilhamento prévio, via WA, da charge animada “Revolta nas
férias” que trata do usa de redes sociais pelos jovens e a escrita, também traz
criticas sutis a questdes sociais. Leitura prévia dos alunos e, em sala, 0s mesmos
discutirdo perguntas relacionadas a leitura e compreensdo da charge

compartilhadas, e, em grupo, irdo responder e socializar com a sala.

Objetivo: Ler e analisar charges animadas, levando em consideracdo o uso de
elementos verbais e ndo verbais, a potencializacdo da multimodalidade a partir dos

recursos tecnoldgicos, bem como a evolugao do género.

Conteudo: Leitura de charges animada e multimodalidade.

QUESTIONAMENTOS:

As charges animadas possibilitam o uso de varios recursos ao mesmo tempo,
intensificando a construcdo de sentidos. A charge é, por exceléncia, um texto
multimodal, seja ela na verséo impressa ou animada.

A multimodalidade é recurso da linguagem verbal (escrita e fala); e ndo verbal
(cores, formas, gestos, expressdes faciais, expressao corporal, entonagédo na voz,
desenhos, cor de letras, tamanho da fonte, entre outros) empregado em textos

diversos. Busca ampliar as possibilidades de compreensdo das informacdes
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apresentadas no texto e, dessa maneira, esse conjunto de recursos representa para

o leitor mais possibilidades de inferéncias.

Charge 18



https://charges.uol.com.br/2017/01/15/espinha-e-fimose-revolta-nas-ferias/
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Charge 19

LAVR JATO

@& — 2
Omvelho! Ai estéiesc; ito lava jato. Deixeli
» carrovéls 7 da ménhé, 6:30 da tarde,
VOCEs nem mexe a(m S/

LAVA JATO

LAVR JATO

ao! Nao fala i:éso
'eir%
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https://tvuol.uol.com.br/video/humor-lava-a-jato-mas-nem-tanto-04024C1B326EC4996326
https://tvuol.uol.com.br/video/humor-lava-a-jato-mas-nem-tanto-04024C1B326EC4996326

LAYR JATO
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LAYR JATO
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Mauricio Ricardo
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1. O titulo da charge 18 é “Revolta nas férias”. Que outro titulo poderia ser dado a

charge?

2. A partir das falas de Vera: “Textdo no facebook, Fimose!”, e de Espinha: “Vera,
passou de uma linha. L& pra mim, ai!”. Comente como o uso da tecnologia tem

influenciado a forma de comunicacéao entre os jovens.

3. A charge 18 nos chama a atencédo para algumas questdes sociais envolvendo o

jovem. Que questdes sdo essas? Comente-as.

4. O carro que esta no lava jato € uma Brasilia. Ao justificar o porqué de o carro ndo
estar limpo, a personagem faz relagcdo com a situacao politica atual do nosso pais.

Comente essa relacgéo.
5. “Lava a jato, mas nem tanto” como vocé interpreta o titulo da charge 197?

6. No decorrer das oficinas, vocé leu charges impressas e animadas. Qual modo de

representacao lhe chamou mais a atencao? Justifique sua resposta.

Oficina 8 - O BLOG: COMPARTILHANDO LEITURAS, DISSEMINANDO
VIVENCIAS

Pablico alvo: Estudantes do 9° ano do E.F.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Duracao das atividades: 2 aulas, de 50 minutos cada.

Compartilhando leitura,

dissemminando saberes. o
— ‘ L)
ry
L9 o 1B e @ et R L I 4
..'), : Leitura de charges
@ i | OFICINA7 - LEITURA DE CHARGES —

ANIMADAS: RECURSOS QUE
NTENSIFICAM A MULTIMODALIDADE

Data de criacdo do Blog: 06/10/2017. <https://profedeleitura.wixsite.com/9leituracharges>
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Metodologia: As charges lidas pelos alunos podem ser publicadas em um blog
criado pelo professor e pelos estudantes. O langcamento do Blog pode ser feito na
escola e divulgado anteriormente atraves de cartazes, visitas as salas e folders para
as outras turmas de 9° ano, professores e equipe gestora. Com a ajuda de um

projetor, foi s exibidos o blog e as charges trabalhadas em todas as oficinas.

Objetivo: Criar um blog e publicar todas as oficinas realizadas via WA, para que
sejam acessadas e lidas por toda a comunidade escolar.

Conteudo: Criacdo um blog e leitura.

Folder de Divulgagéo do Blog

™
A B ,‘.\“\ | ‘ !

(| ESCOLA MARIO JULIO DO REGO
IPOJUCA - PE

¥
A [] M W AW | Iy& 1 A‘

Oficina: Compartilhando leitura,
disseminando saberes.

A oficina 8 objetiva compartilhar,
através de um BLOG, as experiéncias de
| leitura de charges realizadas através de |_|
) .| sete oficinas de leitura em um grupo de ‘f?
WhatsApp, com a turma do 9° ano A. |
O blog, criado por um grupo de
alunos e com auxilio da prof.2 Edivania,
além de compartilhar as experiéncias de |
leitura de charges, visa expandir a leitura
b desse género a toda a comunidade
escolar. O mesmo projeto €é a
culminédncia das oficinas da dissertacdo
l de mestrado, cujo titulo é:*Leitura de

= 4

charges via WhatsApp como ferramenta '
para a formacdo leitora no Ensino [
Fundamental”.

A Incentivar a leitura é possibilitar
ao individuo o acesso ao conhecimento,

| aos bens culturais, tornando-o cidadao
participativo em uma sociedade letrada,
gue exige cada vez mais habilidade
leitora. Acesse nosso blog, leia as
charges, deixe seus comentéarios e
sugestées!

g evavanro isso,
NA SALA DA JUSTICA...

¥

PROFLETRAS

Fonte: Esté“pes'('quisa,2017.
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Questionario sobre praticas de leitura utilizando o WhatsApp.

Este questionario destina-se a turma de 9° ano do E.F. Il, da Escola Municipal Mario
Julio do Régo, municipio do Ipojuca / PE. Tem como objetivo a coleta de dados que
serdo utilizados no Projeto de Pesquisa intitulado: O género multimodal charge:
concepcOes de leitura adotada pela escola e o uso do aplicativo WhatsApp como
recurso didatico, a ser desenvolvido nos anos de 2016/2017, pela mestranda
Edivania Helena Nunes, Componente Curricular de Lingua Portuguesa, sob a
orientacdo do Professor Dr. Benedito Gomes Bezerra, do Programa Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade de Pernambuco, Campus -

Garanhuns.

[ERN

. Sexo
( ) Masculino.

( ) Feminino.

N

. Localidade onde reside
( ) Engenho.
( ) Zona Urbana.
3. Vocé tem acesso a Internet?
() Sim.
( ) Nao.
4. Vocé conhece o WhatsApp?
() Sim.
( ) Nao.
5. Vocé usa/tem WhatsApp?
() Sim.
( ) Nao.
6. Vocé participa de grupos no WhatsApp?
() Sim.
( ) Nao.

. Com que frequéncia?

\]

( ) Todos os dias.

() finais de semana.
145



8. Vocé realiza leitura utilizando o WhatsApp?
() Sim.
( ) Nao.
9. O que vocé mais utiliza no WhatsApp?
( ) Textos escritos.
( ) Imagens.
( ) Textos escritos e imagens.
10. Vocé utiliza emoticons?
() Sim.
( ) Néo.

11. Vocé envia imagens e fotos?
() Sim.
( ) Néo.
12. Vocé envia videos?
() Sim.
( ) Néo.

13. De qual recurso do WhatsApp vocé mais gosta?

( ) Enviar / receber mensagens.
( ) Criar grupos.

( ) Enviar videos.

( ) Enviar fotos.

( ) enviar/ receber audio.

Justifique sua resposta:

14. Vocé gosta de ler?
() Sim.
( ) Néo.
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15. Se vocé for ler um texto, vocé prefere:
( ) Leitura digital.
( ) Impressos.
16. O suporte mais utilizado por vocé para realizar leituras é:
( ) Computador.
( ) Celular.
( ) Livros.
( ) Jornais.
( ) Revistas.
17. Algum(a) professor(a) utiliza o WhatsApp como recurso para facilitar a
aprendizagem?
() Sim.
( ) Néo.

18. Vocé gosta mais da leitura quando?
( ) O texto traz apenas palavras.
( ) O texto traz apenas imagem.
( ) O texto traz palavras e imagem.
19. Na sua opinido, o uso do aplicativo WhatsApp pode contribuir para a
aprendizagem da leitura?
() Sim.
( ) Néo.
20. As charges sédo textos muito comuns no nosso dia a dia, sendo
encontradas em jornais, revistas e, também, na internet.
Vocé sabe o0 que é uma charge?
()sim
( ) ndo
21.Vocé gosta de ler charges?
()sim
( ) néo
22.Vocé ja enviou ou recebeu alguma charge pelo WhatsApp?
()sim

( ) ndo
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TERMO DE AUTORIZACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Eu,

, identidade n° , responsavel pelo(a)

estudante menor de idade

autorizo sua participacdo em atividades didaticas, envolvendo o uso do
aparelho de celular/smartphone, referentes ao Projeto de Pesquisa: Leitura de
Charges via WhatsApp como ferramenta para a formacao leitora no Ensino
Fundamental, a ser desenvolvido nos anos de 2016/2017, pela mestranda
Edivania Helena Nunes, Componente Curricular de Lingua Portuguesa, sob a
orientacdo do Professor Dr. Benedito Gomes Bezerra, do Programa Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade de Pernambuco,
Campus — Garanhuns.

Ipojuca, de 2016.

RESPONSAVEL
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