UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO 1 UPE
CAMPUS GARANHUNS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS T PROFLETRAS

ECIA MONICA LEITE DE LIMA FREITAS

PRODUCAO ESCRITA: O ARTIGO DE OPINIAO NO
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE
ARGUMENTATIVA NO 9°ANO

GARANHUNS i PE
2015



ECIA MONICA LEITE DE LIMA FREITAS

PRODUCAO ESCRITA: O ARTIGO DE OPINIAO NO
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE
ARGUMENTATIVA NO 9°ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa da
Graduacao Stricto SensiMestrado Profissional err
Letras i PROFLETRAS da Universidade d
Pernambucoi UPE, como requisito parcial a
obtencado do grau de Mestem Letras

Linha de Pesquisa: Leitura e produgdo textual

diversidade social e préaticdecentes
Orientadora: Prof.2 Dr.8Jaciara Josefa Gomes

GARANHUNS 17 PE
2015



ECIA MONICA LEITE DE LIMA FREITAS

PRODUCAO ESCRITA: O ARTIGO DE OPINIAO NO DESENVOLVIMENTO DA
CAPACIDADE ARGUMENTATIVA NO 9°ANO

Dissertacdo apresentada programa de PdagaduacadsStricto
Sensu- Mestrado Profissional em LetrdsPROFLETRAS da
Universidade de PernambutdJPE, CampusGaranhunsgomo
requisito parcial a obtencdm dyrau de Mestre em Letras, e
27/08/2015.

DISSERTACAOAPRESENTADA ABANCA EXAMINADORA

Prof Dr2 Jaciara Josefa Gomes
Orientadora LETRASJPE

Prof2 Dr2 Helgd/anessa Assuncéo de Souza Cezar
LETRAST EDITORA SARAIVA

Prof2 Dr2 Maria Clara Catko Cavalcanti
LETRAS- IFPE/UPE



O Senhor Deus, eu te agradeco de todo o coraco; diante de todos os deuses eu canto

louvor a Ti. (Salmo 138)

A Deus, autor de todas as minhas realiza¢des
A Aneval Floréncio (in memriam) e

ClériaLeite de Lima

porque sdo coautores da minha existéncia,
do meu amor pelo préxim®a quem eurao
comtoda a for¢ca da minhalma.

Dedico.



Agradecimentos

A Deus, porser a minha fortalezaos momentos dedesesperode tristeza e de
incertezas. Tu Es Senhor, a minha motivacdo, a minha maior fonte de inspiracio. Obrigada

por me ajudar na realizacdo desse sonho. Um sonho que Vocé sonhou pra mim.

Ao meu paiin menoriam), meu primeiro amokxemplo de humdade, perseveranca,
amor e fé ejuemesmocom o coracao chorando me ensinou que quando optamos pelo amor

de Deus temos a certeza da vitoria

A minha mé&e, minha professora dAlfabetizacdo eFundamental I, por ter me
ensinado ndo s6 as primeinaalavras mais do que isso, me ensinou o valor das palavras

6coragemb, Ohumil daded, Osolidariedade6, 0a

Ao meu companheirdVilliton, pelo apoio, compreenséo e participacdo na minha vida

e nas configuracdes desse trabalho.

Aos meus filhe, Jodo Gabriel e Ana Cecilia, quna inocéncia ds sorrisos, das
brincadeirase das palavrasornaramo meu cansac@meno eme trouxeramforca para

cumprir esta missao.

Aos meus irmaos, Marcos Aurélio, Cleide Cristiane, Kleiton Robert e Clarissa
Sampaiao(irma do coracédo), pelo otimismo, pela alegria e companheirismo e por acreditarem

gue eu conseguiria concluir com éxito.

A minha orientadora, Dr? Jaciara Josefa Gompas me acolheaomo orientanda, por
nao ter desistido de miifmesmo quando as adversida se fizeram presentgsor ser
motivadora, competent pelas importantes orientagcdes para o aprimoramento dos conceitos
defendidos neste trabalho. Por isso, agradeco a Deus-laoert@ meu caminho. Aprovejto
professora,para externar a minha admirac@ela profissional e pessoa humana gse é
Obrigada pelo incentivo e pelos multiplos didlogos que tornaram possivel a conclusdo desse

trabalho.



A Prof2 Dr2 Helga Vanessa Assuncdo de Souza Cepar ter aceitado compor a
Banca Examinadora dde agualificacao Pelas valiosas contribuicdes a minha pesquisa, pelo
compartilhamento de conhecimentos, pelo incentivo e pela leitura atenta. As suas observacdes

foram essenciais para que eu pudesse olhar para minha pesquisa de outra forma.

Ao Prof° Dr° Beedito Gomes Bezertgor ter aceitado compor a Banca Examinadora

de qualificacédo desse trabalho e pelas valorosas contribuicdes.

A Profa Dr2 Maria Clara Catnho Cavalcantj por ter aceitado o convitena compor a
Banca Examinadora de defesasse traldho, pela valiosa contribuicdo e por apresentar o seu

olhar que contribui para o aprimoramento dessa pesquisa.

Aos demais professores que fizeram o Mestrado Profissional em Lietras
PROFLETRAS da turma de 2013da Universidade de PernambutoUPE - Campus
Garanhuns, pela valiosa contribuicdo de vocés na minha trajetéria académica e por me
trazerem a conviccao de gnéo sabemos nada, vivemos em constante aprendizado. -Sintam

se por mim especialmente abracados.

Aos colegas de turma, pelo companheirismatencdo e palavras de carinho nos
momentos dificeis. Especialmente a amiga Diana Costa (obrigada pela disponibilidade em

ajudar).



Resumo

Esta pesquisacdosurgiu da observacdo do rendimento cada vez menos satisfatério nas
producdes escritados estudantedo 9°ano do Ensino Fundamental de uma escola publica,
estadual)ocalizada no municipio de Garanhun®E, bem como, dobaixosresultadosas
redacdeslo Exame Nacional d&nsino Médioi ENEM i medido pelo Instituto Nacionae
Pesquisas Educacionais Anisio Teix@iréNEP. Por isso, 0 objetivo geral desse trabaého
investigar como desgolver habilidades de escrita do texto argumentativo, a partir de um
género textual especifidoo artigo de opinidd e da realizacdo de uma proposta teérico
metodoldgica a sequéncia didaticRara responder a nossa questapeadgjuisa a auséncia

de conhecimentos das estratégias retéricas sociodiscursivas e retéricas argumentativas da
propria gramatica que se presentificam nos textos argumentadvosdamprometido a
apropriagdo dos estudantes da escrita dos géneros predominantemementtg/os-
elaboramos 0s seguintes objetivaspecificosobservar dificuldades no desenvolvimento da
escrita do género textual artigo de opinido proposto pelo Curriculo de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental do Estado de Pernambommpreendera retérica/argumentativa
inscritana proprialinguacomo essencigpara a producdo da forca argumentativa entre os
enunciadosaveriguar as caracteristicas retorisasiodiscursivas necessarias para as praticas
argumentativaspropor uma intervengdo nargtica escritados estudantesde modo que
diminuam as dificuldades encontradaampliar o potencial argumentativo da escrita dos
estudantes, através da execucdo de uma sequéncia diBat@dantonossa pesquisasta

basead em estudogdo Interacionismd@ociodiscursivo, comautores comdronckart (1999),

e na viv°ncia da proposta metodol -gica O0se
(2004), a Teoria dos Blocos Semantido§BS 1 com os pesquisadores Marion Carel (1,994
2007 e Ducrot (2001)e nos estudos de texto de Bazerman (2007, 20M3arcuschi (2002,

2006, 2008) Paraobtencéo dos resultadanalisamos80 (trinta) produces do género artigo

de opinido, dos quaisDlde? permitivnos identificar as transformacdes ou a estabilizacéo
dos eventuais problemas encontrados nas atividades da linguagem no referido r&aterial.
suma, observege que as atividades de producdo de texto, quando dissociadas das situagdes
concretas de uso da linguevaram os estudantes a n@tilizacdo das estragfias
sociodiscursivas recorrentestextcss argumentative. Em contrapartida, ap@apresentacdo

de tais estratégias e dantextualizgdodas producdedoi possivelobservara utilizacdo de
elementos sociodiscursivadmuns o texto argumentativéais como:funcdo persuasiva,
contexto de producdo, sujeitos envolvidos, orientacdo discursiva diregi@mada outros.

Além disso, foi comprovado que apés a vivéncia da sequéitiéitica os estudantes, embora
ainda pouco organizadoconseguiramem boa parte, desfragmentar os argumentos pelo uso

de encadeamentos argumentativos complet@ndafizeram uso adequado de elementos
modalizadores que trouseanforca argumentativa aos enunciaddssim, afirmamaosa partir

dos avancos observados, quéraialho processual da escrita permit@amimoranentoda
capacidade argumentativa dos estudartte@eando e sets textos mais eficients, e sendo
possiveltiliza-la nasdiversagraticassociais em que estejam inseridos

Palavraschave: Escrita; Argumentacédo; Praticas sociais.



Abstract

This action research came from the observation of the less satisfactory performance in written
productions of students of the public state school in the 9th grade of middle schooliswhich
located in the municipality of GaranhunBE, as well as the poor results in the essays of the
National Examinatiorof High School Education ENEM - measured by the Anisio Teixeira
National Institute of Educational StudieBNEP. Therefore, the gerad aim of this study is to
investigate how to develop the argumentative text writing skills, from a specific f¢hee
opinion article- and the achievement of a theoretical and methodological propdkal
didactic sequence. To answer our researchstogure- the lack of knowledge of the
sociodiscursive rethorical strategies and argumentative rhetoric of the grammar that are

present in argumentative texts have commit:
genres that are predominantly arguta¢me - we have developed the following specific
objectives: to observe difficulties in wri-t

by the Portuguese Language Curriculum for Elementary Education of the State of
Pernambuco; to understand tinetoric /argumentative inscribed in the language as essential
for the production of argumentative force between statements; to ascertain the necessary
rhetorical/ sociodiscursive characteristics for the argumentative practices; to propose an
interventonn t he students6é writing practice in
to increase the studentsd6d argumentative po
didactic sequence. For this purpose, our research is based on the Sociodiscursiv
Interacionism studies, with authors such as: Bronckart (1999), and the experiencing of the
methodological proposal 'didactic sequence' of Schnewly, Noverraz and Dolz (2004), the
Theory of Semantic Blocks TBS - with the researchers Marion Carel (199802) and

Ducrot (2001), and the studies in texts of Bazerman (2007, 2011) and Marcuschi (2002, 2006,
2008). To obtain the results, we analyzed thirty (30) productions of opinion articles genre, of
which ten (10) allowed us to identify the changes or staibn of any problems
encountered in the activities of language in the referred material. In short, it was observed that
the text production activities, when separated from concrete situations of language use, led
students not to use the sociodiscurstrategies which are recurrent in argumentative texts.

On the other hand, after the presentation of such strategies and the context of production, we
could observe the use of common sociodiscursive elements in argumentative text, such as:
persuasive funadn, context of production, involved subjects, aimed discursive orientation,
among others. Furthermore, it was proved that after the experiencing of didactic sequence, the
students, though still poorly organized, managed, to a large extent, to defragment th
arguments for the use of complete argumentative threads and they even made proper use of
modalizers elements that brought argumentative force to statements. Then we say from the
observed improvements, that the writing procedural work allows the improwveofe
argumentative ability of students, making their texts more efficient, and it can be possible
used in various social practices in which they are inserted.

Keywords: Writing; Argument; Social practices.
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INTRODUCAO

No ensino de lingua materna, v postulando, a necessidade de aprimorar 0 ensino
de producédo de textos escritos, no sentido de incluir, além dos conhecimentos linguisticos, a
consciéncia do falante quanto a funcdo social da linguagem. Essa observagde to
evidente a partir de um baixo desempenho dos estudantes da educacao basica nadgroducéo
textos, que, consequentemente, chegam ao final do Ensino Médio apresentando acentuadas
dificuldades. Os resultados das redacdes do Examendhao Ensino Média ENEM® -
apontam, a cada ano, essa trajetoria de dificuldades, por parte dos estudantes, na apropriagac
da linguagem escrita.

Este trabalho parte da hipétese de que nédo se trata de um desinteresse dos estudante:
pela aprendizagem da escrita, ndsfalta de identificacdo dos estudantes com aquilo que
aprendem na escola e o seu uso fora dela nas diversas situacoes de comeimdcaiEEio
social, bem como, por ndo possuirem uma série de novas habilidades, as quais sdo chamadas
por alguns estudiosos de letramento. Soares (2002) diz que letramento € muito mais do que
dominar o cédigo linguistico, € a capacidade de aprepeiddeitura e da escrita utilizando
as para exercer as praticas socidd® acordo com Bezerra (2010jais habilidades
correspondena competéncias que deverdo ser desenvolvidas pelos estudantes, relacionadas
aos aspectos linguisticos, cognitivos e sociocaiburVale ressaltar que esses aspectos nao
sdo construidos tdo somente no contato com o texto, mas, sobretudo, pelo ensino processual
da escrita.

Em funcéo disso, diversos estudiosos vém dedicando atencdo especial ao estudo do
discurso como meio de intedx social entre os individuos. E por meio do discurso que os
homens se comunicam se relacionam e interagem nos mais diversos contextos sociais em que
estejam inseridos. Desse modo, é possivel caracterizar a linguagem como uma forma de
representar 0s nosspLopasitos, intencdes e ideologias, assim como, um meio de agir sobre o
mundo. Dessa forma, evidenda que € inerentelinguagem a argumentatividade, razao pela

qual, por si s0, justifica a inquietacdo dos professores e estudiosos da area de Lingua

! Segundo dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), Dos
6.193.565 candidatos que fizeram o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) 2014, 529.374 participantes
tiveram nota zero na redacdo do Enem (8,5%), Apenas 250 obtiveram a nota maxima (1.000) na redagdo e
35.719 inscritos tiveram notas entre 901 e 999. A®,t@48.471 redacbes foram anuladas. Disponivel em:
www.educacao.uol.br
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Portuguesade levar os estudantes a bem se desenvolverenisiiiogue discursivamente, na
producao do texto argumentativo.

Dada esta inquietacdo e para sustentar essa ideia,-s@nmecessario retomarmos
uma reflexdo sobre os estudos de géneros. Commaafilarcuschi (2008)os textos se
materializam nos géneros textuais meio pelo qual a sociedade se organiza. Nesse sentido
utilizamos o referencial teérico dazerman ( 2007, 2011)Marcuschi (20022006,2008)
no que trata da argumentacao inscriwainmterior da prépria lingua retomamos os estudos de
Ducrot (1987,1994,1999, 200), Carel (994,2001), Koch (2006)e Guimaraes (197%
por fim utilizaremos os estudos do Interacionismo Sociodiscursivo, com autores como
Bronckart (1999)e na vivéncia da proposta metodolég®equéncia didatiCade Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) que serviu de subsidios para a tentativa de realizacdo de um
trabalho mais produtivo na producao do texto argumentativo.

Este estudo esta centrado na questhestatuto de texto, que uma vez materializado
em um género textual, tors® um meio de acdo e/ou inser¢do dos individuos nas praticas
sociais do seu mundo, ao mesmo tempo em que elege as aulas de producdo de texto como
lugar privilegiado na formac&o dajsito letrado para as praticas sociais. E, portanto, a
adesédo a essa proposta que nos leva a abordar o ensino a partir de géneros textuais como um
forma de ampliar o estudo da linguagem em uso, principalmente em sua dimensao discursiva.
Marcuschi (2006argumenta a favor disso ao caracterizar os géneros como um acontecimento
gue identifica, organiza e constitui a sociedade. O mesmo autor sugere que ao identificar nos
estudantes uma dificuldade na producdo de um determinado género a escola deverintervir
sentido de levdos a conhecer os diversos géneros utilizados nos diferentes ambitos de
comunicacao, explorando suas caracteristicas formais, pragmaticas e discursivas.

Em conformidade com essa perspectiva, intereesaapoiados em uma ferramenta
metodoldgica, propor tarefas de producdo de textos argumentativos que contemplem usos
comunicativos e sociais concretos. Convém lembrar que produzir textos em um determinado
génerg conforme as suas especificidades, requer uma atividade processual oderftadaa
progressiva que permita ao estudante ser capaz de refletir nos distintos aspectos do processa
da esdta, e, consequentementdcancara sua autonomia na escrita e sua competéncia como

produtor de texto.

ZA partir daqui, ao nos referirmos a expresséo Lingua Portuguesa, faremos uso da sigla LP.

¥ Em outras ocorréncias de uso da expressao sequéncia didatica, nesse estudo, opttiiuas paigia SD.
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Situamos ainda essa reflexdo naet@jia dos estudosocioretéricos e nas fungdes
retoricas do texto argumentativo. Ao propor tal reflex@mnciamos que a argumentacao € o
meio de realizacdo da interacdo social entre os individuos. Nessa compreensdo de que a
principal funcdo da linguagem €& a argumentacdo, justificamos o interesse no trabalho
sistematico para o desenvolvimento de estratégimsodiscursivas recorrentes no texto
argumentativo. Bazerman (200¥emonstra essa preocupacao ao declarar que ao percebermos
nossa situacdo comunicativa como pertencente a uma ou outra situacdo contextual, social,
histdrica e culturalCertamente compemndemos NoSso posicionamento com os interlocutores
e consequentemente compreendemos 0s limites possiveis na construgdo do préprio texto.
Somandese a isso legitimamos tambéaTeoria da argumentacdo na linguaADL* -
proposta por Ducrot (1987). Poteganinho, nos apoiamos na abordagemQGherel (1994e
Ducrot (199), especificamente no que trataTaoria dos blocos semanticesTBS’® e na
andlise de algumas modalidadds discurso que como afirm&uimardes(1979 sao
mecanismos capazes de estabelecer forga ilocucionéria no interior dos enunciados.

Vale ressaltar que 0 nosso interesse pela teoria da argumentacao na lingua € com base
nas funcdes argumentativas dos mecanismos linguisticos citados e ndo em critérios
meramente formais e sintaticos da gramatica. Intemessaportanto, sairmos de uma teoria
semantica a uma teoria semarfragmatica dos enunciados, pois como define Bronckart
(1999) a linguagem caracteriza em primeiro plano como uma atividade sdoighana em
gue a principal funcéo é comunicativa e pragmatica.

Dado o exposto, entendemos que partindo do estudo tedrico sobre as caracteristicas
sociodiscursivas recorrentes no texto argumentativo e a argumentatividade inerente a propria
lingua, busamos a partir da analise, a aplicacdo dessas teorias em situacdes reais de
producdo de textos argumentativos dos estudantes. Percebendo que ha certa dificuldade em
sistematizar a aprendizagem da escrita nos propomos a vivenciar a proposta metodoldgica
@&D' de Dolz, Noverraz e Schneuwl{2004) por acreditarmos ser uma ferramenta para o
aprimoramento do ensino de producao de textos.

A partir da leitura dos trabalhos citados e partindo da reflexdo de que as pesquisas
sobre géneros e a sua aplicagdo ao ensinoot§etivado oferecer meios para que 0s
estudantes reconhegam os mecanismos linguisticos e discursivos que compdem 0S géneros

textuais e desenvolvam a competéncia comunicativa para ptoduzlegemos como nosso

“Nas demais ocorr°ncias de uso da express«o OTeori a
ADL.
®*Nas demais ocorr°ncias de uso da express«o O6iTeori a
TBS.
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problema de pesquisa 0 seguinte: a ausénei@ahhecimentos das estratégias retéricas
sociodiscursivas e retéricas argumentativesritas & proprialinguaque se presentificam

nos textos argumentativosnt comprometido a apropriagcdo dos estudantes da escrita dos
géneros predominantemente arguragwbs.

Assim, esse trabalho tem como principal objetivo investigar como desenvolver
habilidades de escrita do texto argumentativo, a partir de um género textual espeaifico
artigo de opinido e da realizacdo de uma proposta teénmiodoldgical a sequéncia
didatica. Procuraremos revelar, através dessa ferramenta metodoldgica elaborada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004)Yes aportes tedricos sobre argumentacdo, uma proposta para a
andlise e melhor desemperdanaproducédo do género artigo de opinido.

Osobjetivos especificos da pesquisa sao os seguintes:

V Observar dificuldades no desenvolvimento da escrita do género textual
artigo de opinido proposto pelo Curriculo de Lingua Portu§yesa o
Ensino Fundamental do Estado de Pernambuco;

V Compreender a reatiéa/argumentativanscrita ra préprialinguacomo
essencibpara a producdo da for¢ca argumentativa entre os enunciados;

V Averiguar as caracteristicas retoricas e sociodiscursivas necessarias
para as praticas argumentativas;

V Propor uma intervencdo na pratiescrita dogstudantesle modoque
diminuam as dificuldades encontradas

V Ampliar o potencial argumentativo da escrita dos estudantes, através da
execucao de uma sequéncia didatica.

Desse modo, esse estudo nos permite perceber como a linguagem com vista a
persuasdo ainsercdo social do individuo se manifesta em diferentes contextos, bem como
quais o0s principais elementos sociodiscursivos e linguisticos que quandatibzados
estabelecem uma forga argumentativa dentro dos enunciados.

Quanto aos mcalimentos metodolégicos adotagdo®s propomos a descrevamo
se caracterizou e como foi feito o processo de geracdo/ de dados, assim como, apresentar o
universo da pesquisa e os procedimentos que foram seguidos para que 0s objetivos propostos

fossem alcacados.

® O Curiculo de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental do estado de Pernambuco, doravante seréa
nomeado apenas como Curriculo de LP.
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Caracterizamos esse estudo como qualitgbieo apresentar caracteristicas proprias
dessa naturez&egundo Ludke e André (1986} earacteristicas quenatureza qualitativa
possui sa@s seguintes

V Ter como principal instrumento o pesquisador;
Optar pela descricéo dos dados coletados;
Preocupaise mais com o processo do que com o produto;
Como pesquisador, ter uma especial atencdo a subjetividade do sujeito;

Seguir um processo indutivo na andlise dos dados;

< < < < <

Tratarse de uma abordagem tedrim@todoldgica que expressa uma forma
diferente de construcdo do conhecimento, onde o sujeito tem papel ativo.

O universo desse trabalho de pesquisa foi as aulas de Lingua Portuguesa de uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental 1l da Escola ProfessoraCelho, da rede estadual de
Ensino, em Garanhuns PE, com um total de Balunos pesquisadasA escolha desse
universo se justifica por ser uma serie em que os Parametros Curridudaniesaisde
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundaménta o Curriculode LP trazem diversas
propostas de producdo escrita dos géneros textuais em que predominam a argumentacao, e.
dessa maneira, permitids 0 acesso aos textos dos estudantes, pelos quais, selecionamos 0s
dados, fizemos o levantamento deomnfiacdes, elaboramos uma proposta de intervencéo e
concluimos esta pesquisa.

Em relacdo ao processo de geracdo de dados, o corpus foi constituido, por meio da
coleta de producles escritas, do género artigo de opinido. A coleta acahiezeie a
vivénciada SDem dois momentos distintoBlo primeiro momentpa coletada producéo
inicial possibilitou a percepcdo do desempenho dos estudantes na producdo do texto
argumentativo, objetivo inicial desta pesquiSasa etapserviu de parametro paravaéncia
do segundo moment@ categorizacdo das dificuldades didapedagdgicasa aplicacdo de
uma intervencdgoedagodgicae a coleta da producdo fingjue possibilitou analisar os
resultados quanto adesenvolvimentoou ndo daargumentatividade dos estudantes na
producao do texto argumentatialjetivo final deste trabalho.

A escolhada SD squstifica por acreditarmos que se trata de um procedimento que
propdfe uma maneira precisa de trabalhar com género em sala de aula. Explicitaremos a
seguir, informacdes magtaras do que € de fato esse procedimento didatico e detalhes do seu

processo de elaboracao.

! Optamos por utilizar a sigla PCN todas as vezes que nos reportarmos aos Paradmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portguesa para o ensino fundamental.



15

A SD é uma proposta que representa uma ordenacgdo de estratégias para o ensino de
géneros, sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os autores def@ierooeno
uma série de exercicios que sdo organizados em torno de um determinado género textual que
tem precisamente o papel de desenvolver eficientemente a sua producao.

A proposta pressupfe que, ao ensinar um género, esvemar situagdes concretas
de producédo, aprofundando ao maximo os conhecimentos necessérios para apropriagdo da
escrita do género, incluindo a relacéo entre interlocutores. Para isso, 0S automdaapres
uma organizacdo modular, que quando bem trabalhada, leva os estudantes a seguirem todas a:
etapas de producao escrita de um determinado género, possibiltesd® aquisicdo de
novas praticas de linguagem. Segundo os autores (2004), um modetodeasinaSD para

ser desenvolvida no processo de producao textual, pode ser assim representado:

Esquema 1 Sequéncia Didatica

Apresentacéo|| Producéo Producéo
da situacéo Inicial Final

Fonte: Marcuschi (2008, p. 214)

Assim, tomando como base o esquema acima, criado por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), podemos detalhar a estrutura de basemhSD da seguinte maneira:

Primeirq ocorre uma apresentacdo da situacao inicial em que é formulada a tarefa a
ser desenvolvida pelos alunos. Defsee a modalidade escrita ou oral e se decide qual o
género sera produzido. Em seguida, serdo definidos os conteudos a serem desenvolvidos,
medante a relacdo com o género. Através da leinsaestudantes deverdo ter um primeiro
contato com o género e os aspectos de sua organizacéo deverdo ser discutidos pelo professor
Depois, eles elaboram a primeira producéo que podera ser coletiva ouialdigigrofessor
deverd realizar uma avaliacdo diagnostica e elencar as dificuldades encontradas nos textos dos
estudantes. Essa primeira producdo é ainda um treino do género sem uma destinagcdo
especifica, 0os ajustes virdo posteriormente até a producdlo Eesa etapa permite ao

professor avaliar e identificar os problemas de aprendizagem dos estudantes, bem como, os
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conhecimentos ja adquiridos na producdo do género. A partir desse primeiro contato com os
textos dos alunos, os moédulos serdo ajustadosnddsilos serdo constituidos por diversos
exercicios escolares com o intuito de corrigir as dificuldades encontradas. Os moédulos podem
ser varios, até que se tenha exercitado suficientemente a producdo até a elaboracéo final.
Nessa etapa, 0 aluno podera por pratica o que aprendeu em todas as etapas anteriores e,
com o professor, verificar o desempenho alcancado e também as limitac6es para a realizagcéo
da producéo do género estudado.

Reconhecemos, portanto, que o procedimentoSBa pelo fato de delimitaas
dimensbes ensinaveis, permite trabalhar os diversos mecanismos do ensino de lingua que
compdem o processo de producgédo textual dentre eles: os elementos retdricos sociodiscursivos
e retéricos argumentativaascritos napropria lingua possibilitando aeflexdo de uso do
género em situacdes cotidianas.

Nesse sentido, o desenvolvimento dessa proposta, rsestrmmdamental, para essa
pesquisa, tanto no sentido de possibilitar um diagnéstico da capacidade argumentativa dos
estudantes d8°ano na producado género artigo de opinido, como no sentido de constituir

se uma forma de intervencéo nas dificuldades encontradas na escrita do texto argumentativo.

Descricdo dos procedimentos de analise que @ngapesquisa:

1. Formulamos a proposta de producdaneartigo de opinido;

2. Apresentamos aos estudantes o género textual artigo de opinido, para que facam a leitura;
3. Levamos os estudantes a descreverem oralmente o que diferencia 0 género artigo de
opinido de outros géneros que ja conhecem e em gae®is sociais podera ser util;

4. Discutimos estratégias de ordem retdricas sociodiscerguvatoricas argumentativas da
prépria gramética presentes no texto argumentativo;

5. Solicitamos uma producéo individual de um texto argumentativo, do géneyo det
opinido, que foi recolhido;

6. De posse da atividade de producdo textual, corpus inicial da peguprianos para a
analise propriamente dita. O procedimento de analise permitiu uma analise das dificuldades
dos estudantes no uso de estratégias especificas na producdo do texto argumentativo. Os

procedimentos de andlise podemrsais benentendidos atrawéda tabela abaixo:
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Quadro 1: orientacdes pedagdgicas para andlise do corpus da pesquisa

Categoria

m
=
o

Critérios de analise

Retdricas / argumentativas
e sociodiscursivas

Técnicas retoéricas/sociodiscursivas
recorrentes no texto argumentativo

- Tomada de posicéo do autor do texto frente ao tema abordado, ref

negociacao e sustentacdo da posicdo assumida;

- Elaboracéo de argumentos bem fundamentados e produtivos medi

intencao persuasiva do género artigo de opinido, cogase trabalho.

- Orientacao discursiva de acordo com o contexto historico, cultural ¢
social dos interlocutores, visando, a partir de interesses proprios, ex
influéncia no ato de producao e recepgao.

ingua

s

Retdricas / argumentativas da
prépria li

A argumentacao na lingua

- Utilizac&o de encadeamentos argumentativos no interior dos enun
por meio do uso coerente dos marcadores argumentativos de concly

de oposicao, explicitos ou implicitos, entre os segmentos do texto;

- Presenca adequaddos predicados cristalizados é + adjetivg

7

necessario, € preciso, é certo, é fundamental, € importante etc

verbos auxiliares modais poder e dever, com vista a manipy

argumentativa sobre o interlocutor de quem se procura deter atenca

7. Fizemos a categorizacao das dificuldades encontradas, com base nas orientacdes didatico

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

pedagogicado quadro acima,

8. Produzimos um relatorio com os resultados parciais da pesquisa;

9. De posse dos resultados e com 0 objetivo de contribuir com a superagédo dos eventuais

problemas partimos para a segunda etapedaorganizamos, gartir da analise das

primeiras producoesjuatro médulog (os médulos foram constituidos de vassdtividades

e situacoes pedagogicagustads de acordo com a classificacdo didapealagdgica descrita

® Os textos utilizados asatividades elaboraxs para aivéncia s médulos d&D poderdo ser encontasdnos
apéndiceslesse trabalho.
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acima e com as dificuldades reais encontradas pelos estudantes na producédo do texto
argumentativyy

10. Transformamos os médulos em allisituacéeslidaticag que foram ministradas para os
estudantes explorando os pontos em que apresentaram dificuldades e procurando construir o
aprimoramento da escrita do texto argumentativo, através da vivéncia dos exercicios escolares
organizados para esse fim;

11.Apds a vivéncia dos modulos solicitamos aos estudantes uma segunda producao do género
artigo de opinido, corpus final da pesquisa, que foi recolhido;

12. De posse da producéo final e com base nas orientacdes didatico pedagdgicas descritas no
quadro lavaliamos o progresso dos estudantes em relacdo aos problemas encontrados na
escrita dos textos argumentativos;

13.Produzimosas consideracodmais da pesquisa.

Dessa maneira, com os dados obtidos e com as discussdes voltadas para 0 nosso
objetivo ger§ partimos para a discussédo sobre se a intervencgao realizada pela vivéncia da
& D éontribuiu ou ndo com a superacdo de eventuais problemas encontrados na escrita dos
textos argumentativos produzidos pelos estudantes na producdo ifalseguida,
discutimos a viabilidade de uso dessa ferramenta metodolégica para a aprendiaagem
escrita do texto argumentativo a partir dos resultados finais obtidos

No que se refere a organizacao retérica desse tralathos a seguinte distribuicao: o
trabalhofoi constituido de trésegdesalém da introducdo e das consideracdes finags. N
primeira se;ao, 6Pensando g°nero, texto e ensinob6,
mais recentes sobre géneros com énfase naquelas que consideram o género ca®o meio
acao e insercao social que serviram de aporte para o nosso estudo.

Na seguna s&do intitulada 6 Ar gume nt a- « o, dissorrdmosnsphreaa@ e mo6
argumentacao, fazendo uma breve trajetoria dos estudos retéricos desde a retdrica antiga até a
nova retéricaEm seguida, fazemos uma reflexdo sobre as fun¢gfes e usos sociais do texto
argumentativo e suas caracteristicas sociodiscursivas. Finalizardeeges apresentamos
algumas relacdes retdricas argumentativas inscritas na propria lingua essenciaisgodea o at
argumentar.

Por fim, ra terceila seg;do dedicac a analise, apresentamos os resultados da nossa
pesquisa. Em primeiro lugar, expomos a anals@rdducéo inicial de cada estudariem

como, as difialdades encontradas em cada tegtoa sequénciapresentamos a analise d

° Os planos de aula (situacéo didatica) constasrapéndice®\, B,C eD desse trabhb.
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producaofinal demonstrando os principais pontos em que ocorreram ou nao avancgos na
escrita Ao final de toda a analisapontamos asontribugcbes da pesquisabm a superacao

ou ndodoseventuais problemas.
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SECAO 1

PENSANDO GENERO, TEXTO E ENSINO

Considerando que o homem € o ser que se constitui por e pela linguagsem, faz
necessario que a escola retuna esforcos no sentido dos estudantes se apropriarem dos
conhecimentos para os usos da lingua. Pameatrabalho em sala de aula que proporcione
aos estudantes a insercdo nas praticas soaieasés ds usos da linguagem, requer que se
assuma a ideia de letramentos como fundamental, conforme propéem muitos estudiosos.
Dentre eles podemos destacar stu@os deKleiman (1995), Matencio (2004e Soares
(2002) Para Kleiman (1995)s estudos de letramento tém como finalidade compreender as
transformacdes sociais decorrentes do uso da escrita. De acord&ozoas (2009)o
letramentopode ser definidccomo o dominio da leitura e da escriRara a autorao
individuo para ser considerado letrado preagam de ler e escrever, fazer uso adequado da
leitura e da escrita nas diversas praticas sociais em que esteja inserido.

Nessa perspectiva, f& neesséria uma reflexdo, por parte da escola, acerca do
ensino, pois sendo a escola o lugar por exceléncia para o letramandeyelconseguir
incorporar em seus estudantes as praticas de escrita, a fim de que possam-snvaver
mundo social. Sabemos, B, que esses US0S sociais apresentam caracteristicas bem
especificas, dependendo do tipo de atividade que o individuo esteja inserido, portanto, a
escrita desenvolvida na escola deve ser bem diversificada, de forma que possa atender aos
diversos ambitogliscursivos da atividade humana e a formacdo do sujeito letrado para as
praticas sociais.

Contudo, para que os estudantes possam estar letrados para as préaticas sociais, eles
precisam dominar uma organizagao textliatursiva que se materializa nas véas formas
de intera-«o verbal. Bakhtin (2003) nomei a
afirma que a capacidade dos géneros é indeterminada, pois se abttyidades humanas e
essas sao infinitas que requer para cada caso especificaaterminado género.

E pertinente, ainda, retomarmos os PCN (1998) que também se posicionam nessa
discussdo ao afirmar que quando um sujeito interage com o outro, 0 discurso se organiza a
partir dos propositos comunicativos do locutor, das crengas gaeditacque o auditério
possua sobre um determinado assunto, do que supbe serem suaspahsasientos e
atitudes frente a um determinado assunto. Isso € 0 que necessariamente influencia a escolher

um ou outro género no qual o discurso se realizara.
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Postoisto, vale ressaltar que, embora os documentos oficiais PCN e CurricuR) de L
baseados nas teorias mais recentes, orientem a pratica pedagdgica do profeBsemde
torno do trabalho com os géneros textuais, o eixo producdo textual ndo avancou muito, na
escola. Os resultadossl redacdes do ENEM, (cf. nota de rodafi)p sdo exemplos que
apontam para esse fracasso. Portanto, os estudantes precisam ser orientados quanto ac
processamento didatico de construcdo dos géneros, é précim ffoco a aprendigem da
escrita através da exposicéo detalhada das peculiaridades que compdem o0 processo de escrit:
dos géneros, assim como ldeé a identificar a funcdo social do texto com vista ao projeto de
dizer do produtor.

Considerando, portanto, a necessidaderdender os entraves em torno do ensino da
producao escrita, iniciaremos essa discussdo por uma reflexdo acerca das noc¢des conceituais
gue foram tomadaso ensino de lingua e de consideracdes quanéalidade do ensino de
producao de texto nos dias atudtm seguida, reconhecendo o aspecto social dos estudos da
linguagem, que nomeiam 0s géneros como meio de interagdo social e de organizag&o social,
desenvolveremos o topico género como acao social e, por fim, trataremos do género artigo de
opinido, como reio para o desenvolvimento da argumentatividade dos estudar@ésiio

do Ensino Fundamental.

1.1.Nocgdes do ensino de lingua e o ensino de producao de texto atualmente

Discutir as concepcdes de linguad@mue fundamentaram o ensino de LP &, sem
davida, uma forma de compreender as diversas posturas acerca da educacdo que definem ©
agir pedagoégico do professor nas atividades propostas para os estudantes. Nesse sentido,
objetivamos encontrar as respostas aseguintes perguntas: Para que ensinamos LP?
Quais as concepc¢des deduagemquefundamentaram e fundamentam, ainda hoje, o ensino
de LP? E qual dessas concepc¢des é apontada pelos estudos atuais como a mais completa par
o desenvolvimento da linguagemZTomecaremos essas discussfes fazendo uma breve
descricdo das diferentes concepcdes tedricas sobre a linguagem, e, em seguida levantaremos
consideracBes sobre o ensino de producio de texto nos dias atngmrtante frisar que
elas ndo foram e ndo deweser consideradas excludentes, ou seja, uma nao se sobrepbe a

outra, mas sao perspectivas que convivem e direciaimaahoje o ensino deR.

“Natesei iAti vidades de Linguagem em transforma- «o: 0]
UFPEide Angela Val ®ria Alves de Lima (2013)0, h8 mais
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De acordo com os estudos de Geraldi (2012), trés concepgdes de linguagem podem ser
observadas e situadas nas géandes correntes dos estudos linguisticos:

1 Linguagem como expressdo de pensamento (corrente da gramatica tradicional);

1 Linguagem como instrumento de comunicacao (corrente do estruturalismo de
Saussure e o transformacionalismo);

1 Linguagem como interacdoorrente dos estudos linguisticos da enunciacao).

A concepcao de linguagem como expressao do pensamento predominou com bastante
forca no ambiente escolar, do século XVIII até fins do século XBi inicialmente
desenvolvida pelos gregos e se estendéuoa estudiosos da Idade moderna, exercendo
grande influéncia, ainda hoje, no ensino de LP. Tal concepcéo foi substituida, teoricamente,
somente a partir do século XRentre as contribuicbes paaustentacdo e defesa dhsas,
desse momentaestacamos estruturalismo de Saussure. A grande preocupacao russHa
era com a eficiéncia da linguagem.

SegundoSoares(1998) o ensino deLP, do século XVIII até fins do século XIX,
realizouse como ensino de regras gramatic@®nsino dadisciplina objetivava a imitacao
dos classico® foi tomad como referéncia para a boa escrassim, as aulas de lingua
correspondiam a uma extensiva analise de apropriacdo da escrita gramaticalmente correta,
através do reconhecimento da norma padrdo, enquaastogytextos literarios serviam de
modelo para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Essa concepcao de lingua se limi@uaprendizagem de uma estrutura linguistica
adequada, seja pelo conhecimento de regras de funcionamento da lingua ou pelo
reconhecimento dessas regras nos textos literarios que ja possuiam a modalidade de lingua
dominada.Neves (2002)declara quenesse pdodo, ao se proferir alguma coisa, o falante
devia dizer bem, fazendo uso de uma linguagem bem elabocadarequinte. Vale lembrar,
gue o acesso a escola era direito das camadas sociais privilegiadas, que ja possuiam certo
nivel cultural, linguistico ele prestigio social, e a escola servia de aprimoramento de uso da
lingua.

Dessa forma, e retomando outra vez os estudos de Soares (1998), dentre as
perspectivas para o ensino de Lingua Portuguesa;gerrelevante considerar a importancia
da concepcaale inguagyem como expressdo do pensamento. Fsatade uma perspectiva
linguistica no que se refere aos fatores internos que é influenciada por uma perspectiva
sociopolitica no que diz respeito aos fatores externos. Desde os tempos de colbnia até o
século XIX, tais perspectivas determinaram o ensino da lingua, sendo que a perspectiva

sociopolitica, Bssa concepcgéo de lingdai priorizada,por causa a necessidade social do
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bom uso da lingua materna e de sua aprendizagem para uma adequada traducdo dos
persamentos.

A concepcédo de diguggem como forma de expressdo de pensamento, vinclwada
corrente da gramatica tradicional, foi nomeada, muitos séculos depois, por Bakhtin (2009), na
obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, conaocorrente de estudos lingtitos
denominada de subjetivismo idealisBara o autor (2@) p. 7273), essa corrente pode ser

explicada em quatro proposicdes, a saber:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgao
(Aenergi ad), qufermade atosantdiddudisaldfalz a sob a

2. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual.

3. A criacao Inguistica € uma criacao significativa, analoga a criagéo artistica.

4, A |l 2ngua, enquant o pr odutsistema estelado (

(Iéxico, gramatica, fonética), apresesacomo um depdésito inerte, tal como a lava
fria da criagdo linguistica, abstratamente construida pelos linguistas com vistas a sua
aquisicao pratica como instrumento pronto para ser usado.

Em sumapara Bakhtintal concepc¢éo corresponde a um ato individual de fala ou uma
enunciacdo monoldgica que representa uma consciéncia pessoal do sujeito, que fundamenta o
seu discurso em suas ideias, pensamentos e anseios, deixando de lado todo contexto
envolvido no processo de enunciacBakhtin (2009) submete essa &o@ uma critica. Para
ele o produto do ato de fala é a enunciacdo, portanto, sendo a enunciagdo um ato social, ndo
podera ser compreendida por meio subjetivo.

Essa concepc¢do de linguagem candue, em muitos casos, conduz ainda hoje, o
ensino. Tradicionalmente boa parte do ensino de escrita se preocupa apenas com textos
gramaticalmente e ortograficamente bem construidos e talvez bem organizados textualmente.
Em decorréncia disso, € possivetgeder que ha uma resisténcia por parte dos estudantes as
aulas de LP, sem contar que apresergartodesinteresse pela aprendizagem da lingua, em
virtude da falta de identificacdo do que aprendem na escola com as praticas cotidianas em que
estdo inseridos.

A partir dos anos 60, as camadas populares conquistaram o direito de acesso a
escolarizacdo e houve o desenvolento industrial, trazendo assim novas condi¢bes
sociopoliticas que resutn em uma nova concep¢do tomada pelo ensino de LP. A
concepcao de lingua, nesse periodo, é a de instrumento de comunicagéo. Saber conhecimentos

do sistema linguistico ja ndo atem@is necessidades do individuo, os objetivos eram voltados

1 Para comprovaressa observacao, fazemos mencao a experiéncia de docéncia de 12 anos da professora
pesquisadora, na area de LP.
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para o desenvolvimento dos alunos na utilizagdo e compreensdo de mensagens diversas, que
possibilitassem o uso da lingua na preparacdo de méo de obra para o mercado de trabalho.
Nesse cenario, a&oncepcao de linguagem como instrumento de comunicacao,
teoricamente, substitui @o¢caode linguagem como expressao de pensamésadeias de
Saussurecontribuiram para a sustentacdo e defesa dessa concépg@otir de entdo a
organizacao do discursaantece ndo mais pelo pensamentcs peo conjunto de signos que

se estruturam conforme normas do proprio sistema para codificar uma mensagem de um

emissor para um receptor. Este fato, Seguelder (apudsantos 2009, p.61) , R® perce
comoumfatoopet i vo externo °~ consci °ncia individ
Essa concep-«0 de |inguagem f oi c hamad

a b st Paaele,ssa nocdo compreendeoqueiodesistematizatodos os fatos da lingua
situase ne elementodinguisticcs, tais como:as formas fonéticas rgmaticais e lexicais da
lingua.Ou sejaao contrario da primeira concepc¢do, em que a linguagem € organizada pelo
pensamento, nessaproprio sistema de signos se une de acordo com as convencdes proprias
do sistema lingistico denominada por uma determinada comunidade para organizar a
linguagem.

Para melhor ilustrar essa segunda concepcéao de linguagem, retomamos mais uma vez

os estudos de Bakhtin (2009, p. 82). O autor resume essa Nog&o nas seguintesesoposi

1. Alingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas submetidas a
uma normdornecida tal qual a consciéncia individual e peremptéria para esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que
estabelecem ligagBemntre os signos linguisticos no interior de um sistema
fechado. Estas leis s@o objetivas relativamente a toda consciéncia subjetiva.

3. As ligagBes linguisticas especificas nada tém a ver com valores ideoldgicos
(artisticos, cognitivos ou outros) ndo se em@ma base dos fatos linguisticos,
nenhum motor ideoldgico. Entre a palavra e seu sentido ndo existe vinculo
natural e compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da lingua; simples
refracdes ou variagdes fortuitas ou mesmo deformacdes das formas normativas.

Em sintese, @gssemomento a lingua ndo € mais considerada um ato individual, uma
vez que envolve uma dada comunidade paksa ser compreendida como um ato social.
Esse aspecto social limise, portanto, ao sistema de formas convencionadas e reconhecidas
em uma determinada sociedade, assim, o consé@xtla ndo € levado em consideracéo dentro
do discursoTemostambéma seguite definicdo de lingua apresentada por Saussure (1997, p.

21)que corrobora com as ideias dessa concepgao:
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Um tesouro depositado pela pratica de fala em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmectdamérebro

ou, mais exatamente, no cérebro de um conjunto de individuos, pois a lingua nao
esta completa em nenhum, e sé na massa ela existe de modo completo.

Em relacdo a isso, Geraldi (2012) afirma que a teoria da comunicacdo entende a
lingua como umconjunto de regras preestabelecidas que organiza a linguagem. Assim, o
sujeito falante e o contexto de producao, no ,a@santerlocutoresndo &m controle nenhum
sobre a lingua.

Vale ressaltarainda, que essa concepcdo dmduayem assim como aoncepcao

anterior, foi alvo de criticgsor alguns estudiosoBaraBakhtin (2009, p. 108),

fiA lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de uma
abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano teérico e pratico do ponto de vista
do deciframentade uma lingua morta e do seu ensino [...] esse sistema nos distancia

da realidade evolutiva e viva da | 2ngua

Marcuschi (2008xambémexpde a sua opinidquando afirma que emborauitos
fendbmenos da lingua possam ser explicados pelo sistema linguistico, o uso da lingua so tera
sentido se estiver vinculado a contextos sociais significatid@sim, embora sejam
importantes os aspectos formais que organizam a linguagem, nédo patesoassiderar o
contexto social mais amplo em que a lingua esté inserida.

Contudo, tomando como base as concepcdes descritas, atéeamginamde lingua, na
escola, em diversas situacdes exclui a relacao entre o que nela se ensina com as situacoes reai
da vida cotidiana. Sendo assim, é pertinente reiterar alguns questionamentos de Cagliari
(1995, p. 169),c o mo : fQue gra-a tem a escolTm® Par
guestionamentos nos levaa uma reflexdo sobre o ensino de LP na escola. Estesdeve
capaz de levar o estudante a utilizar a linguagem como meio de interacdo e insercdo no meio
social em que vivereconhecendge como sujeito da sua propria aprendizagem. Entretanto,
nos deparamos com uma crise na linguddeque pode ser comprovada pebaixo
desempenho nas redac¢des dos vestibulandos ou pelo baixo desempenho nas producdes
textuais em sala de aula. Em funcéo disso, as concepc¢des para o ensino de lingua continuaram
e continuam até hoje sendo reformuladas com a finalidade de que os estymtsmsam

desenvolver a sua propria competéncia linguistica.

A respeito da crise da linguagem, Rocco ja cunhara em 1981, na obra Crise na lingjuagedacdo no
vestibular. Essa crise pode ser comstat atualmente, através das estatisticas dos resultados do ENEM,
apresentadas peloNEPT (ver nota de rodapé p0).
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Assim, a concepcdo deinguggem enquanto instrumento de comunicagao
teoricamentedurou até meados dos anos. &0 partir desse periodo, surgiu uma nova
concepcao que vai além de uma formecanica de utilizacdo da lingua como meio de fazer
compreender uma mensagetompreendenda lingua como enunciagéo e discyrsituada
no plano das acdes sociais e historicas em que é utilizada. Novas concepc¢des de gramatica, de
textoe de ensin@liaramse a nova concepcao de ensino de lingua. Dessa forma, o objeto de
ensino deLP, antes a palavra e a frase, precisou ser mudado para oHstdpassou a
assumir posicado de destaquessecenariQ sendo entendido dentrce deu contexto de
producédo e compendido ndo como um produto acabado, mas como um processo, t@nando
aprendizagem mais significatiypara os estudanteBara melhor caracterizar essa mudanca,

apresentamos a definicdo de texto em Koch (1997,:p.22)

poderseia, conceituar o texto comama manifestagcdo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes durante a atividade
verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagdo, ndo apenas a depreenséo de
conteddos semanticos, em decorréncia da ativacdoradessos e estratégias de
ordem cognitiva, como também a interagdo ou atuacdo de acordo com praticas
socioculturais.

Em vista disso, e em consonancia com Marcuschi (2008), a lingua ndo pode mais ser
concebida como meio de reproduzir ou representanddeu como mera conducédo de
informacfes, mas sim como uma atividade cognitiva que possibilite a insercdo dos individuos
em efetivos contextos de interacdo social.

Portanto, na tentativa de tornar o ensino de producdo de texto mais eficaz, diversas
visbese nocbes do ensino de texto permeiam a organizacdo do curriculo; nocdes essas que
tanto podem favorecer a utilizacdo da escrita em diferentes situacfes de usos sociais, como
podem dificultar o seu processo de aquisicdo. De acordo com Soares ¢1£29aj)lo do texto
se baseia nas diversas concepcdeindaagemque surgiram, até os dias atuais, dentre elas
podemos ressaltar: uma abordagem mais estruturalista (ao nivel da frase), momento esse em
que surgem as primeiras reflexdes acerca do l&@uatica ea inter-relacdo entre texto e
discurso; uma abordagem voltada aos padrbes sociocognitivos ou estruturas retéricas
utilizadas na producao/recepcdo de textos; uma abordagem em que 0s propositos
comunicativos pelos quais os contextos de uso ganhzagaeséo postos em evidéncia; e, por
fim, falemos da abordagem atuptjorizada nesse estudqe se diferencia das demais pelo

fato devalorizar os aspectos externos observaveis no momento de producdo. E o caso, por
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exemplo, do contexto situacional e isb@ara a organizacdo da lingua e do papel que os
interlocutores cumprem na realizacao do discursee& que remontam a concepc¢ao de texto
materializado em géneros como formas de insercéo, organizagao cultural e acéo social.

Entretanto, mesmo que o emsi seja influenciado pelas abordagens citadas,
atualmente, é perceptivel o desejo comum de priorizar a ultima abordagem. Isso ocorre por
reconhecéa como meio de proporcionar aos estudantes um desempenho linguistico para a
sua insercao na vida social. T@leocupacaastano objetivo geralpara o ensino dé&P

presentanosPCN (1998, p. 32para oEnsinoFundamentala saber:

esperase que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacoes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicagsdeda linguagem, de modo a
possibilitar sua insercéo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participagdo social no exercicio da cidadania)

Nessa perspectiva, e dentro de uma nocdo de texto como unidade comunicativa,
fundamental a efetiva insercdo do individuo em praticas sociais concretas, o ensino de texto,
atualmente, adotou o trabalho com o0s géneros textuais que se constituem de elementos
sociais, historicos e culturais utilizados em uma comunidade. Bronckart (1999, p. 75)

argumenta a favor disso quando afirma que:

chamamos de texto toda unidade de producao de linguagem situada, acabada e auto
suficiente (do ponto de vista da a¢do ou dawgicacdo) Na medida em que todo
texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género.

Para consolidar o ensino de producdo escrita na escola, vinculado as praticas de
enunciagao, tornese, entdo, necessario apresentar aos esésdan diversos géneros que
circulam socialmente, e faté@s entender que a linguagem se realiza em situacdes préticas, de
convivio social, por meio de textos orais e escritos que tém forma e conteddo determinados
pelos propdsitos comunicativos especifidescada género, na esfera social e contextual em
gue estejam inseridos.

Ressaltamos ainda, que ndgcumentos oficiais, orientadores do ensino de as?
géneros textuais sdo tomados como objetos de ensino. Percebemos uma preocupacgdo desse
documentos eninserir o trabalho com os géneros textuais, nas auldsPd& o que se
depreende mOPCN (1998, p.10pguando se afimaquéas si tua-»es de et

precisam ser organizadas, basicamente, considesgn@otexto como unidade basica de
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ensino e a diversidade de textos e géneros que circulam socialmente, bem como suas

caracter2sticas espec2ficaso.

Contudo, o0 ensino de género ndo tem sido produtivo na escola. Esse trabalho tem
apresentado certa complexidade, uma vez que os estudantesnsgguem a principio se
familiarizar com os géneros textuais que sao propostos pela escola. Marcuschi (2008) ressalta
que o papel da escola precisa ser redimensionado. E preciso antes de tudo perceber se se est
correspondendo ao papel social de ensimas, sobretudo, de fazer com que o estudante
aprenda.

Em relacédo assqg e de acordo com Miller (2009pprender um género constitui um
processo complexo, no qual o estudante muitas vezes se depara com o desafio de ler e
produzir determinados géneros gee apresentam de maneira obscura. Bazerman (2011, p.
24) concorda&om essas ideias

ndo deveriamos ser displicentes na escolha dos géneros escritos que 0S n0SS0S
alunos vao produzir. Nem deveriamos manter essas escolhas invisiveis aos alunos,
como se tod producdo escrita exigisse as mesmas posi¢cdes, comprometimentos e
metas; como se todos os textos compartihassem das mesmas formas e
caracteristicas; como se todo letramento fosse igual. Nem deveriamos ignorar as
percepcdes dos alunos sobre a direcdoqratta estdo indo e sobre seus sentimentos

a respeito dos lugares que lhes indicamos.

E importante frisar que os critérios estabelecidos para a selecdo dos diferentes géneros,
em cada série, pelas propostas curriculares que permeiam o ensino, hojepraticas
pedagogicas utilizadas pelo professor para o ensino desses géneros, parecem nao corresponde
aos niveis de aprendizagem dos estudantes. Desta forma, eles hdo conseguem uma progressa
didatica no dominio dessas linguagens, apresentando diveisaklddes na apropriacdo da
escrita dos géneros que sao propostos pela escola.

Percebemos, portanto, a importancia de investigar as praticas de escrita trazidas pelos
estudantes como um dos meios para a apropriagdo da escrita dos géneros e, diadte,do qu
adotar estratégias que visem a preparacacesigiantesiesenvolvendo neles ao longo do
processo de formacao o letramento necess@morelacda apropriacdo da escrita, em cada
nivel de escolaridade. Bazerman (2011, p.cbéorda com te quandoapresenta o seguinte

argumento:

Os alunos, ao terminarem seus estudos, precisam estar aptos a produzir muitas
diferentes formas de escrita. Embora todas as formas de escrita que os alunos
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poderiam precisar sejam impossiveis de antecipar, os alunos preledaabilidade
e flexibilidade suficientes para se adaptar as situagdes variantes da escrita.

Diante do exposto, fica clara a necessidade pratica de preparar os estudantes para uma
aprendizagem da escrita de textos que va além da producdo de seoteretas, mas,
sobretudo, das maneiras que os estudantes encontram de lidar com os géneros textuais, quel
na escritura, quer na leitura, no contexto das multiplas atividades que a escrita enquanto
processo exige. Ademais, € preciso que o ensino de prodeg¢aato esteja centrado no uso
real da lingua, possibilitando aos estudantes experimentar discursivamente o uso dos géneros
e, consequentemente, obter umparticipacdo mais efetiva nas circunstancias sociais e
contextuais do seu meio.

Ademais, parecaos pertinente tentarmos responder a seguinte questdo: como as
praticas de producgdo de texto no ambiente educacional podem auxiliar os estudantes, através
dos usos sociais da escrita, a tornasemagentes sociais efetivos? Em primeiro duga
preciso lembrar que somente introduzir os géneros textuais nas aulas de LP nao é suficiente
para garantir que os estudantes utilizardo esses géneros como forma de acdo e interacao
social, isso dependerd da acdo pedagdgica desenvolvida pelo proRessanto, se o
professor utilizese de uma pedagogia em que o trabalho com o género-$endpenas ao
estudo da reproducdo de formas linguisticas, modelos e estruturas, desvinculados dos
interesses reais dos estudantesta praticando pode ser entendidcomo um ensino que
transforme o género em uma acéo social.

Posto isso, compreendemos que o0 ensino de producdo de textos, a partir do uso de
géneros, nado deve astseparado dos usos sociais, portanto, devem ser ensinadas
prioritariamente, as funcfes sodiscursivas a que servem. Marcuschi (2002) reforca esse
pensamento ao afirmar que conhecer um género €, sobretudo, uma forma de realizar, através
da linguagem, objetivos especificos em situacdes particulares. E preciso, entdo, em primeiro
plano, despear nos estudantes o interesse, a motivagéo e o envolvimento com a escrita de
modo que a compreendam como instrumento Gtil para sua vida social. Em relacdo as diversas

funcdes sociais da escrita, Bazerman (2011, p. 11) argumenta:

A escrita nos permite umsemiprivacidade para enfrentar nossos pensamentos,
memdrias, emocdes, como também nossos desejos para a criagdo de uma presenca
no mundo. Permitaos utilizar 0s nossos recursos internos e também os externos,
como leituras, documentos, evidéncias e oujtes sdao de alguma importancia para

nés, para nossa situacao atual e para os atos que desejamos realizar.
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Nesse aspecto, a pratica de ensino sob a 6tica dos géneros que se transformam em uma
acao social deve proporcionar aos estudantes o reconhecimduotwidaalidade da escrita,
bem como, entend@& como meio de uma efetiva concretizacdo das praticas sociais em que
estejam inseridos, ou seja, 0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem precisam
compreender a importancia da aprendizagem dos gérarendend@s como ferramenta
para a interagdo produtiva nos grupos sociais que particip@s.PCN (198, p. 30)

demonstram essa preocupacéo ao afirmar que

Toda educacao verdadeiramente comprometida como exercicio da cidadania precisa
criar condicBegpara o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem
gue satisfaca suas necessidades pesbagie podem estar relacionadas as acdes
efetivas do cotidiano, a transmisséo e busca de informacao, ao exercicio da reflexdo.

Retomando novamente ostedos de Bazerman (2011), reforcamos ainda a discusséo
sobre algumas formas de trabalho com o género em sala de aula que nao corresponalem
abordagem social de género proposta nos estudos atuais. Além de um ensino centrado na
estrutura do género, é ggivel ainda perceber a escrita dos alunos sendo utilizada apenas para
avaliacdo. Tais praticas tomaa atividade de escrita enfadonha e amedrontadora
consequentemente ficandem sentido para os estudantes. Em relacdo a isso, Bazerman
(2011, p. 15) aceeenta:

Como resultado dessa habilidade abstrata ensinada numa atmosfera constante de
exposicdo e avaliagdo, a escrita estudantil pode se tornar vazia, dizendo nada a
ninguém, por nenhuma raz@o em particular. [...] A esse tipo de escrita escolar vazia
falta 0 que Wayne Booth chamou de uma posicao retdrica, que forma uma relacdo
concreta entre um escritor engajado e uma audiéncia interessada em um assunto
significante para ambos.

Sugerimos, portanto, que ao invés de se trabalhar os géneros textuaisde pama
mentalidade normativa e/ou avaliativa, sejam trabalhados as suas diversas possibilidades
sociodiscursivas. O estudante precisa compreender que 0s géneros ndo sao somente estrutura
textuais, mas estao relacionados as diversas funcfes sociaimmdo em que vivem e que
apropriarse da escrita de um determinado género significa estar apto a realizar agbes

discursivas nesse meio social.
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1.20s géneros como meio de agao social

Como vimos até aqui, diversas sdo as terminologias para a classificacdo de texto. Nos
estudos linguisticos atuais, ja existe um consenso de que ndo se produz texto, sem que este
esteja materializado em um determinado género textual. Em consonancia com esse
pensamento, encontraane as | dei as de Marcuschi (2008,

e funcionamento significativo da linguagem se da em textos e discursos produzidos e
recebidos em situa¢cdes enunciativas ligadas a dominios discursivos da wiiEn&o#
reali zados em g°neros que circul ambustamos ocC i ¢
no préprio autor (2002, p. 24) a distingdo entre texto, género e discurso. O estudioso afirma
que:

[...] podese dizer que texto é uma entidade concretaljzeela materialmente e
corporificada em algum género textual. Discurso € aquilo que um texto produz ao se
manifestar em alguma insténcia discursiva. Assim, os discursos se realizam nos
textos.

Nos estudos sobre génerdas possivel nos depararmos coxpressdées do tipo:
géneros de textos, géneros textuais, géneros do discurso, tipo de texto, tipo de discurso entre
outras. E preciso lembrar, porém, que cada uma dessas distingdes terminoldgicas corresponde
a diferentesperspectivasde diferentes momentogue, embora se integlacionem ou se
aproximem, @m suas especificidades quanto ao modo de entender as caracteristicas do
género. Para compreender mellesss diferentes perspectivagpresentaremos algumas
definicbes Iniciemos pelalefinicdo deexpres s « 0 60 g° msenvos 6diasiowrmada p
(200, p. 279). O autor define:

Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso quelenominamos géneros do discurfessa forma, a utilizacdo da
lingua efetusse em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciador
reflete as condi¢cdesspecificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, nao sé
por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos
recursos da linguarecursos lexicais, fraseoldgicos e gramatieaimas também, e,
sobretudo, por sueonstrugdo composicional.

Ele ainda acrescenta (Z)Op. 303): iSdo muitas as pessoas que, dominando
magnificamente a lingua, sentem logo desamparadas em certas esferas da comunicagao
verbal, precisamente pelo fato de ndo dominarem, na pratica, assfdongénero de uma

dada esfei@a
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As abordagens trazidas por Bakhtin foram alvos de criticas por alguns estudiosos.
Dentre eles podemos citar Marcuschi (2002) e Bronckart (2@@2undo elesa expressao
6g°nero di scursi voo, b eelo aotor,mapontam ddterrhimadas - « o
limitacbese problemasA esse respeito Marcuschi (2002) apresenta a sua opinido ao declarar
gue o simples fato de existir um determinado género asteseutilizadg ndo garante o
sucesso comunicativ®ara elese tana mais coerente entender 0s géneros Como necessarios

e nao suficientes como decld@akhtin O autor ainda acrescenta uma ressalva (2002, p. 63):

por mais frutiferas e instigantes que sejam as ideias de Bakhtin sobre os géneros do
discurso, ndo se pode deixar de admitir que sdo ainda vagas para uma atividade de
analise. Ele é muito importante e claro para se ter a visdo global dos fenbmenos

discursivose para se obter uma ideia clara da natureza da linguagem enquanto uma

atividade dial6gica de carater séanterativo.

De acordo com Bazerman (2007), nos ultimos tempos, 0s géneros tém sido estudados
sob trés pontos de vista distintos, séo eles: gé&meno texto, género como retorica e género
como pratica. A abordagem de género como texto € uma perspectiva centrada no estudo dos
aspectos textuais que envolvem a linguagem, a organizacdo textual e o conteudo
proposicional. Nessa perspectiva, o trabalhm @>género ndo se fundamenta nas fungdes
sociais do género, mas limis ao estudo dos meios linguisticos e organizacionais para a sua
realizacdo. Na abordagem género como retérica sdo postos em evidéncia 0s aspectos textuais
gue guiam o auditorio. Trate das seguintes situacfes swetdricas: inten¢des, finalidade
comunicativa socialmente elaborada, situacdo contextual e recursos intertextuais, e na
abordagem de género como prética o género é visto como dinamico, heterogéneo e situados,
dessa forma, acao genérica do género ndo dependera tdo somente de elementos textuais, mas
das condicbes que envolvem as praticas textuais, como é o caso dos processos de
producéo/recepgédo, condigbes materiais e sociais, identidades e atos dos interlocutores diante
dotexto etc.

Os géneros textuais estdo diretamente ligados as situacfes sociais, culturais e
histéricas dos dominios discursivos, Mas apesar disso, devem estar ajustados com o suporte,
sujeitos envolvidos, tempo, espaco entre ouPessa forma podemadirma queos géneros
€ um espaco de constanteidanca podendo ser compreendido como um espagosgue
adequa awansformacdes histéricasociais e culturais

A partir dasabordagengeoricas, citadas, preferimos adotar nesse estudo a expressao

génerodextuais bem como, a abordagem de género como prdtadaescolha justificae no
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entendimento de que os géneros dependem e se acomodam de acordo com os variados
contextos sociajshistéricos e culturaism que se realizam. Apresentamos ainda, o0 seguint

argumento de Marcuschi (2002, p. 25) a respeito dessa questao:

0 género é o resultado do trabalho coletivo, o que contribui para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas diarias. Por isso, géneros sdo entidades
séciodiscursivas e formas ded@o social incontornaveis em situacdo comunicativa
gualquer. Os géneros apreserntsarsobremaneira maleaveis, dinamicos e plasticos.
Sua plasticidade se evidencia, ja, em sua prépria determinacédo, pelo predominio da
funcdo sobre a forma. Assim, os génaeduais surgem, se situam e se integram,
funcionalmente, nas culturas em que ocorrem.

Partindo, portanto, da concepc¢ao adotada por Marcuschi (2002), defendemos os
géneros como meios concretos de acdo e atividade sociodisceitsimdas em uma
determinada comunidade. Posto isso, compreendemos que ndo se pode conceber o trabalhc
com 0S géneros textuais desvinculado da realidade social e de seu envolvimento com as
atividades humanas. Trabalhar os géneros textuais, portantonéegradinguagem enquanto
meio de compreensao e insercao do individuo no meio social, porém, isso deve se dar a partir
de uma relacao entre as formas linguisticas, discursivas e as acdes sociais.

Em relacdo a isso, ainda colocamos em destaque a opinddrds autores. Araujo
(2000) enfatiza a dinamicidade e mutabilidade dos géneros, para ela, os géneros sao
mecanismos que respondem aos contextos sociais, ou seja, ndo € o género que define o
contexto social, mas a necessidade contextual € que se caaawbeno um traco definidor do
género. Para Branddo (2001), a estabilidade dos géneros esta submetida ao poder
sociocultural e individual razao pela qual os caracteriza como variaveis e heterogéneos.

Nessa perspectiva, e para a concretude pedagdgica desse estudo, tomamos como base
algumas concepcdes apresentadas no interacionismo sociodiscursivo. A importancia das
perspectivas tedricas constantes no interacionismo sociodiscursivo pode ser melhor
compreendida a partir de Bronckart (1999, p. 42) quando afirma que a ideia central dessa tese
A® gue a a-«o0 constitui o resultado da apr
da atividade soci al medi ada pela | inguagemo

Dentre as teorias escolhidasnbémdestacanse os estudos referenciais de Marcuschi
(2002 e 2008k Bazerman (207 e 2QL1). Vale ressaltar, queptamos por relacionar esses
estudos por acreditarmos que ha wapeoximacaceentre asabordagenapresentadgsor cada

um delesa discussésobre género como agéo social
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Conforme Marcuschi (2008, p . 161) , Aos
socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até
mesmo ao exercicio de poder: sdo a nossa formarde e r - « 0, a-«0 e cont
0S géneros sdo considerados, por ele, como meios de atuacdo em certas situacdes discursivas
como forma de legitiméas, uma vez que as situa numa relacdo ddistdrica como fontes
de producado que Ihes dao suti€do. Isso se torna evidente em uma reflexdo sobre a lingua

de pelo menos quatro pontos, sugerida petor (2008, p. 21), a saber:

a) Na nog¢éo de linguagem como atividade social e interativa;

b) Na visdo de texto como unidade de sentido ou unidadeeatag¢ao;

C) Na nocédo de compreensdo como atividade de construcéo de sentido

d) Na relacdo de um eu e um tu situados e mediados e

e) Na no¢do de género textual como forma de acgdo social e ndo como
entidade linguistica formalmente catsida

Comunga de pensamento semelhante Bazerman que em seu trabalhseafista
reflexdo de lingua enquanto estrutura priorizando nos estudos da linguagem os aspectos
sociais, histéricos e culturais. O autor (2011) declara que as ocorréncias saziais sa
registradas através de modelos textuais fixos, e precisos, e que juntos os varios tipos de textos
se acondicionam em um conjunto de géneros que representam as atividades Renanas.
entendermos melhor a perspectiva tedrica adotada por Bazeomaset pertinente, ainda,

retomarmos a definicdo de géneros textuais proposee@006, p. 23),

Os géneros textuais sdo frames para a acdo social, e moldam os pensamentos que
formamos e as comunicacdes através das quais interagimos. Constituem os lugares
familiares para onde nos dirigimos com o intuito de criar agdes comunicativas
inteligiveis uns com os outros. Os géneros sdo os modelos que utilizamos para
explorar o nadamiliar.

E importante salientar que tais teorias acisanem consonancia com Bréact (1999,
p.103), guando o autor afirma que fAa aprop:
de socializa-«o, de inser-«0 pr8tica nas ¢
autor (2003) afirma que conhecer um determinado género € priorgat@mompreender o
Seu uso, sua importancia e o seu éxito nos contextos sociais.

De maneira gerak importante destacar que, embora os PCN (1998Cerdculo de
LP tenhamsido embasados por diversas teorias sobre o assunto, é notavel a presenca de ideias
advindas do interacionismo sociodiscursivo proposta por diversos estudiosos e adotadas nessa

pesquisa como fundamental para um trabalho significativo com os génerosstéxduando
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em conta tais teoria® documentaelaciona os géneros para serem trabalhados nas séries
finais do Ensino Fundamental, agrupaiadoem funcdo das necessidades dos individuos para

a efetiva insercdo na sociedade letrada. Dentre as escolhas)gsodestacar os géneros de
opinido,imprensa, publicitarios e de divulgacao cientifica, géneros esses de maior relevancia
social.

Vale ressaltar, ainda, que embora os PCN e o CurriculoPdéemonstrem estar
apoiados nessas teorias e admitam que olti@loi@ producdo de texto deve visar uma maior
autonomia do ser no ambito social, na pratica, isso ainda ndo ocorre, uma vez que, 0S
estudantes ndo apresentam um bom desempenho na escrita dificultando essa autonomia no
uso da linguagem.

Em funcao disso, a fim de que os estudantes se apropriem de fato das praticas de
escrita, utilizandeas nos diversos contextos sociais;$azmecessaria uma reflexdo acerca das
teorias que entendem o fAg°nero como a-«0 S
de producao de texto. O trabalho de producdo de géneros textuais no ambiente escolar deve,
portanto, contribuir para a organizacao e reproducao das relacfes sociais e relacées de poder,

possibilitando a inser¢cdo do sujeito nos contextos sociais em querestao.

1.3 As atividades e agdes sociais e as estratégias sociodiscursivas da linguagem

Para compreender melhor a perspectiva sociodiscursiva do tratamento da linguagem
abordaremos algumas teorias relacionadas ao estudo do género textual como meio de acdo
social. Para tanto, elucidaremos algumas considerac¢des quaeguagesocdes atividade
social acao da linguagera fato social Nessa perspectiva trataremos aimtas estratégias
sociodiscursivas que devem ser consideradas no ensino de géneros.

A tentativa de entender a distin¢do entre atividade social e acdo social é essencial para
a compreensdoad teorias abordadas nesse trabalera tratar do conceito de atividade
recuperaremos as teorias de Leontiév (apud BRONCKART, 1999). Segundo esse autor,
atividade corresponde as organizacfes praticaveis de comportamento do sujeito, através das
quais ele se familiariza com o ambiente. Avidade, portanto, € o lugaé a situacéo de
interlocucdo que envolve o coletivbe acordo com Engestrom (apudBERMAN, 2007,

p. 176) AUmM sistema de atividade n«o ® uma e

de uma multidado de elementos, vozgsent os de vista frequenteme
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ParaMachado (2004, p . 23) , ARCada atividad
podem ser atribuidas a um agente particular, que sdo motivadas e orientadas por objetivos que
implicam a representacdo eaantecipa¢ de seus efei tAhsadopaesart i vi
definida como o acontecimento da linguag&uademos assim compreender que a atividade
social e a acdo social estdo diretamente correlacionadas em uma mesma finalidade que € a
realizacdo da linguagem.

Nesse contexto, torrse importantissian a afirmacdo de ques @éneros textuais tém
potencial parasistematizaras acfes socialmente colocadas em uma determinaddadévi

comunicativa. Bazerman (2014. 30) afirma queisso € possivel porque

amelhor maneira de coordenar nossos atos de fala uns com os outros é agir de modo
tipico, modos facilmente reconhecidos como realizadores de determinados atos em
determinadas circunstancias. [...] Se comecarmos a seguir padrdes comunicativos
com os quais aoutras pessoas estdo familiarizadas, elas podem reconhecer mais
facilmente o que estamos dizendo e o que pretendemos realizar. [...] As formas de
comunicac@o reconheciveis e autforcadoras emergem como géneros. [...]
Géneros emergem nos processosa®@m que pessoas tentam compreender umas
as outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados
com vistas a seus propoésitos praticos.

Consideramos, portantgue a realizacdo da linguagem acontece por meio de textos
materidizados em géneros textuais diverd®azerman (2011goncordacom isso, ao declarar
que os textos além de organizar nossas acdes cotidianas, servem para criarmos fatos sociais
em um determinado sistema de atividades sociais que unem significativameg@ess
discursivasSegundo o mesmo autor (200@% fatos sociaigpor sua vezsao aquelasoisas
em que os sujeitade uma determinada comunidadmsideranmegitimase, assim, motivam
a compreensao de uma determinada sityamdseja, 8 fatos sociaisdo as nossas crencgas
em relagdo ao mundo

Ainda em relacdo a isso, Bazerman (2@l 22)apresenta aeguintgosicao

Cada texto bem sucedido cria para seus leitores um fato social. Os fatos sociais
consistem em acdes sociais significativaslizadas através de formas textuais
padronizadas, tipicas e, portanto, inteligiveis, ou géneros, que estao relacionados a
outros textos e géneros que ocorrem em circunstancias relacionadas. Juntos, os
varios tipos de textos se acomodam em conjuntos erge dentro de sistema de
géneros, os quais fazem parte dos sistemas de atividades humanas.

Posto isso, consideramos que essa-i@cdo entre géneros e sistema de atividade,
pode ser explicada de forma mais simples da seguinte forma: As pessaasnreais e 0s
géneros ajudam as pessaasalizarem tais ato®idemais, compreendenas géneros como

forma de organizar as a¢fes socmissiveignas atividades humanggecisamos entegdos
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em sua totalidade, nisso inclui perceber a irg&acdo com diversos elementos
sociodiscursivos que emergem dagidades humanasituada. Bronckart (1999) destaca que
0s textosapresentanse interligados com os diversos elementos contextuais em que a
producdo esteja situad&m funcdo dissocada género apresenta suas peculiaridades nos
modos de organizacadssim, dentre os elementos que afetanposicionamentalaqueles
gue falam ou escrevem destacame$atos sociaie as atividades sociais humanas

De um modo geral, podemos afirmar quaga que os génerosalizem acbese faz
necess8rio como afirma Bazerman (2011, p . €
a comuni clessa dooma ao elaboramos intengbes devemosao mesmotempo
mobilizar estratégias inteligiveigaraalcancaas. Em relacdo a issbjatencio (2004p. 28
29) expde a sua opinido

[...] o aluno deveria ser levado a trabalhar conscientemente com a lingyaggem
funcdo de seus propdsitos comunicativos e, para isso, seria preciso que tivesse
clareza das possibilidades que as condi¢Bes de producéo, recepcéo e circulacdo de
textos falados e escritos lhes proporcionam. E necesséario, portanto, que o aluno
tenha onsciéncia das razdes que o levam a escolher determinados recursos, em
detrimento de outros, a selecionar uma certa configuragéo textual e ndo outra, enfim,
a construir o texto de uma forma e Epoutra

Dessa forma, ao produzir um género textual dogpocedimentode linguagem
devem ser mobilizadas, esgprocedimentogoram, nesse trabalho, chaosdde estratégias
retéricas/sociodiscursivas e retéricas/argumentativas inscritas na prépria lingua. Em se
tratando dos mecanismos sociodiscursivos, esteespondena uma série de elementos
apropriados e efetivos para a realizacéo de a¢les sociais por meio da linguagem. O primeiro
deles é a adequacdo do género as intencdes comunicativas do produtor e a segunda é a su.
adaptacdo aos contextos dos nosstmés. Sobre isso, Bronckart (1999, p. 150) pontua que:
A escolha do género devera, portanto, levar em conta os objetivos visados, o lugar
social e os papéis dos participantes. Além disso, o agente devera adaptar o modelo

do géneroa seus valores particulares, adotando um estilo proprio, ou mesmo
contribuindo para a constante transformacéo dos modelos.

Em suma podemos afirmague os géneros estdo diretamente relacionados com as
atividades e acdes sociais da linguageles impdenuma regulamentacéo das nossas acoes e
das diferentes interacdes que realizamos nas mais diversas atividades sociails em que
estejamos inseridos. Dessa forma, evidenciamos a importdma@primoramento da escrita
dos géneros textuais, uma vez que posthilia socializacdo do sujeito nas atividades

discursivas humanas.
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1.4 O género artigo de opiniao

Os documentos oficiais de Lingua Portuguesa, como os PCN (1998), ou ainda o
Curriculo deLP trazem as indicacdes dos géneros que devem ser trabatimdegla série.
Nas i ndica-»es, S «O0 priorizados aquel es
fundament al para a efetiva participa-«0 soCcC
configurase nas atividades regulares de ensino de prodscétae

O dominio discursivo do artigo de opiniao faz parte do cotidiano das pessoas, embora
muitas vezes a sua influéndacialpasse despercebida. Contudo, nesse estudo, intapsssa
explorar algumas caracteristicas que envolvem o género artigo mi@ooarcado por
mecanismos de ordem linguistica e discursiva, defendemos a ideia que a producdo textual
desse género deve ser trabalhada dentro de uma proposta didatica sistematizada para que o
estudantes possam entender gradativamente as suas cicaseri

O artigo de opinido se constroi sob uma base ideoldgica. E um género que, disposto
de modo organizacional em torno da argumentacdo, tem a finalidade de persuadir o
interlocutor acerca de uma ideia, ou seja, visa a adesdo dos interlocutorestidos sen
intencionais das propostas nele veiculado. O artigo de opinidao pode ser definido segundo
Brakling (apud BOFF, KOCHE E MARINELLO, 2009) como um género discursivo no qual
se busca por meio dele, a adesdo de um auditério sobre uma determinada teisatica.
através de argumentos consistentes, intervir e transformar os valores dos interlocutores.

O 6artigo de opini«ob, circula em supor
outros. Geralmente, nesse gén@®temas levantados séo atuais e disoorsobreassuntos
sociais polémicos de interesse social dos interlocutores. Conforme Rodrigues (2007), nédo é o
seu papel definir ou apresentar padrées sociais, mas repodgrratica de linguagem escrita
para a analise e tomada de posicdo do autaelEpao aos acontecimentos sociais diversos.
Assim, as condi¢cdes e estratégias de producdo desse género exigem uma construcdo
sustentada por um ponto de vista pautado nos fatos sociais e nas agdes sociais significativas
realizadas mediante o uso da lingeag

Para entender as peculiaridades do g°nc¢
possibilita formas de dizer do individuo, em contextos de circulagdo social, & importante
tratarmos de algumas especificidades desse t@gtacordo conbolz e Schnewly (896) Os

géneros textuais podem ser especificados como géneros do narrar, do relatar, do expor, do
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descrever e do argumentd® g ° ner o Oartigo de opini«od f
argumentar por apresentar por parte do enunciador uma posicao frenteledeamnado

tema. Essas tematicas remegeproblemas sociais controvers@enunciador apresenta uma
tomada de deciséo diante de tais problemas, podendo sustentar uma ideia)aeguaitala

ou refutala apoiandese em argumentos que corroboram a validade do que diz.

Segundo Cunha (2002, p . 1 ifufdd de odiras discursos g o
sobre os fatos comentados e de antecipacdo das objecfes do leitor, para fazer aderir ao sel
ponto de vista e para criticar 0SS outros c
forma, tornase evidente o carater dialégioa apropriagdo do género, em que o produtor
deve prever o ponto de vista do leitor, em relacdo a um determinado assunto, contwapondo

Posto isto, e compreendendo que para contrapor as posi¢cdes do leitor o autor do
artigo de opi ni «enfps, htargssaos sladinir G eargumentpagaon
Argumentacdo é uma manifestagdo linguistica que objetiva levar um determinado interlocutor
a legitimar uma opinido acerca de um determinado assunto. Ou, como define Abreu (2004,
p. 26) , i a r g u memataaalise, @ arte ggerensiando nmforrbctio, convencer o
outro de alguma coisa no plano das ideias e de, gerenciando relacéo, fhersuwagiano das
emo- »es, a fazer al guma coisa que n-a des
argumentacdo pmer4d ser entendida como uma comprovacdo ou confirmacdo de um
pressuposto, que podera ser utilizado no intuito de doeité refutdlo, mas sempre com a
finalidade principal de influenciar o outro a adotar a ideia defendida pelo enunciador. A esse
respeib, e como afirma Perelmampgud PASSARELI, 2002 a argumentacdo tem como
principal finalidade levar o interlocutor a concordar com o que esta sendo proposto pelo autor
do texto, levand@ a admitir como verdadeiro a tese defendida por ele.

Em relacda argumentacéo, Faraco e Tezza (apud BOFF, KOCHE E MARINELLO,
20009, p. 4) assinalam qgue fAn«o h§ argument c
dirigem a um interlocutor gque |8 tem suas
argumentativo @utordo textotende a procurar se aproximar, ao maximo, do contexto social,
pensamentos, ideologias e opinides dos interlocutores acerca de um determinado assunto. A
partir dessa antecipagadmautor se esforga para produzir argumentos que sejam guies
sujeitos envolvidos no processo de interacao.

Posto isso, é importante lembrar goeediante a apresentacdo das intengdes a que se
dispbe o género artigo de opinido, alguns fatores devem ser levados em consideracdo na
producdo escrita do género. Emmeiro lugar, é necessario de uma situgpd@lema em

seguidaga situacao éliscutida e avaliadaAssim, € comum que o artigo de opinido apresente
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uma estrutura composta de situap@oblema, discussdo e uma possivel solucdo para o
problema em questdBorém, dentre as partes do artigo de opinido, aquela que os estudantes
apresentam um maior grau de dificuldade é a discussdo (parte do texto responsavel pela
construcdo das opinides, mediante a exposicdo de argumentos considiamtesinto, de

acordo com Guedes (2002)odo texto dissertativo tem que necessariamente apresentar
argumentos que comprovem a posicdo assumida pelo autor do texto e descarte qualquer
opinido que contrarie essa posicao.

Segundo Kaufman e Rodrigues (apud BOFF, KOCHMARINELLO, 2009) o
artigo de opinido apresenta diversas caracteristicas que s&o utilizadas como meio de
fundamentar os argumentos. As autoras colocam algdessss caracteristicas destaque,

a saber: objetividade no discurso; uso de recursos desgritibeervacdo das caracteristicas
contextuais e lugar de veiculacdo; adequacdo da linguagem ao publico a que se destina;
utilizacdo de elementos linguisticos que orientem a sequéncia do discurso, como é 0 caso dos
operadores argumentativos, tempos verbaisilizacado de déiticos; utilizagdo de argumentos

de autoridade; tipologia argumentativa como tipologia de base entre outros.

Ressaltamos, aqui, algumas organizacdes linguisticas e sociodiscursivas que
priorizamos nesse estudo, como essenciais paradagéo dos argumentos que compdem o
género artigo de opinido. Impom®s mencionar, aqugue seessas estratégidsrem bem
utilizadas poderao trazer f@a@os argumentos serdocapazes de garanttonsisténciaao
artigo de opinido. Sao elas:

a) Tomada deposicdo do autor do texto frente ao tema abordado, refutacdo, negociacao e
sustentacao da posicéo assumida;

b) Elaboracdo de argumentos bem fundamentados e produtivos mediante a intencao
persuasiva do género artigo de opinidapusdesse trabalho.

c) Orientazdo discursiva de acordo com o contexto histoérico, cultural e social dos
interlocutores, visando, a partir de interesses proprios, exercer influéncia no ato de

producao e recepcao.

Aléem das estratégias citadas, interassa ainda algumas estratégias deear
linguistica queao serem utilizadas na constru¢do do género artigo de opan@memtrazem
forca aos argumentos. Vale lembrgue a pertinéncia de desenvolver habilidades no dominio
desses fatores se da pela necessidade de assegurar a utilizagion@éatacio para refutacao

oOu sustenta-«o0o de ideias no g°nero O6artigo
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a) Utilizacdo de encadeamentos argumentativos no interior dos enunciados por meio do
uso coerente dos marcadores argumentativos de conclusdo ou de opagi@éitos
ou implicitos, entre os segmentos do texto;
b) Presenca adequada dos predicados cristalizados é + adjetivo: € necessario, é preciso, €
certo, € fundamental, é importante etc; e dos verbos auxiliares modais poder e dever,
com vista a manipulacdogumentativa sobre o interlocutor de quem se procura deter
atencao.
Ainda que, nas consideracdes feitas até aqui, ja tenhamos falado da importancia de se
trabalhar o género artigo de opiniéonsiderand@m seu uso nas interacdes sociais;Saz
necessario »ormos mais algumas consideracfes sobre ggsatdo. Segundo Brakling
(apudBOFF, KOCHE E MARINELLO, 2009)as propostas daroducbesescritasna escola,
devem priorizar os géneros que levam os estudantes a desenvolverem sua capacidade de
defesa de ponto de vista por meio da argumentacdo. Portanto, pelas caracteristicas do génerc
artigo de opinido, aqui ja apresentadas, € possivel compreeocoiéo meio de aprimorar a
argumentatividade dos estudantes, objetivo principal desse estudo, capaustapdiomeio
da apropriacdo da escrita, para a interacdo entre atores sociais que atuam efetivamente nos
mais diversos contextos sociais.

Importanos anda ressaltar que a proposta de producdo do género artigo de opinido
assim como de qualquer outro género devera contribuir para a reflexdo, a critica e a
autonomia dos estudantes frente aos problemas sociais do seu mundo. Assim, as propostas
devem estar wiculadas com situacdes reais que envolvam as esferas/campos da atividade
humana e ndo apenas as situagBes sociais hipotéticas. E preciso, portanto, incentivar a
utilizacdo do género artigo de opinido, pelos estudantes, ndo como mera forma de perceber se
o estudante compreendeu os aspectos discursivos e linguisticos, mas, sobretudo, como

ferramenta eficaz para a exposi¢édo do que ele tem a dizer.
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SECAO 2
ARGUMENTACAO E LINGUAGEM

Na primeira secédg estudamos 0s principagstudodinguisticos queatualmentetém
direcionadm ensino deroducao textuatravés do ensino do génena escola. Vimos que
preciso onceber a escriteomo meio de interacdo sociédsorequerentendda ndoapenas
como uma habilidade mecéanica udlitaria, que dependaapenas de uma competéncia
linguistica mas também como meio de ajir sobre o mundomediante propdsitos
comunicatiws pelo uso argumentativo dalinguagem. Nesse trabalholevaremos em
consideragcao dois conceitos que consideramos fundameata um bom desempenho na
producdo de um texto argumentativo. O primeiro é o conceito de género como acajusocial
divulga situacdes retoricas usuaas quais precisam ser exploradas discursivanpare a
producdo eficiente de textos. €egundoconceito trata @s caracteristicas semantico
argumentativada prépria linguguedevemestarpresentesiostextos argumentativos

Para tantogpoiados na teoria de género como acéo sa@é&ndida por Bazerman
(2007, 201), Marcusti (2002, 2008 entre outrose com a finalidade de uma melhor
reflexdo das diversas teorias desenvolvidas atualmente acerca da argumentag&mos
comuma trajetoria dosstudos retdricoem seguidatrataremos ds funcdes e uso dtextos
argumentativosque uma ez compreendidaspelos estudantes podem melhorar suas
habilidades argumentativas assegurando a eficiente producdo de argumentos no ato de opinar
e convencer 0 outro das suas proprias opinidesastomadas de posicdo frente a um
determinado tema Com igual importancia também nos apoiaremos & Teoria da
Argumentacao na lingua criada goucrot- (1987) e colaboradores na Teoria dos Blocos
Semantico§ TBS- de Ducrot (1994 2001 e Marion Carel 1994 200)) e nos estudos da
modalizacdo apresentados péoch (2006) e Guimardes(1979. Esses autorediscutem
fendbmenodinguistico-discursivosrelevantes para organizacdado ato de argumenta”o
término dessa trajetéria tedriossperamosger condi¢cdes de fazer questionamentos sobre a
teméatica dessestudo buscandode que forma as abordagensaqui, apresentadgsodem

auxiliar o desenvolvimento da argumentatividalbs estudantedo 9°ana
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2.1  Daretoéricaantiga até a retoricaaristotélica: uma breve retomada

A retoéricaenquantotécnica da argumentac&orgena Gréciaentre os séc. V eV
a.C. De acordo corpesquisadorédque se dedicamesse®studos, o surgimentta retérica
pode ser definido como de carater polifi@a necessidade de uso publico da palavra para o
exercicio da democracia na Grécia antiga. Os gnegasriam a dimensdo do convencimento
para obter poder, assimecessitavam aproprige ¢ boss praticasargumenttivas para uso
nas instancias publicasnos comandos governamentais democraticos

Segundo Danblon (apud FONTANA010) o termo retdrica surge da necessidade de
laicizacdo do discurso que incide na necessidade social de uma passagem ad@zaibo
Nesse sentido, o autor considera que avpaketéricad € contraria a palavrénagicd e a
pal avr a-06dnimsig trataamd pretensdo de um determinado enunciador imaginar que €
possivel realizar acées pelo simples fato de ter enunciado @go ie ttansaste &m regras
preestabelecidas pelo enunciadoeregulam a enunciacaesandoa adesaalaqueles que se
engquadreem aos enunciados proferidos pelos locuteres

E nesse contexto, que para Danbl@apud FONTANA 2010) novas praticas
enunciativasdenominadas por eld e 6 p a | a \ foram instauradasparaa dficiente
aceitacaados argumentos apresentaddsavés deenunciadompelo auditoriq aceitacdo essa
que ndo depende tdo somente de caracteristicas imediatas ou inerentes a enuncia¢do, mais d
estratégias argumentativas que organizamao mesmo tempo em torno de manobras
linguisticas, corporais e espaciais

Importanos, portanto, reskar que 0 aparecimento da retorica aconteeen
condicdes socHhistéricas em que o0 ato de argumentar representava um meio politico de agir
na sociedadeontribuindo para o exercicio da democrac@aépocaDiante de tal tarefa,
constatotse a necessidad#o dominio das estratégias argumentativas para o ato de bem
argumentarbem comade uma relacdo da argumentagdmon a verdade consequentemente

com a razagassunto esse de grande interesse nos estudos linguisticos atuais.

BEm relagdo a origem dos estudos retéricos destaeams trabalhos de Menezes (2004) e Reboul (2004). Para
saber mais sobre discé@ssdessa natureza, também pode ser consultado o seguinte trabalho:

PAULINELLI, Maysa de Padua Teixeira. Retoérica, argumentacéo e discurso em retrospectiva. Linguagem em
(Dis)cursoi LemD, Tubaréo, SC, v. 14, n. 2, p. 3809, maio/ago. 2014.
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O ensino da retéricatualmentetem tomado como principal referénca estudos da
retorica de Aristételegelo fato de se enquadrar nas primeiras pesquisas desenvolvidas acerca
da oratdria e das estratégias de persuasfambém representar uma teoria completa da
argumentago. Segundo Aristoteles (apuERREIRA, 2010p . 16 ) , Aa ret - -ric:
de ver teoricamente o que, em cada caso pod

De acordo com Fontana (201@s trabalhos de Aristételes réom distribuids em
cinco obras: a quieata do raciocinio, a que teoriza sobre as emocdes, a que se ocupa do estilo
e das figuras, as Topicas e as Refutacdes sofistaaa.Aristoteles é pelas situacfes
concretasque ¢ individucss reconhecen o verdadeiroe desse mesmo mod& na
verossimilhancalos argumentos que ocorre a aceitagdo de um determinado racibienio.
finalizacdo de um raciocinimporta a contradicdo entre necessidade e aceitabilidagssa
contradicdo que se funda a retorgzam vista aacdode convencera acdode persadir e a
aprovacao do auditorid\inda de acordo corAristoteles (apud FONTANA, 2010 p.186)

a oposicdo se da entre raciocinios analiticos, necesséarios pela sua forma e pela
verdade e evidéncia de suas premissas, e raciocinios dialéticosgpremgssas se
apoiam em opinides geralmente aceitas; elas ndo sendo necessarias nem evidentes,
ndo garantem nem imp&em a verdade da concluséo.

Posto isto,0 ato de convencersegundo Aristotelespode ser definido como o
chamamento a racionalida@departir da formalidadeenquanto que persuasaanplica na
producdo de argumentos eficientesprovacdo do locutor e a aceitagém raciocinio por
partedo auditorio E fundamental, portanto, ressaltar que para uma argumentacéo eficiente
essa aceitacao nwae-se primordial para isso, o locutor precisa selecionar argumentos que
possam seconfirmados pelo autfirio, permitindo a aprovacao da tese defendidada de
acordo conmesse autgrtais cmfirmacdes necessitamdepr ovas 6 que para e
dois tipos: as extrdécnicas e as técnicafds extratécnicas correspondem a dados
antecedentes e inquestiondwgie se encontram na memaria discursiva do auditorio, é o caso
dos testemunhos orais ou escritos, confissdes entre odtsoprovas técnicas sdaquelas
produzidas pelo oradoo;orador produz argumentos capade refletir a sua prépria imagem
o (ethog; provocaum determinado estademocionalno auditériopor meiq por exemplogde
argumentos gue incitam valores positivos ou negab\pathog e estruturaos argumentos e
raciocinios no texto logos)sempre com o intuito de levaradeséao do ponto de vista por ele
defendido

A partir de Aristoteles, os estudos solm@ganizacdo do texto com visipersuasao

foram ampliados assim, grandgarte dos estudiosaefendem que texto persuasivaeve
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ser compostoabs seguintepartes o exordio, a narragdo, a prova, a refutacao, a recapitulacédo
e a peroragcadlais perspectivammbém refletem a ordem em que os argumentos devem ser
organizados naexto, considerando que essa ordem depeondauditorio e dos propdsitos
almejadose anda, daadequacao do logos aos géneros. Aristotatadrés géneros retoricos:
0 género deliberativo, o epidictico e o judicidrio. Cada um desses géneros repagsentav
segundo o0 autoym espaco institucionalizado para um determinado auditério e propdésitos
comunicativos almejados.

Posto isso,mportanos ressaltarquefoi a partirdos estudos de Aristételes que houve
uma organizacao dos textos conforme os génBressa formaaliaramse a tradigao retdrica
outros campos de estudo como € o caso da gramatica textual, analise da conversacao e estudo

literarios, intensificand@e nos estudos linguisticos atyam®mo veremos no tépico a seguir

2.2 Os estudos etéricos argumentativos atuais e as fungdes e usos sociais do texto
argumentativo

Ao final do século XIX os estudiosos perden o interesse nos estudos sobre
argumentacadsomente no final da primeira décadi@ século XX em meio a guerra fria&
critica a métodos totalitarios de propaganda de massa, 0s interesses pelas técnicas de
persuasdo se renagem. Nao € demais apontar que ao situar historicamerais uma vez
possivel constatar que o interesse pelo ato de argumentar surge diantsd@ae politica
e social em que o individuo aestiinserido.Nesse periodo,atre os estudiosos da retdrica e
da argumentacdalestace-se os estudos referenciais de Perelman e OlbrechEyteca
publicado na Bélgicam 1958

O ato de argumentar, segundo Perelman (aPASSARELI, 2012) vakse da
persuasdo no campo da subjetividade, e do convencimento no campo da objetividade. Para o
autor, na producdo do discurso, primeiramente utilizamos a técnica do convencimento, com
base a ética, em seguida, utilizamos a persuasao, com o intuito de seduzir o outro através das
emocoOes. Para melhor ilustrar esses dois campogse o0 exemplo explicitado no quadro a
seguir cf. Reizabal (apud PASSARELI, 2012, p. 241):



46

Quadro 2: Campos doconvencimento e da persuasao

Discurso — Persuasivo —» Recorrea: ————P Baseia-se na
emocoes, interesses propaganda
pessoais, desejos e
motivacoes irracionais,
subjetividade, adesoes,
casos, piadas

{_

oo =<dB30Q0Q

. :

Recorre a: Tenta: Aproveita:

evidéncias, esclarecer, informar, recordar, o orgulho,

dados objetivos, modificar condutas, eliminar uma o medo, o édio,

raciocinio opinido, crenca ou teoria, influir a simpatia,

légico, provas, a inveja,

comprovagoes o patrimonio,
a vaidade,

l a rivalidade,

0s preconceitos
Baseia-se na ——)p Aproveita:  *
argumentacio estatisticas, cifras, demonstracoes,
pesquisas, testemunhas e
testemunhos, exemplos, fatos

Fonte: Passareli (2012p. 242

Porém,a quemse inquieta com a eficicia do ato de argumentar, prioriza a persuasao
em detrimento do convencimento, uma vez que, a persuasdo aguca 0s sentimentos dos
interlocutores, tornando o discurso aceitdvel e oportunizando inferéncias que traz
credibilidade ao questa sendo dito e possibilitando a sua validez. Ao contrario da persuaséao,
o0 convencimento utilizae de uma argumentacdo l6gica mediada por uma comprovacao
objetiva e bastante Obvigue se desvinculada da persuas@wmnase improdutiva para a
adesdo domterlocutores aquilo que se apresenta como tese.

Em suma, a argumentacdo eficiente é aquela que exerce influéncia sobre os
interlocutores, persuadindss a fazer ou deixar de fazer alguma cdfsaa tantonadifusao
de nossa percepcao, sentimentos aavicgdes sobre o mundmos apropriamos de um
discurso que se configura em retoripoincipalmentepela intencdo de persuadir um
interlocutor diante de umguestao polémicaComunga dssepensamentd-erreiro (2010)

quandoafirma que grimeira funcdo da retorica persuadirembora ndo deva se desvincular
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da técnica do convencimentDessa formao locutor faz uso da palavraemprede forma
objetiva e subjetiva.A linguagem objetivaé aguela capaz de convencer através de
comprovacao aucreta, enquanto que a linguagem subjetvaim modo engenhoso de
coordenar o discurso recorren@lemocdes do outro com vista a persdadKoch (2007, p.

29) defende essa ultima posi¢cdo com o0 seguinte argumento:

Quando interagimos através tiaguagem, temos sempre objetivos, fins a serem
atingidos; ha relagbes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar,
comportamentos que queremos ver desencadeados, isto é, pretendemos atuar sobre
o(s) outro(s) de determinada maneira, obteg(@gldeterminadas reacdes (verbais ou

néo verbais)

Em suma, import@os ressaltar que embora o discurso retérico movirsntanto no
campo da racionalidade (convencimento) quanto da emocéo (persuaséo), priorizamos, aqui, a
persuasdo. Tal escolha jdist-se pelo fato de que a eficiéncia do texto argumentativo
somente é permitida secessariamentacorrera seducdo os interlocutorese para que iSso
ocorrg 0 autor num jogo de interessedeve estacentradonas crencas, paixdes e emocdes
dos interlocutores. Perelman (apud FERREIRA 2010, p. I®nfirmaesse pensamento ao
declararquéi O obj et o dessa teoria ® o estudo das
ou aumentar a ades«o dos esp2ritos Temdseses
também os estudos de Aristételgaeconsideram qua retorica habita na expectativa de uma
Adi al ®t i cao preocupada em tornar 0 di scur
comprovacéao légica.

Posto isso, interessws ainda afirmar que discuso retdrico deve ser organizado de
forma a configurar as relacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas dos interlocutores a
que se destinam, de modo que, somente assimgerpassivel atingirmos nosso objetivo que
€ mobilizar o outro a favor de seas ideiasNessa perspectivapnsideramos relevantes os
estudos dasuncdes e usos sociaif texto argumentativdbem como de suas estratégias
recorrentes que favorecem uma boa argumentacao

A perspectiva sociodiscursiva, adotada como base pararaisathtd, defende a ideia
de que ao produzir um texto sdo necessariapdapbesde uma situacdo socjajue podm
ser representadgoor mecanismos reais, sociais e subjetivds. acordo com Bera e
Reinaldo (2011) a abordagem social da linguaganvestiga de que forma os géneros
contemplam e capacitam os individuos para particdpaventos linguisticos e socid¥sso

interesg, aqui, énessa abordagem social, constatar de que forma os textos argumentativos
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refletemacdes e interacdes soci@scomo podem ser usados como forma de reacdo e/ou
transformacao do mundo.

Os textos argumentativos tém como proposito comunicaiessuadir 0s
interlocutores acerca de um determinado tema, assim materiséam um determinado
génerorecorrendo astratégiascom a finalidade de atender a proposta interativa a que se
dispbe.Para Bazerman (®@1), o género € um acontecimento social que se realiza de acordo
com a vontade dos usuarios da lingua.

Como texto argumentativmaterializadpescolhemo® géreroartigo de opinidpque
se bem elaborado, consegue realizar as fungdes sociais de manifestar e/ou formafEopinido
justamente @r possuir umdorcade mediar 0s eventos sociaisie esse génefoi escolhido
conmo corpus de estudo nesse trabalho. Imperos através deleencontrar meios para o
desenvolvimento da argumentatividade dos estudantes apriméhasdoa forca
argumentativa e capacitarde para a interacao entre atores que atuam efetivamente nos mais
diversos contextos sociais.

Diante de tal Dbjetivo, interess@os compreender como essa perspectiva
sociodiscursiva, proposta por alguns estudiosos, pode ser didatizada na pesla
producaoeficientedo texto argumentativoAdotanos portanto, a ideia de que o0 ensih®
escritadeve levar cestudantea conhecer as fungdes, usos e poder sociopoliticoedtss
Em outras palavra® estudante precisa compreendepapel do texto argumentativo na
sociedadee as relacfes imbricadas entre forma, fiese uss, bem comoas limitacbes e
possibildades permitidas reuaconstrucao.

Nesse sentido, o ensimmara a compreensao das funcdes es ismiaisdo texto
argumentativp certamentegem muito, favorecera a escrita, porém, para que iSso ocorra,
requer uma ampliacdo do letramento dos estudamegorcionanddhes uma maior
autonomia nas atividades de linguagel® modo que se apropriem de estratégias para tomar
decisdo e se posicionar diante de situacdes sociais emddia Assim, explicitaremos
agumas estratégias sociodiscursivasorrentes no texto argumentatyee fardo parte desse
estudoe que a nosso versao imprescindiveis na construcdo do texto corfiexcedeuma

perspectiva de texto como meio de acao e intersméal
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Quadro 3: Estratégias sociodiscursivas

Categoria Estratégiasociodiscursivas recorrentes no texto argumentativo

V Tomada de posicdo do autoo dexto frente ao tema abordag
refutacdo, negociacao e sustentacao da posi¢cdo assumida;

V Elaboragéo de argumentos bem fundamentadwsdautivos mediantg
a intencdo persuasiva do género artigo de opinido, corpus
trabalhg

V Orientacdo discursiva de acordo com o contexto histérico, culty

Sociodiscursiva

social dos interlocutores, visando, a partir de interesses prd

exercer influéncia nota de producéo e recepcéao.

Fonte: Quadro elaborado pela autora

As estratégias citadas representam uma proposta para abordar as fun¢des e usos sociais
do texto argumentativo. Consideramos um conhecimento importante para os estudantes, uma
vez queo uso de tal propostaisa possibilitara realizatdo deacdes e interagcées sociais
através da linguagem, bem cormompreeder 0s papéis sociais, historicos e culturdgs
interlocutoresimbricadosdentro do proprio texto.

2.3 Asrelacfes retdricasargumentativasinscritas na prépria lingua a partir da ADL .

Até aqui, tratamos de abordagens acerca das préaticas argumentativas decorrentes das
relacbes que passam pelos raciocinios, intencdes, reacdes dos interlocutores e contextos em
gue estdo envolvidos. Sdo mecanismos retéricos que o discurso torna possoazaem
situacao em particular. Porém, como afirma Marcuschi (2008), A escola tem a obrigacéo de
levar o aluno a desenvolver textos em que os aspectos formal e comunicativo estejam bem
conjugados. Em relacdo ao texto argumentativo, imparsaafirmar que aus. organizacao
nao pode observar apenas aspectos comunicativos, mas também deve ser organizado em tornc
da adequacéo de manifestacdes linguisticas que objetivam levar um determinado interlocutor
a legitimar uma opinido oaiapoiar um ponto de vista acema um determinado assunto por

meio da argumentacaBegundo Koch (2006, p. 17),
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A interagdo por intermédio da lingua caracteseafundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de raz&o e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, crita, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso i acdo verbal dotada de intencionalidadetenta influir sobre o
co_m_p~ortamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas
opinides.

O ato de argumentaportanto, podeerentendido como um conjunto de estratégias
consciente utilizadas pelo homem na organizacdo do discurso. A producdo de argumentos
necessita de planejamento e sistematizacdo do discurso. Sem duavida, na producdo do texto
argumentativo, se faz necessarial@senvolvimento de habilidades de forma a assegurar a
refutacdo e sustentacdo de ideias, e uma adequacdo dos propdsitos comunicativos a que se
dispde o textoDessa forma, ao produzir o discurso, o individuo precisa se apropriar da
lingua, de forma que ®xto possa conter elementos que lhe confira uma determinada forca
argumentativa

Ao falar em forca argumentativa, pensanses interessantemborando tehamos
interesse em aprofundacitarmos a teoria dos atos de falesatesolvida porAustin e,
posteriormenteampliada poiSearle que foi resumida em trés atos, a saselocucionarios
(consiste no ato de proferir um determinado enunciado significativo dentro de um sistema
linguistico), os ilocucionarios (a forca que se inscreve nos enunciadeesade certas
marcas linguisticas, como um meio para se atingir um fiogperlocucionéarios (os efeitos
que se pretende com o0 uso da linguageDg. acordo comCabral (2011), destacse,
principalmente, a importancia do conceito de ato ilocucionatame da argumentacao, iSso
porque ele sugere que para a concretude de um cenario comunicativo, e para a efetivacdo de
uma determinada a¢éo o ato ilocucionario tes@amprescindivel, assim como, pelo fato de
que ele pressupde a presenca de um interlooat@nunciacdo. Falar, portantesses atos,
implica dizer, que pelo fato dos enunciados serem produzidos a fim de transmitir ao
interlocutor circunstancias, finalidades e efeitosyso de mecanismos linguistico trazem
fi f o r para sinyir o atode agumentar E desse ponto de vista que as teorias dos Atos de
fala estdo diretamente vinculadas aos estudos da argumentacéo.

Consideramos, portanto, que ocorréncia de organizacdo linguistica do discurso
possibilita o ato de argumentaNesse sentidog paa dar conta da fungcdo social da
linguagem, lembremos a relevancia de desenvolver a argumentagcdo, levando em conta
também os instrumentos linguisticos siga realizacdo. Para tanto, podemos aprofundar

estudos quanto aos aspectos linguisticos, capazeszd forca argumentativa dexto.
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Passareli (2012) argumenta a favor disso, quando afirma que a utilizacdo argumentativa da
gramatica torna o enunciado mais verdadeiro e gmeontrario disso, a funcéo retorica do
texto podera sofrer uma desqualificacdo. E o caso, por exemplo, de alguns recursos
expressivos, tais como: 0S mecanismos adverbiais, 0 uso de adjetivos, de apostos, de
indicadores modais e tempos verbais que apeno discurso argumentativo, e ainda, os
operadores argumentativos, amodalizadores discursivos @ressupostos, que Sao
responsaveis em refor¢car um argumento, ou indicar o acento valorativo do articulista.

Adotamos como base para esse esmA®L. Segundo Fontana (2010¥ssa teoria
tratado estuab do processo de constituicdo dos sentidos dos enuncauiesentado uma
descricdo dos elementos da lingua que viabilizomeionamento dargumentacadcE uma
proposta dsenvolvida inicialmente a partirda década de 7@elos estudioso®ucrot e
Anscombre Tal teoria destacae por apresentar, nos estudos sobre argumentacdo, um
desprendimento do campo da retérica para o campo da semantica linguistica retomando os
principios estruturalistasom o intuitode descrever a forga linguistica argumentativa presente
no interior dos enunciadoBara Ducrot (apu8RISTOT, 2010, ao analisarmos os sentidos
dos enunciadgsndo sédo as intencbes do sujeito que analisamos, mas, sobretudo, sdo as
formas como os encadeamentos argumentativos artigdaque refletem uma ou outra
intencao

Ainda de acordo coma abordagem e Ducrot e Anscombréapud FONTANA,
2010) os sentidos ug se estabelecem a partir dos enunciados sa gaatir de elementos
linguisticosou segmentos de discurspie favorecem as relacfes enunciativas dentr® do
textos Tal interpretacdo parte de uma desaprovaigdooncepcao tradicional de sentidm
relacdo asenunciados

Na concepcadradicional,um enunciado possuis seguintesentidos: o objetivop
subjetivo eo intersubjetivo.Ao contrario disspno posicionamento deucrot (apud BESSA
2014) se a linguagem descreve a realidade tal dgsTrbcorresomentepor meio dos
aspectos subjetivos e intersubjetivos e tais aspectos sdo os valores argumentativos dos
enunciadosA tese defendida pelos autores é que os significados dos enunciados ocorrem a
partir das relacbes estabelecidas entre ewayés dos encadeamentos permitidos pelos
elementos que compdem a lingua.

Por issg acreditamos que a ADL, especificamerdejersdo maigecente a TBS
propostapor Marion Carele desenvolvida posteriorment®m Ducrof pode auxiliar nas

escolhas argumentativas do estudante diante de um determinado tema, que por sua vez
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possibilita orientacdes argumentativas diferentes dependendo do modo como é assimilado
numa relacéo intersubjetiva entre o individuo e o meio em que estgjdans

A ADL desenvolvida peloglealizadores Oswald Ducrot e Jealaude Anscombre
desde a sua criacdo, sofreu diversos ajustes em certos cqraeosis foram chamados de
fases. Aimportancia de cada fase consiste na tentativa de aproximacao gancento G
finalidadeinicial da teoria, a saber: os valores argumentativos dos enunciados ocorrem pela
intersubjetividade e a apreensao dos fatos no mundo ocorre através da arguméesseio.
trabalho, faremos uma breve descricdo dessas fases, mostraremos de forma mais detalhada «
fase mais recent®i TBS - por ter sido escolhida como um dos aportes tedricos que servira
de base para analise dos textos dos estudantpsisdesse trabab.

De acordo com Bristot (2010a primeira fase da ADL chamada por Ducrot de
Standard Ampliada, tem como base a argumentaCimmpreendeum conjunto de
consideragOes capazes de caracterizar a teoria como uma teoria de sentido, e de um sentidc
polifonico. Para o autorna concepcao tradicional de sentitogdo segmentae discurso
estabelece sentido a depender das suas possiveis conttnyacée u s ej a, ,quen S e (
apr esent a (verdadeircaou talsofyamida forca argumentativa quando é justificado
por um s egmentsoa véz @06a, coneusdo edaqulm que se quer fazer como
verdadeiroNessa concepcdo entendimentolé6gio entre O6HOG e O0CO6 depe
fato esse queéao seria permitido dentr@d®DL uma vez quéem base estruturalista

Posto isto, vale ressaltar que na ADL o sentido do enunciado orienta para a conclusao.
Para Ducrqtesse sentido esté inscrito na propria lingua, ou seja, uma expresséamlanpare
el e de Oexpr esBAdnstaara gnanieca argumentativa no discuism
relacdo a isso, Ducrot (apud BISTROT, 20i€jorre aos substantivos, adjes e verbs
para comprovar essa siemria de argumentacao inscrita na propria lingua.

Para mel hor representar a teoria 6Stand

os exemplo¥ a seguir:

1) O homem é prudentpreserva natureza

De acordo com a ADLo sentdo ch expresséc ont i da em O0AOG (prud

uma forca argumentativa, considerando que o locutor ao tldlizdsa estabelecer a

“0s exemple apresentados ao longo do estudo foram elaborados pela autora com base nos exemplos de Ducrot
(apud BRISTOT, 2010).
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concl us«o i,aspoeseivacacomamalgd dbsitivovalorizando, assim, a acao

realizada pelo homem.

2) O homem é egoista, polui 0 meio ambiente.

Nesse segundo caso, a forca argumentativa inscrita pela expiesam?2 st ad em
l eva a inten-«o do | ocutor qgue ® fazer i
eXpress«o O0pol ui 6, dzads weld bomeénrea end aonsequén@a- « 0

argumenta em favor de preservar

Desde as primeiras versdes da teoria, Ducrot também dispensa atencdo a andlise de
outra categoria de palavras, a que chama de operadores argumentativos ou operadores de
frase. S&o asxpressdes pouco e um pouco. Tomemos os exemplos a seguir para melhor

representar a abordagem do autor:

3) As criancas sdo pouco inteligentes.

4) As criangas sdo um pouco inteligente

U7

Embora os enunciados estejam falando das mesmas criancas, a expessdaoc o0 6 n-
pri meiro enunciado e a express«o Oum pouc
argumentativas distintas. Em (3) implica em uma conclusdo negativa, enquanto que em (4)
implica em uma conclusao positiva.

Posto isto,vale acrescentar quas expresies destacadadefiniramse, nessa fase,
como operadores argumentativos que possibilitam psrpgbpras o encadeamento de um
segmento do discurs@través desse método de andlise, Ducrot reafirma que a argumentacao
esta inscrita na prépria lingua, oujaseos mecanismos linguisticos possuem forca
argumentativa e uma vez organizados pelo locutor consegue fazer impor a sua cdastusao.
implica dizer que esse método diverge totalmente da nogéo tradicional de sentido em que os
argumentos passamcanclusao através da mesma forma, no caso, a implicacao. INgica
ADL, os mesmos argumentos, dependendo da for¢ca argumentativa que possuem, podem ser
levados a conclusbes opostas. Dessa forma, a fase Standard da ADL é representada por

Bistrot (2010)da sguinte forma:
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Esquema 1

A doncC em que
A= argumento;
donc conector conclusivo

C=concluséao

Assim tomando por base exemplo (3}eriamos o seguinte esquema:

Esquema 2

(A) As criancas sao pouco inteligentes
Donc (DC)= portanto
+r: (C) vamos ajudéas.

Importanos ainda explicar que para ADL, nessa primeira, faseenunciado é
argumentativo se apresentar dois segmentos (argumentacéo e corelogimadeamento
acontece atravée um operador argumentativo conclusivo

A segunda faseda ADc hamada de édmplgmerdagdo da@asaiamarior
Ela surge apé®ucrotevidenciar a possibilidade de conclusdes opostas a partir de um mesmo
segmentoA palavra topos, que tem como plural topaidvémda retérica de Aristétes e
representava um conjunto de argumentos que serviam peasaadir umdeterminado
auditéria Para a ADL, no entanto, a palavra pode ser definida como uma espécie de terceiro
termo que possibilita a passagem do argumento (A) para a conclus@@¢8dp se fosse um
termo que justificaessa passageniara Ducrot (apud BRISTOT 2010)essa passagem
compreende 0 ato argumentativo que unisdas noc¢des de polifonia significa que o locutor
se identifica com um dos enunciadores que argumentam. Paranelenunciado sera
argumentativo se o0 movimento entre argumento e concfosdeito mediante o uso de um
topos. Assim, para melhexplicaranocao de topgsomemos o argumento de Pinto (2010, p.
65):

Podemos dizer que o grande contributo desta Ulfasa foi o de ter introduzido a
nocdo de topos e de um feixe de diogradativo a questdo darientacao
argumentativade um enunciado. Na verdade, para que um enuncialp
considerado um argumento, suscite um outro enund@jioque representa uma
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concluséo, é necessaria a selecao de um feixe de topoi desencadeado a partir de
determinada expressao linguistica presente em A.

Imaginemos a situacdo expressa pelo seguinte enunciado:

(5) O estudante dormiu uma determinada quantidade de tempo e devadaagpel
manha.

A partir desse enunciado os seguintes encadeamentos sdo possiveis:

((6) O estudante dormipoucq portantondodevemodicar preocupadas ]

((7) O estudante dormipoucq portantodevemodicar preocupados ]

'(8) O estudante dormiu unopco, portanto devemdisar preocupadas ]

((9) O estudante dormiu um pouco, portanto ndo devéicargpreocupadas ]

A partir da representacdo exposta acima, é possivel perceber que os encadeamentos
argumentativos sdo amparados em um terceiro elementseguencontra implicito que
justifica a passagem do argumento para uma conclusdo. Dessa forma, seemsictade
(6) e B) que se sustentaem um principio argumentativo qassocia um enor tempo de
sono aum pior desempenho na prova, eif) € @) se sstenta o principio argumentativde

gueassocia um maior temple sono aim bom desempenhw prova

Conforme o principio argumentativa combinacdo dos segmentos discurspode
serrepresentada&omo ros esquemst

Esquema 3

TOPOS 1 (6) [ - sono, + desempenho na provd]

8) [ + sono,- desempenho na prova
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Esquema 4

TOPOS 2 (7) [ - sono,- desempenho na prova]

9) [ + sono, + desempenho na prova]

Como essa teoria ndo interessa aos objetivos pretendidos, aqui, ndo vamos
desenvolvda com mais detalhes, porémostariamos de ressaltar a preocupacéao de Ducrot
em diferenciar o Topoi nas abordagens teoricas da retérica Aristotélica, meio pelo qual
contribui para a adesédo do auditor® Topoi dentro da ADL é umieia trazida para o
campo da lingu@ através ds analisesrealizadas pelo autor, podiemonstraa forca dos

mecanismos linguisticos no ato de argumentar.

2.4  Ateoria dos blocos semanticos e as modalidades do discucemo importantesna
construcdo do texto agumentativo.

Nosso interesse, aqui, ainda consiste em apresentar algumas teorias que tratam das
peculiaridades linguisticas importantes para os procedimentos argumentativos. Como, aqui,
ndo é possivel dar conta de todos 0s mecanismos linguisticos esesenttexto
argumentativo, priorizameosnicialmente,o estudo dos encadeamentos argumentativos no
interior dos enunciadpapoiados na TBS proposta por Marion Carel (1994) e desenvolvida
posteriormente juntamente com Ducr@m seguidatrataremos do estudo das modalidades
do discurso segundo Koch (2006), Guimarées (1979) entre outros. Tal escolha-gestiftca
fato de que a estruturacdo do discurso argumentativo se projeta a partir de certas relacdes
estabelecidas por esses mecanismos

A TBS é umateoria que estuda os sentidos dos enuncidelasoi escolhida omo
uma das bases desse trabalblm fato dgpermiir-nosinvestigar os processos de constituicao
dos sentidos nos enunciadoeduzidogpelos estudantes na producdo dodextjumentativo
Para melhor entendermasTBS é imprescindivel retomarmos a teodia topos descrita no
topico anteriorCompreendmosque no enunciadm toposé aquilo que permite a passagem
de um argumento a uma conclusdo, € a garantia para quenoasra&ncadeamentos
argumentativasDucrot perceb@, portanto, queessa combinacdo dos segmentos discursivos
através do topos aconiedora do dominio linguisticoPosto isso, paregeontraditoriq para
0 autor,que esse mecanismo repreasaeos preceitos estruturalistasaos quaisele era

filiado. Assim, @0s reavaliar a teoria do topd3ucrot, embora ndo se desvinculando



57

totalmente da tradicdamas, na tentata de descobrir o que de fato torna possivel a
argumentacg@assa a defender a existéncia da hiB$lescricdo da argumentacao.
Consideramos importante ressaltar, que apesar de Marion Carel e Ducrot trabalharem
com a mesma teoria, eles apresentam algutivasgéncias tedricas. Ducrdaalvez por nao
ter se desvinculado totalmerdes preceitos estruturalistas, utiliza a teoria para a analise do
léxico, assim chama de conectores 0 PT e o CT. Contudo,apéoal a teoria considerando o
viés discursivo que se realiza na ligagdo argumentativa das palavras no interior dos
enunciados. Dessa forpiateressanos aqui o viés discursivo proposto por Care] assima
aplicacdo da teoria considerandopotenci& argumentativo do léxico que faz aparecer os
encadeamentos argumentativos.
Dentro dessa abordagemrocuraremos explicitar as ideias trazidas pela dB&ro
dos estudos da ADL. Os tedricos Ducrot e Carel adngigamessa teoria®encadeamentos
argumatativossao realizados dentro do préprio discurso, ndo precisando relaseonam o
conhecimento extralinguisticBortanto, enquanto na teoria do topoato de argumentara
visto como justificativp ou seja, a passagem de um argumento n@gessitaria de um
principio argumentativo que justifissea conclusao (C), nosstudos da TBSleclarase nao
haver uma interdependéncia entre um argumento (A) e uma conclusao (C), o que implica
dizerque os sentidos de (A) e (C) séo estabelecidosmelaéependéncia entre os segmentos.
Dessa forma, a nocdo de blocos semanticos compreende uma unidade de sentido
representada por (A) argumento e (C) concluafiayés dos quais apreseatauma estrutura
argumentativa Unica imdissociave mas que ao mewm tempo complementse através de
outros blocos semanticos possibilitando, assim, uma progressdo argumentativa no texto.
Marion Carel (apud PINTO, 201@firma que qualquer associacdo de ideias ocorre
pela combinacao de signos, a qual pode ser chamadddeocos semO©nti cosb.
fato comporta a seguinte representagcdo: um donc ou um pokldaatrepresentacdo € o que
estabelece uma profundidade semantica nas relagdes discursivas dentro dos enunciados.
Cabral (2011)elataque na TBS, a argumentacdo defseepela articulacdo entre
blocos discursivos, nem sempre articuldmm a presenca de conectores. Assim, a
argumentacao pode ser normativa ou transgressiva
Carel(2001) e Ducrot(200]) (apud Cabral, 2011, p. 118)tinguem

Argumentagdo normativa: € a argumentagdo cujos segmentos que a compdem
mantém entre si a mesma interdependéncia semantica que os segmentos por logo
(argumentacéo)
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Argumentacdo transgressiva: é a argumentacdo cujos segmentos que a compdem
mantém ent si a mesma interdependéncia seméntica que os segmentos ligados por
no entantqconclusao)

Para melhor compreendermasteorias citadas sokael BS,importanos descrever de
forma mais sistemétic€omo ja foi dito, a TBS admite haver um dependéseraéntica que
se estabelece entre dois segmentos, que jA& nomeamos de (A) Tai$Byegmentos sao
encadeados pelos conectores donc, abreviado como DC, o qual traduzindo para o portugués
guer di z ee seréd pEesen@mdotp@l pe pourtant, abrevda por CTe traduzido
para o0 portugu.’G@ primeronoorrespondans asgectds normativos do
discurso, e 0 segundo aos transgressivos, 0s quais ja foram, aqui, citados e explicados nas
teorias anterioref\o utilizar, portantops seguintes segentos:

r(lO) Faz frio fiquemos em casa.]

(.

(11) Faz frio coloquemos o agasalh%.

(12) Faz frio temos que sai&.

Ao ar gubrezn t for diesascoOntllisdepoderiam ter sido acrescentadas,
nos exemplos (@ e (11) apresentamos dudslas-i Fi que mos em casao ( C)
um agas alUnfagez qué @}¥sibilitaram o encadeamento por PT, podemos caracteriza
las como do tipmormativa No exemplo () A Te mo ¢ r @ b @ | ,lo ancadeahedtp se
deu por CTpuseja,do tipo transgresso/

Importanos ressaltaguea TBS, proposta por Marion Caredm 1994e desenvolida
posteriormenteom Ducrof destbi a nocdo de passagem do argumento (A) para a conclusao
(C) apresentada petaoria do topos A razado mais forte para ispare do entendimentdos
autoresde quepara argumentar nao se faz necessario recorrer a recursos estranhos a lingua.
Ducrot em seu artigo de 199&pud BRISTOT, 2010 afirma queum encadeamento
argumentativd’ ndo é o mesmo quem ato argumenttivo, porém esteé formado por
argumentos e conclusdesssim, o significado trazido por (A) € determinado por (C) e vice
versa.

Em relacdo a isso, consideramos que o ato de argumentar é irieliagiea, e de

acordo com os estudos semanticos para argumentar é preciso criar blocos semanticos. E

'* Encadeamento argumentativo é, de acordo com Ducrot (2008), a capacidade que a lingua possui de criar
enunciados complexos
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necessario refersg novamentgaos estudos d®ucrot 1999 (apud BRISTOT, 201Que
caracteriza os blocos semanticos ou encadeamentos argumentativosimarmioe nt i dad e
semOGntica Yni cao.

Com relacdo as orientacfes dadas pelos teddao8DL, até aqui, interessaos a
teoria dos blocos semanticdal escolha justific&e por concordarmas aderirmos aos seus
principios quepodem ser resumidos da seguiiciena

O bloco semantico é uma unidade de sentido componivel por um argumento (A) e
uma conclusao (&ncadeados por conectores explicitos ou implicitos

a) O uso de um operadalonc (portanto)ou pourtant (contudojraz para o discurso

um carateargumentativo.

Posto istoyale lembrar que a nosso ver a TBS, embora sendo de base estruturalista,
nao representa uma modelo de estrutura organizadaexy@iiear a emergéncia de sentido.
Mas, ao contrario, compreendemos ser um método de realizacauide de um enunciado,
possibilitando a concatenacdo de segmergoa realizacdo da argumentacdo que é o que de
fato nos interess&Reconhecendo, portanto, que os elementos da propria lingua, estabelecem
um valor retdrico ou argumentativo da prépria gracadtadotaremos a teoria dos blocos
seméanticos como um dos meios de realizagdo do ato de argumentar.

Optamos, até aquipor mostrar o viés discursivo que servira de base para esse
trabalho, para s6 agora, explicitar o método que utilizaremos para ao&isaus e a partir
disso levar os estudantes a conhecerem as orientacfes discupivagstas pela TBS,
desenvolvendassim a escrita do texto argumentativo, objetivo principal desse trabalho.

Ademais, baseado®TBS,entené@mosque ao produzirmos um texto argumentativo
0s enunciados devem ser compostos de uma orientacdo argumentativa que se estabelece
obrigatoriamententre um segmento (A) correspondente ao argumento, acompanhado de um
segmento (C) que representa a conclud8sim, de forma esquematidariamos aseguints

representaies



60

Esquema 5
/ Argumentacdo Normativa \
Segmento 1 Segmento 2
Argumento (A) + RT) = Concluséo (C)

T

Conector conclusivo

\ explicito ou implicito. /

Esquema elaborado pela autor@om base no modelo de

Cabral (2011).

Esquema 6
Ou
/ Argumentacao Transgressiva \
Segmento 1 Segmento 2
Argumento (A) + T) = Conclusao (C)

I

Conector opositivo

\ explicito ou implicito /

Esquema elaborado pela autora com base no modelo de

Cabral (2011).

Vale lembrar que mediante a interdependéncia entre os segmentos (A) e (C),
conforme a orientacdo da TBS de CareDucrot,0 texto argumentativo necessariamente
devera obedecer a esse plano de organizacéo. Isso quer dizerrjeaelacdo entre os
segmentos (A) e o segmento (C) é fundamental para a concretizagdo do ato argumentativo.
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Passaremos agora a pontuar mais detalhadamente os operadores que determinam Os
valores argumentativos dos enunciados, constitus@dem marcas linguisticas importantes

para estabelecer o encadeamento argumentativo proposto no esquema acima.

Quadro 4: Possibilidade de encadeamentos argumentativos

Relacdo Conectores Encadeamentos possiveis
semantica
2 ° 7

o @
e = o (A) PT (C)
o C S
© [¢D) c

()

@ 0 @
»w O - NEG A PT (C)
> = ©
S = £
S E g

= © NEG A PT NEG(C)
@ I
3 v | ° 8
5 o 2 - 9 A PT NEG (C)
g 2 ¢ | 2 ¢
S O () c (]
S = E | & g
s & 2 5 O
S 3 4 |a 9
= © o 8
@) 2 o

c
Q O o
R . s S A CT NEG C
w 9O ©T ¢
o = 2 ©
a 2 c e
S =

Q. Q (]

c ° o NEG A CT C
8 . €

> e .
) o - N} (0]
Qo (%2] - >
= o0 9 o T
@] o c o
T =+ o o
@ ‘O £
© = & a o .
T |8 2 g
= T o = £ o
Observa@a Sem entrar em maiores detallfgeara o que remetemos aos trabalhos de Dug
a escolha entre um ou outro conector de oposi¢cdo, dependera das intencdes preten
locutor, uma vez que os graus de sentido podem variar a depender do asuathido.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na descri¢do apresentada jponto (2010)

Importanos aindaadmitir que na trajetoria da ADL ocorreu uma vasta evolucao

tedrica porém seprocurassemoslescrevda na integra certamente desconfayiamos o
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necessario para otimizar essa pesquisa e chegar aos objetivos propostos pdaeia, &
no decorrer das analises precisarmos ainda reeorosa uma ou outra abordagem teorica.

Acreditamos, porém, que as bases que expusaiassuficientegpara alcancarmos
parte dos objetivos que propomos com essa pesquisa. Par ssqyindo as orientacdessdo
esquema 5 e 6e do quadro6 partiremospara aanalise eaplicacdo da TBS na proposta d
producdo de textos dos estudantesae final, explicitaremos as razdes pelas quais
acreditamos ser essa proposta adequada no que searetergiro objetivo principal dessa
pesquisaacdoque é desenvolver capacidade argumentativa dos estudant&S aio.

Além da TBS, escolhemos também, nestad®, realizarmos consideracdes sobre o
uso das modalidades discursivas no ato de argumekgamodalidades discursivasio
proposicoesapazes de@ a mostra o ponto de vista do locutor através da producdo de um
enunciado. De acordo com Guimaraekd79, as modalidades possuem um carater
ilocucionariq isso implica dizer que sdo proposicdes capazes de trazer uma determinada
orientacao discursiviaossibilitando uma maidorca argumentativa a um enunciado.

Na organizacadliscursiva as relagdes enunciaéis geralmente projetase por meio
de determinados tipos de modalidades. De acordo com Koch (2006) elas se encaixam em trés
tipos, a saber:

V  Epistémicai diz respeito aos conhecimentos e as crengas
seja, @&s segmentos enunciativojulgados em tono do que ¢é
provavel/possivel e certo.

V  Debnticai trata do dever/obrigacdo, permissdo. E aquela
linguagem que impde limites.

V  Alética i € aquela linguagem utilizada para refsgr a

necessidade/possibilidade diante de um estado de coisas.

Vimos que de acordoom Ducrot (apud PINTO, 2010)a argumentacdo esta inscrita
na propria lingua a modalizacdoé um dos componentg linguisticosdo processo de
enunciacdoque pode conduzir o raciocinio do auditério em direcdo ao ponto de vista
defendido pelo locutor através do discurS@ao mecanismo® construcdes linguisticas que
permitemmostraro grau de aceitacdo do locutor aos conteudos por ele veicuésdis,
guanto maioré a demonstracdo de aproximacgao do locutor com o conteudo de enunciacao,
maior sera a forga argumentativa do decurso, afinal de contas, revelar o nivel de adeséo

ao discurso que esta sendo proferido €, sem duvida, argumentar.



63

Importanos nesse trabalho, admitir que a modalidade no disc@idexisivapara o
ato argumentativo. Ao produzir um discurso o enunciador divulga seus propositos, bem como
revela a sua postura frente a um enunci@doém, isso somente € possivel por meiatde
ilocucionariosde modalizacdo discursivdotadas degrande valor argumentativo. Dessa
forma é possivejustificar nossointeressepor seu estudo.

Ostipos de modalidades possivpisdem semelhordescritos no quadro a seguir:

Quadro 5: Tipos demodalidades

Tipos Verbos acdes
Performativos explicitos eu ordeno, eu proibo, eu permito etc.;
Auxiliares modais poder, dever, querer, precisar etc.;

€ certo, € preciso, € necessario, € prov,

Predicados cristalizados etc.;

provavelmente, certamente, necessariamg

Advérbios modalizadores possivelmente etc.;

Formas verbais perifrasticas dever, poder, querer etc.;

imperativo; certos empregos de subjunti
uso do futuro do pretérito com valor

Modos e tempos verbais probabilidade, hipétese, oticia nao
confirmada; uso do imperfeito do indicati

com valor de irrealidade etc,;

Verbos de atitude proposicional eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho etc.;

(que permite, por ex.: distinguir uma ordg

Entonacgéao de um pedido, na linguagem oral);

Operadores argumentativos pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo

Fonte : Koch (2006, p. 85)

E possivel, portanto, perceber gdentre varios tipos de expressdes modalizadoras
possiveis na producdo dos enunciadosscolha por uma delas vai depender das intencdes do
locutor por um grau maior ou menor de adeséo ao seu discurso pelo audddsimleramos,
aqui, que ao produzir um texto argumentativo o locutor procura impor o seu discurso, de
modo que o interlocutotome as proposicéesomo verdadeirasaderindo, assim, aos seus

argumentos.
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Posto isto,interessaos entre os elementos da modalidade, aquelesagsegurna
uma argumentacaancontestavel entre o enunciado, sua enunciacdo e semtdoase
evidente,porém, que @ra que isso ocorra o locutor deve recorrer predominanteraeste
elementosle modalidade capazestiazerum grau de autoridade ao seu discurso, tornrando
inquestionavelVisandoao grau maximo de adesdo do auditorio aos argumentos do locutor,
propomos, dentre os processos gerais de modalidade, nos atermos ao exagwends
modalidades deodnticas, aquelas que segundo Koch (2006)n tlateixo da conduta, da
linguagem da norma, ientando para aquilo que se deve fazer.

llari e Basso 2009 destacam Aque a marca registr
qualquer circunstancia, € a presenca da ideia de obrigatoriedade ou permissdo que por sua vez
pressupfe um conjunto de principios daduta, e eventualmente, uma autoridade externa
aos falantes que 0s represental/i mp»eo.

Enfocaremosespecificamentealguns elementos da modalidade debntica capazes de
veicula nos enunciados uma acgéo de poder visando provocar no interlocutor uma meadanca d
comportamentogontribundo dessa formpara a realizacao da argumentacao nos enunciados.

Passamos, a seguir,egpecificar asnodalidades debntisaque fazem parte deste

estudo

Quadro 6: Modalidades debnticas

Modalidades
dednticas Tipos

€ + adjetivo: € necessério, é precjsé certo, é fundamental,

importante..

Predicados
Cristalizados

Poder e dever

Verbos
auxiliares modais

Fonte: Quadro elaborado pela autoracom base nos tipos de modalidades apresentados por Koch
(2006)
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Como podemos perceber, warbos auxiliares modaexprimem modalidade, porem
em relacdo aos verbdpodeb e eve apresentados como relevantes para essa pesquisa,
dependendo do sentido que impéem em um determinado enunciado podem exprimir a
modalidade debntica ou epistémica. Segundo K&d0g, o ver bo Opoder 6
semantico pode obter o seguinte sentido: E=&0, possibilidade, capacidade. Nesse caso,
temos a modalidade epistémica. Quanto a forca ilocuciondrimesmo verbo pode
apresentar os seguintes sentidos: oferecimento, ordem, comando, pergunta, solicitacdo, entre
outros caracterizando a modalidadednticaque € a quenos interessa neste estudo. Em
rel a- «o ao com®mbdalidaded epistémic@dica probabilidadeenquanto que
comomodalidade dedntica expressa imposi¢cao externa ou interna

Vale lembrar que ao propormosestudodos elementos modalizadores, aqui citados,
nao temos como objetivo trabalhar mais um contetdo da estrutura linguistica, mas, sobretudo,
nos voltarmos para o uso da linguagem, para os efeitos de sentido e para a forca
argumentativa que esses elementos podeertr para 0s enunciados. Dessa forma
considerado que os elementos modalizadores sdo, entre outras, estratégias argumentativas
gue consegum estabelecer um didlogentre o locutor e 0s seus interlocutores, o ensino das
modalidades discursivas é fundanaénpara a aprendizagem da escrita dos géneros.
Obviamente, vale ressaltar, que dependendo dos propdsitos comunicativos a que se dispde o
género, uma ou outra estratégia modalizadora podera ser utilizada.

Ademais, interessaos que o estudante adquira pazdadade de explorar o sentidos
elementos modalizadores, expressando diferentes efeitos de sentido, de forma que insira na
producdo do artigo de opinidogrpusdesse trabalho, uma forca argumentativa dentro dos
enunciadosGostariamos ainda de assimajae atraves da modalizagdgossivel considerar
as peculiaridades discursivas dos diferentes textos, em especial dargextentativo com o

gual interagimos socialmente
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SECAO 3

PRATICAS DE PRODUCAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO NO
9°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com base nos fundamentos tedricos que abordamosgias seteriores,asta Ultima
se;do, vamos empreender analisede textos eapresentaos resultados da nossa pesquisa.
Antes de comecarmos a analise, achamos pertirexgter uma breve apresentacdo dos
principais fundamentos teéricos para a andlise dos textos, detattetodologia de pesquisa
e a descricdo do corpus. Em seguida, apresentaremos um sumario de critérios a serem
utilizados na analise dmorpus e por ultim@presentanosa andlise ®s resultados da nossa

pesquisa.

3.1 Principios teoricos de andlisknetodologia de pesquisa e descricdo do corpus

Toda nossa andlise serd orientada por principios tedricos que visam ampliar a
competéncia comunicativa dosaitps. Tal escolha tedrica justifis& na constatacédo de que
o ensino de producédo de texto na escola ndo tem avancado Divéisas teorias tém guiado
0 ensino de LP, sobretudo no eixo da escrita, dentre elas destaparmposieira se;ao, as
concepcgOesle linguagem que permeiam o ensino e que de certo modo influenaiaa, a
hoje, o fazer pedagdgico do professor para o trabalho de producdo de texto na escola. Sao
elas: linguagem como expressdao do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacao ariguagem como instrumento de interagao.

Parecenos, portanto, quenos estudos atugishA uma tentativa de incorporar
caracteristicas de producdo de texto que priorizem a perspectiva interacionista, embora nao
necessariamente tenha que desprezar os tragsadcepcdes anteriores. Tal preocupag¢ao em
priorizar a concepcao de linguagem como meio de interacdo, corresponde a uma nova forma
de entender a atividade de escrita. A atividade de escrita, atualmente, é entendida como meio
de préatica social, na qual aaijeitos envolvidos no discurso interagem entre si. Nesse
entendimentpo objeto de ensine aprendizagem que era a palavra e a frase, no ensino de
lingua, muda para o texto, texto que se materializa em um género t€xn@idg o ensino

de producéo de textos deve explorar além dos tracos textuais que compdem o género, as
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caracteristicasontextuais eociodiscursivas que demandasnfancdes sociais dos géneros e

a exploracéo das condi¢cbes de producao e circulagdo do Bedera e Reinaldo (2012)
lembram que o primeiro passo para 0 ensino da consciéncia de género € associar forma e
contexto, de modo que o carater social do género seja priorizado.

Concordando, portantayue a concepcdo de linguagem como forma de interacao
possibilita uma ligagcdo entre os géneros e 0s seus ambientes sociais, priorizamos, nesse
estudo, as noc¢des trazidas por esse periodo. Assim,a@esentamosaprimeira se@o, Nos
apoiamos nosaportes tedricogque comungam de pensamentos semelhantes egaodaessa
nocéode linguagem. Os estudiosagie priorizam essa concepgdefendem que o trabalho
com o texto em sala de aula deve partir de uma representagéo social, tornando os participantes
capazes de engajae em eventos linguisticos e sociais paféires. Diante dessabordagens
gue orientamo ensino de producdo de texto na escola, teengertinente, ndo soO
compreenélas mas, sobretudo, defender que as préticas de linguagem devem ser conduzidas
para as praticas sociais reais do sujeito. Diaigso, enfatizamos a importancia de tais
perspectivas teoricas serem vivenciadas no ensino de producédo de textos.

Contudo, as mudancas na escrita somegateacontece quando o ensino tornae
significativo para o estudante, de forma que ele se assumasujeito de sua aprendizagem,
escolhendo estratégias para interagir por meio da linguagem. Em func¢édo disso, o trabalho com
0 texto precisa ser didatizado de forma que o estudante possa compreender a escrita enquantc
processaocialque envolve acBasteracionaisjinguisticase discursivaslsso significa que
ao analisar a evolucdo da escrita dos estudantes em cmga precisamos levar em
consideracdo que algumas dessas acfes envolvidas no processo de escrita sdo de carate
subjetivo, como é o casltas antecipacfes e impressdes do sujeito escritor em relagdo aos seus
interlocutoresEm relacao a isso Bakhtin (28)(p. 312) argumenta:

Um enunciado nunca é somente reflexo ou expressao de algo ja existente, dado e
concluido. Um enunciado sempre cria algo que nunca tinha existido algo
absolutamente novo e néepetivel algajue sempre tem haver com os valores (com

a verdade, com o bem, coanbeleza, etc). Mas o criado sempre se cria do dado (a

lingua um fenébmeno observado, um sentimento vivido, o préprio sujeito falante, o
definido em sua visdo do mundo, etc.) Todo o dado se transforma no criado.

Dessa forma, como analisar algo que m®Apalpavel de forma objetiva? Qual a
perspectiva tedrica mais adequada a uma situacdo comd’assado, portanto, da ideia que
em nossocorpus nem tudo pode ser analisado objetivameatgue a andlise em diversas
vezes parte de pressuposicdesplvenos realizar uma investigacao de natureza qualitativa

Coracini (1991) afirma que a escolha por um ou outro procedimento metodolégico nos
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estudos da linguagem vai depender das concepcdes de linguagem adotaaasialen
pesquisa. A autora (apuBUASSUNA, 203, p. 357), ao se referir ao procedimento

qualitativo, destaca:

a concepcdo de linguagem como discuesgjto de sentidos entre locutores; o
procedimento metodoldgicconsistiria em partir das representacdes das condicdes
de producaalo discursanseridas numa dada formacéao discursiva (que, povesja

se insere numa formacao ideoldgica), para compreender cet@st@rocedimentos
nele postos em pratica; aqui, a preocupagamr € com o processo, na medida em
gue o analista busca explicas codicdes que possibilitaram a emergéncia daquela
(e ndo deoutra) realizacabtinguistica.

Com base nisso, fica evidente a adequacdo dessa pesquisa com o0 procedimento
metodoldgico qualitativo, uma vez quegr& por meio das categorias mais ou menos
identificAveis que constituem o contexto de producdo que a analise sera realizada. Assim, nas
atividades de producdo de texto orientadas como praticas discussiégsossivel criar
previsdes sobre de que formaseforam pensadas pelo sujeito autotexdo.

De acordo com os estudos de Marcuschi (20@1)metodologia utilizada por
pesquisadores sociais na composicdo de um corpus pode se enquadrar em quatro grupos, &
saber: a observacdo direta, textos e documeemttsevistas ou transcricdbes. Dentre as
opcoOes, escolhemos os textos como forma de obter os dados discutidos e analisados em noss:
pesquisa.

Além da funcdo de pesquisadora, faco parte do corpo docente da escola pesquisada
como professora de Lingua Portega da sérimesquisadaEsse fato nos proporcionou um
contato efetivo com as atividades de producdo de texto desenvolvidas para a produgcédo do
nosso corpus. Este € composto poproducles textuaisios estudantes. Tais producdes
correspondem a um conjunde 30 (trinta) textosconstruidosem dois momentos distintos, a
partir da vivéncia de uma ferramenta pedagdgica, a igeends referéncia na introducao
desse trabalho, a sequéncia didatica, com o objetivo de intervir nos eventuais problemas
encontrados nascrita dos estudantes. Desses texi@s(quinze foram coletados num
primeiro momento de aplicacdo da ferramenta metodoldgica e que outrora chamamos de
O6produ-«o i ni ccorpusidi.deciBiw soediagndsticoniai¢iat da pesquisa, tal
diagndstico oportunizou a elaboragéo da intervencdo que ocorreu em um segundo momento.
Os outrosl5 (quinze textos foram coletados no segundo momento da vivéncia da ferramenta

metodoldgica, meio pelo qual obtivenmsesultado desse trabalho.
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Ao analisar os textos produzidos percebemos mgla limitacdo de espaquesse
trabalho, ndo seria possivel apresentar uma analise detalhada de cada um dos textos
selecionadasAssim, optamos por apresentarmos uma Vvisao maad ge que se refere ao
corpus total e selecionarma® (de2) textos que apresentaram maior quantidade e relevancia
de dados e a partir da andlise detalhada desses téegarmosaos resultadasEm nossa
andlise cadam desses textos é enumeraddentificado da seguinte forma: Pl que significa
producao inicial e PF que significa producédo final. Em se tratando da producéo inicial e
producao final, achamos mais significativo utilizarmos texto inicial e texto final do mesmo
estudante, uma vez que, foi pestfazer uma andlise comparativaoenar mais evidente se
houve uma evolugéo da escrita do estudante no decorrer das atividades de intervengao.

Como se sabey conhecimento ndo acontece em um passe de magica, ao contrario
disso, se desenvolve gradativamte. Assim, uma proposta diferenciada deve considerar o
ensino da escrita como uma tarefa que se realiza em etapas, em que o produto final € obtido
por uma série constiftla de procedimentos especificos. Foi essa ideia, formada pelas vérias
teorias que alicercam esse trabalho, que nos levou a utilizar a ferramenta- teérico
met odol - gi ca, a 0SDO6 d(2004peskeguirde b madeloNhbmeessual a z
proposto nessaframenta é que pudemos obtaroopusfinal desse trabalhd?ara a anélise,
estabelecemos os principios apresentadagiadro 1- orientacdes pedagdgicas para analise
do corpus da pesquisaconstantes na introducéo desse estudo.

3.2  Andlise de texts

Nessa parterealizaremos a andlise do corpus a partir dos principios apresentados no
quadro 17 orientacdes pedagdlgicas para andlise do corpus da pesqdésxritos na
introducdo desse estudsfo elesestratégias retdricas e sociodiscursivas reates no texto
argumentativo e estratégias retéricas/argumentativas da propria lingua. A analise serd disposta
da seguinte forma: apresentaremgspeodu@es iniciais T Pl -, a analise das estratégias
sociodiscursivase estratégias argumentativas inscritas na propria lingilizadas pelos
estudantesNa sequéncia, apresentaremepradu@esfinaisi PF 1, a analise das eatégias
sociodiscursivas dasestratégias argumentativas inscritas na propria linglizadas pelos

estudantes
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Para defender o uso de tais estratégias na producéo de texto, partimos do principio de
guea producdo de texto ndo deve ser criada no vazio, masedeslverpessoas, fatos da
realidade, discursos e finalidades comunicativas. No caso da producdo do texto
argumentativo, sabemos que esta deve ser marcada pelas seguéi@es quem € o
locutor? Para quem ele fala? Quando ele fala? Por que ele fala? Cam¢rale tpla? Como
ele fala? Ao retomar essas questdes, o0 produtor de texto consegue reesmbensy autor,
entendea natureza do auditério e buscar meios para tornar o proprio discurso mais eficiente.

O nossacorpusé constituidgor producdesio géneo artigo de opiniaoDe um modo
geral,0 géneroartigo de opinido é marcado pela presenca de alguns elementos. De acordo
com Perfeito (apud UBER 2007, p. 6) sdo os seguintes elementos:

Contextualizagao e/ou apresentacao da questédo que esta sentidedisc
Explicitagdo do posicionamento assumido.

Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢cdo assumida.
Consideragéo de posicao contraria e antecipacdo de possiveis argumentos
contrarios a posi¢do assumida.

Utilizacdo de argumentos quefutam a posi¢do contraria.

Retomada da posicdo assumida.

Possibilidade de negociacéo.

Concluséo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

e

©No O

O mesmo autor chama atencéo para o fato de que nem todos os elementos citados
precisam agrecer num mesmo artigo de opinido, porém, alguns deles |hes séo peculiares,
como € o caso de posiciorsg diante de uma tematica e a partir desse posicionamento
elaborar os argumentoAssim, afirmamos queivkrsos fatores podem levar o auditério a
adota uma determinada posi¢cdo. Em se tratando da escrita, as antecipacdes das imagens do
interlocutor, por exemplo, dentre outras estratégias discursivas poderdo levar o individuo a
persuasdo. Enfatizamos também, nessa andlise, as orientacdes argumergatnhsspno
interior dos enunciados, trazidas pelos elementos retoricos argumentativos da prépria lingua
que auxiliam na realizacdo da persuas@eessa forma, epmiados nos estudos de Marion
Carel e Ducrot; a TBS-, analisaremos 0 modo de organizac¢éas a@umentos arealizacao
ou ndo de encadeamentos argumentativos completos pela presarganuentot conclusao.

Pinto (2010, p. 68)demonstra essa preocupagaoc@ c | ar ar : Apodemos
conclusdo € parte constitutiva do argumento e que, ramEsamaterialmente estarem
justapostos, formam uma entidade semantica Unica, formando o mesmo tipo de bloco

s e m© n Vejamas @ que acontece nas produgdes:
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3.2.1 Produgdes iniciais diagnosticando para intervir

A partir daqui,faremos a analise dwrpusdesse trabalho. Iniciaremos apresentando
as producdes iniciais, acompanhadas da andlise das estratégias sociodiscursivas e
argumentativagla propria gramatica. Com essa analise sera possivel perceber os eventuais
problemas dos estudantes, em relag@ouso dessas estratégias na producdo do texto
argumentativoVale descrever que na trajetéria pedagdgidai Pli o texto foi orientad
apenas no sentido de desenvolver a discussédo relacionada ao tema ,pcopodtase no
conhecimento que os estudanf& tinham sobre a escrita do género artigo de opiA@Besar
do tema néo edtdesvinculado do contexto dos sujeitos envolvidos na producdo, nenhuma
reflexdo acerca da funcdo, da finalidade, do contexto dos interlocutores entre outras foi
levantada. Issmos leva a crer qudiante de uma producdo descontextualizada das préticas
sociais os estudanteproduzem o text@omo mais uma atividade escolar, para o professor
ler, corrigir e talvez fazer uso da producdo como meio avaliativo. Porém, como bem lembra
Bazerman (2011, p. 63fio g°ner o n«o est8& no texto em
usus8rios (produtores e receptores)o. El e a
realiza segundo os interesses desses usuarios, incluindo seu papel na asostragdo de
s e nt iAdsons quando a producdo nado estiver direcionada a um diagnostico, como foi o
caso dessa producéo, praticas como esta sao iniviaveis para o ensino de géneros. Vejamos &

analise dos textos.

*Essa trajetda podera ser vista com mais detalheapéndiceA.
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Texto 1
A
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No texto 1,é possivel percebga no primeiro paragrafo que estudanteealiza a
tentativa de argumentar em defesa de uma e de outra posi¢ao acerca dgiasssintob e n e f 2 ¢
e malef2cios de uso daAssimdeclaral( digqai & econ o®mlyii ta
traz benef2cios e daonsidesmmos a liipdtesmade qumakern@n€id c i o ¢
entre um e outro ponto de vigtassa estar vinculadadeterminados fatores, tais coneo:

falta de familiarizacdo com o géneeoausénciae compreensadquantoas funcdes sociato
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texto argumentativee/ou o fato da proposta de producéo textual ter sitksatiada de
situagdes reais de uso da lingua.

E possivel ainda perceber que o estudante tenta produzir argumentesesa do uso
da tecnologia em sala de aw# ao mesmo tempo contra o seu. IB® acordo com Rangel,
Gagliardi e Amaral (2014)s argumentos sao as razodes, verdades, fatos, virtudes e valores
que servem de base para a posicao defendida. A finalidade dos argumentos é persuadir o
auditério a aderia posicao defendida pelo produtor do texto. Assim, quanto mais estratégicos
0s argumentos, mais terdo forca de persuasao perante o seu publico. Em se tratando do texto
em analise,a0 se posicionar contra e a favor do uso da tecnologesmo que tenha
ponderado entre saber utilil®y 0 autor do texto acaba deixando para o interlocutor a tomada
de decisdptambém ficou impedido de apresentar uma voz contraria a sua, uma vez que
assume as duas posicodsem disso,a previsibilidade dos argumentos foi andas razées
quefragilizou a suargumenacaoe consequentemente a funcdo persuasifiaal de contas,
como pode o produtor do texfeente a uma tesera defendeuma posicéo, ora defende
outra,persuadium auditorio a aderir umdeterminadgonto de ista? Com isto, e de acordo
com Koch (2006afirmamosque o0 ato de argumentdeve sewristo como o ato de persuadir
os interlocutores de forma que possam a&rn vontade do locutdPor issoa argumentacao
utilizada pelo estudante tornse ineficazpara a realizacado valor social da argumentacéao.

De acordo com os argumentos utilizados pelo estudante, podemos observar que a
orientacdo discursiva nao foi situada em nenhum contexto social, cultural e higd¥eco
parece atendedis expectativas dagles que sao a favor do uso da tecnologia, pelo uso da
primeira pessoa, Supomos ( u-apaanpsapiofundar eenl u n ¢
determinado assunto que se é tratado, nos ajuda em certas duavidas, e nos fatoentende
melhor, e assimaumem@ S O NO0OSSO conheci me nasexpedtativasOr a |
dos quereconhecem problema® rusoindevido datecnologiaem sala de aujaalvez os
professores, ou dire-«o da &escol a, ([ ... ]
avancada. Dentrd e sal a de aul a, tira a aten-«o do
Supomos que o fato da proposta de producdo de texto ter sido meramente ilustrativa,
dissociada das praticas cotidignassim como também, a falta de manus®m o género
artigo de opinido e, consequentemente, a falta de entendimento das suas func¢des sociais,
tenhan sido motive para quea producdodo estudante tenha sidoarcada pela distancia
entre producéo e recepcdo, de modo que nao houve foco eetermnado contexto social,
histérico e cultural dos interlocues. Em relacdo a escrita enquanto processo interativo, 0s

estudos de Bazerman (2011) destasampor apresentar uma inquietag@anto as modos
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de letramento social e o ensino da escd&svirtuladosde situagdes concretas de uso da
lingua.

Em relacdo aos encadeamentos argumentativos, no texbo estudante produz
argumentos fragmentados, sem a presen-a de
mesma forma, a mesma, tem seus malefporestar muito avangada. Dentro de sala de aula,
tira a atencdo dos alunos por se envolver com ela, e temos um exemplo: o celular, por ter
aplicativos atraentes e interessantes aos
BRISTOT 2010), o argumento éganizado em um bloco semantico indissociavel, de onde se
estrai uma argumentacao. Assim, necessariamente o enunciado deve ser composto de uma
argumentacdo e uma conclusédo. Considerando o texto em andlise, a falta da conclusédo no
interior dos enunciados odestabelece um bloco semantico de onde partiria 0 sentido
argumentativp dessa forma caracterizamos os enunciados produzidos pelo estudante,
incompletos eneficazes para o ato de argumentar

Do mesmo modo, ainda tratando da organizagdo semantica dasaelos que pode
contribuir consideravelmente para a adesdo do auditorio, impustastender nossa analise

para a forca das palavras no ato de argumentar. Segundo Koch (2006, p. 85),

O que importa ressaltar € o fato de que, ao produzir um discusmytorl manifesta

suas intengdes e sua atitude perante os enunciados que produz através de sucessivos
atos ilocucionarios de modalizag&o, que se atualizam por meio dos diversos modos
de lexicalizagdo que a lingua oferece.

No texto emanalise,tambéminteressanos perceber se 0s estudantes fazem uso de
alguns desses recursos, especificamente, focalizaremos a analise no uso dos predicados
cristalizados: é certo, € preciso, € necessario, é provavel e os auxiliares modais poder e dever.
Na PF em analiseevidenciamos a ocorréncia, no final do texto, de um predicado cristalizado
( A [ ocerto mesmo,ésabermos quandoecomods@ 60) e de um auxilia
de sala de aulpodemosusd a para nos aprofundar em de:
ressaltar, que o recurso da modalidade permite ao produtor do texto dar énfase quanto as
posicdes assumidas por ele. Todavia, como ja foi dito, o estudante ndo assumiu uma posicao
acerca da disssaoao contrario, tenta argumentar em torno de dois posicionamerssa D
forma o uso dos elementos de modalizacdo teseouneficaz para atribuir forca

argumentativa ao texto.
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Texto 2
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No texto 2 o autor do texto, inicialmente, parece nd&suasr uma posi¢cao acerca da
di scuss«o, como ® o caso do t2tulo (A Inte
inicia tratando dos beneficios da tecnologia, principalmente do uso da internet, porém, na
discusséo utilizase de argumentos contrarias @so da tecnologia especificamente no espago
de sala de aula, o que nos leva a entender que o ponto de vista assumido por ele é que a
tecnologia no espa-0o de sala de aula ® mai
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internet na escola ndo é proibjdnas usar internet na sala de aula com o professor(a) isso
reeEament e ® errado e deveria... o).

Os argumentos devem demonstrar a consisténcia da tese defendida pelo autor do texto,
assim deve ser bem elaborado de forma que sejam aceitos, pelos leim@serdades. O
estudante faz uso de argumentos, porém ndo os fundamenta em opinides préprias, apenas
utiliza-se das vozes dos préprios interlocutbteBessa formaparece evitar o conflitde o
gue podemos perceber no seguinte trecho: (f
o celular, por que ndo se aprende nada de bom pelo site da internet. Isso sO prejudica e vocé
vV ai ficar viciado. .. 0), a slamaginahdo aosnente @em toract | v &
das ideias dos interlocutores, tornando o texto repetitivo e enfraquecido. De acordo com
Rangel, Gagliardi e Amaral (2014), a pratica de argumentar consiste em buscar razdes que
sustentem uma opinido propria ou tede contraio, a funcdo social do texto argumentativo
podera ser prejudicada.

Como ja foi dito, as produgdes iniciais ndo foram situadas em nenhum contexto real de
uso da lingua, assim como também em relacdo aos possiveis leitores do texto. Mesmo assim,
percebemos aqu o estudant@presenta certo conhecimento das funcdes sociais do género
artigo de opinido e do texto argumentativo, asslefiniu o seu interlocutor, no caso, o
professor, como aquele que vai leosrigir e avaliar o seu textéinda s chamou atengao
as seguints estratégia sociodiscursivautilizadas por ele a escolha darientagdo discursiva
reflete o contexto social, histéo e cultural dos professores tentativa déencorporar ao seu
discurso atitudes que os participantes ja tomaram em redagdo as sunt o (A[ . . .
celular do al uno, e entregar aos pais...o0),
c e | u | emantecipg@oylo ponto de vista dos interlocutores argumeddede acordo com
elese assim evitarml 0 conflito. Com isso,supomos que a falta de fundamentacdo dos
argumentos represente um interesse demasiado, por parte do estudante (@scrdalgar a
funcdo persuasiva a que se dispde o texto argument@igsa forma, preocuse maisem
argumentaratenando as expectativas do interlocutato que emcontextualizar os seus
argumentos em outras vozes

E possivel percebainda,que o estudante, em algumas das tentativas de organizagéo
de argumentos, ora ndo consegue produzir encadeamentos argumentatplesosp como
no seguinte trecho: (AOs professores tem to

aprende nada de bom pelo site da internet. Isso sO prejudica, e também vocé pode ficar

Y pelas pistas deixadas no texto, entendemos que o estudantseefeseprofessores.
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viciado. Internet € legal fora da escola, mas ndo nasalaadul a o) , ora conse
outro trecho: (A usar a internet na escol a
com o professor(a) isso realmente € erradteveria ter punicéesTipo: pegar o celular do
aluno, e entregar aos pais. Esgampi - « 0 ® a ma Caonsiderandas enurcisados v e |
produzidos por ele, no segundo trecho, temos uma orientacdo argumentativa do tipo
conclusiva representada por A (primeiro segmentoPF(conector e) + B (segundo
segmento). O fato de o estudaapgesentar uma ocorréncia adequada e outra ndo, nos leva a
seguinte suposicdo: o emprego adequado do encadeamento argumerdafivo g u me nt o
c o n c |- acerrew de forma arbitraria, mas, o estudante ainda ndo tem esse conhecimento
sistematizado.

Na producédo,dentre as palavras que trazem forca argumentativa o estudante apresenta
al gumas ocorr°ncias de uso do verbo auxil .
deveria ter puni-»es. .. 0), (o que enternetc ho
na hora da aula...). Podemos perceber que embora ambas as expressdes tenham o mesm
significado, na primeira ocorréncia expressao parece trazer mais forca argumentativa que
na segunda ocorréncia. Isso tem a ver com o ato de argumentar que cada um deles realiza. O
primeiro conclui um segmento anterior trazendo forca argumentativa para o ponto ¢ vista
assumido pelo estlante.O segundo conclui o mesmo segmento marcado@el ¢ h i(fsano 6
gue eu )aassny pe@itindo gerceber uma baixa adeséo do locutor ao que esta sendo
proferido no enunciado. Cabral (2011) diz que a funcdo dos modalizadores discursivos é de
denonstrar a intensidade da adeséo do locutor ao contetdo do enunciado. Em relacéo a isso,
KerbratOr ecc hi oni (apud CABRAL, 2011, p. -111)
se a palavras e construcbes que manifestam o0 grau de adesdo (forte ou
fracal/incetezal/rejeicdo) do sujeito de enunciacdo aos conteudos enunciados. Portanto, na
segunda ocorréncia, o auxiliar modal empregado pelo locutor refofigeeaa adesaalo

locutor em relagdo ao que diz.
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Texto 3
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No texto 3 o estudantedo assumum Unico posicionamentoente ao tema proposto
(Ano meu ponto de vista a tecnologia pode
tamb®m vali t r a z e ,rembarh, g Gitimo paragraéof ténte ipandetar com a
ideia positiva do uso da tecnologia em sal

certa de usar A tecnol oQ@fatad sstudant@do assumir unu ma
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anico posicionamentdlificulta a sustentacdo dos argumentos. Uber (Rrevia esse
acontecimento ao declarar que autor do artigo de opinidaleve deixar claro seu
conhecimento sobre o assunto em discussao e sobre tudo que se refere ao tema, porém,
principalmente ele deve emitir 0 seu posicionamento e tentar stisteptdt meio de
argumentos. Vale ressaltar, que por se tratar da primeira produgd@namos que talvea

pouca familiarizagdo com o género artigo de opinido e/ou o datoproducdo esta
desvinculada de praticas reais de uso da lingassa justificar a fed de motivacdo do
estudantem se posicionatiante do texto.

De acordo com Brakling (2000), o artigo de opinido é um género no qual se busca
persuadir o interlocutor por meio de argumentos sobre uma determinada ideia e assim, para a
sustentacdo dessa i@eela realizacdo de dados consistentes organizar argumentos. Portanto,
Na tentativa de argumentar em torno das duas possibilida&lr&o assuin uma ideia, um
ponto de vista acerca da discussdo, como elaborar argumentos consistentes? Dessa forma,
pelando explicitacdale umalnicaposicaoacerca daliscussdop estudantelescaracteriza
ato deargumendr.

Retomando mais uma vez as ideiasJtber (2008), todos os géneros, como também o
artigo de opinido devem estar situados em um contexto de producao: € escrito por um locutor
e para um receptor, com determinada finalidade, situado em um determinado tempo, lugar e
divulgado em algum veiculo. Todesses elementos influenciam na construcéo de sentido do
texto. No textoem andliseé possivel perceber que nao foi situado em nenhum contexto de
produ-«o espec2fico, assim ora se posiciona
pesquisas em kade aula podem ser bem mais rapidas e vai estimular a leitura, pois quem
pesqui sa, |l er Pode at® trazer mais conhecir
Como: os jovens usarem o0s celulares para ouvir musica, isso obviamente vai atrapalha
bastante. .. 0), ou seja, CcComo hnh«o0 h,deemesea u ma
impressdo que eleu quer atender a contextos diversificados, o que resalttentativa de
argumentar em torno das duas posi¢cdes contrarias em relacao &o,assguoe elendo
possui conhecimento ekses elementos processuais que devem ser observamadonde
producéo escritdo género artigo de opinido

Na tentativa de realizacdo de argumentos o estudante apresenta diversos enunciados
incompletos. Somente no &hdo texto, especificamente no ultimo paragrafo, se utiliza de
uma orienta-«o0o conclusiva (fimas se o0s estud
seria si m, uma boa ideia para usar emesal a

nao cacretize a realizacdo de um bloco semantiagpoBos que esteja concluindo o
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segmento anterior. O fato deilizar apenas essa tentativa elgcadeamento argumentativo

nos leva a considerar que o estudante ainda ndo obtém conhecimento sistematizadgasobre es
estratégia argumentativa. Assumindo, portanto, que o sergdonentativade um texto se

da também,pela completude do®nunciados, reiteramos, aqui, a importancia de levar os
estudantes a desenvolver essa competéncia.

Podemos observarirada, na Pl emandlise, aocorréncia do verbo auxiliar modal
Opoder 6 ( ANo meu p o n pade trdzer muitoss bereficias [.Joeleatéo | o0 g i
trazer mais conhecimentos para as aul as. . . (
que servem para reforcar ou atenuar os argumentos, conforme a intencdo do locutor. Porém,
no texto em andlise, fato doestudante (locutorde posicionar cordre ao mesmo tempo a
favor da discussdp ndo apresentando uma intencdo precidascaracteriza a forca
argumentativa da expresséao utilizada. Isso ocorre porque a forca argumentativa estabelecida

no primeiro argumento é negada no argumento seguinte.
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O artigo de opinido € um meio de interacdo entre o autor e os leitores, porém, o
processo interativo se sustenta pela constru¢cdo de um ponto de gisgxtdN4o processo
interativo € prejudicado, uma vez que o estudantedeworrer dodesenvolvimento da
discussdmao assumiunenhumponto de vista em relagdo ao tema. Ora trata da tecnologia
como benef2ci o, ora trata da tecnologia co
face, no whats, pode tirar fotos, podemodsstissdependendo do celular, podemos ouvir

m¥%sica. .. O0), (AMal ef 2ci os: guando a gente



82

aprender menos! N«o prestamos aten-«o0, na a

apenasapresenta uma série de dados positivos e negativos sobre a tecnotogente s10s

dois ultimos paragrafos expde, timidameniea opinido sobre o assunto. Conforme
Rodrigues (2007, p . 164) , Ano g°nerodoartig
acontecimentos sociais em si, mas a sua a

posicdo o autor, a partir da organizacdo de argumentos, realiza a fungdo social do texto
argumentativo que é persuadir o interlocutor, contudo, qudiathbe da discasag 0 sujeito

nNao se posiciona ou ndo sustenta sua posicao através de argumentos bem fundan&ntados,
torna possivel a persuasao.

O estudanteportanto, em seu textago consegue elaborar argumentos consistentes,
apenasnumera pontos positvoseaeyi vos do uso da tecnol ogi
tempo passar, se comunicar com as pessoas, jogar game no.celulay!, (n [ .. .]
atencao para explicacdo, ndo fazemos as atividades, passada pelo professor! Quando botamo:s
fones ndo escutamas explicacdon.o . ) e S 0 mexpdé suso@nd@o duandoa |
apresenta a seguinte conclus«o: (Aacredito,
ser usada com moderacdo. Nado podemos parar a nossa vida, por conta dos games, ou rede
s o0 c i)aVak !réssaltar que ndo basta ter uma timida opinido acompanhada de um
argumentanconsistenteno final do texto, mas, a opinido deve ser exposta logo no inicio do
texto e sustentada por argumentos que permeiem toda a discussdo, de forma que possa
persudir o leitor. O trecho elaborado no ultimo paragrafo, nesse caso, funcionaria nesse
contexto argumentativo, como uma comprovacao final da tese que deveria ter sido defendida
desde o inicio do texto.

De acordo com Bazer man ( 2a0ecdpgao gotextdauila, fi L
a ganhar o controle do signifi cOdedto4opmoga pr ov
sabemos, estava dissomatth situacdo de usmncreto da linguaral fato ndo possibilitou ao
estudante realizar uma antecipacao duexdo dos interlocutores, dessa forma o discurso néo
reflete condi¢Bes especificas de uma situacdo em que se tem um interlocutor definido, Assim,
colocase ora a favor do uso da tecnologia e ora contra o uso da tecnologia. E importante
lembrar que ao infeé os lugares sociais ou as crencgas socialmente estabelecidas por seus
interlocutores em relacdo a um determinado assunto-$ernaais facil para o produtor do
texto definir a sua propria opiniao frente a discusséo, ao contrario, Como ocorreu hatexto e
analise, o locutor fica como se quisesse atender a todas as expectativas.

Somente ao final do texto o estudante tenta realizar um encadeamento argumentativo

com uma orienta-«o discursiva concessiva (i



83

Mas deve ser usada com moderagao! [...] ndo podemos parar a nossa vida, por conta dos
games ou redes sociais!o.), gue podeCTser a
(conector mas) + B (segundo e terceiro segmento). Apesar dessa tentativa, emdotitas as
partes do texto ele ndo consegue estabelecer um bloco semantico completo, todos eles
aparecem sem concluséao.

A analise permite percebErmbéma ocorréncia de uso dos auxiliares modais poder e
dever dévaseawsada com moderacdo [..] ndmdemos parar a nossa vida, por
conta...o0). Contudo n«o podemos considerar
como determinantes de uma orientacdo de sentido. Isso ocorreu porque os termos utilizados
deveriam guiar o raciocinio do leitor em direg@oteses defendidas em todo o discurso, mas
como o estudante mostsa inicialmentesem uma posicionamento definido acerca da
discusséo, e ndo fundamenta seus argumentos os termos utilizados ficam enfraquecidos, pois,
De acordo com llae Basso (2004), o uso dos diversos mecanismos linguisticos, entre eles os
auxiliares modais poder e dever, somente pode ser considerado uma estratégia de
manipulacdo se traduzir as intencdes dos emissores de forma que atuem argumentativamente

sobre seumterlocutores.
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Texto 5
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No texto 5 inicialmente,o0 estudantese posiciona quanta questdo que estad sendo
discutidatratando do uso sem limiteda tecnologiano ambito escolat " A t ecnol og
ambito escolar € importante pateabalhos escolares, para pesquisas e etc. Mais o0s
adolescentes tem uado a tecnologia na escola de forma sem limites, ou seja usando em horas
gue pod elsso rogrieva a odej que todos os argumentos vao girar em torno dos males

trazidos pelo uso serfimites da tecnologia. Contuday estudanteseguea discussao



85

apresentando dadoslacionados ao problema de wsn limitesda tecnologiamas ao final
do texto apresenta também dados positivos quanto ao aésiinrto t ecnol ogi a t an
dia tem ajuddo as pessoas a encontrar alguém que eles perderam o contato a anos, e também
tem ajudado as pessoas a. Taisedadesnnéoocorntribuam gara c O
reforcar e concluir o seu posicionamento inicial. Consideramos, portanto, que 0 texto em
analise ndo apresentou uma argumentacgao eficiente, uma vepqo® de partidpara uma
argumentacdo eficientieva necessariamente o produtor a entender o argumento, como
esclarece Passareld:. (2012, p . 240), poc o mo
enunciados, que relacionados uns com 0s outros, incluem uma assercao capaadenizvar
c o n c | agsiexn@odocorreu no texto do estudante

Mais uma vezsupomos qu® fato do estudante natesenvolver eficientemente os
argumentogsejaassociad a falta de familiarizacdo com o género artigo de opjrééam o
texto argumentative/ou peldalta devinculagcdo da producdo textual com as préatiezss de
uso da linguauma vez que, @anpreendemosjue a iniciativa do produtor de texto em se
posicionardiante de uma questdo somente acontece se a producao for resultado da interacéo
social, caso isso ndo ocorra, togesem direcdo e consequentemeantfjcaz Do mesmo
modo,ed acordo com Bakhtin (2009, p . 11a7) , )
entre mim e os outros. [...] ® o territ-ridc
0 outro a acreditar ou a aceitar o que eu defendo ou a suscitar uma adesado a nsaba tese
meusargumends ndo forem consistente3ambém entendemos que texto em analise,
inicialmente,a orientacdo discursivaarece atender o interesse dos professores ou dos pais,
porém, parec@os um pouco contraditério quando o estudante faz também uso de argumentos
que ndo contribuem para a conclusao da posicao deééendiinicio do texto

Em se tratando da organizacdo dos argumentosstadante realiza um Unico
encadeamento argumentativo, embora utiiz@equadamente c onect or o6 mai s o
0 ma $dicebenos pelo sentido estabelecido entre os segmentos,teacéo por uma
orienta-«o concessiva (AA tecnologia no ©Omk
para pesquisas e etc. Mais os adolescentes tem usado a tecnologia na escola de forma sen
l i mi tes, ou seja usando eenserhmepresantadoca seguipte d e r
forma: A (primeiro segmento) €T (conector mais(mas)) + B (segundo segmento). No
restante do texto, ndo ha mais nenhuma ocorréncia de encadeamentos argumentativos
completos, o que nos leva a suposicdo de que a primeir@mdarainda ndo faz parte do

conhecimento do estudante e que ocorreu de forma aleatéria.
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O estudantdambémnao fez uso depredicados cristalizados nem dosauxiliares
modais@odeb e evebd para dar forgca argumentativa aos enunciados. Para Koch (2006,
86) , fo recurso s modalidades permite, poi
coloca com relacdo ao enunciado que produz, seu maior ou menor grau de engajamento com
rela-«o ao que ® dscutintogo.esti@ante (autaootexto)petonso dg¢ §
argumentos contraditérios, se contradiz em relacapoato de vistaassumido logo néo
apresenta nenhuma expressdo intensificadora no interior dos enunéiadoensiderar,
portanto, que ® modalizadoreajudam a intensificar as ideias e opinides do autor em relacao
a uma determinada discuss@ajue oautor do textoparecia ndcest bemengajado com
aquilo queestavaenunciado, justificamos a auséncia de tais elementos em seu texto

A andlise das Pl apona para diversadlificuldades retdricas/sociodiscursivas e
retéricas/argumentativas inscritas na propria lingpeesentesna producdo do texto
argumentativo dos estudantes pesquisaBos outo ladopudemos perceber gudalta-lhes
uma maior familiarizacd@om o género artigo de opinido, sobretudo no que se raere
funcdes sociais proprias do génehssim, dificuldades em se posicionar diante de uma
discussdo, bem como de elaborar e organizar argumentos consistentes, foram dificuldades que
predominaram @ corpusem analisePosto isso, e assumindo uma concepc¢ao de linguagem
como interagdo, consideramos relevaniieteresse por realizar uma intervencge viabilize

meios para uma producdo escrita como pratica social.
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3.2.2 Producdes finais uma analise comparativa

Em relacdo as primeiras producdes, analisadas a@prasentaremesagora,as
producdes finais, acompanhadas da andm®mparativadas estratégias sociodisursivas e
estratégias argumentativas inscritas na qaedfngua, utilizadas pelos estudantaégavés @&
andlise dessaproducdessera possivel realizarmos uma avaliacdo dos resultados dessa
pesquisa.Com o intuito de esclarecer possiveis observacdes realizadas durante a analise,
importanos descrever uma brewmjetéria pedagdgi¢a que orientou esse momentao
contrario da producao inicial,producao textual foi situada em uma situacao concretaale u
social da lingua.Como afirma Silva (2015), A producdo de um género textual deve permitir
ao estudante, definfle como pessoa real e social atuando por meio dele, entre as pessoas e as
necessidades sociafsssim, apresentamos aos estudaates 15507 de 21 de maio de 2015
sancionada pelo Governador do Estado de Pernambuco proibindo o uso de aparelhos celulares
em sala de aula, de grande repercussdo no ambiente esealagmos a leitura e em
seguidamotivanosos estudantea tomar uma posicaacerca do documento, com o intuito
de persuadir a direcdo da escola a adotar a tese defendida por eles. Vale lemimsr, que
alunos foram informados quediretora da escoléinha secomprometo em ler to@s os
textos e apresentar aos estudantes uma réspbPssto issp 0s estudantes realizaram as

producdes. Vejamos a partir daqui as produc¢des finais dos estudantes pesquisados

'® para ver os detalhes dessa trajetdria consultar o plano de aula constante no apéndice D.



88

Texto 6
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proposto. O titulo traz uma opinido clara sobre a questdo abordada, a tecnologia € um
maleficio no ambito escolar. De acordo com Rangel, &aljlie Amaral (2014)o texto
argumentativo tem como principal finalidade, se utilizar da palavra falada ou escrita para
defender um ponto de vista ou uma opinido propria acerca de um determinado assunto. Dessa
forma, admitimos que o estudante ao assuma inicaposicéo frente a discussao abordada
parece ter evoluido, uma vez que, demonstrou uma compreensao quanto a principal funcao
social do texto argumentativa:explicitacdo do posicionamento assumidvonckart (1999,

p . 34) afir ma omutedasfaa prdductey humanasnela apresenta um carater
historico, cuja producéo é interativa e, portanto, deve estar articulada as atividades sociais que
se organiza em dendocidopartanso, acatividade de fprodugio de texto
contextwalizada pela professordpi possivel identificar um maior interesper parte do
estudanteem incluir oseupapel na construcdo do texto. Assim, demaoungtreocupacao em

buscar estratégias para persuadir o interlocutor sobre sua opinido.

Oestudantefea s o de argumentos para defender o
mesma esta muito avancada e trazer bastante entretéo para 0s jovens, eles ndo se
cont®m e n«o sabem a hora exata de wusaro.
porto de vista assumido no titulo do texto, porém, apesar de ndo ter se descuidado da tese
defendida, pudemos perceber ceftagilidade na organizacdo dos enunciados. Rangel,
Gagliardi e Amaral (2014) afirmam que para garantir uma eficiéncia no ato de atguge
necessario um bom meétodo. Isso envolve desde uma boa selecdo de recursos linguisticos até
os tipos de argumentos produzidos e o plano de organizacdo em que estao dispostos.

O discurso utilizado pelo estudante se aproxima em grande parte do discurso
empregado pela interlocutora do texto, no caso a diretora da escola, nas ocasidées em que
esteve na sala de aula apresentando a | ei €
preju2zos, N«O S- NnNo per 2 odNao@msao,eld dirbhadstarte, m e
categorica em relagdo ao cumprimento da lei, ndo deixando possibilidades de mudanca de
opinido em relacdo ao assunto em questdo. Percebemos, portanto, que provavelmente, o
estudante ndo achou que conseguiria mudar a opinidedi@cutora, dessa forma, orientou
0 seu discurso visando atender os seus interessegar o conflito Como afirma Ferreira
(2010, p. 31), Ano jogo discursivo, a i mage
e as paixdes se digladiam paraedminar o que pode ser mais Gtil, mais justo e mais
verdadeiro para o0os envolvidos numanissggadea 1| ns
0 ato de producgdo do estudante foi influenciado petdexto historico, cultural e socida

interlocutora, assim é comum o usoatgumentos parecidos com seus. Contudo, parece
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nos evidente uma evolucao do estudaete relagéo a primeira produgfor apresentar uma
maior familiarizagdo com o0 género artigo de opinido, bem como, uma pagacuem

realizar a funcdo social do texto argumentativo que € a de persuadir 0s seus interlocutores.

De acordo com Bristaf2010), a TBS € uma forma de estabelecer sentido dentro de
um enunciado. E é esse viés linguistico que nos interessa, uma vez que torna o texto
argumentativo mais eficienteNo texto 6, o estudantetenta produir ao menos um
encadeamentargumentatio com orientacdoconclushae nt r e 0s segment os
pois por a mesma estar avancgada e trazer bastante remteet® para os jovens, eles nao se
contém e ndo sabem a hora exata de usasgndo assim, é necessario que o0s jovens se
conscientizemque usando a tecnologia no ambito escolar estdo adequerindm.). . Esse
encadeamento argumentati#ado tipo normativce pode ser representado da seguinte forma:

A (primeiro segmento) PT (conector sendo assim) + B (segundo segmebD®acordo com
Carel,um bloco semantico é uma estrutura argumentativa Unica e indissociavel, assim,
coloca um dos segmentos que compde o enunciado em paragrafo segificadiou, de
certo modo, a eficiéncia da boa argumenta€@msideranos, portanto, qua tentativa do
estudantaele realizar a producédo de pelo menos um argumento compigtofica uma certa
evolucédo, emboradmitimos queessa habilidadprecisaser melhodesenvolida.

No texto6, houve a ocorréncia de trés modalizadores do tipo predicados cristalizados
(A £ certo que a tecnol ogi a ¥xecessarioghe osma |
jovens se conscientizem que, u Eamecasario guest e ¢ n
em mei o a tantos mal ef 2 cAoxentrddoada Plaadxpressese | a
modalizadoras utilizadasa PF, foram eficazes porqgaementaam a forca argumentativa
dos enunciados, bem como refoaga as intencbesssumidas peléocutor comrelacdo ao
seu discurso. Sobre isso, Ducrot (apud CABRAL, 2011) afirma que a modalizacdo é um
recurso pelo qual podemos intensificar, moderar ou até modificar a forca argumentativa dos
segmentos de um enunciado. Sendo assim, 0s elementos modalizadoeesrsas verbais
gue se utilizados de forma adequada pelo argumentador auxilia a persuasdao dos

interlocutores.
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Texto 7
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De acordo com UbgR008, p. 3), A acdo pedagodgica deve estar centrada no uso real
da lingua, de forma concreta, contextualizada, recaindo no uso, criando momentos em que 0
aluno experiencie discursivamente o uso de determinado género. Para efeitos de analise vale
lembrar qie as PFsforam motivachs a partir da discussédo da [£5.507 de 21 de maio de

2015 sancionada pelo governador do estado de Pernangareoas escolas publicas, por
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meio da qual os estudantes se posicionariam e escreveriam seu artigo de opinido tentando
persuadir a diretora a aderir o ponto de vista adotado por &estexto7 - PF- do texto 2i
Pl-,oestudantejao pri meiro par 8grafo, se posiciona
tecnolégicos usados em salas de aula, podem realmente prejadejarendizado dos
al un o® fato da éstudante, nessa produg@y apresentaduplo posicionamentem
relacdo ao assunto e tomamaunicaposicag a de que a tecnologia utilizada em sala de aula
representa um maleficio para a aprendizagem dos alwoteva a considergue houve um
avanco no que corresponde a primeira estratégia sociodiscu@ivestudante segue a
discusséo construindo argumentos para dar consisténcia a tese defendida.

O estudante elabora argumentos e ao contrario da producid, ieie fundamenta
mel hor o0s seus argumentos, assim ele busca
podem realmente prejudicar o aprendizado dos alunos, além de atrapalhar quem esta ao lado
guerendo ouvir as aul éspdadapopeédos mmacs QueDi kB
estar de acordo com os professores. Com a permissao concedida utilizar apenas para fins
pedag-gicoso. ). Como Vvi mos, para definir '
situacBes em que o0 uso da tecnologia atrapaihz também exemplo de situacdes em que sua
aplicacéo traria menos maleficio.

E possivel identificar na orientac&o discursiva escolhida pelo estudansanco na
observacéo a contexto histérico, social e culturad ohterlocutor. Assim, o estudantgiliza-
se da voz do proprio interlocutaro caso a diretoradaescqlai os cel ul ar es, Q¢
usados pelos jovens no ambito escolar, fazem os alunos se desinteressar das matérias, e iSs
prejudica ndo sé o presente em que vivemos, mas sim m,ftem que devemos nos

preocuparo). Em rela-«0 a isso Rangel, Gagl

Ao escrever seu artigo, o articulista toma determinado acontecimento, ou o que ja
foi dito a seu respeito, como objeto de critica, de questionament@ eleat
concordancia. Ele apresenta seu ponto de vista insesimadohist6ria e no contexto

do debate de que pretende participar. Por isso mesmo tende a incorporar ao seu
discurso a fala dos participantes que ja se pronunciaram a respeito do assunto,
especilmente os mais marcantes.

Na producéo dos argumentos o estudante demonstra maior seguranga no uso dos
encadeamentos argumentativos, CoOomo nos seg.l
usados pelos jovens no ambito escolar, fazem os alunos se desinteressar das magerias, e is

prejudica ndo s6 o presente em gque vivemos, mas sim o futuro, em que devemos nos
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preocuparE sendo assim, aparelhos deve ser proibido, pelo menos nas salas de aula,
aonde precisamos de maxima atencéo) . o enunbladp acima, embora ainda
desorganizagl temos uma tentativa de um encadeamento argumentativo coemtacao
conclusiva que pode ser representadda seguinte forma: A (primeiro segmento)PT
(conector sendo assim) + B (segundo segmeritejnos também a realizagdo de um
encadeamento argumentaticom orientacdo concessigamo podemos perceber no seguinte
trecho( Ao aparel ho tecnol  -gico ® umamasgarei r a
podermos utilizar-los temos que estar de acordo com os professores. Com a permissao
concedida utilizar apena para fins pedagogicas ) Esse enunciadpodeser representad

da seguinte forma: A (primeiro segmentdl ¥ (conector mas) + B (segundo segmerf@la
recorréncia de tentativas ou uso de encadeamentos argumentativos nessa producao
percebemos, mesmo gpaulatinamente, uma evolucdo na aprendizagem dessa estratégia.
Vale lembray que ao defender a organizagcdo dos argumentos em blocos semanticos, ndo
estamos interessados em explicar uma forma. Ao contrario, queremos dentro de um viés
discursivo, apresentaum meio de alcancar a logica dos enunciagla®alizar de modo
eficiente a argumentacao

Em relacdo ao uso dos modalizadores, o estudante faz uso de alguns auxiliares modais

como nos seguintes exemplos: (AOs aappdemel ho:
real mente prejudicar . .dewser probidoEpels menasmas aatas i m,
de aul a, aonde pr eci s adoncostrarid da P gessa praducdd e n - «

estudante iliza esses verbode forma mais coerente, assim, em todas as ocorréncias as
articula coerentemente com 0 seu posicionamento, conseguindo, cordeis&mstrar um

maior grau de engajamento com a tese defendidaforme lembra Dubois et al. (apud
Cabr al 2011, alipacdo define p mdrcA dadeopelo sujeito a seu enunciado, ou
seja, € o componente do processo de enunciacdo que permite avaliar o grau de adeséo do

locutor a seu enunciado.
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Texto 8
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No texto81 PFi do texto31 PI- é possivel percebgueo estudant@ao contrario da
primeira producaga assume umanicaposi¢éo diante do tema, sem deixar duvida quanto as
suas intencdes: persuadir a interlocutora (a diretora) a ndo mudar sua opinido em relacdo ao
uso da tecnologia na escola e continuarreftdrdea como um mal ef 2 ci o.
tecnologia usada no ambito escolar € um maleficio, pois os alunos ndo sabem usar de forma
moderada e sendo assim ela atrapal ha o des
estudante segue a discusséo elafmraim plano de sustentacéo para as suas ideias.
Dessa formatentasustentar sua tesepremissade que os estudantes ndo tém limites
para o0 uso da tecnologia e que as usam de
usar de forma moderada e ser$sim ela atrapalha o desenvolvimento dos alunos em sala de

aul ao) , (af[ .. .] Por i sso eles t°m que se
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forma incorreta s- 1r8 trazer malef2cios pe
tentativa @ fundamentaps argumentos, pela previsibilidades mesmostornamse ainda
um tanto limitads. E notdrio que o estudante apresenta certa dificuldade para sustentar sua
opiniaq pelo fato de ndo apresentar nenhuafatagopossivéa sua teseEm relaéo a isso,
Faraco e Teza, (2001, p . 188) rati ficam: f
provas, e construir um bom texto argumentativo é apresentar o outro lado, para melhor
fundamentar o pr-prio | adoo. E mdeweiser mealhord i s s
direcionado de forma que consiga através da unido dos diversos eixos (leitura, escrita,
oralidade, andlise linguistica) ampliar a competéaamentativalos estudantes.
De acordo com Boff, Koche e Marinello (2008mbora o produtor dorago tenha
uma certa autonomia naquilo que é dito, € comum que eles se utilizam de estratégias que
trazem validade ao que foi dito. Dentre as estratégias, buscam apoio em outras vozes, muitas
vezes na voz do proprio interlocutor ou nas evidéncias dos dag concordam com a sua
opinido. N textoem analise, é possivelidenciar um despertar do estudante no uso dessa
estratégia, assim, @studantepreocupsse em entrar em sintonia com a opinido da
interlocutora, utilizase, portanto, de uma orientacascdrsiva que atende aos seus interesses.
Para tanto, faz wuso de partes do discurso
forma moderada e sendo assim atrapal ha o de
Em relagcdo aos sentidos dosueciados o estudantdenta realizarencadeamentos
argumentativos, embora ainda desorganizado
moderada e sendo assim ela atrapalha o desenvolvimento dos alunos em salésdaduula.
assim é necessario que os alos aprendam a usar a tecnologia de forma moderada,
dessa forma terdo melhores aproveitamentos em fins pedagégicds (ofu por i sso
tém que se conscientizar que a tecnologia apesar de tudo, usada de forma incorreta so
irA trazer maleficios para a vidad o s me s @Goms podemos constatars dois
encadeamentos visam uma orientagégumentativa conclusiva para 0 mesmo argumento
Eles podem ser representad da seguinte forma: A (primeiro segmentoP¥ (conector
sendo assim) + B (segundo segmento). Ou A (primeiro segmeR{Dd)conector por isso) +
B (segundo segmento). A importancia decsecretizar a aprendizagem do estudante, que ja
apresenta avancosim relacéo a essa no¢ao de encadeamento argiiveise evidencia no
entendimento que a construcédo linguistica de um argumento, requer um bloco semantico
anico (argumento e conclusdo) para a realizagdo do ato argumentativo, caso contrario ele

ficara prejudicado
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De acordo com llari & Basso (2004), olfa nt e pode Acontr ol
comprometimento com a proposicdo enunciada através do emprego de elementos
modalizadores. Na tentativa de mostrar o grau de comprometimento dos enunciados
produzidose da posicao assumida na, BFestudantéazusodospredc ados cr é st al
certo q u e a tecnol ogi a us adé neoesséric@ueb dst atunose s ¢ 0
apr end amcontrago) da Pl,nesse texto, tornese coerente a utilizacdo de tais
elementos, uma vez que serviram para reforcar o Unico pumicento assumido pelo
estudanteDada a importancia dos elementos modalizadores no fluxo discursivo do texto
argumentativo compreendemos ampliar o ensino dos diversos tipos, de forma que o estudante
possa se instrumentalizainda maisde tais mecanismosapa tornar o seu texto mais

eficiente.
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De acordo com Abaurre 2 0 0 7, p . 256) , no artigo de
claramente argumentativo que tem por objetivo expressar o ponto de vista do autor que o
assina sobre alguma quest«o relevaptedo9em t ¢
i PFi dotxto4i Pl, a partir do t2tulo (Aproibi-«o0o da
ja é possivelconstataravancos no uso da primeira estratégia sociodiscursiva em analise.
Assim, o estudante apresenta uoraada de posic&oentea discusséo, a de qaetecnologia
€ um maleficio dentro da escolmicialmente,ele discute o valor da insercdo da lei no
regimento escolar e em seguida, tenta elaborar argumentos na tentativa de sustentar sua
opinido.

O estudante utilizgse de argumentos no seu texto. Emhaia haja contradigéo e

todos os argumentos utilizados estejam de acordo com o ponto de vista assumido, percebemos
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que a fundamentacdo dos mesmos ainda se apresenta um pouco limitada. Assim, para
sustentar os argumentos o estudante fez uso, em alguns tontkn préprio discurso da
interlocutora e mesmo tendo lido textos relacionados a discussdo, assistido videos e
participado de debates que mostraram diversos olhares sobre o assS@E®0$ argumentos

nao foram ampliams. Em relacéo a isséAbaurre(2007)expde a sua opinido quando afirma

que para @utor pareceruma pessoa segura em seu texto, ele deve ser capaz de relacionar
diversas posicdes que fortaleta ideia por ele defendida, de modo que seja considerada a
mais l6gica, a mais verossimil.

Conforme defende Geraldi (201pgra tudo 0 que escrevemos temos a presenca de
um interlocutor. E preciso, portanto, que os estudantes a partir de préaticas situadas de
producdo de textos percebam a imbricacdo entre producdo e recep¢ao na eficiériom dos a
de linguagemg, sobretudo, naealizacdo dduncédo social do texto argumentativo, que é
persuadir os interlocutores. O estudante do tdgtoonstra ter compreendido essa funcao
social do texto argumentativo, assimp contrario da Plutiliza-se de wma orientacao
discursiva que atend@o interesse da interlocutora (diretora da escola), assim, trata
inicialmente de defender a medida tomada por ela que foi a inclusdo da lei no regimento
escolar. E ainda, em diversos momentos tenta sustentar o porstacessumido, a partir do
pr-prio discurso da diretora (Adevemos res|
nN«o prestamos aten-«o0o na explica-«o0o, n«o in

O estudante em todo o texto realiza encadeamentos argtinent&ncadeamento
com orienta-«0 ¢ o-sechemy gue asanedidascqgoenigrametamadasediante
do regimento escolar, e de extrema melhoria para nés mesmos, dessa forma investimos na
nossa educacdo e na nossa aprendiza§endo assim, devemosespeitar e obedecer as
regras e o0 r egi me n)tqoe pada senassimrapresestada |A gprindeiro
segmento) T (conector sendo assim) + B (segundo segmento). E um encadeamento com
orienta-«o concessiva (A .a)nerhcom esocoldgasdeesala g i r
de aulaEntretanto futuramente iremos precisar do conteido em que foi dado, mas néao
vamos saber, pois est88vamos mex e qukeodanser c el
representado da seguinte forma: A (primeiro segment@l Hconector entretanto) + B
(segundo segmentolale ressaltar, que nessa estratégia evidenciamos uma evolucéo
significativa na producao do estudante.

Conforme Geraldi (2009)ao produzir um discursoo locutor busca recursos
linguisticos e procura utdélos para construir o sentido desejado no texto, em funcdo do

interlocutor, sempre com a finalidade de deixar cada vez mais claro a realizacdo da
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l i nguagem. No texto em ans8lise, 0O estudant
devemosrespeitar e obedecesr egr as e o0 regi mento da nor ma
predi cado ¢€aentogue,a luso doacdldar na Bala de aula, venha prejudicarmos de

t al forma em que n«o prestamos at,emboraa n a
discussédo nao tenha sido muito ampliada, o uso dos modalizadquesna PFguiou o
raciocinio do leitor em direcdo a tese assumida pelo estudantereddorca argumentativa

ao texto, visto quantensificou a decisdo tomada pelo autoreddd, frente ao tema.
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Abaurre (2007)afirma queo artigo de opinido tem um carater argumentativo,
evidenciado pela posicdo de um autor e pelas justificativas desi&dio, visando através
delassustentar, diante dos interlocutores, a validade do seu ponto deNastaxto 10i PF
I do texto 5i PI, o estudante, ja no tituldeixaexplicito o seu posicionamento acerca da
di scuss«o (Aos preju2zos gque.Poem mcdadarowgi a
atencdo o fato de guea tentativa de alicercar sua opini@oestudant@presentaempre a

me s ma justificativa em todo o0 aos a&undsonuitbsi A t
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prejuizos, dessa formatrapalha o aprendizado e tira aatencdo dos alunos) |, (AA
tecnologia [...] sendo assim eldsixam de estudar para usar a tecnolog@a) , (AE cert
a tecnologia no ambito escolar someatepalha o bom desenvolvimento pedagogi¢o
(ADevemos most r arateereloga [.Jaen timdo @ atensdo deleeEsse
acontecimento foi uma das raz0es que fragilizou a argumentacdo e consequentemente a
funcdo persuasiva a que se dispde o0 género artigo de oftméelacdo a isso, e tomando

como base a opinidao de Perfei@pgd UBER,2007) afirmamos queuma argumentacao
eficiente € aquela em que o autor do texto, al@exgosicdodo posicionamento assumido,
sustentaps seus argumentos a partir da antecipacdo ou refutacdo de argumentos ¢alatrarios
contextualizacdo @ assunto emquestap como também pela capacidade de relacionar
posicdes distintas acerca da discusséque nao foi o casoontexto em analisga queo
estudante, na tentativa de se adequar as ideias do interlocutor (a diretora ddiestkg),a
desenvolvetodo o texto em torno dealgumas das palavras utilizadas pela propria diretora
embora tenha sido levantadas diversas discusséésiturassobre o assuat Em relacdo ao

ato de argumentakKoch (2006, p. 18apresenta asuaopiniddio at o d@orguar s u a
vez, procura atingir a vontade, o sentimento do(s) interlocutor(es), por meio de argumentos
plausiveis ou verossimeis e tem carater ideologico, subjetivo, temporal, disgindois, a

um audit-rio particularo

Portanto, para discutir a questdas beneficios/eu maleficios do uso da tecnologia
no ambito escolardiversas estratégias poderiam ter sioloservadas e utilizadas na
construcdo dos argumentoslo estudantesomo por exemploO que pensam os alunos a esse
respeito? O que pensam psofessores? O que pensam os interlocutores? Que aspectos
sociais, culturais e historicos estdo associados a essa questdo, entre outros. ,Com iSso
evidenciamosque o estudanteembora tenha apresentado avancos em algumas estratégias
sociodiscursivas anahkdas,precisa ampliarainda mais o seu repertério, social, cultural,
histérico, bem comoa capacidade deontextualizar e articular esses diversos aspectos, de
forma que possa reforcaideiade que a perspectiva defendida por ele € a mais razoavel.

Em se tratandoda organizacdo dos argumentos estudante utilizae de
encadeamentos argumentativos no interior dos enunctadosmo nos SsSegui ntes
tecnologia no ambito escolar ajuda em fins pedagdgiensetanto causa aos alunos
muitos prejuizos .). Esse encadeamento argumentativo tem uma orientacdo concessiva e de
acordo com a TBS pode ser representado da seguinte fargpaimeiro segmento) €T

(conectorentretanto) + B (segundo segmentojambém embora desorganizados realiza a
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tentativad e el aborar encadeamentos com orienta-
ambito escolar somente atrapalha o bom desenvolvimento pedagdgiemos mostrar
para os alunos que a tecnologia no ambito escolar tem tirado a atencéo deles).. q u e
podamos representar da seguinte formAafprimeiro segmento) PT (conector conclusivo
implicito) + B (segundo segmentd). recorréncia de encadeamentos argumentativos ou da
tentativa de realizbs nos leva a perceber a evolugéo do estudante no uso dessa estratégia.
Foi possivel ainda percebes avancos em relacado ao uscetamentos modalizadores
com o intuito deintensiicar a posicdo assumida pelo autor do textom@ nos seguintes
t r e c héd serto qefia tecnologia no ambito escolar somente atrapalha o bom
desenvol vi ment o dgvemmdsangstray pactaoo8 plunas wue (a fiecnologia no
©Ombi t o e s&metsaarioalém de) proibif afitecnologia no ambito escolar, mostrar
par a os .DBestacanws, portanto,)a importancia em levar os estudantes a perceberem
os elementos modalizadores como determinantes de uma orientacéo de sentido em direcéo ao
posicionamato do autor do texto, ou seja, leed& a compreender os elementos
modalizadores como marcas linguisticas da enunciacao que favorecem a acao argumentativa.
A partir da analise desenvolvida nesta pesquisa, podemos afirmas glifeculdades
encontradas reotextos dos estudantes, diminuiram consideravelmente, apds a vivéncia da SD.
Em contrapartidagutrosproblemas da escrita argumentativa dos estudantes do fiframo
percebidos, como por exempla: ndo utilizacdo dos movimentos argumentativos como a
refutacdo e a negociacdo e a auséncia de pentéeio sociocultural produtivoa realizacéo
da argumentacdcEssa percepcdo nos leva a afirmar que a intervencdo realizada nessa
pesquisaacdo é apenas uma parte do que deve ser feito em termdeseevolve a
conmpeténciaargumentatia dos estudantesOutras intervergdes, como esta, dever&er
desenvolvidg paraincluir na escrita dos estudantestras estratégiassociodiscursivas e
linguisticas do texto argumentativésso permitia o processamento de érsas outras
habilidades sobre 0 mesmo objeto, ou seja, a aprendizagem de outras estratégias de escrita dc
texto argumentativo ampli@einda mais gossibilidade de apropriacdo dos géneros textuais
gue se utilizam da argumentacao, e consequentementibjljasda insercdo dos estudantes

em praticas sociais que exigendominio do texto argumentativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui empreendida demonstjoa diversasransformacfepara oensino
de Lingua Portuguesa tém sidefendidasEste tem se baseado rdigersasconcepcdes de
linguagemque surgiram ao longo da historiblesse trabalhdnteresseno-nos por voltar a
nossa atencacama o ensino de producédo de texto ancoradoconaepcao de linguagem como
interacdo Esse interesspode ser explicado pela compreend@&oque dominar a escrita dos
géneros textuais significa estar apto a agir sobre o mundo por meio da lingagem.
principio da interacdgue as praticas de linguagem se reatizaum contexto de atividade
social da ligua Nessa perspectiva, 0os estudantes precisatenderos objetivos que
permeiam as suas praticas de escrita, estas, portanto, devem estar vinculadas as situacoe:
concretas de uso da lingua.precisoainda, compreendegue por meio da linguagem é
possivelrealizar acdese ao mesmo tempo, utilizar pratica pedagdgica que desenvolva
habilidades para o processamento da escréasan,torna a pratica de producdo de texto
mais significatia e proveitos. Dessamaneira € importante relembraaqui o problema de
pesquisa que elegemos para que possamos discutir, a partir de qual processo, fitamos
menos, amen&@. A saber: a auséncia de conhecimentos das estratégias retoricas
sociodiscursiva® retdricas argumentativas da propria gramatica que se presentificam nos
textos argumentativos tém comprometido a apropriacdo dos estudantes da escrita dos géneros
predominantemente argumentativos.

A vivéncia da SDproposta por Schnewly, Noverraz e DoR0Q4) permitiv-nos
identificar as principais dificuldades dos estudantes, na producdo do texto argumeatativo
mais importante,contemplamos o0 ensino da escritalo texto argumentativaenquanto
processpuma vez que trouxeme@ara reflexdcalgunsprocedmentos argumentativpge base
discursiva e linguisticaessenciais para atender a funcédo persuakivgénero artigo de
opinida Trabalhamossistematicamentdais procedimentos de forma que estudante
pudessenadquirir uma competéncia linguistica panarocessamentdo texto argumentativo
Por isso, consideramos que essa proposta metodoldgica é eficiente para encaminhar a
producdo textual dos alunos, uma vez que permite materializar a ideia de processo, e
consequentemente, mostrar as etapas do poodessscrita.

Vale ressaltar que o0s encaminhamentos interventivos elaborados, ssjam

procedimentosociodiscursios, sejanps procedimentoargumentatios inscribs na propria
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lingua que se articularpara a construgdo discursiva da argumentacdo, conduziram 0s
estudantes a compreender como 0 género artigo de opinido funciona, bem como, quais 0s seus
propdésitos comunicativos e interativ®edemos observainda,quea relacdo texto e género

ndo apenasontibuiu para que os estudantesmpreedessemcomo estavamutilizando a
linguagem, massobretudo colaboropara o entendimentoedpara gé fazem uso da
linguagem.

No que tratadas estratégias sociodiscursivas do texgumentativotomamos como
baseasteorias deBronckart (1999)Bazerman (2011) e Marcuschi (Z)®0@B) para nossa
investigacdo. Isso implica dizer que tentamos levar aos estudantes a nocaoédeianflu
mutua entre discurso, praticas e contextos sodtaisto isso, e levando em cors@;ao os
textos analisados percebemos que ao utilizar a proposta de produg@oedoartigo de
opinido considerando apenas as habilidades de escrita ja internalizadeaegiattargs e
desconectada das situac@ssciaisde uso da lingyaos estudantdéautoes realizaramuma
atividade artificial marcada pela distancia enpeducdo e recepcadContudq apos
instrumentalizaios estudantes cononhecimentoscerca @ funcédo do texto argumentativo,
bem como, dasuasestratégias sociodiscursivescorrentese informarque suas producdes
seriam colocadas em circulagdoi constatado unmaior esforgoe interesse dos estudantes
em buscar meios mais eficientgara atingir o objetivo do texto argumentafivio caso,
persuadiro interlocutor Os estalantes comecaragnentdo perceber que a atividade da escrita
nao envolvia apenas um produtor/autor, maasbém outroglementos tais como: intencdes,
conteudos, sujeitpgatos sociai® contextognvolvidos no ato de enunciacéo e degeriam
serlevadosem consideracdo no ato de produpaca que o texto se tornasse mais eficiente
Assim, foi possivel identificar na PF dos estudantes, a observacdo dos seguintes pontos:
tomada de posi¢do acerca da discussao; presenca de um interlocutor ,defimidmmo, a
tentativa de elaboracdo de argumentos a partir de uma orientacdo discursiva que atendesse C
interesse dos interlocutores

No que diz respeito asstratégiamrgumentativas da propria linguamamos como
base a teoria dos blocos semanticosldeion Carel (1994) e Ducrot (2001) e os estudos da
modalidade por Koch (2006) e Guimaréaes (19v@)ificamos inicialmente que os estudantes
na tentativa de elaborar argumentos ndo conseguiam estabelecer um sentido ca®pleto
enunciados qugeralmentese constituiam de modo fragmentadssim tambémutilizavam
se de expressdes que nédo instituiam sentidos ao texto enfraquecendo as posi¢cdes assumida
diante de determinadas discussfes. ApOs a intervepgiioebemosque os estudantes

procuraam realizar @cadeamentos argumentativos entre 0s segmentos do textoonora
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orientacao conclusivara com orientagcaooncessivaemboraapresentassem certa dificuldade
na organizacdo desses encadeament&sainda, enbora timidamentefizeram usodas
expressdes modahdorasestudadas que nos leva a acreditar que 0s estudaat@ecaram a
compreender a forca argumentativa trazida por determinadas express8es importancia
pararealizacdo d propdsitopersuasivalo textoargumentativo

E importante destacague durante a analise, outros problemas sobre o0 mesmo objeto
de pesquisa foram observad@®entre elesdestacamasa nao utilizacdo dos movimentos
argumentativos como a refutacdo e a negociacansénciade articulacaalas ideias com
referéncias relevaes, presentes em textos de apoio; falta de capacidade de discutir problemas
sociais controversos; auséncia de marcas de autoria e de repertorio cultural proveitoso.
Supomos que uma pratica pedagogica comprometida com a producdo de géneros como meio
de acaasocial defenda encaminhamentos que envoladeitura como atividade colaborativa
para resolver essas questdBgante dissosabemos que essa pesqtdagsaondo se esgota
aqui, por isso.e ainda apoiados na concepcao de linguagem como intesacémliscursiva
nos propomos a realizéais encaminhamentos panatervir nesss dificuldadesapresentaas
pelos estudantes.

A partir da analise desenvolvida nesse estudo, podemos afirmar que o grande ganho
daintervencéao realizad®i, de fato,permitir que os estudanteso ato da producéo de texto
se reconhecessem como sujeitpe estavam produzindamges como diz Geraldi2012),
compreendessem a finalidade comunicativa e interativexto argumentativao meio social
e mesmo que paulatinamente, comecassem a perceber a forca ilocucionéria inscrita na propria
lingua Com isso, conseguimaaingir o objetivo geral do nosso trabalff@mos, contudo,
gue admitirqueos estudantesmbora tenham apresentado avarsigsificativos na producao
final do texto argumentativo, evidenciamos @seencaminhamentos trazidos nesabalho
nao sdo suficientes para resolver todos os problema$acionados a argumentatividade dos
estudantesmas consideramos ser warpequena contribuicgmara que o estudante avance na
producéo eficiente do texto argumentativbenos ainda,o intuito de suscitar novas
investigacdes enstigar outros tantos estudgsie contribuam para o desenvolvimento da
competéncia linguistica dos estudantes e, consequentemente, ,patsaaés da linguagem,

inserirse nas praticas sociais do seu mundo
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APENDICE A

PLANO DE AULA i MODULO |

CONTEUDO: PRODUCAO TEXTUAL: GENERO ARTIGO DE OPINIAO

OBJETIVO GERAL : Investigar eventuais dificuldadesa escrita @ texto

argumentativo, a partir de um género textual espedifartigo de opiniao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Averiguar a adequacéao diexto produzido pel@studantea situacdo de uso
concreto da lingua;

- Perceber nas producbes textuaigoonhecimento ou ndo da presenca de um
interlocutor, bem como, a observacdo dos contextos historicos, culturais e
sociais desses interlocutores;

- Averiguar a adequacéo ou inadequacdo da organizagcdo dos argumentos dos
estudantes, com vista a persuasao;

- ldentificar a presenca ou ndo de marcadores capazes de trazer forca

argumentativa ao texto argumentativo

METODOLOGIA : Aula expositivadialogadana perspectiva de focalizar as

caracteristicas basicds texto argumentativo.

ENCAMINHAMENTOS PARA O MODULO I:

1 Conversa informal com o0s estudantes para levantamento de

conhecimentos prévios sobre o género artigo de opinido;
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1 Distribuicdo de textos (géneros diversificados), dentre eles o artigo de
opinido, para leitura (atividade em grupo);

1 Levantamento de cara&tisticas textuais e composicionais proprias de
cada género;

1 Solicitagdo de uma producéo textual do género artigo de opinido sobre o

tema oOo6Mal ef2cios e benef2cios do u

RECURSOS:

Utilizac&o do quadro, texto impresso, paganeta.

AVALIACAO: A apreciacido de desempenho se efetiva a partir da observacio

do envolvimento dos estudantes atividade proposta.

REFERENCIAS:

BOFF, Odete M. B.; KOCHE, Vanilda S.; MARINELLO, Adiane ®.género
textual artigo de opinido: um meio de interacdo. ReVEL, vol. 7, n. 13, 20009.
[www.revel.inf.br].

PERNAMBUCO. Governo do Estado. Curriculo de Portugués para o
Ensino Fundamental do Estado de Pernambuco com base nos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco2012.

SANTOS, L. Weneck; RICHE, R. C; TEIXEIRA, C. SAnalise e producéo de
textos.Séao PauloContexto, 2013.
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Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento.
In. DOLZ , Joaquim. &SCHNEUWLY, BernardoGéneros orais e escritos na
escola.Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004, pp. 988.
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TEXTOS UTILIZADO SNA VIVENCIA DO MODULO |

TEXTO 1

Geracdo Coca-Cola

1985

Quando nascemos fomos programados Vamos fazer nosso dever de casa
A receber o que vocés nos empurravam E ai entdo, vocés vao ver

Com os enlatados dos U.S.A. de nove as seis Suas criancas derrubando reis

) Fazer comédia no cinema com as suas leis
Desde pequenos nés comemos lixo

Comercial e industrial Somos os filhos da revolucao

Mas agora chegou nossa vez Somos burgueses sem religiao

Vamos cuspir de volta o lixo em cima de vocés Somos o futuro da nacao
Geracao Coca-Cola

Somos os filhos da revolucao Geracio Coca-Cola

Somos burgueses sem religiao Geracio Coca-Cola

Somos o futuro da nacao Geracio Coca-Cola

Geracao Coca-Cola

Depois de 20 anos na escola = . i

Nio & diteil apren der ‘ ! RUSSO, en.ato, LEMO.S, ¢. Geracao Coca-Cf)la.
: 2 Disponivel em: <http:/ /www.legiaourbana.com.br/legiao-

Todas as manhas do seu jogo sujo urbana/>. Acesso em: 98 jan. 2007.

Nao € assim que tem que ser? © EMI /1985 / Edicdes Musicais Tapajés Ltda.

Fonte: Abaurre (2007, p.12)
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TEXTO 2

Toha 0/a0/11/3224-3726 Fan 0/ 102255
EmaflcienciaBualconm b

Sarvlgo Ceatananintaao assinantes 0900775 605
Grande S0 Paulo Q1132243050

ciencia

FOLHADES.PAULO

3 TROCADERADIADOR

Clentistasreunidosem Paris
parafinalizarrelatériosobre
ocfelto estufadebatemse
homem é causa ‘certa’ ou
‘muito provével’ dodrama

MARCELOLEITE
ENVINDOESPECIALAPARIS

O Painel Intergovernamen-
lal sobre Mudanga do Clima
(TPCC) eriado pela ONU anun-
¢ia hoje, en Paris, sea mais
ggvardado relatdrio ~0 quar-
to-- sobve aquecimento global,
Apmnelmpartedodocwnemo
deve afirmar que é “muito pro-
vével” (mas wdo “virtualmente
certa’) a rcspmmblhdadc hue
mana pelo fendmeno que i es-
{d pondo u lmosfera do plane-
taempolvorosa,

0 resurno executivo de 15 pd-
ginas, resultante dotrabalhode
centenas de cientistas, afitma-
rique aatmosferaternestre de-
yveaguecet-secmmediad'Caté
2100, em comparicio com 4

SEXTAFEINA, 2 DE EEVEREIRODE2007 % Al4

05ashomutasSunltaWlmarns(esquerda)eMld\aelLopez-A!egrfaﬁveromdmmlnMr,anteontem,pelolado de
foradaEstacaoEspacial intemacionaliotrabathovisareconfiguraro sistémaderefrigerasiodocomplexoorbital

Mar subiunr

1o sobre 0 oceano Artico, nos
veroes, até nano 2100,

Disputapolitica

A dispum em fomo de uma
expressio ou outra ¢ politica
For trds des duas locugdes bt
wna querela de mlmeros: por
“muito provivel” entende-se
que o grau de certeza é de até
90%, enquanto "virtalmente
cuﬂa"aponﬂpmm.

Qualquer pais entre o5 113
participantes daedagio dove-
latério que scja contririo a0
Protocolo de Kyoto —como o
EUA- tentardcravar notextoo
nimera majs brando. Nao seria
aprimeiravez,

‘Nagles ricas que se recusam
2 realizay cortes em suas emis-
s00s sempreapostaram noceli-
cismo, Como & aprovaio do
relatdrio tem de ser unanime,
negocia-se palavea por palavra,

Dezenas de pesquisadores ¢
representantes de governos os-
tavam xsolados ontem a sede
o Lneseo, Palo Ao, do

Ombudsmantembudsmanglial com b

ais que previsto, dizesty

Artigonarevista ‘Science’ reforca credibilidade do painel do clima da ONU, que hoje culpard humanos por aquecimento

»

130

et Trads/Ralits

acéseitto de 0,83°C observado
e medido entre 1990 ¢ 2006 i«
be exatamente dentro da mar-
gem projetada pelos modelos,
Acompanha a faixa superior,
contudo, a dog cendrios de
grandes emissoes de gases-ese
tufa (sasim comoa evolugo do
peso de uma crianga que come
muito ficz no limite de cimz do
gréficodecrescimentoideal),
Algo semethante ocorren
com & pmm sobre eleva- ¥
giio do nivel do rvar, principal-
mente por expansio tiemica (a
fgua aquecida ocupa um volu-
me nwior), Em 2001, o IPCC
previa um atmento de no md-
Ximo 2 mm/ano, Entre 1993 ¢
2006, porém, foran medidos
3,3mmjano, Quseja, o marese |
th subindo mais ripido do que §
osmodelosindicavan. E
0 alemdo Stefan Raamstor, |
um des autores do artigo, terae |
bémtrancafindona Unescoon- |
tem nu redagio do AR4, nega
que asubesurmﬁo de valores |

9 cman SOMBRA
ATorre Eiffel fol apagada ontem das 19h55 as 20h (16h55 em Brasilia), em ato simbélico sobre o

ter algo aver

Do (isy

 Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 2 fev, 2007. Caderno Ciéncias.

Fonte: Abaurre (2007, p. 21)
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Texto 3

Y
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DODGE RAM.

l

UM CARRO PARA MACHO.

Fonte: Abaurre (2

UM CARRO PARA MACHO.

nnnnn

ORRADA
PECAPARA

“RANOVA

Texto 4

Trauma de adolescéncia

Era meu primeiro dia de aula no
novo colégio e eu tava tentando me
enturmar com o novo pessoal. Antes
do recreio, teve reuniao no auditério,
no 32 andar. Até af tudo bem... Se
ndo fosse a escada do auditdrio! Eu
tava de saia € um tamanco plataforma

enorme, e eu derrapei escada abaixo!
Pra piorar, derrubei uma menina que
tavana minha frente. Nunca sent tanta
vergonha em todaa minhavida... E ain-
da por cima todo mundo viu a minha
calcinha... Eu levantei e saf andando
como se nao fosse comigo!

Mico enviado por K.
Jerri e seus micos: se dar mal pode ser divertido,

Capnicho. Sao Paulo: Abril, ed. 1007, p. 96, 10 dez. 2006.

UG L NI Ll IR oo
2

e

0@ 74pdlYao Paulo: Clube de Criacio de Sio Paulo, 2005. p. 97.




Texto 5

_Textb 1; Consumo e consumismo (artigo de opinizZo)

- <

Vivemos a época da produ¢io em massa. Isso significa que mi-
lhares, milhdes de unidades de tudc o que se possa imiaginar estdo
sendo produzidos diariamente nas filyricas ao redor do mundo. No
dltimo ano, por exemplo, foram 46 mithdes de-automdveis, 300 mi-
hdes de fornos te micro-ondas e 650 milhdes de telefones celulares.
Sem. falar das mais de 6 bithdes de pizzas! ’

dida. Caso contririo, estoques aumentam e, sem conseguir vender,
empresas demitem funciondrios, entre outras consequéncias ruins.

O consumo € o coragio de todo o sistema, responszvel por manter

o ritmo de produgio. Sem consumo — ou melhor, sem um consumo
cada vez maior —, o sistema capitalista vai para o brejo.

Para manter o consumo em niveis altos no € preciso muitc esfor-

“¢o. O ser humano acha a coisa mais agraddvei do mundo entrar em

uma loja para comprar algo de que precisa e até mesmo zlgo d= que

1

ndo precisa tanto assim. Além dessa nossa vontade quase inconxolz-
‘vel, ainda contamos com a poderosa ajuda da publicidacde, desper-
tando necessidades que voce nem 20 MENos suspeitava que i
Mas atencio: consumo € diferente de consumismo, qu
versdo doentia, pois faz a pessoa comprar coisas que nzo
talvez nem possa pagar. Entio, apesar da aparéncia sim
ndo gosta de fazér umas comprinhas, afinal?), o consur
doenca terrivel: destrdi casamentos, arrasz orcamentos, det
»em um estado terrivel. . :
A receita cldssica é separar o essencial do necessirio, € o ne-
cessario daquilo que n3o nos fari falta. Por exemplo:
a sede, precisamos de 4gua. Agua, porm_mo
.gelada, a 4gua mata a sede mais depres

é algo necessario. Agora, agua da marca
paga R$4,00 pela garrafa, definitivamente € s
N#o podemos viver sem o essencial. DC'\_f
dificuldade sem o necessério. Mas podem
superﬂuo Lembre-se: 2 vida do consumis

(Fon'e Gurerman, Marcelo. Consur

2007 Coluna Fm;mg,as em Familiz

em: <www porziczmilia o

e — ~-<

Mas acontece que toda essa montanha de produtos deve ser ven-

Para dar conta da produgio, é preciso que as péssoas consumam.

Fonte: Santos; Riche & Teixeira ( 2013, p.108
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APENDICE B

PLANO DE AULA i MODULO Il e Il

CONTEUDO: ESTRATEGIAS SOCIODISCURSIVAS DO TEXTO
ARGUMENTATIVO.

OBJETIVO GERAL : Desenvolver habilidades sociodiscursivas para a escrita
do texto argumentativo, a partir de um género textual espetificartigo de

opiniao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreendeasfuncdes deiso sociatlo género artigo de opinido comparando

com outros géneros ja estudados

- Reconheceilo uso dos movimentoargumentvos como a sustentacao, a
negociacao, a contargumentacao e a refutacda producdo do génerotigo

de opiniag

- Identificaro publico a que se destina 0 género e onde sera veiculado;

- Perceber a adequacao dos argumentos aos contextos historico, cultural e social
dos interlocutores;

- Identificar a orientac&o discursiva, escolhida pelo autor, em torno do interesse

dos interbcutores;

METODOLOGIA: Aulas expositiva-dialogada na perspectiva de focalizas

procedimentos sociodiscursivos do texto argumentativo.
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ENCAMINHAMENTOS PARA O MODULO | I:

Exibicdo do videnTecnologia traz mais beneficios ou maleficios

Debate sobrebema 6 Uso da tecnol ogia no C
Identificacdo da tese defendida pafresentador do video;

=A =2 =2 =

Reconhecimento do uso da argumentacdo e dos movimentos

argumentativos utilizados pelo apresentador do video.

1 Levantamento de hipotessobre os interloutores a que se destina o
video e 0s contextos historico, cultural e social desses interlocutores;

1 Identificagdoda orientacédo discursiva, escolhida pelo autor, em torno do

interesse dos interlocutores;

ENCAMINHAMENTOS PARA O MODULO Il I:

1 Leituradoar ti go de opi ni kBenefidibs emalefaciost e c |
nas aprendizagens?o

1 Aplicacdo da seguinte atividade escrita:
1. Qual género foi lido?
2. Quais as marcas discursivas contidas no texto justificam a resposta
anterior?
3. Qual a posicao, acerda discussao, foi assumida pelo autor do texto?
4. Quantos argumentos a autora do texto utiliza para defender a sua
opiniao?
5.  Que contextos histoérico, social e cultural dos interlocutores podem
ser percebidos no texto?
6. Quais as partes do texto (roas discursivas utilizadas pelo autor)

referemse a cada um dos contextos identificados?
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1 Apreciacdo coletiva da atividade proposta com orientagcbes de

reformulacéo de respostas quando necessario.

RECURSOS MATERIAIS:

Utilizac&o de retroprojetor, textampressos, quadro.

AVALIACAO:

A apreciacdo de desempenho se efetiva a partir da observacédo do envolvimento
dos estudantes, sobretudo na identificacdo satisfatoria dos elementos

sociodiscursivos presentes nos géneros trabalhados.

REFERENCIAS

BAZERMAN, Charles. Género, agéncia e escrita2. ed. S&o Paulo: Cortez,
2011. Géneros textuais, tipificacao e interacao4. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2011.

Escrita, Género e Interacdo SocialS&o Paulo: Cortez

Editora,2007.

BRONCKART, Jean PaulAtividade de Linguagem textos e discursosPor
um interacionismo sociodiscursivo/Jean Paul Bronckart; trad. Anna Rachel
Machado, Péricles CunhaSao Paulo: Educ, 1999 [2003].

MARCUSCHI, Luiz Antdnio.Géneros Textuais:Definicdo e Funcionalidade:
In. DIONISIO, Angela Paiva. et. al (org). Géneros Textuais & Ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2002, pp.-88.

Produgcédo textual, analise de géneros e
compreensaoSao Paulo, SP: Parabola, 2008.
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PERNAMBUCO. Governo do Estad@urriculo de Portugués para o Ensino
Fundamental do Estado de Pernambucocom base nos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco2012.

SCHNEUWLY, Bernardo. NOVERRAZ, Michele. &DOLZ Joaquim.
Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento
In. DOLZ , Joaquim. & SCHNEUWLY, Bernard@&éneros orais e escritos na
escola.Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004, pp. 928.

www.youtube.com/watch?v=pC30PdAhU

http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/58354asecnologia
beneficiose-maleficiosnasaprendizagens#ixzz3eEBlavoQ
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MATERIAL UTILIZADO NA VIVENCIA DO MODULO |

Texto 6

Tecnologia | Traz mais beneficios ou maleficios

Fonte:www.youtube.com/watch?v=pC1c30PdAhU



http://www.youtube.com/watch?v=pC1c3OPdAhU

Texto 7

Usc da tecnologia - Beneficios e maleficios nas aprendizagens

Artigo por Rubia Denise de Paula - ;:;uinta-feira, g de outubfd de 2014

Hoje%em dia, fal'ar em aprendizagem, em modzrnidade nas escolas, sem falar no uso da
tecnologia, ja. estaremos sendo ultrapassados. Esse meio muito tem contribuido como
ferramenta do educadbr para aprofundar suas metodologias didaticas em sala de aula. Além
de provocar o aluno a buscar o conhecimento, a investigar, pesquisar de forma a confrontar o
seu c;..onhecimento prévio com o descoberto, estara proporcionando & abertura de varios
caminhos para o aluno chegar até a aprendizagem.

 Fadilitar criangas que apresentam multiplas deficiéncias, aproximar 2 realidade dos
alunos com o- universo em que estamos inseridos, promover a sociabilidade, o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e até mesmo psicomotor, sac alguns dos beneficios que a
tecnologia dispde ao aprendente. £ de suma im'pc;rténcia gue os alunos, desde muito cedo,
mantenham o contato com as tecnologias, para:instigar os seus interesses pela busca do
conhecimento e assim quem sabe, antes mesmo da formac3o do ensino médio, ja tenham em
mente, uma opinido acerca de sua formagdo profissional.

No entanto, o uso dos meios tecnoldgicos ndo é utilizadc tdo somente como
propagador do conhecimento e como instrumento facilitador das aprendizagens. Existem,
também, alguns problemas relacionados com o uso da tecnologia, sendo vista, muitas vezes,
como infiuenciadora e propagadora de assuntos mal intencicniados, desvirtuando,
prinéipalmenté, o pensamento de uma crianga em deserivolvimento. O acesso a internet, em
redes de acesso a programas educacionais, muitas vezes, ndo trazem especificamente
contetidos educativos, trazendo jogos ou outra proposta interessante que induz as criangas a
cometerem atos violentos, até mesmo o Bullying, problema sociai f2equente nas escolas,
abandonando o interesse em aprender realmente o que seria necessario & sua formagao.

Outra questo a ser repensada sobre o usc da tecnologia é o fato de gue a crianga,
desde pequena, habitua-se numa espécie de sedentarismo, ficando a maior parte do seu

tempo disponivel diante do computador, esquecendo que 2 melhcr forma ainda de se

122
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aprender, ou estabelecer relacBes, é através de Brincadeiras sadias, passeios ao ar livre,
aﬁvidades que envolvam familiares, amigos, desligando-se, se ndo totalmente, uma boa parte,
dg ilusdo virtual que a tecnologia influencia. |

Existe a grénde necessidade de proporcionar ao alune aprendente diversas maneiras
de interagir com o conhecimento, e ndo se pode negar que o uso das tecnologias, aqui
destacando o uso da informatica em sala de aula, vem muito a acrescentér como fonte de
pesquisa. Porém, ndo se pode deixar de lado o incentivo ao trabalho em grupo, ao manuseio
do bom e velho livro didatico, a atividades fisicas, deixando de lado um pouco do sedentarismo
das atividades diante do computador. Logo, € imprescindivel haver certo equilibrio entre o uso
da tecnologia como fonte propagadora do conhecimento, sem que isto afete as outras

®

relagdes.

Fonte: http: //www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos
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APENDICE C

PLANO DE AULA i MODULO IV

CONTEUDO: TEXTO ARGUMENTATIVO: ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS INSCRITAS NA PROPRIA LINGUA.

OBJETIVO GERAL: Compreender a retorica / argumentatimacrita na

préprialingua comaessenciais na producao do texto argumentativo

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Organizar os argumentos em blocos semanticos que apresentem
obrigatoriamente argumento + conclusao;

- Entender as expressdes modalizadoras como recursos que refletem o grau
maior ou menor de engajamento do autor do texto com as posicoese por
defendidas;

- Percebeia forca argumentativaazida pelos predicadasistalizadose pelos
verbos poder e devpara os enunciados;

- Utilizar adequadamente os modalizadores discursivos para reforcar os

argumentos defendidos no texto.

METODOLOGIA: Aulas expositivaslialogadas na perspectiva de focalizar os

procedimentos argumentatsranscritos na propria lingua

ENCAMINHAMENTOS PARA O MODULO IV:

1T Reel eitura do artigo d ¢ Bemgficios ie« 0

mal ef 2ci os nas aprendizagenso0;
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1 Apresentacéo do texto por partes (em forma de esquema) para apreciacao
do modo de organizagao dos argumentos
1 Identificacdo dos elementos modalizadores utilizados pela autora, bem

como, exploracdo do sentido atribuido aos enunciados

RECURSOS MATERIAIS:

Utilizac&o de retroprojetor, textos impressos, quadro.

AVALIACAO:
A apreciacdo de desempenho se efetiva a partir da observacdo do
envolvimento dos estudantes, sobretudo compreensaocsatisfatoria d
organizacdo dos argumentos e identificacdo dos sentide&los pelos

elementos modalizadores para o texto

REFERENCIAS

BOFF, Odete M. B.; KOCHE, Vanilda S.; MARINELLO, Adiane ®.género
textual artigo de opinido: um meio de interacdo. ReVEL, vol. 7, n. 13, 20009.
[www.revel.inf.br].

BRISTOT, S. L. D. S.Proposta de texto dissertativeargumentativo e
autoria: questdo de escrita ou de leitu®10. DissertacaoProgama de Pés
Graduacaem Letras, Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2010.
PERNAMBUCO. Governo do EstadGurriculo de Portugués para o Ensino
Fundamental do Estado de Pernambucocom base nos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco. 2012.

SCHNEUWLY, Bernardo. NOVERRAZ, Michele. & DOLZ Joaquim.
Sequéncias didaticas para o oral e a es@peesentacdo de um pemimento.
In. DOLZ , Joaquim. & SCHNEUWLY, Berndo. Géneros orais e escritos na
escola.Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004, pp. 988.
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MATERIAL UTILIZADO NA VIVENCIA DO MODULO IV

Texto 8

Usc da tecnologia - Beneficios e maleficios nas aprendizagens

Artigo por Rubia Denise de Paula - duinta—feira, S de outubt:d de 2014

Hoje®em dia, falvar em aprendizagem, em modzrnidade nas escolas, sem falar no uso da
tecnologia, ja. estaremos sendo ultrapassados. Esse meio muito tem contribuido como
ferramenta do educadbr para aprofundar suas metodologias didaticas emn sala de aula. Além
de provocar o aluno a buscar o conhecimento, a investigar, pesquisar de forma a confrontar o
seu conheylmento prévio com o descoberto, estara proporcionando & abertura de varios
caminhos para o aluno chegar até a aprendizagem.

Facilitar criancas que apresentam miiltiplas deficiéncias, aproximar 2 realidade dos
alunos com o- universo em que estamos inserides, promover a sociabilidade, o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e até mesmo psicomotor, sac alguns dos beneficios que a
tecnologia dispde ao aprendente. £ de suma im.po'rténcia que os alunos, desde muito cedo,
mantenham o contato com as tecnologias, para:instigar os seus interesses pela busca do
conhecimento e assim quem sabe, antes mesmo da formac3o do ensino médio, ja tenham em
mente, uma opinido acerca de sua formagdo profissional.

No entanto, o uso dos meios tecnolégicos ndo é utilizade t3o somente como
propagador do conhecimento e como instrumento facilitador das aprendizagens. Existem,
também, alguns problemas relacionados com o uso da tecnologia, sendo vista, muitas vezes,
como infiuenciadora e propagadora de assuntos mal intencicnados, desvirtuando,
prinéipalmenté, o pensamento de uma crianga em desenvolvimento. C acesso a internet, em
redes de acesso a programas educacionais, muitas vezes, ndo trazem especificamente
contetdos educativos, trazendo jogos ou outra proposta interessante que induz as criangas a
cometerem atos violentos, até mesmo o Bullying, problema sociai f2equente nas escolas,
abandonando o interesse em aprender realmente o que seria necessério & sua formaggo.

Outra quest3o a ser repensada sobre o usc da tecnologia é o fato de gque a crianga,
desde pequena, habitua-se numa espécie de sedentarismo, ficando a maior parte do seu

tempo disponivel diante do computador, esquecendo que z melhcr forma ainda de se
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aprender, ou estabelecer relacBes, é através de Br;nadeiras sadias, passeios ao ar livre,
étividades que envolvam familiares, amigos, desligando-se, se ndo totaimente, uma boa parte,
da ilusdo virtual que a tecnologia influencia. |

Existe a grénde necessidade de proporcionar ao alunc aprendente diversas maneiras
de interagir com o conhecimento, e ndo se pode negar que o uso das tecnologias, aqui
destacando o uso da informatica em sala de aula, vem muito a acrescentar como fonte de
pesquisa. Porém, ndo se pode deixar de iado o incentivo ao trabalho em grupo, ao manuseio
do bom e velho livro didatico, a atividades fisicas, deixando de lado um pouco do sedentarismo
das atividades diante do computador. Logo, é imprescindivel haver certo equilibrio entre o uso
da tecnologia como fonte propagadora -do conhecimento, sem que isto afete as outras

relacGes.

Fonte: http: //www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos
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Texto 9

ESCOLA PROFESSORA ELISA COELHO

PROFESSORA: ECIA MONICA LEITE DE LIMA FREITAS

CONTEUDO: TEXTO ARGUMENTATIVO: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS INSCRITAS NA

PROPRIA LINGUA.

ESQUEMA PARA DEMONSTRACAO DA ORGANIZACAO DOS ENCADEAMENTOS
ARGUMENTATIVOS QUE CONSTITUEM BLOCOS SEMANTICOS

ARTIGO DE OPINIAO: Uso da tecnologia — beneficios e maleficios nas aprendizagens

A autora tomou a defesa para o uso da tecnologia no dmbito escolar

O que as pessoas pensam sobre o assunto?

Entretanto

- Falar em modernidade requer pensar em
tecnologisa;

- A tecnologia tem contribuido como
ferramenta pedagdgica para a aprendizagem.

- A tecnologia ndo € usada td3o somente como
propaganda do conhecimento, mas, muitas
vezes como propaganda de assuntos mal
intencionados, desvirtuando as criangas em
desenvolvimento;

- A internet muitas vezes n3o traz contetidos
educativos;

- A tecnologia acomoda a crianca formando-a
sedentaria.

Comentarios

Desenvolvimentoc

12 argumento da autora com uma orientagdo
conclusiva

+

Conclusgo

Facilitar criancas que apresentam muiltiplas
deficiéncias, aproximar a realidade dos
alunos [...] s8o alguns dos beneficios da
tecnologia. E de suma importancia que os
alunos, desde muito cedo, mantenham o
contato com as tecnologias para instigar os
seus interesses pela busca do conhecimento
e assim quem sabe, antes da formagdo do
ensino médio, ja tenham em mente, uma
opinidio acerca de sua formagdo profissional.

22 argumento utilizado pela autora com
orientacdo concessiva e conclusiva
respectivamente

Conclusao

Existe a grande necessidade de proporcionar
ao aluno aprendente diversas maneiras de
interagir com o conhecimento, e ndo se pode
negar que o usoc das tecnologias, aqui
destacando o uso da informatica em sala de
aufa, vem muito a acrescentar como fonte de
pesquisa. Porém néo se pode deixar de lado
o incentivo ao trabalho em grupo, ao
manuseio do bom e velho livro, atividades
fisicas, deixando de ladoe um pouco do
sedentarismo das atividades diante do
computador. Logo é imprescindivel haver
certo equilibrio entre o uso da tecnologia
como fonte propagadora do conhecimento,
sem que isto afete as outras relag8es.

Fonte: atividade produzida pela autora
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APENDICE D

PLANO DE AULA i MODULO V

CONTEUDO: PRODUCAO DE TEXTO ARGUMENTATIVO.

OBJETIVO GERAL: Avaliar a aprendizagem dos estudantes no uso de
estratégias sociodiscursivas e argumentativas da prépria limypaoducao do

texto argumentativagpods a vivéncia das atividades interventivas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Perceber se funcao realde uso sociatlo género artigo de opinido foi levada
em consideracéo no ato de prodycao

- Analisar se houveso dos movimentos argumentativos como a sustentkcao
um ponto de vistaa negociacdo, a comemgumentacdo e a refutacama
producao do género artigo de opinido;

- Identificar se fouve a observacéo prévia duerlocutor a que sdestirou o
texto produzido, bem como, se o texto se adequasacantextos historico,
cultural e social dssenterlocutor;

- Identificarsea aientacédo discursiva, escolhida pelo auabendia adnterese

do interlocutoy

- Perceberse ocorreu umarganizgao dos argumentos em blocos semanticos
apresentandobrigatoriamente argumento + concluséo;

- Analisar a ocorréncia ou nao depressoes nualizadorasespecificamente, os
predicados cristalizados e os auxiliares modais poder e dmrag recursos
pararefletr o grau deengajamento do autor do texto com as posi¢cdes por ele

defendidas;
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ENCAMINHAMENTOS PARA O MODULO V:

T Leitura pdoi mekto o6IOi queod;
Leitura da lei N° 15.507, de 21 de maio de 2015;
Rediscutindo o tema 6éBenef2cios e
ambito escolar; (oralmente os estudantes colocaram o seu ponto de vista
sobre a adesé&o da lei pela dire¢ao da escola);

1 Aplicacdo de atividade escrita:soestudantesserdo desafiados a
transformar as suas opinides sobre o assuatwandoargumentopara
persuadi a diretoraa manter sua decisdo em relacdo a adocao da lei ou
mudaressa deciséo.

1 Solicitagcdo deorganizacédo as argumentos elencados ema producdo
textual do @nero artigo de opiniao.
1 Os estudantes realizaram a revisao e reescrita do texto.

RECURSOS:

Textos impressopapel, caneta

AVALIACAO:

A apreciacdo de desempenho se efetiva a partir da observagauvalmento
dos estudantes, sobretudo na compreensdo satisfatoria da organizacdo dos
argumentos e identificacdo dos sentidos trazidos pelos elementos modalizadores

para o texto.
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MATERIAL UTILIZADO NA VIVENCIA DO MODULO
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O PRIMEIRO CLIQUE

Escolas brasileiras comegam a usar tablets para ensinar
uma turma recém-saida das fraldas e conseguem assim
despertar a curiosidade para assuntos. digamos, sérios

HELENA BORGES

empe consumido com 0s Mais
variados apetrechos eletrdnicos
& assunto corrente em rodas de
pais de criangas que vieram ao
mundo em meio & abundancia da era di-

E verdade que a experiéncia de levar
fecnologia s escolas nem sempre ©m
trazido resuliados 2 alwra do invest-
mento. Nos Estados Unidos, pals na
dianieira dessas iniciativas, muitas £sco-
las que distribuitam macigamente lap-
tops 2 estudantes mais velhos voltaram
alrds ao perceber que, no lugar de esti-
mularem a exploracdo intelectual, esta-
vam, isso sim, incentivando chats e na-
vegaciio por sites sem elo algum ¢om o
currfculo (entre os mais populares. 0s de
redes de fast-food e os de pornografia,
acessados depois que 08 alunos dribla-
vam os {iltros). E undnime enire 0§ £5pe-
cialistas a avaliagio de que a tecnologia
56 faz efeito mesmo quando vem 4 sala
de aula pelas mios de um bom professor,
que deve ser weinado para isso. Atual-
mernte. 600000 docentes do ensino mé-
dio brasileiro estdo justamenie receben-
do aulas do MEC para aprender a lidar
com 1ablets, que, em data ainda nio defi-
nida devido a0s atrasos, serie usados em
aula, “Para que deem certo, os aplicati-
vos precisam estar muito bem conecta-
dos com a proposta pedagdgica”, ponde-
ra a especialista em tecnologia na educa-
¢iio Silene Cordeiro, que coordena 2 im-
plantagiio dos tablets no Centro Educa-
cional Miraflores. no Rio de Janeiro.

€ rare esbarrar com criancas como as
que aparecem acima, mesmerizadas com
a tela que jd manuseiam com espantosa
destreza. Mas que fique elaro: o reperté-
rio apresentado em sala de aula a genie
160 jovem revne aplicativos feitos com 0
proposito de educar — ¢ ndo apenas en-

Uma leva de aplicativos até permite 20
professor observar o desempenho dos
alungs em tempo real — ferramenta esta
que, como ja estd provado. pode dar um
bom empurrdo no ensino, Ela permite a0
mestre flagrar as dificuldades assim que
elas s anuncianm ¢ cnirar ent agho para
que as duividas ndo se cristalizen.

Utna parte dos aplicativos educacio-
nais ¢ feita para ser usada em casi. Al
guns dos nais indicados nesse rol infor-
mam com riqueza de detalhes ags pais
que caminhos a crianga percorrerd no
mundo virwal. E o caso do Numberland
— um dos campedes em downloads na
App Store na faixa dos 3 a0s 6 anos —,
que inroduz os mimeros em inglés por
meio de desafios que, quando vencidos,
premiam 0 alune Com wina nova fase do
jogo (veja a lista dos mais recomenda-
dos na pdg. 103). Os pais podem ajudar
ngo s6 indicando novas fronteiras de
exploragio virtual como tolhendo ©
tempo 2 frente da tela: ele ndio deve pas-
sar muito de uma hora no caso de crian-
gas tio pequenas. Um tipe de filtro co-
nhecide como parerial control, uma
opedo em quase todos os tablets, am-
bsm pode ser ttil, ao restringir a nave-
gagiio infantil 2 parte mais apropriada
para ela do mundo virtual.

tude € busca permanente por resposias.
Diz Valdenice Minatel. coordenadora de
tecnologia {tipo de profissional cada vez
mais comum) do colégio Dante Alighic-
ri, em $30 Paulo: “Os tablets ém ajuda-
do a ampliar o horizonte das aulas™
Existern milhares de aplicativos que
se pretendem “educativos”, mas a maio-
ria nfio sobrevive a um crivo mais seve-
ro. Os realmente bons conseguem apre-
sentar ¢ contelido de forma organizada
e gradativa. Eles viio aumentando a di-

INVENTE O FINAL Coiégic Danie
Alighieri, em Sdo Paulo: os aluios
ravam HovVes fechos para os conos

© avango dos tablets em faixas etd-
rias 1o baixas jd fez surgir um novo
nicho de mercado: o de aparelhos feitos
sob medida para 0s pequenos novalos
no mundo digital. Mais leves € com tela
entre 4 ¢ 7 polegadas (enquanto a do
iPad Mini tem 7.9). eles j4 vém com
uma boa colegio de aplicativos. Uma
recente pesquisa. conduzida pela agén-
cia Kids Industries. mosirou que quase
10% das criangas americanas e inglesas
jd sdo donas de seu proprio tablet. Os
aplicativos também sc adaptaram a Ssse
grupo. Os da categoria educacional re-
gisram milhdes de usudrios em odos
o niveis de ensino — incluindo creches
¢ pré-escolas, “E preciso passar uma
boa peneira af para ficar com os que
realmente produzem resultado”, enfati-
za o professor de teenologia na educa-
¢iio José Moran, da Universidade de
Sip Paule. Serd necessdrio mais tempo
para saber em que medida cxatamente
os tablets ajudario na ligdo. O entusias-
mo jd despertado em criangas Como a5
que ilustram estas pdginas dd uma boa
pista sobre seu potencial. =]
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