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RESUMO

Eda pesquisa tem pabjetivo principal desenvolver uma proposta de intervencgéo que analise

as manifestacdes responsivas e relacfes exotopicas dos alunos durante a producdo de texto:
multissemidticos (videos tutoriais da internet) a luz da aprendizageraratio@, com énfase

na curadoria de contetddo em uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Fortalez€E. Este trabalho ancotse teoricamente na perspectiva enunciativo
discursiva dos estudos de Bakhtin (1997) e Bakhtin; Volosh{20618). Sob a perspectiva

dos textos multissemiodticos, amp@@ em Santaella (2007); Rojo; Barbosa (2015). Em
relacdo a proposta de integracdo das novas tecnologias ao curriculo se pauta em Almeida
(2011) e no que se refere a discussao de curadoritgg@em Araujo (2019) e Santos
(2014). Além dos tedricos ja citados, nos basearmos ainda nas considera¢des dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no que se
refere a Aprendizagem Cooperativa, nos baseamodoénson; Johnson; Holubec, (2009) e

em Furtado (2018). Adotamos algumas categorias ligadas ao dialogismo, a responsividade e a
exotopia, além dos movimentos de curadoria para analisarmos os dados desta pesquisa. Os
resultados indicam que os alunos exer@itudes responsivas ativas e passivas pautadas em
Bakhtin (1997), em relacdo ao processo producdo de videos tutoriais. Identificamos, ainda,
movimentos de exotopia nas interacdes dos grupos de especialistas e no processamento de
grupos, pois esses montesicriam um melhor refinamento e aperfeicoamento da producao a
partir do olhar do outro. Com relacdo a curadoria, os alunos apresentaram na versao final dos
videos posicionamentos éticos, criticos, quanto a criacdo, edicdo e compartilhamento dos
videos. Em termos metodoldgicos, esipesquisa tem umaba@rdagem qualitativa esta

situada no campo da Linguistica Ajalda einserida no contexto da pesqu&gio. Foi

realizada em trés etapas. Na primeira, fizemagsaise de atitudes responsivas nos roteiros
escritosque foram coletados a partir da producdo dos alunos e serviram como guia para a
producdo dos videos tutoriais. Na segunda etapa, fizemos a descricdo dos movimentos de
curadoria em uma oficina cooperativa sobre a tematica de como iderfakeanavs Por

fim, fizemos a andlise do processo de producdo dos videos sob um olhar exotépico nos
designse redesigndos videos tutoriais produzidos pelos alunos. Apresentamos os resultados e
discussdes acerca do produto finalante de todo processo dialégida producdo de videos
tutoriais por alunos do ensino fundamental Il a luz da aprendizagem cooperativa, o resultado

nos fez compreender que o ndo é um mero interlocutor e smmis um @rceiro de



producdo de sentidos que os discursos estdo sempntredacados dentro das préticas

dialégicas.

Palavraschave: Videos tutoriaisResponsividade. Aprendizagerodperativa. Curadoria.



ABSTRACT

This research paper aims at developing an intervention proposalndigses responsive
manifestation and exotopic relations of learners during the production of multisemiotic texts
(internet tutorial videos) before cooperative learning, emphasizing on the content curation
within a city of For % grdderz\We predertent éhe reauitsyands ¢ h
discussions concerning the final product. This paper is theoretically based on the discursive
enunciative perspective of Bakmt(1997) and Bakhtin; Voloshinov (2018). Under the
perspective of the multisemiotic texisJeanson Santaella (2007); Rojo; Barga (2015). In

regards to the integration of new technadsgto the curriculum; in Almeal (2011), and on

what it refers to the discussion of curation, Araudjo (2019), Santos (2014). Aside from basing
on the NationaCurriculum Parameters (PCN) and on the National Common Curricular Base
(BNCC) and on the Cooperative Learning; we are based on Johnson; Johnson; Holubec,
(2009) and in Furtado (2018). We adopted some categories connected to the dialogism, to the
responsiity and to the exotopia, aside from the curation movements to analyse the data of
this research. The results show that the students exert both active and passive responsive
attitudes based on Bakhtin (1997), in regards to the tutorial videos productmesqraVe
identified still, moments of exotopia within the specialists group interactions and within the
group processing, for these moments create a better refinement and perfection of production
from the perspective of others. In regards to the curdtienstudents were able to show in the

final version of the videos, the ethical and critical positionings, concerning the creation,
editing and sharing of video€onsidering method, this research has a qualitative approach
and it is placed within the Apgld Linguistics field, and inserted within the acti@search

context. It was conducted in three stages. In the first one, we analysed the responsive attitudes
on the written scripts that were collected from students, and that served as a guide for the
tutor i al videosd production. On the second s
cooperative workshop on how to spot fake news. In the last stage, we analysed the production
process of the studentsdé vi dnng the desiged @amd a €
redesigns When facing the whole dialogical process of producing tutorial videos made by
students of the upper elementary stage, in the light of cooperative learning, the result made us
understand that the student is not merely an interlocutra lpartner in the production of

senses whose discourses are always intertwined withing dialogical practices.

Keywords: Tutorial videos. Responsivity. Cooperative Learning. Curation.
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa decorrer do tempdpi sendo caracterizado
como aquele que trabalha as normas e os géneros candnicos escolarizados. Contudo, nos
Gltimos anostemos nos deparado com outra realidade, com transformagées significativas na
forma de interacdo pela linguagem, sobretudo no meio digii@lfém forcado a escola a
rever meios e métodos de trabalhar essas novas préticas do cotidiano.

A grande inquietagique surge é: como diminuir o distanciamento entre a escola
e essas novas praticas ndo escolarizadas presentes no cotidiano do aluno? E como a escol
pode cooperar para mudar esse panorama?

Esse distanciamento, por assim dizer, tem uma relacdo com alddifie de
associar o uso da tecnologia ao contexto da producédo escrita do educando. As dificuldades
estruturais que cercam a escola publica alargam cada vez mais o desafio de incluir no
curriculo escolar praticas pedagodgicas que abordam a vinculacdogdagi#m em seus
diferentes contextos de uso, principalmente com relagdo ao uso das Tecnologias Digitais de
Informac&o e Comunicacéao (TDIC).

Nessa perspectiva, 0 nosso desafio, enquanto professora de lingua portuguesa, €
proporcionar aos alunos oportunidadde unir acbes comuns do cotidiano deles a
aprendizagem de praticas interativas que Ilhes permitam o0 uso consciente de competéncias que
envolvam tecnologia, na intencdo também de formar produtores criticos de conteudo,
amparados por critérios de apreciagdiovaloracdo estética, ética, politica e ideoldgica
envolvidos em uma producéadtea - Base Nacional Comum Curricula@BfJCC). Para tanto,
€ importante adequar a nossa forma de ensinar e os objetivos que permeiam o ensino de
lingua portuguesa

Em 2017, a Bla Municipal Raimunda Félix de Alcantara, escola na qual eu
estava lotada, recebeu um projeto do Ministério da Saude que envolvia uma metatiologia
pequenos gruposimilar a aprendizagem cooperativaefidis da aplicacdo desse projeto de
trabalho em peqnos grupos, a empolgacdo dos resultados da metodologia fomentou a
necessidade deeestudar um pouco mais sobre o assenestudar uma forma de associar o
uso da tecnologia que era a minha grande inquietacdo. No término do ano em questdo, em
meio a varia leituras, me deparei com a possibilidade de um mestrado profissional voltado
para o ensinop Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRASoI a partir da aprovacéo

nessa selecao que este projeto comecou a nascetr.
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J& na academia, durante um simpoésicerigosicdo de trabalhos académicos, a
apresentacdo de um professor inflamou novamente a ideia de articular uma intervencao
utilizando uma metodologia de grupesfomentou a ideia inicial com a metodologia
vivenciadh na tese de doutorado sobre a Aprendima@eoperativa (FURTADO, 2018).

Ainda durante o curso das disciplinas obrigatérias, outra professora instigou o desafio de
buscar metodologias inovadoras para as pesgjwa nossa turma de mestradldrofessora

Dra. Débora Hissa trouxe para a salaagdaa vivéncia da metodologia por meio dautor

da tese sobr@prendizagem Goperativao professor DrRaimundo Nonato Moura Furtado.

A partir de entdo, ndo restava davidaque aquela seria a metodologia aplicada ao meu
projeto de pesquisa e intervencao.

Foi a partir dessa premissa que apreseateiideias a minha orientadora,
professoraDra. Nukacia Meyre da Silva Araudjo, guerontamente, gostou da ideia de aliar a
producédo de videos tutorias a aprendizagem cooperativa. A escolha quanto ao género a ser
trabalhado se deu por conta do interesse em pesquisar um género emergente e tdo conhecido ¢
propagado entre os alunos. Depois de alguns acertos, a pesquisa foi direcionada para analise
do processo de producéo de videwsbasada nos conceitos sociodiscosida linguagem,
compreendendo o video como um texto multissemidtico. Aspectos como o dialogismo,
responsividade e exotopia nortearam todo o percurso da intervencdo e nos levou a um
mergulho na compreenséo das acdes de interacdo envolvidas nas noasgedinguagem.

As questdes pautadas foram amplamente discutidas durante a qualificacdo e
muitos ajustes foram feitos levando econsideracdo sa sugestdes da banca que téo
gentilmente contribuiu para um melhoreationamento quanto ao género especifiedade
do objeto de estudo, ampliandalieecionando uma tematica ae&leos tutoriais, tornango
assim pertinente a intencdo de trabalhar as ideias d&idatle e da curadoria digitalaira
tanto, foi acatada a sugestdo de se trabalhfakasnews apoésverdade como teméatica para
as producdes dos alunos.

Apds sistematizar e reavaliar os nortes da pesquisa, definimos os parametros
iniciais e chegamos ao nosso objeto de estuditideos tutoriais danternet: analise da
producdo poralunos do 9°ano do s&no fundamental numa perspgat da Aprendizgem
Cooperativa. Para isso, partimos dao¢do sociodiscursiva da linguageem suas relacées
dialégicas e responsivas. Diante do exposto, as questdes norteadoras deste trabalho séo:

a) Como analisar as atited responsivas, dialdgicas e relacbes exotdpicas de
alunos em textos multissemidticoesm formato de videos tutoriais da interpesob a

perspectiva da aprendizagem cooperativa durante a producéo dos videos tutoriais?
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b) Como a aprendizagem cooperativad@oa ajudar como metodologia para a
insercdo do aluno em praticas de criacdo, cooperacéo, interacdo e negociacdo de sentidos na:
producdes dos videos tutoriais?

c) Como desenvolveatividades de producaaldsigr e revisdo redesign)dos
videos com énfas na insercdalo aluno em ambientes digitaigensando nas dimensdes
éticas, estéticas, criticas e reflexivas diante de fatakeenewsa era da péserdade por
meio de uma curadoria de conteudo?

Com base nessas pergunt@afinimos nosso objetivo garda pesquisa a partir
do seguinte questionamentmmo desenvolver uma proposta de intervencdo que analise as
manifestacbes responsivas e relacbes exotdpicas dos alunos durante a producdo de textos
multissemidticogvideos tutoriais da internet)ldz daaprendizagem cooperativa, com énfase
na curadoria de conteudo em uma turma de 9° ano do ensino fundamental?jeiissegebal
se subdivide nos seguintejetivos especificos:

a) Analisarmanifestacdesesponsivas e relacdes exotdpicas de alunos do &ta
ensino fundamental nas producdes de textos multissemioticos em falenaiteos tutoriais
da internetsob a perspectiva da Aprendizageoo@erativa.

b) Analisar de que forma a Aprendizagemoperativa ajudou o aluno a se inserir
nas praticas intetizas de negociacade sentidos durante o processo de producdo dos textos
multissemidticos (videos tutoriais).

c) Descrever astividades de producaadésigr) e revisao redesign dos videos,
com énfase na insercdo do aluno em ambientes digitais, pensasddimensdes éticas,
estéticas, criticas e reflexivdgante de fatos take newsa era da péserdade por meio da
curadoria de conteudo.

Diante das inquietacdes citadas e em meio anuimdo cada vez mais globalizado
em que 0s avancos tecnoldgicos f@mporciormdo muitas mudancgas nas formas de interacao
do ser humano, propomos uma intervencdo que visa aliar o ensino de lingua portuguesa a um
viés critico de insercdo das novas tecnologias no ensino.

A propagacdo das Novas Tecnologias da Informacaoneu@icacao (TDIC), o
avanco das redes sociais e o desenvolvimento das plataformas de midias de compartilhamento
potencializam uma nova postura da sociedade diante de tantas inovacdes. Tais mudancas Sac
notadas nas praticas sociais de usos da lingu@geNES et al, 2014),sejam elas em casa,
no trabalho, na igreja, na escola ou em qualquer lugar onde elas possam ser exigidas.

Tais préaticas sociais podem ser evidenciadas na rotina das pessoas de um modo

geral, seja com uma simples postagem em uma redd stlzando imagens, fotografias,
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remixagens, videos, comorfoa de entretenimento; ou mesmo o uso mais forcoaho em
um preenchimento de curriculo para uma vaga de emprego ou para pagamento de um boleto
via aplicativo. Essas interacdes permitem novasids de produzir linguagens.

Com a diversidade de tecnologias, equipamentos e fungdes que permitem a
criagdo, captura e transformacdo de informagbes, a sociedade tem se transformado
profundamente. Como o mundo mudou, as formas de adquirir conhecimentbéstéendem
a mudanca. Diante dessas constatacfes, evidemcia retrato de uma sociedade
contempor ©nea per meada ©por uma Acultura di
aluno mesmo fora do contexto da escola tenha acesso a uma infinidade de gué&ticas
envolvem novas formas de usos da linguagem.

Os Gamese smartphonegroporcionano acesso a ambientes digitais variados e
isso mobiliza novas formas denectarse @ mundo. Nesse sentido, a escadano principal
agéncia de letrameritaesta diante deim grande desafio: o de adequar concepcgbes de
aprendizagens, no intuito de ofertar possibilidades de uswextualizados dessas pratieas
assim utilizar essa aprendizagem na melhoria do desempenho dos estudantes, ja que € da
escola a incumbéncia de gece&r situacdes de usos pedagogicos que possibilitem amplificar
os conhecimentos daslucandos para que eles possamanalisar, concatenar, contrapor e
produzir géneros textuais diversificados nas diversas possibilidades a eles apresentadas no
cotidiana

A linguagem pode ser entendida como um prodesaltante da interacao verlaal
se naterializa por meio do discursaaevisdo bakhtiniana apresenta o dialogismo como sendo
a principal propriedade dessa interacdo entre os discursos. O dialogismo reicrgge rao
significacb da palavra em snas ao sesentido mais amplo, sobretudo quando afirma que
todo discurso provém de outro anteriormente produzido e que, de certa forma, dialoga com os
préximos a serem produzidos posteriormente. Logo, compresnge a linguagem é um ato
gue integra varias vozes, ou seja,smpre parte de outro discus@ropde os proximos da
interacdo linguistica. Essa relacdo interdiscursiva, ou seja, o discurso atravessado pelo
discurso alheio, é o ponto nuclear do caiacdefendido pelos estudos de Bakh@018).

Outro conceito diretamente relacionado dialogismo € a responsividade ou
atitude responsiva ativa. Ra Bakhtin (1997), essa atitude € compreendida como a

mobilizacdo de experiéncias histéricas e sociais codagujue sdo ativadas para emitir

! SegundoKleiman (1995), aescola é a principal agéncia de letramento, as outras agéncias sdo a igreja, a
familia a rua, o local de trabalho.
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respostas a determinados discursos, acrescenli@®luizo de valor dentro de uma esfera da
comunicacao. Por conseguinte, essa resposta gera uma compreensao ativa do interlocutor
materializandese por meialaoralidade por agdes concretasl simplesmente pela adeséao ou

néo das ideias apresentadas na interagao.

Com o advento das novas tecnologias, novas formas de interagémsa cada
dia, com elasambém novas linguagens que envolvem ndo somente a forma escriéhaai or
lingua, elas se apresentam permeaéafnatos hibridos, envolvendons, imagens, texto,
animacao e tantas outras semioses (SANTAELLA, 2007).

Tudo isso possibilitou uma infinidade de novos géneros emergentes que ilustram
o cotidiano das pessoas.propagacado de novas midias e 0 acesso cada vez mais facilitado
por meio dosmartphonetém poporcionado aos alunos o ingresso @m Nnovo universp
antes muito distante e hoje acessivel, mas ainda existeacon@ala ser preenchida ress
processp que é oacesso a ssa linguagem de forma cidadau Qeja, proporcionar a
oportunidade de uso adequado e escoldwizdesse novo formato de texgossibilitado por
essa realidade ascendente na sociedade, sobretudo no contexto de autoria e consumo de novo
génerosna internet. Mas isso sO sera possivel por meio de abordagens pcaticaspor
exemplg em processos de producdes que envolvam os atos de ler, escrever e publicar
criticamente. Todo esse processo resultara na insercdo de um curriculo apropriadada realida
do aluno, unWebcurriculo,como sugere Almeidg011).

Rojo (2009) também defende que as multiplas exigéncias contemporaneas
apresentam a escola a necessidade de ampliar as praticas de textos quzilaeia piis o
letramento escolar tal como catdemos com praticas de leitura e escrita de géneros
escolaes (anotacdes, resenhas, ensaios, dss@es e outros) e alguns pouco escolarizados
(literario, jornalistico, publicitario), ndo sera suficiente para fazer uma educacao linguistica de
maneira éta e democratica.

Para isso, sera necessario ampliar e democratizar as praticas e eventos que
trabalhem a leitura e a escrita para o mundo contemporaneo e levar em consideracdo o
universo e a natureza dos textos que na escola circularam. Assim, adaetbr& nde que
duas armas a favor da construcdo da coligacdo contra hegembnica seriam a escola e as
tecnologias digitaiso (ROJO, 20009, p . 114)
provocar um dialogo multicultukaproporcionando a valorizacawo somente da cultura
dominante, canbnica, mas também das culturas locais e populares.

Os documentos norteadores para o0 ensino de lingua materna sdo enfaticos quanto

a importancia da relagdo linguagem, tecnologi@nsino. Nelespotamos a intencdo de
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direcionar o ensino da linguaarhbém para uma nova perspectie,de sistematizar
procedimentos com o uso das novas tecnologias. Isso foi feito inicialmente, de forma ainda
muito elementar nos Pardmetros Curriculares Nacional (PI®98), ainda na década d& 9

Nesse documento, jA havia a preocupacdo de sistematizar o0 uso das novas
tecnologias, porépa época ndo se imaginava a evolucéem muito menos a maneicam
gue isso afetaria 0 ensino da lingua materaatutloja se sentia a necessidade de a escola
suprir essa lacuna quanto ao posicionamento e criticidade diante do universo da informacéo.

Na mesmaesteira do que foi proposto nos PCNSs, as discussdes em torno da Base
Nacional ComumCurricular (BNCC) (BRASIL, 2019) tém ampliado ainda mais essa
perspetiva, apontando para mudancasaidades questdo sendamplantadas a partir de
2019. Dentre essas mudancas estdo: a necessidatieddficacdo dos géneros para além
dos ja trabalhados usualmente na escola, o contatarzomo multiletrado e interatiy as
habilidades contextualizadas, entre outras coisas que d®reagregadas as novas propostas
de atividades para o ensino de lingua portuguesa, visgmohajpalmente, as praticas
contemporaneas para os usos da linguagem.

A abordagem trazida pela BN coloca a scola diante de um novo desafiogde
proporcionar ao aluno as oportunidades de insercéo nessa pratica cidada de uso da linguagem,
abordando tematicas que afetam diretamente a socjedtade € o caso ddake news que
necessitam de uma cudé de informacdocomo propdm Araujo (2019) e Silva (@19),
gue tratam desse aspeatmcampo da Lingstica Aplicada. Dessa forma, agiesquisa busca
atender a demanda fomentada por esses documentos norteadores da educacao e visa contribui
com uma ago efetiva para a reflexdo de novas possibilidades para o ensino de Lingua
Portuguesa e a insercédo das TDIC no curriculo escolar.

A Aprendizagem @Goperativa (JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 2009a)
inserese nesta pesquis@or possibilitar vivéncias de interaéo face a faceo que nos
aproxima da Teoria Diagica do Discurso da Linguagem Beakhtin (1997) edevidoao fato
do trabalho com células de aprendizagem também facilitar a proposta de mediacdo do
professor e a perspectiva de protagonismo tao evidenc@g@aoposta de conciliar ensino e
tecnologia.

Alguns trabalhos ja percorrem esseminho de ensino e tecnologiéendendo

essa demanda apresentamiasociedade nos dltimos temposuilds pesquisascomo as
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desenvolvidasno grupo de pesquisainguistica, Ensino e Tecnologias (LENT,)buscam
novas formas de inserc@las TDIC no ensino de Lingua Portugyetamodo a direcionar os
alunos &ompreensao do funcionamento e interacéo da linguagem.

A pesquisa de Silva (201%nalisou o processo de curadoria d®scursos
Educacionais Digitais de Lingua Portugueealizado nos repositérios Ambiente Athena,
Curriculo+ e MEGRED® quanto aos seusitérios didaticepedagdgice. Nela o pesquisador
constatou quendependentemente da perspectiva e do dominio quensalem®, o conceito
de curadoria esta essencialmente relacionado a praticas sociais situadas.

Ja a pesquisde Sena Junior (2018) teve pdijetivo propor a criacdo de um jogo
educacional digital como atividade de leitura e interpretacdo doQismuiseraveis de Victor
Hugo, versédo traduzida e adaptada por Walcyr Carrasco. Além disso, procurou identificar a
participacdo e envolvimento dos alunos na é&@oago jogo educacional digit& buscou
avaliar a compreensao da obra literaria materializada nos ¢ogdss e, por fim, verificou a
contribuicéo da criacdo dos jogpara o aprendizado dos alunossNtonstatagdes finais das
expectativas, o pesquisador concluiu que a participacdo da turma foi substancial, a maioria
dos alunos participantes da pesquigarém o jogo baseado na qumeensdo que tiveram da
obra, epor fim, constatotse também a efetiva contribuicdo para o aprendizado dos alunos.

Ainda no ambito da Linguistica Aplicada, agora mais ancorada na perspectiva
dialégica e responsiva da linguagetemos o trabath norteador para esta pesquisa de
Furtado (2018), tese de Doutoragou e buscou analisar as for ma
na negociacdo de sentiddsrante processo de producao textual em grupos de apraamdizag
cooperativa. Osesultads indicaram que os estudantes durante o processo de producédo dos
textos apresentaram atitudes responsivas ativas, além de desdobramentos no que concerne :
momentos de exotopia nos dados produzidos pelos alunos.

Outro trabalho eriquecedor nesssentido fo o MagalhdesJunior (2010) que

tenta explorar e mostrar o potencial heuristico do conceito bakhtiniano de exotopia em

2 O grupo Linguagem, Ensino e Tecnologia (LENT) € um grupo de peskigésth ao Programa de ROs
Graduacgédo em Linguistica Aplicada (PosLA) da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e ao Laboratério de
Jogos e Ferramentas Digitais da UECE, coordenado pela Profa. Dra. Nukacia Meyre Silva Aragjoeiasc
2009 como resultado de um projeto financiado pelo MEC/FNDE, cujo produto foram softwares para o ensino
de Lingua Portuguesa. Os trabalhos desenvolvidos pelo LENT englobam linguagem e tecnologia, andlise e
producdo de material didatico impresso e tdlgiDisponivel emhttps:/grupolent.weebly.confcesso em:
20/02/2020.

3 Repositorios digitai$RDs) sdobases de dados dine que reinem de maneira organizadaoducéo cientifica
de uma instituicdowarea tematica. Os RDs armazenam arquivos de diversos fardiaida, resultam em
uma série de beneficios tanto para os pesquisadores quanto as instituicdes ou sociedades cientificas,
proporcionam maior visibilidade aos resultados de pesquisas e [ipssibdl preservacdo da memoria
cientifica de sua instituicao.


https://grupolent.weebly.com/
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analises que se relacionem a literatura. O autor analisou &dfilteo eterno de Cristovao
Tezza, e trouxe contribuic6es para aléntdoceito de exotopia isoladamente, mas cuidou de
discutir toda a base dos conceitos bakhtinianos.

No que concerne ao ambito da Curadoria, outro texto que nos deu um
direcionamento foo Santos (2014). A presente pesquisa apresentou um breve panorama do
conceito de curadoria digital e contribuiu para ampliar o entendiméatpdrtinente aos dias
atuas sobre curadoria de contetdagui discutida nesta pesquisa.

Em termos metodolégicos, aspesquisa tem uma abordagqualitativa eesta
situada nocampo dalLinguistica Aplicada, quesntendemos esta inserid@ contexto da
pesquisaacdo.A fim de garantirmos eficienteamte os objetivos aos qua&n se proposto,
ela foi realizada em trés etapas. Na primeira, fizemaséalise de atitudes responsivas nos
roteros escritosque foram coletados a partir da producéo dos alunos e serviram como guia
para a producéo dos videos tutoriais. Na segunda etapa, fizemos a descricdo dos movimentos
de curadoria em uma oficina cooperativa sobre a tematica de como idefakiearewsPor
fim, fizemos a andlise do processo de producdo dos videos sob um olhar exotépico nos
designse redesigndos videos tutoriais produzidos pelos alunos.

Organizanos esta dissertacao, alémittlaoducdo, em quatro secdes. As proximas
trés secOegeferemse aos pressupostos tedricos que fundamentam nsiesto eenquanto
gue a quartae voltapara o percurso metodoldgico desta pesgaigéan da descricdo e analise
do processo de producédo dos videos tutoriais por alunos do ensino fundamental da rede
publica de ensino municipal de Fortaleza.

Na segunda secdo, tratamos da conceituacdo inicial daletrarinento e
multissemioses. &a issQ recorremos as discussdes de Rojo (2012), Rojdyd3a (2015) e
Santaella (2007)para as definicbes de compre@a da analise dos géneros discursivos
revisitada bakhtiniana, recorremos airRdaojo (2013, 2019). Na definicdo do gén&fioleos
tutoriais da internet apoiamenos em Santiaget al. (2014)e Gomes (2016), dinalmente,
para o amparo critico da curadgrirouxemos as discussfes de Araujo (2019) e Silva (2019),
além da valiosa contribuicdo de Santos (2014) com a curadoria de conteudo.

Na terceira secao, fazemos um panorama te@desca das acepcdes da teoria
enurctiativa discursiva de Bakhtin. aPa issp apoiamenos, principalmente em
Bakhtin/Voloshinov (2018) e Bakhtin (1997). Aespeito dos aspectos de dialogismo e
responsividadechamamos a discusséo alguns tedricos que compartilham a compreenséo dos
conceitos como Fiorin (2011), Menegassi (2009)aéa (2009), Sobral (2005) e finalmente a
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contribuicdo de Magalhdes Juni2010). A partir das coordenadas dessmitoresvamos
pontuando as convergéncias e divergéncias quesog conceitos norteadores dgsesquisa.

Na quarta secdo, tratamos da metogia da aprendizagem cooperativa,
apresentando o amparo tedrico para a aplicacdo do método a pesquisa, panadssme
nos em R. Johnson, D. Johnson e Holubec (2009a), Lopes e Silva (2009), Magalhaes (2019) e
principalmente em Furtado (2018).

Para adiscussdo dos resultados da anaksdemonos do carater de pesquisa
acao de Thiollent (1986); Tripp (2005) e Engel (2000). Como uma proposta adaptada para a
producdo dos videos, utilizamos a proposta de producao ekeG@ssany (2004, 2009pr
tamk&m usar a perspectiva da aprendizagem cooperaiavandalise da producdo escias
roteiros dos tutoriajsvalemenos também dasontribuicdes de Geraldi (2007) Antunes
(2003). Para discutir conceitos de concepcdo de lingua e linguagem, destacarmas alg
consideragbes apresentadas nos PCNs e na BNCC. Anecoosmnainda, na persptiva
enunciativediscursiva ddinguagem deBakhtin (1997.

Por fim, nas consideracdes finais, encerramos esta dissertacdo com gexaddo
de nossa pesquisaretomamos nosso objetivo geral e as questdes de pssparatentar
responder com os resadios apresentadosinklmente apresentamos as contribuicdes @est
trabalho para pesquisas futuras de praticas de ensino.

A seguir iniciamos as discussdoes sobre tecnalogi ensino para melhor

compreender a proposta de intervencao contida em nosso trabalho.
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2 TECNOLOGIA E ENSINO: BASES PARA A PRODUCAO DE VIDEOS
TUTORIAIS

Nesta pesquisa, propormosa analisar todo o processo de producao de videos
tutoriais realizado por alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
municipal de Fortaleza, atentando para as relacdes idad0@ responsivas pertinentes a
interacdo dos educdos nouso efetivo da linguagersob a perspectiva da Aprendizagem
Cooperativa (AC).

Com a efetiva intencdo de trabalhar dentro de um contexto amparado pelos
documentos norteadores da educacéo, propomos o0 uso da curadoria digital como um aporte
tedrico que sustea o objetivo de pensar dimensdes éticas, estéticas, criticas e reflexivas na
publicacdo e divulgacdo em rede. Dessa forma, o uso de um género emergdden
tutorial, que neste cadeve como tematica o reconhecimento e a verificacafalde news
(Noticias Falsas NFs), trouxe a possibilidade de agregar novas potencialidades no uso da
linguagem numa grspectiva ja prevista na BNC@nto no ambito da producgéo de texto,
abrindo as discussfes desde o conceitomdéiletramentos quanto no que se refeére
multissemiose e @gando ao texto pédgpografico: o texto digital. Neldforam trabalhadqgs
como por exemploa textudizacao e estratégias de produgfi@nto a leitura com o trabalho
de reconstrucéo de contexto de producao, circulacao e recepcatmde tex

Outro fator relevante neste estudo é o conceit@/elecurriculo. Almeida (2011)
trata da necessidade de aliar o uso dakCTao contexto social do alunaproveitando o
conhecimentoqueest t r az do mundo dentr o dontrélagadp a- o
com o0 e s p aprovenighte glds tteanologias moveis e da Web. Desse ponto
iniciamos as discussdes e a seguir tratamos das demais bases que alicercaram essa pesquisa.

As tecnologias moveis comecaram nas Ultimas décadasaaesem @sentes na
educacaacom o uso de computadores portatsimartphones, tablets outros dispositivos
modveis que propiciaram a conexao entre as pessoas, ultrapassando as fronteiras entre espaco
fisicos e o digital. Dessa forma, o uso das TDIC oportunizaorexéo entre diintos
contextos sociais, poi® que antes parecia distante, com a popularizacdo do uso do
smartphone ficou mais préximo, possibiltando a insercdo da tecnologia nos processos

educativos, como os que ja foram citados na introducéo desfaigee

4 Segunda geracdo da internet, sdo os usuarios que produzem contelidos em postagens e publicacdes em rede
sociais (ROJO; BARBOSA, 2015).
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O percentual de criancas de 9 a 17 anos que tem acesso a internet por meio de
dispositivos méveis chega a 97%, conforme resultados da pesquisa intitulada TIC Criancas
2017. Muitas dessas criancas tém o telefone celular como principal meio de adesnet,
outro fator relevante é que o maior percentual de acesso fica entre as classes C e D da
sociedadgeo que revela ser este um grande aliado na democratizacao do acesso a rede para as
classes mais carentes. Ja nos dados mais recentes da meguisapde 2018, outro fator
importante € o fato dos videos ou tutoriais disponiveis na internet serem apontados como
principais fontes de aprendizado sobre tecnologia entre os professores, cerca de 75%, e entre
0s alunos esse numero chega a 89%.

Diante dosfatos relatados, a perspectiva da insercdo das TDIC nesta pesquisa
aproximase muito do proposto por Almeida (201guanto ddeia de adequar as dimensdes
tecnologicas, pedagodgica e didatica nas atividades propostas. Fato que traz a possibilidade de
o professor explorar recursos e funcionalidades e interagir por meio deles, além de promover
autonomia e protagonismo no desenvolvimento dessas atividades pedagogicas ao incorporar
as TDIC, da mesma forma que trata pedagogicamente do processermtzagem a aluno,
sobretudopor buscar a compreensdo e a interacdo com o universo ao seu redor. Por fim, a
dimensao didatica também é contemplada quando trata da relacdo entre a area de atuacao dc
professor com conhecimentos globalizantes mobilizado no ato pecagdgi

Em relacdo gerspectiva de praticas integradoras das linguagens midiaticas ao
curriculo escolar, &ebcurriculo, Almeida 2011) apresentaomo um processo no qual o
uso de tecnologias se encontra tdo misturado ao fazer pedagdgieo ajuepriacdo da
tecnologiase tornaquase invisivedo professor e aluno. Ndo é simplesmente usar a tecnologia
como suporte, mas fazer dela parte integrante e essencial do processo.

O grande desafio da escola é conviver com as transformacdes que a tecnologia
causa na saedade e aprender como lidar com elas, uma vez que sao trazidas pelos alunos
para o ambiente escolar. Dai parte a necessidade de a escola desenvolver e criar condicoes
para aproximar os dois universastecnologia e a sociedagmra integrar uma Unica ltura,

a digital.

5 BRASIL, CETIC. BR. Pesquisa sobre o uso das tecnatodi informacdo e da comunicacdo nas escolas
brasileiras- TIC Educacéo, Brasil, 2017. Disponivel ehitps://www.cetic.br/publicacao/pesquisabreo-
usadastecnologiagde-informacaee-comunicacasmasescolasrasileiragic-educacae2017/ Acesso em: 20
de fev. 2020.


https://www.cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-escolas-brasileiras-tic-educacao-2017/
https://www.cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-escolas-brasileiras-tic-educacao-2017/
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Logo, a escola é creditado o dever de criar condicbes para que o0 aluno possa
desenvolver competéncias e bil@ades parainsericse no mundo e atuar na sua
transformacagor meio do acesso sistematizado e organizado, com o propésitestiengr
relacdes de poder e fazer a diferenga dentro do seu contexto social. Nessa intengée, acredita
se que se promova um verdadeiro acesso as linguagens de forma cidada. A pesquisa buscou
vivenciar um nivel de integracdo da TDIC de incorporacdo conticgrdna tentativa de
tornar invisivel essa integracdo, centrada muito mais na tarefa de aprender do que na prépria

tecnola@ia como proposto por Almeida011).

As tecnologias por si s6 nao garantem a educacao democratica, mas estar conectado,
saber ler,participar do mundo digital e da rede de comunicagdo, sdo condicBes
prévias e alimentadoras da liberddde por ela alimentadas. A inclusdo das TDIC

na educacdo demanda politicas publicas voltadas para a inclusdo saocial e para a
insercdo dpopulacdo nackiedade digitalALMEIDA, 2011, p. 7)

E evidente que devemos cobrar do poder publico politicas de inclusdo, mas n&o
podemos nos furtar também de criar oportunidades de promoverta déssa educacdo
democraticgpor meio dos atos de ler, escrever etipigar do mundo digital e da rede de
comunicacao, como acreditamos propor nesta pesquisa.

Antes de tratarmos da analipppriamente dita, fage necessario um mergulho
em dguns conceitos que permeiamapesquisa, como a no¢ao de textos multissemgtao
préprio género videos tutoriais e a nocao de curadoria digital que apresentamos na proxima

secao.

2.1 Multiletramentos e o texto multissemioético

No final da década de 80, no contexto da reforma educacional e da virada
discursiva nos estudata linguagem, os trabalhake Kato (1986) Tfouni (1995), Kleiman
(1995) eSoares (1998), ainda no ambito da alfabetizacéo, colocaram erssdisa conceito
de letramento. Bisse contexto, problematizaram como eram as praticésta@ e escrita
escolarizadag evidenciaram que e&st recobriam apenas parte das praticas sociais a que 0s
sujeitos se vinculavam, da mesma forma que ndo levavam em consideracdo suas pertencas
socioculturais por meio da leitura e da escrita. Em estudos posteriores, como em Soares
(2002), o termo letramento passa a ser utilizado no pletbthentos), em reconhecimento

as multiplas praticas sociais das quais 0s sujeitos participam. Naquele momento, a autora ja
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estava em consonancia com as ideias veiculadas nas pesquisas intesnaecionad possivel

notar no excerto a seguir:

Na verdade, essa necessidade de pluralizagédo da palavra letramento e, portanto, do
fendmeno que ela designa ja vem sendo reconhecida internacionalmente, para
designar diferentes efeitos cognitivos, culturaissaeiais em funcdo ora dos
contextos de interacdo com a palavra escrita, ora em funcao de variadas e mdltiplas
formas de interacdo com o mundondo s6 a palavra escrita, mas também a
comuni@cao visual, auditiva, espac{8fiOARES, 2002, p. 15556).

O ocomentéario da autora se refere panorama internacional, cajaliscussées
sobre os problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de linguagens ja apontavam pare
a necessidade da <cria-«o, por exempl o, d e
abordagenmais pluralista culturalmente. O Grupo Nova Londres (GMLEm 1996, sugeriu
uma pedagogia de multiletramerftaesde entéo, as discussdes do grupo permanecem até a
atualidade em diversificados estudos gediliamdentro da mesma perspectiva sociaaall
a exemplo de Cope; Kalantzis (20008, 209,) em Knobel; Lankshear (2008 em
Santaella (200&dpudR0OJQ 2013). Esses estudos recentes apontam para as tnaergdes e
incorporacdes frente sanecessidades contemporaneas de esagrendizagem, sando
contemplar praticas que possaextrapolar o contexto escolao ambito da diversidade
produtva, da cidadania no ambito social.

De acordo como os estudiosos do GNL, estamos lidando com uma populacdo
cada vez mais multicultural em uma sociedadmdigas linguagens e semioses, portanta, faz
se necessario uma nova abordagem no processo ensino/aprendizagentido de ampliar
as habilidades relativas a condicdo de lefradm funcdo das diveas situacdes de uso da
escritabem comodos recursos qupodem gseutilizados nesses processosegcola tem um
papel fundamental na intencdo de garantir, ou no minimo, proporcionar @ at&ss
linguagem de forma cidag®r meio de abordagens praticagmo por exemplo: ler, escrever,
produzir e publicar critamentee dessa forma tentar despertar a sensibilidade dos aprendizes
para o mundo global digital.

O conceito de Multiletramentos trazido pelo Grupo Nova Londres (GNL) aponta

para as relacdes de sentido presentesno piefirau | t | 0, s ob cdwralagdope r s p

6 Segundo Rojo; Moura (2012, p.3 ) , o ficoncei-tédomnenfdtitaiapoptd pae masntipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacGes e a multiplicidade semidtica de constituicdo de
textos, pormeiodd quai s ela se informa e se comunicabo

7O letramento recobre os usos sociais que os individuos fazem da leitura e da escrita, desse modamadsrnarmo
letrados a medida que nos envolvemos com usos da lingua escrita em praticas sociais (SOARES, 2004).
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praticas contengraneas envolvendo a linguageaprimeira trata da multiplicidadrilturale

a segunda se ocupa de tratar da multiplicidade de linguagens, seemiusdias trazidas por

quem lée escreve no contexto das novas praticas pr@duho uso da linguagem. Segundo
Rojo (2013), essas novas pr8ticas devem s
multiculturaiso sob tr°s di mens»es: a div
identidades multifacetadas. A primeiralacionada aima maneira particular de aprender e
conhecer o meio cultural ao qual o aluno pertence, a segunda tem relacdo com a ampliacao do
repertorio cultural apropriado ad#erentes contextos sociais éoéma como ele ira negociar

as diferencas, ja a ultimaonpreende a funcdo da escola em buscar contemplar um
pluralismo de integracéo cultural.

A escola etra nesa discussdo como a responsavel por articular uma possivel
organizacdo que contemple essas novas formas de letramentos, muito embora as praticas
sedimetadas estejam voltadas, quase sempre, ao carater normativo, regulador por exceléncia.
Nas praticas de leitura e escrita sédo priorizados, comumeraspestos formais e estruturais,
deixando de lado as abordagens discursivas e respgnsiviigase nuncaesexplora as
variedades efetivas das linguas em uso. O grande desafio da escola atual, portanto, € engajat
os alunos nos dialogos inevitaveis presentes no cotidiano deles.

E nesse contexto que entra o desafio dos textos multissemidticos, compreendido
agui como textos contemporaneoque envolven diversas linguagens, midias e tecnologias,
como define Rojo (2013), ou mesmo na concepc@ergla por Rojo; Barbosa (20150

discorrer sobre o assunto:

Para quem o texto multimodal ou multissemiético é aquedergeorre a mais de

uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem
corporal (gestualidade, dancas, performances, vestimentaadalidade gestual)

audio (musica e outros sons nédo verlaisodalidade sonora) e imagens estaticas e
em movimento (fotos, ilustracdes, grafismos, video, animatdesodalidades
visuais) comp@em hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos
impressos como, princiimente, na midias analdgicas e digitaiROJO;
BARBOSA, 2015, p. 108).

Essa fAnova configura-«o escritaodo abre
pelas novas tecnologias eriementas de leitura e escriéada vez mais democratizaduelo
acesso a ternet por meio da telefonia mével, mais especificamente pelo usoattphone.
Essas linguagendbridasem géneros multissemidticos permitiram a possibilidade de agregar

varias semioses dentro dessa linguagem digitaho afirma Santaella (2007), o gel&a

chama de fAsintaxes h2bridas e miscigenadas?o
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A linguagem digital realiza a proeza de transcodificar quaisquer cédigos, linguagens
e sinais, sejam estes textos, imagens de todos os tipos, graficos, sons e ruidos,
processandos computacionalmente e adévendeos aos nossos sentidos na sua
forma original, o0 som como som, a escrita como escrita, a imagem como imagem.
Entretanto, por ter a capacidade de colocar todas as linguagens dentro de uma raiz
comum, a linguagem digital permitesua proeza maior que essas linguagens se
misturam no ato mesmo de sua forma@ANTAELLA, 2007, p. 294).

O mundo contemporaneo trouxe com ele a provocacdo de novas situagbes de
produ-«o de | eitura e a,n$usudiioa partidipansiesagemo e st
como em um jogo (SANTAELLA2007). Tratese de umaova maneira de produzir texta
sua fus&o com outras linguagens. E dentro dessa perspectiva que pretératamosermo
multissemiose,@mo também esta previsto na BNCC:

Considerando esse conjunte grincipios e pressupostos, 0s eixos de integracdo
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escutaproducéo (escrita e multissendtica)® e andlise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticesbre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a nogadraoi, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizacdo s elementos de outras semioS@RASIL, 2018, p 67,
grifo nosso)
Segundo Rojo (2013), o impacto trazido pela pedagogia do multiletramento do
grupo Nova Londres fez com que varias pesquisas enveredassem pardoodsesgemiotica
social e tivessm seus trabalhos baseados na Linguistica Sistémicoicaah de Halliday, a
chamada 0 Gr a,g Kréss @VaV lLesuwen| nwito mais baseada na rdadali
escrita e oral da lingua, dai uma distincdo de linguagemgipoldgica ora topoldgic#,
estabelecideentre as palavras rtunodalidade e multisseimse. Na primeira € passivel
conceber a ideia de modvais pertinente a uma regularidade e, por outro lado, a segunda
palavra permeia a ideiaedpercepcédo sensorial provocagelas diversas producbes que
envolvem as tecnologiasnibora ambas se aproximela producéo, recepcéao e circulacéo de
|l i nguagens, An«o podemos analisar semioses
analisar semioses wpi2hol - gicaso (ROJO, 2013,
A autora conclui quas criticas ao modelo de investigacdo proposto palpds
Nova Londres alertarpara problemas na analise do funcionamento e composicdo de textos
multissemidticos. A principal critica remete ao fato de que ndo podemos analisar semioses

topoldgicas (criadas pela graméatica sisténfiismional para analisar o o verbal) a partir

8 Grifo nosso.
9 Explicadas a seguir.
Obidem 8.
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de categorias criadas para analisar semioses tipoldgicas (elementos do modo visual), dessa
forma, o grau de fragmentacao, formalizacdo e descontextualiatasdaa possibilidade usar
a Graméatica Visual para textosultissemioticos, um vez quea abordagem feita por ela é
muito mais para textos e imagens estaticas, o que dificulta no caso das imagens em
movimento e sons, com® encontrado na combinacdo d&rias multissemioses propostas
pelos textos contemporaneos.

Sendo assim, muit emboraa teoria dos géneros de discurso do Circulo de
Bakhtin ja indicar que existem estratégias de flexibilizacdo do género e do estilo, como afirma
Rojo (2013), os novos estudos no ambito dos textos multissemibticos enveredam no sentido
de fomentaro carater do plurilinguismo e a plurivocalidade de sua teoria, tratando da
flexibilidade dos géneros e permitindo assim uma andlise no funcionamento dos enunciados
contemporaneos. Logo, a teoria do génerodo discqrsoando f al a da fdAsel e
recus o s da BARHTENUXR®7, p( 280),abre precedentes para considerarmos a
emergéncia recente de novas midias e novas tecnologias, abrangsesilp 0 uso
concomitante de linguagens e semioses.

Ness orientacdo, Rojo (2013) propde uma revisitacdoedaa bakhtiniana na

intencdo da ampliacdo da analise desses géneros hibridos, como na figura a seguir:

Figura 1- Diagrama Revisitado da teoria bakhtiniana

Praticas de linguagem < » Situacdio comunicativa

Esfera de comunicacio
Tempo e lugar histéricos
Midias e tecnologias
Participantes (relacdes sociais)

Género do discurso Contetido tematico

Tema
Forma composicional (modalidades)

Unidades semioticas (estilo)

Fonte:Rojo (2013, p.30).

Na figura 1, a autora explicita as formas como as praticas deadjagu ou
enunciacfes se dao de forma situada, deternsnaelas situacbes comunicativdentro de
uma esfera de circulacdo, qumr sua vez, variam de acordo com participantes dagia
histérico e culturalmente, @ue significa dizer que o funcionamentosdpréaticas de

linguagem relacionadas aos géneros é fleximallepender dos seus usuérios. A mudanca
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proposta €, portanto, considerar as midias e as novas tecnologias como um aspecto emergente
no uso concomitante de diferentes linguagens ou semioses.

Diferentemente do proposto pelo Grupo Nova Londres, Bakhtin (1988) indica que
ha estratégias de flexibilizagdo do género e do estilo, trazendo a ideia de hibridismo e a
intercalacdo de géneros, vozes e linguagens sociais, provocando um plurilinguismo e
plurivocalidade. Dessa forma, depois da argumentacdo em torno da revisitagdo da teoria
bakhtiniana ousamos dizer que a teoria dos géneros do discurso ndo se restringe a géneros
escritos e candnicos, ed@ ampligpara focar ndo apenas na andlise da forma poesina,
mas preocupae na busca da enunciacdo dos temas. AssEngéneros provenientes das
novas midia® tecnologias séo incorporadotearia bakhtiniana. Na proxima secéo, tnaa
sobre a curadoria digital ®obre o conteldo tematico apresentado videos tutoriais, de
modo a levar o aluno a entendecantexto para ter o que dizer e como dizarjntencdo de
construir unprojeto de dize# amparado no outro.

2.2 Curadoria digital

A curadoria digital entra como aporte tedrico em nossa pesquisateuatar
nortear a perspectiva critica, ética e reflexiva das produgdes que circulam na rede, desse
modo, pensamos na curadoria no ambito da Linguisticéica®a (a curadoria humana)
proposta por Araujo (2019). O termo curadoria deixou de ser apenascestéeno mundo
das artes e passou a fomentar discussdes em diferentes areas do conhecimento, assim, ¢
seguir, vamos discutir sobre como a curadoria foi um fator determinante em nossa pesquisa. A
intencéo de trabalhar de formdtica com conteddo que cideuna internet nos levou a oatr
ponto fulcral do nosso estudmabalhar uma teméatica para os videos tutoriais que fomentasse
nos alunos uma necesséria visdo critica diante dos mais variados assuntos e noticias que
circulam diariamente nas redes sociassim, a tematicdake newse posverdade foi
escolhida como uma alternativa de ensino patar de assuntos pertinentesudtura dgital
em ascensdo na sociedae t amb®m dar uma contribui-«0 sc¢c
de desinfo ma - « 0 0 tamus viyenddPEROSA, 2017).

O termo curadoria digital migrou para varias areas relacionadas as vertentes
tecnol -gicas e agor a f wrhauivoama pcaormo duenm itne rrmc

tratamento e compartilhamentie dados ou informacdo (SANE, 2014). Dentre as varias

11 Tratamos na sec&o a seguir.
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acepcoes, uma delas nos chama raBEacao no N0osso casca acepgao que coaduna com a
nossa pesquisa, ou seja, a curadoria digital como modelo para manutencdo e ageegacao
valor a informacéo digitah avaliacdo de informacatigital em todo seu ciclo de vida.

A curadoria € um termo que extrapolou o campo das artes e hoje é tida como uma
pratica social emergente na cultura digital, como afirma Araudjo (2019). Aradjo trouxe a
discussdo para o ambito da Linguistica Aplicadangreeoutras coisas, nos apresenta desde a
acepcdo inicial do termo até a concag@io atual de sua proposta, des®rma,
compreendemos 0 percurso da terminologia até o contexto recente. A curadoria € um termo
muito comum no mundo das artesesta relaciado ao profissionat hamado ficur a
responsavepor cuidar das obras de artes aquele que se interp8e entre as primeiras
impressdes e a andlise das obras expostas em museus e galerias de arte. Contudo, o termo ter
assumido uma nova abordagem com @&dago mundo digital.

Nesses tempos de algoritmo, tudo ou quase tudo a que se tem acesso nas redes
sociais passa por uma filtragem de dados que relaciona as areas de interesse dos internauta:
formando uma esp®cie de 0bol MadeixamAls sereumma ol h
curadoria, no entanta@uando se pensgue essa escolha ndo é autbnoma, isso nao ressoa
como algo positivo, uma vez que esse direcionamento de dados temesbinse@tonémicos
e lucrativose ndo perpassa por fatores éticos, estétices tem uma preocupacao com a
selecdo ds contetdos. E nessnomento queabe a explicacdo para o fato geecada vez
mais os usuarios das redes sociais estdo sofrendo com uma enxurrada de informacfes
desnecssarias,apenasdirecionadas por um algoritm@ que causa um fendémeno que o0s
especialistas chamam de isal a Ampaalppelbsh a d a s
conhecimentos déMlansera (2015)concluise que todos 0s servicos dereaming sao
similares a uma espécie de monitoramentsiooado pelo contte de dadosomo se fosse
uma grande maquina invisivel, fruto da coleta de informacéo da vida digital do internauta.

SegundoNikolov et al (2005apud SANTAELLA, 2018) essa personificacdo
dos filtros conduz o usuério a pontos de vista estreitos qualémpea exposicdo de ideias
contrérias aos preceitosriando um ambiente propicigoalarizacao e ideias mal informadas.

A polarizacéo ideoldgicatende a tornar as divergéncias cada vez mais radicais e acaloradas
como afirma Salgado (28). Salgado afirmm que essa polarizacdo pode culminar em
fortalecimento de crencas pessoais que podem gerar problemas sérios dentro do convivio

social.

2 palavra de origem francesa, significa acentuacdo de diferencas, sobretudo, em questdedquidigicas



34

Confarme Perosa (2017, poder da crenga que envolveem uma ideia, religiao,
politica e afinsi sempre existiu na inteet, porém com o advento da polarizagao
distanciamento entre os fatos reais e as cresgi@sada vez mais se acentuando, assim
autor acredita ser mais facil as pessoas aceitarem as informacdes que alimentam suas crenca:s
do que rejeitadm & que ontradizem.

Ent «o, por outro vVvi®s, como seria pos
conselhos, contudo, o primeiro seria abandonar a condicdo de receptor passivo e comecgar a
pensar numa interacdo mais tapativa e demaior engajamento social pomeio midias e
como sugeré&antaella2018, p.2 1 )atravéB de uma educacao para as midias, e nas midias,
um conceito dindmico que envolve a busca de procedimentos adequados para os desafios
tecnoldgicossociais, culturais e politicosTal condicdo sé pte ser atingid por meio de
uma formacgéo preocupada com critérios éticos Easié essa combinacao so é possivel p
meio de uma curadoria humana.liz dessa discussadratjo (2019) nos traz as formas

como a curadoria digital se:da

A curadoria digidl pode se dar de duas formas: como curadoria matematica, aquela
que é feita por algoritmos que escolhem, hierarquizam e publicam conteddos que
deveriam interessar a determinados perfis de usuarios da web, ou como a tradicional
curadoria humana, em que uosuario da rede, notadamente um profissional,
seleciona, filtra e publica informac6es que ele [curador] acha relevante smwe f
para determinados publicGsRAUJO, 2019, no prelo)

Assim compreendmos 0s dois tipos de curadoria: a matematica e a laiman
nesta ultimagdevemos nos debrucar neste estudo, no intuito de conhecer a nova abordagem do
conceito para o ambito da Linguistica Aplicada.

Da mesma forma, Silv€2019) nos apresenta alguns desdobransedesse tipo
de curadoria, nesscaso, 0 que é ais interessae ao nosso olhar € @a informacéo,
proveniente da concepc¢éao de curadoria humana. Ancorado nela, o autor propde uma discussao
acerca da necessidade de lidamco que é verdadeiro como fabo 0 que &ake news
Concebese como curad@ dainformacdo ou de conteudou ma at i vi dade i ndi
por pessoas consideradas especialistas em determinados segmentos da atividade humana e/o
dot adas de conheci me nNCASTILHO, 015 b5 Neseecontexdos p e i t
de navaldaandcohsa,0 fdaet os e not2cias, esse tipo
diante de tanta desorientacéao.

E por acreditar neasnecessidade que, assim como Silva (2019), defendemos que

a habilidade de curadoria precisa ser exercitada para testarabidwolaie das informacoes:
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Considerando essas realidades e as praticas contemporéneas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, o préprio documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ja evidencia a curadoria como uma habilidade queinssatio

Ensino Fundamental Il precisam exercitar. Nesse sentido, entre as vezes que a
curadoria de informacéo € citada no documento, uma delas se refere a necessidade
de o aluno, em uma postura critica e reflexfaaer uso de ferramentas digitais de
curadoria que testam a confiabilidade da informacéo e a proliferacfakeeews

em diferentes fontes e midig&ILVA, 2019, p. 4445).

Esse desdobramento do entendimento de curadoria trata exatamente de um dos
objetivos especificos da pesquisaedsa verteile, a BNCC preocupada com os contetidos que
circulam naweh j& prenuncia a necedade de uma curadoria digitadm critérios editoriais

e selecdo do que é adequado, o que deixa claro a importancia de um trabalho processual com

vistas a selecdo e adequackh que deve ser publicado.

Ser familiarizado e usar néo significa necessariamente levar em conta as dimensdes
ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
conteudos que circulam na Web. A contrapartida do fato deodus podem postar

guase tudo é que os critérios editoriais e selecdo do que é adequado, bom, fidedigno

n«o est«o figarantidoso de in2cio. Passa
curadoria propria, que sup8e o desenvobnto de diferentes habilidad@&RASIL,
2019, p. 66)

As fake news(Noticias falsas, NFs), boatos, rumqgregie sdo criados para
enganar ou denegra imagem de alguém ou de alguma instituipdo saoum fato novo.
Entretanto, as formas como elas estdo sendeemisadas e produzidaso@e constitui
novidade. A internet e as redes sociais apresentaram ao mundo novas formas de publicar,
compartilhar e consumir informacéo, instaurando um novo modo de difusdo de noticias.
Nesse nosso modelo de difusG@ajue mais importa sédo obcks, osreposts.entdo, de pouco
importa a veracidade da mensagem, o importante é o alcance que ela ira atingir. E € bem
verdade que o uso donartphongem facilitado o consumo e 0 engajamento sensacionalista
por meio das redes sociais. Entdo, a curadoria propett BNCC se propde a uma curadoria
prépria, no sentido de o aluno entender todo o contexto situacional ggmoedeepor tras da
informacé&o. A Base Nacional propdeegele possa ter uma viséo critica diante das mensagens
gue circulam na rede e poss@rde dos fatos, questionar as intengdes que se escondem nas
informacdes. Uma proposta de curadoria de conteudo.

Com advento das novas tecnologias e das midias, nem tudo € s6 beneficio, o que
se observa com frequéncia é uma verdadeira enxurrada de tgiosdes que manipulam e
polaizam a sociedade. As mentiras u nfatos alternativoso m

apresentam ao mundo uma nova erara da péserdade D" ANCONA, 2018).0 termo pos
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verdade Posttruth) - adjetivo relativo ou referente a circtidiscias nas quais os fatos
objetivos sdo menos influentes ainido pablicado que as emocdes e as crencgas peddoais
foi escolhido no ano de 2016 como a palavra do ano pelo dicionaodONa ocasido, citou
ainda Donald Trump como o principal expoente da politica dag@asde, enfatizando guo
lema do presidente & 0 i mport ante para o debate pol 2t
di scuss«o00.

O clima de desconfianca na atual caowjua politica mundial tornese um
terreno fértil para a disseminacao da-pésdade, que ndo pode ser tratada apenas como um
outro nome para a mentira, mas siomo um jogo de ascenséo da desinformacéo. ¢y
afirma D"Ancong2018,p. 46) tratased e fAuma di f us «o srealzadapogt i c ¢
organizagcfes de fachada atuareto favor de grupos de interesse que desejam suprimir a
informa-«o precisa ou impedir que outros gr

A chamada era da péerdade ganhou notoriedade partir de alguns faso
mundiais de grande relevanca£Eleicdo Presidencial Nortanericana de 2018 eBrexit”.
A eleicdo americana levou ao poder Donald Trump, rico empresario americano, controverso
em suas ac¢odes, qumntrariando todas as indicacfesnceu o pleito com a naatia dos votos
territoriais, cuq trajetoria eleitoral € marcada, principalmente, por fatos alternativos e NFs. O
outro fato foi a saida do Reino Unido da unido europeia, que ficou conhecido popularmente
como Brexit. O referendobritanico elevou o termo ao topo das citacdes politibis
obstante, outros eventos ganharam relevancia, como a disseminacdo das teorias
conspiratOrias, por exerap os terraplanistas e os aratinas.

Segundo Perosa (201 8s noticias falsas sdo umardadeira industria produtiva
e terreno fértil para a pagrdade. A autora trata de trés fatores que colaboram para isso: a
polarizacdo politica, a descentralizacdo da imprensa e o ceticismo do publico em relacédo as
instituicdes politicas e democraticadiado a esses trés fatorexrescentse a tentativa de
desqualificacdo da midia tradicionalque gera um sentimento de cwsianca generalizado.
A posverdade apresent® como uma quebra de valores antes estabelecidos e respeitados
confrontads por crencas e emoc¢des que colocam sagundo plano a racionalidade e o
cientificismo. As divergéncias antagbnicas criam ambientes tOxicos e ndo avancam para um

debate saudavel de opinides, mas caminham para uma discussao de ganhar ou perder.

13 Definicdo segundo o Dicionario de Oxford.
14 Britain exit ou seja, [ano que prevé a saida da &@&tanha da Unido Europeia.


http://brasil.elpais.com/tag/opinion_publica/a
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Outro fator comunem relagdo Posverdade é a negacaoci&ncia, um debate
acirradoe sem propdsito que presta um verdadeiro desservigo a sociedade. Oliveira (2018) diz
gue desconstrucdo da ideia da verdade e a perda da credibilidade na ciéncia propde uma
verdadeira proleracdo de teorias conspiratérias, lendas urbanas, mitos que desrespeitam as
evidéncias dos fatos. O autor ainda em seu artigo sugere relativismo e a negacédo a
ciéncia e tecnologia possam ter cooperado para a era daendasle, no eanto, prefere
deixar em aberto aiscusséppor achar que também pode ser parte de um processo de
evolucéo maior e que cabe mais estudos nessa direcao.

No Brasil, a eleicdo presidencial de Jair Bolsonarm 2018 seguiu 0S mesmos
moldes da campanha nodeericana eambém logrou éxit@m uma campanha totalmente
articulada pelas redes sociais.di@curso antagonico fomentaa partir de entdaima grande
polarizacdo politica, o que gerou um territério propicio para o crescimento do jogo de
confronto da era da péerdal e . Nesse context o, as propag
ganharam forca dentro desse panorama contraditorio de propagacdao de NFs. O verdadeiro
objetivo da era da pégrdade é suplantar a duvida para manter o debate antagbnico,
desacreditando os fatodjetivos e condicionando os usuarios &b a defenderem as
informa-»es verdadeiras ou falsas que ali me

Pertinente a esse contexto, as NFs ganham daleeistaque dentro da sociedade
e a escola tem um papel fundamental para calerm aprenda a analisar criticamente os fatos
e a forma como anformacédo chega até eles por mgé@gWeh dai a preocupacao tdo urgente
da BNCC em tratar da tematica de forma tédo eloquente.

O desenvolvimento da habilidade de curadoria na producédo wassabuscou
atender essa nova demanda da sociedade, trazendo a reflexdo os critéagsrdealos fatos
da era da poéserdade, tdo pertinergea escola, que ré por missao dar um trato critico e

debater sobre os limites das novas formas de producédo,ccdogumento direciona:

A demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e producdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético dasi TDIC
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidianenatc.

de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posi¢cBes e argumentos contrarfBRASIL, 2019, p. 67)

Refletir uma forma de problematizar uma mediacao cultural. Essa é a verdadeira

proposta da mediagédo que ja € umdiga&comum ao docente, sendo o professor um curador
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por esséncia e, dentro dessa proposta, o aluno também € chamado a ser um curador de su:
producdo, ao refletir diante das producdes ja existentes e ao propor préticas diferenciadas de
edicdo com critériodem estabelecidos, cumprindassim as condi¢cdes de producao e
recepcao dos textos, visandontemplar a nocéo de apreciacao e valoracao estética,

politica e ideoldgicagnvolvida na leitura critica de fato e sabendo reconhecer a diferenca
entre oque € fato e o que é uma FNs.

Assi m, em tempos de fAaval anchdestacde de:
objetivo de realizar uma curadoria digital ou da informagfas cumpre um papel social
importante dentro do ensino de linguagens no contexto enogalunos estaaseridos na
Era da p6srerdade (D"ANCONAZ2018).

A propria BNCC trata sobre a importancia de uma curadoria propria em meio a
um contexto de pégerdade que supbe que o trabalho com a lingua portuguesa possa
desenvolver novas habilidadpara lidar de forma critica com os contetdos que circulam na

Web,como podemos constatar a seguir:

A viralizacdo de conteudo/publicacBes fomenta fenbmenos como o-darpéasle,

em que as opiniées importam mais do que os fatos em si. Nesse contexise torna
menos importante checar/verificar se algo aconteceu do que simplesmente acreditar
que aconteceu (ja que isso vai ao encontro da prépria opinido ou perspectiva). As
fronteiras entre o publico e aiypado estdo sendo recolocad&RASIL, 2019, p.

68).

A preocupacao da Base Nacionaln@im é trabalhar as habilidades que tornem o
estudante competente nessa triagem de verificacdo/checagem dos conteldos,esssila
tornase responsavel por preencher essa lacuna aberta pelas novas midias e teg@asédogias
cumprir o papel social de preparar o educando para 0s novos tempos propostos pela internet.
Nossa intencdo também perpassa pela ideia da curadoria humana,, petsgtdca ao
produtor e consumidor dagdes sociais, desse modo, propuse aos alunosficinas de
reconhecimento e identificacdo de noticias falgaga que por meio da apropriacdo do
contextq eles pudessem direcionar seus tutoriais a orientacdo eficaz de seus interlocutores

guanto as dicas de reconhecimento e identificacdo das NFs.

2.2.1 Curadoria de contetido

Estamos imersos em um mundo no qual a desconfianca e desinformacao estédo

criando um ambiente propicio para a proliferacaofade news (Noticias Falsas NFs)
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motivadas por interesses diversosg@ndo Chapma(2017 apud SANTAELLA, 2018), as
noticias falsas possuem trés tracos caracteristicos, séo eles: a descortfiesigégranacdo e
a manipulacdo. Bssa formaos conteldos podem ser 0os maisetios possiveis, desde 0s
politicos deliberadamente falsos a noticias sensactamltom o Unico intuito de divertir.

Dentre os varios tipos de noticias falsas, Claire WaiagledMEIRELES, 2017),
trata especificamente de 6 delas: a) satira e parddia; b) o conteddo enganoso; c) falso
contexto; d) o contetdo impostor; eronteddo ranipulado e f) o conteldo fabricadéssa
estratégia compreende um dos movimentos da curadoria de conteddos que é justamente a
checagem dos fato8s varios tipos de coefido falsos afetam a sociedaea politica pode
ser uma das areas mais afetaplelaacao das NFs é justamente dessampo de atuacao que
depende a democracia. Portanto, € de suma importancia que as pessoas estejam informada:
sobre temas diversos e aptas a debaterem criticamente e tomarem decisdes lUcidas sobre a:
formas como essas noHs podem aparecer.

Existem sites especializados em auxiliar no processo de identificacdo de noticias
falsas, neles é possivel encontrar dicas uteis de como identificar e checar as informagdes, tais
como: a) conferir a fonte; b) verificar a data de pualglio; c) conferir o autor; d) procurar por
outras fontes. Na mesma esteira dessas,dac&ederacao Internacional das Associacdes e
Instituicbes de Bibliotecéaria (IFLA) publicou algumas formas para a identificacdo de NFs,
como: a) conferir se a fonte énfavel; b) ler além do texto; c) checar se os autores existem e
séo confiaveis; d) checar a data da informacé&o; e) questionar se ndo € uma piada; f) consultar
especialistas. Assim, a melhor formaweeificar o0 penamento critico pode sermaais eficaz
de combater os efeitos natjvos das noticias falsas. Rorto, para tantas bolhas digitais que
servem para alimentar essa industria de desinformacao, a Unica saigaog€esso educativo
e pessoal, @ a importancia de uma curadoria digital.

Em nossa pesiga 0s alunos se debrucaram sobre essas dicas para poder
entender melhor as formas como as noticias falsas sst@lo disseminadas na sociedade
como eles poderiam estabelecer uma curadoria prépria de conteudo para desenvolver uma
visdo mais criticasolre os fatos e informacdeassim eles foram apresentadosuaadoria
digital.

O termo curadoria dital € tido como um hiperénimou termo guardahuva,
pois serve para designar uma série de acdes correlatas voltadas a selecdo, enriquecimento,
tratamento egreservacdo da infomgdo para o acesso e uso fut(B&NTOS, 2014). Ao
tomar por base as varias acepcdes do termo, podemos observar que a amplitude de

denominacdes abrange muitas relagbes no contexto digital. Desse modo, a autora trata as
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varias acepcgfegue o termo traduz na atualidad®nformeexemplifica o quadro sintese a

sequir:

Figura 2 - Quadro sintese das acepc¢des do termo curadoria

Atividade de gestdo e promogio do uso
dos dados a partir do momento de
criagio, para assegurar que eles séo
adequados para uso contempordnea &
disponiveis para descoberta & reutilizaco,

Emvalvimento ativo de
profissionais da
informagdo na gestaa,
incluindo & preservagdo
de dados digitais para
usa future,

Canjunto de agBes que garantam a
qualidade, integridade & auditoria de
conjuntos complexos de informagdo a partir
de acfes executadas durante o ciclo de vida
dos objetos digitais.

L

4 )

Recenternente aplicado a materiais
digitais, & sobre como manter e agregar
valor a um corpo confidvel de informagio
digital, tanto para uso atual e futuro: éa
gestio ativa e avaliagBo de informagBo
digital em tode o seu cicle de vida.

o J

-

Conhecimentos e praticas em
preservagio e acesso a recursos digitais
gue resultaram num conjunto de
estratégias, abordagens tecnologicas e
atividades que agora sBo coletivamente
conhecidas com ‘curadoria digital’.

CURADORIA DIGITAL

Termo hiperonimio ou
guarda-chuva

melhoria do uso de recursos digitais
durante o3 seus elclos de vida ao longe
da tempo.

Continuum de atividades, apeiando o3
requisitos tanto para uso corrente como
futuro.

L >

-

AgDes necessdrias para manter dados de
pesquisa em meio digital e outros
materiais 2o longo de sews ciclos de vida e
do tempo para as geragbes atuais e
futuras de usudrios.

L. A

(  Atividade continua de gestao e ]

L

~

E cuidar de recursos. Ela envolve a
selegdo, avaliscio, armazenamenta &
disseminagao de objetos e colegdes.

-

ErMo que ongrega correntes
dispares de atividade gue tém
reconhecido que
compartilham um conjunto

-~
Processo de estabelecimento e comum de desafios & Todas as atividades de
manutengdc de um corpe confidvel de oportunidades e além de gestio de dados clentificos.
infermacBo digital dentre de repositorios refletir a crescente confluéncia
de preservagio a longo prazo para uso de comunidades antes
corrente & futuro. distintas.

v

Fonte Santog2014, p.132)

Segundo Santos (2014), o termo ficur ad
vez, no ano de 20Q%or Rohit Bhargavigpara designar alguém que acha grupos, organiza e
compartilha o melhor e mais relevante conteddo de um assunto espewcilite de modo
continuo. A autora define a curadoria de conteldo como sendo um conceito que vem em
resposta ao dafio do jornalismo que acumutada vez mais informacédor do compasso
da tecnologia. Elarata também de afirmar que atras desse conceito esta o consumo

consciente da informacao e sugere uma maneira simples de praticar essa curadoria:

De maneira simples: curadoria de contelddo consiste em coletar, filtrar e classificar
informacdes para um determinado grupo e segue trés etapas: 1) pesquisa: identificar
e acompanhar as melhores fontes e geradores de contetdo; 2) contextualizac&o: dar
sentdo ao contelddo de acordo com o perfil da empresa e os interesses do publico
alvo; adaptar a linguagem; mesclar contelddos e até oferecer novos pontos de vista;
3) compartilhamento: oferecer conteldo de valor pasew publico(SANTOS,

2014,p. 105)
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A curadoria de conteudo traz novamente a ideia de curadoria humana proposta por
Araujo (2009) e cumpre o papel social designado a escola dentro do documento orientador da
BNCC. Na secédo a seguiratamos sobre o génevideos tutoriais da interneta@resentaos

alguns elementos norteadores que ajudaram na descri¢cao e analise da nossa pesquisa.

2.3Videos tutoriais da internet

O termo video tutorial da internet € adotado nesta pesquisa para distinguir as
varias terrmologias que cercam o géneramr&m encomados no dcorrer dos estudos termos
como:AiTut ori al em oreldencedd) T uft Tourticariisalde redes
tutqouakompl esment e, ATut orial 0. Dada a gr
tratar de um género emergente, achamasingate adotar o term@Videos tutoriais da
internet para fazer a devida distingdo do género a ser tratado nesta pesquisa. A conceituacao
do género também sofre com as possibilidades que a terminologia traz. Umas das defini¢cdes
gue mais se aproxima coannossa profsia € a trazida por Santiaget al (2014), muito

embora sirva para designar tutoriais de ambientes virtuais de aprendizagem:

Entendese o tutorial como um texto especializado, repleto de termos, cujo objetivo
€ instruir um individuo ou um ounto de individuos que necessitam de
determinadas orientacfes para operacionalizar uma ferramemtadgtifada, como
uma rede socidlSANTIAGO et al, 2014, p.1).

Note que nessa defini¢cdm intencéo do tutorial em questéo é operacionalizar uma
ferramenta informatizada, essa é a definicdo que mais se aproxima da pretendida por nosso
estudo, no entant@ nossa ideia € trabalhar comonceito mais popular ao género, ou seja, 0
va2deo tutori al de Acomo fazer 0. Blidadesmpdrae mp o r
0 género tutorial, sendo ele explorado de diferentes aspectos e encentradeas ligadas a
tecnologia. Kistem videos tutoriais para explicacdo de funcionamentos de ambientes digitais,
ou simplesmentes videos tutoriais da internefiie buscam repassar ensinamentos por meio
de explicacfes e etapas, ou Sseja, um passo a passo para um conhecimento que passara a S
compartilhado na rede. Esse tipo de video se popularizou com a disseminacéo de plataformas
de entretenimento, entre elas a maarcategoria, ouTubg que é responsavel por milhares

de v2zdeos que possuem o formato fide como f a
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O Youlubeé a segunda maior plataforma de busca, a gigante atinge mais de dois
bilhGes de usuarios, quase um terco da int&tnBesde 2005com aweb 2.0, a internet
inaugurou uma nova opg¢éo de consumo de informacédo, passou decberpresarial nao
interativa para outra que apresentou ao mundo novas possibilidades de interagcdo, ndo somente
de consumo, masambém de producao de textos multissemidogccomo afirma(GOMES
2016).0 autor defende ainda que a escola deve parar de relutar em introduzir as tecnologias
atuais na media-«0 pedag:-gica: ARA escol a ne
das sociabilidades, num contexto contemporamecerto, cambiante, neavel, fluido e
cot radit - r i 2006, p( REdMIESSa perspectiva que pensamos a pesquisa.

Ainda sobre a terminologia do género, Sumiya (2016) apresenta em sua pesquisa
uma proposta similar a nossa, contudo sua analise eonsentexto da Gramatica @esign
Visual e trata do ensino da lingua francpea meio de videos tutoriaisu& abordagem tem
uma visado sociointeracionista e seus resultados dialogam com as ideias de Bronckart,
utilizando a sequéncia didatica como mefodia. Sumiya, assim como nosso estudo
comenta sobre a dinaomlade e emergéncia do géneran Beu estudoela defende que o
género parece ter surgido de uma adaptacdo do género manual de instrucdo e foi se
modificando de acordo com o contexto tecnaldgi Uma especificacdo interessante
apresentada é o fato da evolucao trazer um movimento comum ao texto aligiiaktdo da
autoria dogénero, que antes era realizgua especialistas No caso dos manuais e com o
advento da adaptagaela passou a segifadentro de um discurso mais informad formato
de videos tutoriais em plataformas de compartiihameoton autoria difusa e nao
obrigabriamente por um especialista,ma adaptacdo proporcionada pelo contexto
sociocultural das midias e nova tecnolsgia

Outro estudo recente sobre éngro foi apresentado por Lined al. (2017), em
um trabalho de conclusédo de curso de especializd¢catmando do video tutorial como aporte
para o ensino da lingua portuguesa, a autora trouxe discussdes pertinentessdoliaa do
género e uma abordagem por meio de sequéncia didatica para a analise dos videos. A analise
criteriosa demonstrou a eficiéncia do género como aporte para um letramento digital e o
ensino da lingua materna. Apesar de alguns estudos aqui cipmilm®s sao os trabalhos

académicos que usam o0 géneomno estratégia para o ensin@rédditamos que issse deve a

ISABOLT, YouTube, YouTube para a imprensa, 24 de mar de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/intl/pBR/about/press/Acesso em: 24 ma2020.


https://www.youtube.com/intl/pt-BR/about/press/
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emergéncia do génemachamos pertinente discutirmos mais um pouco sobre a escolha e a
pertinéncia na nossa abordagem.

O video tutorial d internet apresent®e como um género pertencente ao tipo
injuntivo®. Essencialmente instrucional, ele é tido como um dos recursos digitais mais
consumidos entre os jovens, segundo TIC educacgdo'20%esquisa apontou que uma
média de 65% a 83% dos joxedo ensino fundamental recarr@ esse género para estudar.
Diante de tal constatacdo, o género apresesgaromo um grande potencial a ser explorado,
pois além de deter a integracdo de multiplas linguagaimsla émuito conhecido pelos
alunos. Tatase de um género emergentecomtexto contemporaneo.

Como os videos tutoriais da internet variam em seu formato, propésito e publico,
achamos pertinente uma categoriza¢ao ainda que elementar dos tipos encontrados na internet.
Em nossa pesquisa, encontranessencialmente trés tipos de videos tutoriais da internet,

como vemos na tabela 1.

Quadro 1 - Tipos de videos tutoriais da internet

Videoaula Videos tutoriais em formato de videoaula, possivelmente o mais comu
internet. Nele o instrutor aparecaladndo diretamente ao publico no formato
aula professealuno. Exemplos: maquiagem, receitas culinarias, estiloviaga
mesmo, artisticos, técnicas de desenho, como tocar instrumentos, técn
pintura, dentre outros.

Visuali implicito Videos tdoriais que apresentam o como fazer muito parecido com a video
Geralmente ndo apresentam a imagem do instrutor (implicito), € mostrada a
imagem do que esta sendo feito, com ou sem explicacdo auditiva. Exemplos
(hands ol - que aparecas maos manuseando e ensinando o0 passo a passo,
(animacéo) consiste apenas na animagdo sem a presenca aparente do in
tendem a ser curtos para prender a atencdo do interlocutor.

Screencast Videos tutoriais que captam exatamente a telaatoputador ou meio digitg
utilizado para gravaco. E feita a captura de tela das acdes, passo a passo,
¢ adicionada a narragdo. E muito Gtil para a explicagdo de funcioname
softwares e games.

Fonte: Adaptado segund@omes(2019).

Quantoas tematicas, apresentam os mais variados femasvao desde técnicas

de maquiagem, receitas culinarias, instru¢des mecanicas, até assuntos mais elabonados

®SegundoRojoBar bosa (2015, p. 26), fAs«o textos injuntivo
acao das pessoas, como, por exemplo, as regras e regulamentos e as tecdgfinem o que se deve fazer.
Sua caracter2stica principal ®, pois, wusar verbos 1
17 CETIC. BR. Pesquisa sobre o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas escolas-brasileiras
TIC Educacéo, Brasil, 2018. Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_educacao_2018 coletiva_de_imprensagsfo em: 24 de fev. 2020.


https://cetic.br/media/analises/tic_educacao_2018_coletiva_de_imprensa.pdf
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em videoaulas com abordageamplas de assunto diversosmpre com o propdésito de
ensinar acomo fazer, um passo a passo.

Com relacdo a estrutura, € comum observar a presenca de titulos (vinhetas),
saudacao e despedida, apresentacdo do enunciador e do objetivo, materiais e dicas, explicagac
do passo a passo e musica de fundo em alguns casetenkxiariacbes dessa estrutura,
dependendo do tipo de video tutorial escolhido para enunciacao.

Ja no que concerne ao estilo, obseswa presenca de uma linguagem infarm
no entanto, mais elaboradessa caracteristica pode ser compreendida pelo dag@rmero
pressupor outro escrito:roteiro) verbos no imperativo; sequéncia injuntiegpes rarcadas
por advérbios temporaigprmas mminais (gerundio e infinitivo)frases interrogativas para
manter a interlocucdo e variadosogpde apresentacdo dastrutor que poden aparecer:
frente a cameratrasda camera s6 mostrando as mangstrando parcialmente o corpo, sem
mostrar 0 rosto ou mesmo usando animacéo para relacionar a narracdo g enageimo

tipo que usa a captura de tela e faz a narrdgéd@coes.

1. Frente a camergvideoaula)

Figura 3 - Print de tela de video tutorial de videoaula

Fonte: O Primeiro passo que toda iniciante deve saber. Direcdo: Meia Roteiro: Maria Mari. Producéo:
Maria Mari. Elenco: Maria Mari. Brasil, 2018.1 video. (528 seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Q4xhomallgicesso em: @ set.2019.

Nes® video, a instrutora mostra 0 passo a passo, uma videoaula de uma
maquiagem, elapresentse parcialmente, pois s6 é possivel Jigaa a face e parte do
busto. Ovideo apresenta vinheta inicial, um roteiro simples com poucos improvisos e uma
linguagem bem acessivel ao publico, em alguns momentos o fundo musical substitui a

narracaala instrutora. E possivel notar a edicdo do video.


https://www.youtube.com/watch?v=Q4xhomaI1qk
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2. Atrds da camera, mostrando somente as maos (visoglicito).

Figura 4 - Print do video tutorial visual implicito

. . .
ideal para iniciantes e tudo o que precisamos € um quadrado de papel de qualquer
¥ tamanho

> >l W) o013/ 2:47 = > (= 1 o2

Fonte:ORIGAMI de Coracgao mais facil que existeTutorial em Pdugués.Direcdo: Easy Origami Roteiro:
Easy Origami ProducdoEasy Origami Elenco:Easy Origami Brasil,2017. 1 video. (2:43eg). Disponivel
em https://www.youtube.com/wieh?v=G0epoBMaiGA. Acesso em: 23 set. 2019.

Nese video, o instrutor ndo apresenta sua imagem, apenas € possivel visualizar as
maos realizando as ag$} ensinando 0 passo a passafracao pode vir acompadade
legendascomo nesse casonEmuitos deses videos, notamos um fundo musical.

3. Captura de tela e narracéo das acdes (screencast)

Figura 5 - Print de video tutorial £reencast

£

Fonte: MINECRAFT: Como achar seu print, Direcdo: SeBamer. Roteiro: Sena Gamer. Producdo: Sena
Gamer. Elenco: &ha Gamer. 2013. 1 video. (3:18 seg.). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=MFuiirjOTX@cesso em: 24et 2019.

Nesse Ultimo exemplo, encontramos um video amadato comum entres
gamers. Mle o instrutor ndo aparece, a tela de acdo é capturada e o passo a passo é feito
seguindo as orientacdes do instrutor apenas por meio da visualizacdo e narracdo @o passo

passo. Nsse caso, em especifico, este video é amadovavelmente & uma crianca. O


https://www.youtube.com/watch?v=G0epoBMaiGA.%20Acesso%20em:%2023%20set.%202019.
https://www.youtube.com/watch?v=MFuiirjOTXQ
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objetivo da escolha dele fgara que os alunos percebessem a auséncia de roteiro e
organizacao na edicéo.

Muitas séo as vantagens de se escolher um video tutorial para a instrugdo de um
dado conhecimento, tais como: o conteudo visualié ateativo, eles tém grande alcance nas
redes sociais, é de facil acesso e de rapida transmissdo de conteudo, além de serem video:s
versateis, criativos e de grande engajamento do seu publico.

Os aspectos tratados nesta secdo séo pertinentes ao que rg2edenpor género
segundoBakhtin (1997):contetido teméatico, estrutura composicional estavel e estilo. Dessa
forma, tentamos sistematizar as caracteristidas video tutorial da internet. oP
considerarmos 0 conceito da sBdroginesrem ésaudo« 0 0
um exemplo de modelsecundério, pojscomo Bakhtin distingue: os génerosples sao
agueles relacionados @omunicacdo espontanea, ja 0s secundarios sao resultantes da
comunicacado apoiada na escrita, eles transmutam o0s génenasiqy 0 que explica a

flexibilizacdo da concepc¢amkhtinana:

Os ¢éneros secundérios de discurso romance, o teatro, o discurso cientifio
discurso ideolégico, etcaparecem em circunstancias de uma comunicacao cultural,
mais complexa e relativnente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacdo, esses géneros
secundérios absorvem e transmutam 0s géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunsd8nde umacomunicacdo verbal
espontaneBAKHTIN, 1997, p. 281).

O ¢género em estudapresenta alguas caracteristicas de ymimario- manual de
instrucdo- e sofreuas adequacdes como género secundari@eos tutoriais da internet
proporcionado peloadvento das novas midias e atingindo as novas relacbes sociais

(participantes)como virmos na proposta de Rojo (2018 revisitacdo da teorizakhtinana

adequando o conteudo teméatico a essa midias e tecnologias. Como vemos no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Quadro sistematico do género ideo tutorial da internet

Conteudo tematico Estrutura Estilo
Enunciador: Instrutor Titulos (vinhetas) Linguagem infomal, no entanto
mais elaborada (essa
Interlocutores: Seguidores do | Saudagéo e despedida caracteristia pode se
canal de compartilhamento compreendida pelo fato d
Apresentacdo do enunciador e | género pressupor outro escrito;
Suporte: Canal de objetivo, materiais e dicas roteiro).

compartilhamento
Explicacdo do passo a passo | Verbos no imperativo
Objetivo: Ensinar o passo a
pas® de algo a alguém. Mlsica de fundo em algur] Sequéncia injuntiva
casos.
Acgbes marcadas por advérbi
temporais, formas nominal
(gerundio e infinitivo), frases
interrogativas para manter
interlocuca.

Variados tipos de apresentag
do instrutor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em sintese, as caracteristicas do géméleos tutoriais da internefpresentam
como conteudo tematico a interacdo entre o instrutor, os seguidores do canal de
compartillamentg com o objetivo de ensinar um passo a passo de algo. Quanto a estrutura,
apresenta titulos, vinhetas, apresentacéo do objetivo, a explicacdo passo a passo e um possive
convite ao compartilhamento e interacdo, além da despedida. Ja o estilo éomarcacha
linguagem adequada ao publico ao ggeadirige, com uma linguagem um pouco elaborada,
verbos no imperativo, acéesarmadas por advérbios temporaifrases interrogativas para
manter a interlocucao.

Essas caracteristicas serdo importantes paranalise posterior dosideos
produzidos pelos alunos para as consideracdes acerca dos elementos encontrados na
amostra.Na secdo a seguir, apresentamos a elaboracédo processual e metodoldgica utilizada
para a producdo dos videos tutoriais, compreendardiases e a relacdo entre o género
videos tutoriais da internet tidoomo poégipografico, também chamadtexto digital,

multissemidtico e cormteracdo existente em todo o processo de producéo.
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2.3.1 A producéo textual e as novas midias

Evidentemete, ndo podemos separar a producao textual de todo o processo de
producao- leitura, escrita e interagagroporcionadem uma aula de lingua materna, pois a
compreendemos como uma parte intrinseca do todo. Contudo, cabe aqui um adendo sobre a
forma comoessa producdo escrita estd sendo tratada atualmente nas aulas de lingua
portuguesa, pncipalmentecom o advento das novas midias e tecnologias, sobratjudas
gue compdem o cotidiano dentro e fora da escola.

De acordo com a teoria bakhtiniana revdtalos géneros discursivos proposta
anteriormente, Rojo; Moura (2019) ampliam as discussdes e nos apresentam ao que chamam
defirés paradigmas do texta prétipografico, tipografico e péspografico.

O prétipografico pode ser compendido como momentnterior arepresentacao
grafica, o momento em que a representacdo se dava ainda em formato de ideogramas, a
relacdo imagemsignificado. Ja o tipogréafico remeteepregntacdo grafica de aproximacao a
unidade sonora ao surgimento da escrita, quEm s1a evolucdpchegou a invencédo da
impressao, que passou a ser reconhecida como uma terceira @widugdcrita. O pés
tipogréafico ou a quarta evolucdo da escritdmo ficou conhecido,par e sent a fa r €
d i g inowad formas de ler, novas relacdesedcrita, novas técnicas intelectuais. E, como
toda revolucapimplica mudancas. Alistincdo entre o autor do texto e o leitor desaparece e
eles transformarse em autores. Swgentdo, um novo texto, multissemiotico, hibrido,
combinado de varias linggens: som, imagem, texto e VIdERANTAELLA, 2007).

O texto escrito digital passa a ter um novo formato, uma autoria difusa e uma
composicdo que passa por multiplas operacdes, como por exemplo: o cortar, o colar, o
deslocar, o desmembrar, o recompor, rompea ideia de linearidade de um texto com
comeco, meio e fim. Esse tipo de texto multissemiotico e digital permeia atualmente as
producdes com as quais 0s alsmém acesso, tanto dentro quaota da escola.

Nesse iés, surge um conceito importante paranossa analise, tedesign,
(Reformular, refazer, reaplicar, redesenhdesignde algo). E importante salientar que o uso
proposto para os termos usados edsabalho sdo os previstos na BNCC e ndo no sentido
formulado pelo Grupo Nova Londres que dioma a Gramatica do Design Visuakrdo
utilizado no estudo parescr és$ponders nés dpes

formato de texto escrito digitalfendendo a nomenclatursada também na BNCC, taimo
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trata a habilidad&F69LP07® da esfea jornalistica midiatica dentro da pratica de linguagem

de textualizag&o da producgéo.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagéo ao
contexto producdo e circulacdo os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o sporte, a circulacde ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiética apropriada a esse contexto, a
construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utiizando estratégs de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicéo,
reescritéredesigi® e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboragcdo dos colegas, corrigir e aprimorar as producfes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes eocdancia, ortografia, pontuacao

em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/altando efeitos, ordenando e @BRASIL, 2019 p. 139)

Assim, o termo compd8e a andlise dos videos tutoriais nogmiésr momentos do
processo de producdealizados pelos alunosegfazendo as multiplas operacdes as quais o
texto digital escrito nos proppem busca de aprimorar a producéo como um todo.

Em consonancia com o que afirma Geraldi (1997), consideramosiacfmode
textos orais ouseritos como ponto de partidas @extos multissemiéticos também ndo sao
diferentes, no caso dos videos tutoriais, o ponto de partida é o roteiro escrito, que direciona
para producédo audiovisual posterior.

Com o objetivo de tratade assuntos pertinentes @rojeto de dizedo alunoe de
construir uma visdo mais critica $eba producdo dos videossan como defendeGeraldi
(1997), partimos do pressuposto de que o aluno deveria conhecer sobre 0 assunto para poder
ensinalo. A intencdo com isso erazZer com que o participante pudessgender a funcéo
social que as producdes dos videos tutoriais terdo para os seus interlocutores.

Assim compreendemos a importancia pimjeto de dizedo alung de Geraldi,
(1997), na construcao slaeias da escrita ha escola e ndo para a escola. Dessa forma, o aluno
passa a entender o seu lugar no discurso, passa a tomar conslg@umaa escrita requer

objetivos, como os propostos por Geraldi:

Para produzir um texto (em qualquer modalidadpjeg€iso que: a) se tenha o que
dizer; b) se tenha uma raz&o para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem

18 Os cadigos alfanuméricos servem para identificar os objetivos de aprendiEgemjudam a contextualizar
qual é a etapa de ensino, a faixa etaria e o campo de experiéncia relacioob@tivin. O (EF) se refere ao
ensino fundamental, os dois primeiros nimeros se referem ao grupo etério, no caso de 6° ao 9° ano, o segundo
par de letras a disciplina e o ultimo par de numirdisa a posicdodo objetivo de aprendizagemma
numeracaosequencialdo campo de experiénciaspara cada grupo/faixa etéria. Ou seja, ele serve para
diferenciaros objetivosde aprendizagendentrode cadacampode experiéncia

19 Grifo nosso.



50

dizer o que se tem a dizer; d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz a que diz para quem diz (ou, na imagettgemisteiniana, seja um
jogador no jogo); e) se escolham as estratégies pEmlizar (a), (b); (c) e (d)
(GERALDI, 1997, p. 137)

Os objetivos, em sintese, devem ser compreendidos pelos alunos como estratégia
para atingir o outro, portanto, € impreséual que eles atentem para o que dizer; por que
dizer; para quem dizer; assim como s&levan sentirse pertencensecomo sujeits da sua
escrita e finalmente dizem como realizar&twdos os objetivos anteriores.

Na mesma esteira dessa visdo de esamaocinteracapAntunes (2003jrata da
exi st ° nci enodaquelé conguem divdidimos o momento da escrita, 0 sujeito com

o qual interagimos durante o processo, esteja ele presente ou ndo durante a producéo do texto.

Em outras palavras, a autora cong¢i : Aqguem escreve, na verda
seja, estaeminteragd com outr a pe 2603, a.016).(AsshhT dJadluBoSdeve
compreender que sua producdo temamderecamento, uma intencaopara issptambem

deve existir por parte dogfiessor uma condi¢cao prévia para o éxito da atividade escrita, uma
mediacao, levando em consideragdo o que o aluno tem a dizer e para quem dizer, para ndo
insistir na pratica escolar de uma escrita sem leitor, sem propésito e sem funcéo social. Como

Antunes sintetiza:

Em suma, soci al ment e, nN«o existe a escr
ser ato de |inguagemo. Da2z por que h«o
palavras soltas/, de frases inventadas, de textos sem propésito, sem & cla
inequivo@ definicdo de sua razdo de @&NTUNES, 2003, p48).

A escrita varia de acordo comnecessidade que se progiga qual objetivo
deseja atingir. E de suma importancia a compreensio detext® tem intencdes, propdsitos
e gera consequéias. O ato de escrever ndo se limita apenas a cumprir uma tarefa de
producédcescrita, ele deve ser pensatimtro de um propadsitgara cumprir sua funcao social,
sejade informar, avisar, comentar ou argumergabre algo para alguém. Dessa forma,
enten@mos que o processo de producdo dos roteiros dos videos tutoriais que culminara em
uma producédo audiovisual (texto multissemiético) deve ser permeado por esses propdsitos.

No nosso estudo, mesmm se tratando de um texto final digital, partimos de um
texto escrito, o roteiro, ,ecomo Antunes (2003)compreendemos a escrita como etapas
integradas e distintas d@lanejamento, operacdo e revisdo. Dessa forma, buscamos um
processo que contemplasse também a AprendizageopeZativa em uma abordagem de sala

deaula.

[
€
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Para integrarmos nossa metodolodiaseamos essas etapas sob o norteamento
proposto por Cassany (2004, 200Bxsa proposta dialoga comparspectivadialdgica do
discurso com a relacdo da interacdo promovida pela linguggentrazer os elementos
essenciais da aprendizagem cooperativa aliado a préatica da escrita de forma processual e em
grupos.O autor apresenta uma proposta de producado textual detalhada em uma dinamica
cooperativa em sala de aulgye apresentou uma demonstracdo pratica de unpogieo
didatica adaptada ao trabalho com as habilidades de compreenséo e produ¢do escrita para o
nivel médio numa turma de espanhoh kese, ele sistematizou umpeposta de producao
textual cooperativa organizada em nove fases, distribuidas em etapasifitapao,revisao
e avaliacdo,as fasesa saber: 1) apresentacdo da proposta; 2) geracdo de ideias; 3)
planejamento; 4) esboco; 5) reescrita; 6) vemstamediaria; 7) processamento de grupo; 8)
consideracOes do professor e 9) versao final. @Gaskedo trabalho teve um tempo que foi
especificado no roteiro de producdo. Contudo, em nosso egpuoloomos adaptacdes
respeitando as etapas e sintetizando as fases, assim conseguimos considgpactos
também propostos pela Aprendizagerao@erativa dunate o processo de producdo dos
roteiros e videos tutoriais.

Em suma, nossa analise tem como concepcao partir de um texto escrito
tipogréfico e processual para uexto digital p6g tipografico,um texto multissemidticajue
também respeitara as etapagptimejamento, escrita e reescrita, que aqui serdo nomeadas de
planejamento, design eedesign. Contemplando a fase de avaliagdasaremos o
processamento de grupo pertencent@pmendzagem Cooperativa,edsa formagsperamos
contemplar todas as fases mssuais da escrita e producdo dos videos.

A seguir tratamos da teria dialdégica do discurso e como a teoria bakhtiniana
constitui o escopo dessa pesquisa, as formas como essa teoria percorreu todo esse tempc
histérico e até os dias atuais semvgara ampaar teoricamente os eventos de linguagem que

envolvem as midias e as novas tecnologias.
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3 TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO

Na secdo anterior, definimos o género Videos Tutoriais da Internet e
apresentamos uma categorizacdo elementar desses tipodeds ericontrados no nosso
cotidiano. Apresentamos ainda o conceito de curadoria da informag¢do em noticias, assunto
que serviu como conteuddo teméatico na producdo dos vittepslunos. Como € objetivo
dest pesquisa analisar as atitudes responsivas dossahas producdes dos videos tutoriais
da internet sob aegpspectiva da Aprendizagemo@perativa, precisamos tratar agora dos
conceitos de dialogismo, responsividade e exotopBadétin/Volochinov (2018) e Bakhtin
(1997, desenvolvidos pelo sedir€ulo, dém disso, é necessario discutir qual a importancia
dessas relacdes na interacdo verbal durante a intervencdo proposta, ou seja, N0 processo de
producéo dos videos vivendias por meio da metodologia da Aprendizagesoferativa.

Apresentamos, a seguir, angpreensao dos conceitos basilares bakhtinianos da
interacdo verbal e as pondebes pertinentes a analise dgstsquisa. A nossa preocupacao é
apresentar um panorama sobre a responsividade nos apoiando no estudo das trédesodalida
de manifestacdo respsivase discorrer sobre comas relacés exotopicagBAKHTIN,
1997)podem estar presentess interacoes.

Dessa forma, drincipio, tratamos do dialogismbakhtinianoapresentando os
conceitos de dialogo no Circulo, bem como os elementos que o constitcenteito, em
seguida, apresentamos uma discussdo quanto a aplicacdo dos conceitos ao cotidiano das
relacdes aciais atuais, como por exemplem redes sociais. O proximo ponto tratado é a
responszidade ou manifestacfersesponsiva e nessa discussao cormmn todo (dialogismo,
responsividade e exotopjas reportamos a@lns pesquisadores e estudiogdessa vertente
da linguistica como contribuicdo para a nossa pesqgBigat (2005,2006, 2015), Faraco
(2009), Fiorin (2011), Sobral (2005), Zavala (201Marchezan (2006), Oruchi (2013), Grillo
(2008). Por fim, discutimos sobre as manifestacdes exotdpicas na perspectiva bakhtiniana.

Teoria dialdgica do discurso foi um termo proposto por Brait (2006, p. 10) para
definir as r el aklnguea,finguagens,shistéria te sgeitogua ingtaara os
estudos da linguagem como lugares de producdo de conhecideefdoma comproetida,
responsavet ndo apenas como procedimento submetido a teorias e metodologiagrdesnin
em det er mi n aatoagse o ®pno cda 6 contem@oraneo ao CirculBalétin no
entanto, a autora nos apresenta como um conjunto de preceitos sistematizados numa
perspectiva tedrico e analitica para os estudos linguisticos de uma maneira geral. Esses

estudos de linguagem propostbuscam um embasamento na concepg¢ao da linguagem
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enquanto construgée producéo de sentidos apoiad@s relacdes discursivieeslizada por

sujeitos historicamente situados. Dessa forma, utilizaremos aqui o termo por acreditar que ele
trata do principaponto de articulagdo dos textos do Circujoe séo as diferentes formas de
enfrentamento dialdgico da linguagem. Dada a pertinéncia do,telanemos contribui¢cdes

de autores que compdem essa congruente corrente que tanto contribui para o entendimento
dos escritosbakhtinanos. O Circulo contemporaneo formado a partir dessa teoria traz
importantes contribuicdes ao nosso trabalho por partilhar leituras e interpretacées que situam
categorias e conceitos advindos do pensamdikhtinano. Assim, iniciamos pelo
entendimento do que foi o Circulo Bakhtin

O olhar controverso de pesquisadores acerca da autoria das obras de Bakhtin
traduz um pouco dessa figura emblematica que modificou a forma de pensar a linguagem. O
periodo conturbado de sua producéo fifmedcientifica, nos anos de 1920 a 1970, reflatu
producéo doseus postuladosada didatos e bem complexos, por vezésacabados ou
mesmo em rascunho. Eles trouxeram para o mundo um novo olhar numa perspectiva do
pensamento linguistico. Isso porr smais ancorado na nocdo social da linguagem em
detrimentoda nocdo de estrutura mais rigida da lingua. Contudo, isso nao significa que a
partir de Bakhtin tudo que existia antes foi desprezado.

E evidenteque os postulados de Saussure no que concezsiudura da lingua
continuaram a ter sua importancia, logo, Bakhi&o nega a existéncia da lingnam
condena seu estudo, ao contrario, consideraecessars para o entendimento da mesma,
muito embora ele busque em seus estwopliar o olhar par®a funcionamerd real da
linguagem. Isso se dapartir dos novos ideais de carater social e ideoldgico da forma como a
linguagem passou a ser vista, sob um viés de observacdo das relacdes entre a linguagem e &
sociedade, por ent e naseciedadeya® mésmo témpa § formadapar f o
elao (OHUS29). 2013, p.

Os estudogdo Circulo tiveram sua recep¢do um tanto quanto comprometida
devido asituacdo tumultuada do periodo em que foram concebidos, sé vindo a tona em
meados da década de 1960 ensgenhuma ordem cronoldgica. Mesmo em meio a tanta
confusao politica que envolvia a Europa, local onde surgiu o Circulo, os estudos te®maram
atemporais e tiveram uma contribuicdo historica para elucidar a nocédo de lingua/linguagem
como um fenbmeno sotide interacdo verbal. Esse cenério influenciou o desenvolvimento
das reflexdevakhtin a n a s sas dddicdeaBakhtinvivenciou o plualismo linguistico e
cultural, que mais tarde se transformaria em preocupacoes centrais: polifonia, heterogloss
pur il i ngu?2smo, dialogismoo (BRAI'T; CAMPOS,
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As concepgdes danjuagem formuladas pelo Circulo foraimicialmente, trés,
segundo Farac®009):1) a unicidade do ser e dvento; 2) a relagdo eu/outr@eDimensédo
axiolégica, que podem ser comprd&las respectivamente como: o ser é um evento Unico, a
unicidade do ser existe na acao.atm individual e responsaveh a relagdo eu/outro parte do
entendimento de quever € agir em relacdo ao outeofindmente o eu e o outro constitui
dois universe de valores ativos que sdo constitutivos de todos os atos. Essas bases propostas
serdo discutidas em mais detalhes a seguir.

Dada a natureza socioideolégica da linguagem, Bakhtin/Voloshinov (2018)
demonstraram a dificuldade de tofadobjeto real de estlo para a filosofia da linguagem e
mesmo partindo das trés esferasfisica (isolando o som), a fisiolégica (associando a
percepcao sonora ao processo fisiolégico do som) e a psicoldgica (associando 0S processos
mentaisentre locutor e ouvinte), notaragne nao seria suficiente para contesing carater

vivo da linguagene que somente apoiada ao meio social isso seria possivel.

A unidade do meio social e do acontecimento da comunicagdo social mais préximo
sdo duas condicGes totalmente necessarias parao goenjunto fisicepsice
fisiolégico apontado por nds possa ter uma relacdo com a lingua, com o discurso,
possa tornase um fato da lingudiscurso (linguagem). Dois organismos bioldgicos
nas condicdes de um meio puramente natural ndo gerardo nenhuisdatsivo.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2018, p.145)

Bakhtin/Voloshinov (2018) tratainda de rejeitar a enuagido monoldgica em
detrimento deuma anunciagéo dialégite conclui que a enunciacdo € o produto resultante
de dois individuos socialmente organiaadou seja, a enu@agido € o produto da interacao

entre dias pessoas, que é determinada, sobretudo, pelo exterior ou pelo o meio social. A

interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

O dialogo, no sentido estrito da palavra, € eoruma das formas da interacédo
discursiva, apesar de ser a masportante. No entanto, o dialogo pode ser
compreendidale modo mais amplo ndo apenas como a comunicagéo direta em voz
alta entre pessoas face a face, mas como qualpraunicacdo discuira,
independentemente do tiAKHTIN/VOLOSHINOV, 2018, p.348)

Na subsecao a seguir, tratamos com mais detalhes o conceito do diglogisr@o

a base da interacéo verbal e também do contexto contemporaneo no uso das redes sociais.

20 Dialogismo; tratamos na préxima segao.
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3.1 Dialogismo

A base do principio dialégico estaria na filosofia do diadlayo da relagéo,
segundo afirm#&ires (2003 o principio do didlogo de MartinBulb@c onsi der a a fiy
um termo dialégico por estabelecer a relacdo entre os seres humanos e fundar a exgeriénci
interacdo. Afirma ainda queara essa filosofia, 0 homem n&do € um ser individual, mas uma
relagdo entre o etw. Assim, um é a condicdo de existéncia do oueesa base filoséfica
originase a constituicdo do par fundador: eu e o outro.

O conceitodo outro dialogante € muito ewm na filosofia contemporanea e
Zavala (2015) apresenta varios $itdos que trabalham nessa linh@abriel Marciel,
Emmanuel Lévinas, Saatre, Marcel Mer@alnty, Derrida, entre outros. Zavala propde uma
breve digressdo namnceitos filosoficos desses pensadores para mostrar o que ela chama de
Aout r eidand eldmeto construtivo basico. O outramplica sempre o0 eu no
acontecimento do se&m sua relacdo como o outrogb, essa relacdo entre o eu e o outro
seria um elementconstitutivo basico do dialogismo.

Entender a concepc¢ao de linguageomo uma atividade dialogicheterogénea,
construida a partir da interacdo com o outro € um principio que norteia e fundamenta a
producéo tedrica do chamado Circulo de Bakhtin, ptereler que todo discurso é construido
a partir de didlogos anteriores ao momento de fifgriano; Goncalves (201 pontuam a
orientacao dialdogica como um fenémeno natural do discurso e apresediabgismo como
elemento essencialperspectiva de astlos da linguagem.

Marchezan (2006, d.28) pontua o dialogo como réplica social dentro da reflexédo
de Bakhtin quando trata do dialogismaiO dialogo fundamenta e também instrui a
consideracao da linguagem em ato, que dohgt movimenta a vida sociglue surge como
r®plica social e contra a r®plica que co
identificacdo entre os diferentes sujeitos sociais, em tempos e espacdes diversos.

O dialogismo, portanto,cnnosso entender, pode ser tratado como um daepil
da obra de Mikhail Bakhtin. @drico russaletevesea estudar as diferentes manifestacdes e
angulos desse principio. Essa nocédo funda todo o conceito bakhtiniano da linguagem. O

principio do dialogismo pressupde o didlogo no seu sentido mais amplo:

21 Um dos principais representantes da filosofia do didlogo foi o filésofo austriaco Martin Buber, citado por
Todorov (1981) como influéncia para o pensamento de Bekbbire dialogismo. A principal obra de Buber,
Ich und du, foi publicada em 1923. Traduzida no Brasil em 1977, pela Editora Moraes, com o nome Eu e tu.
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A palavra é um ato bilateralEla é determinada tanto por aquéle quemela
procede quanto por aquedara quense dirige. Enquanto palavra, ela é justamente
0 produto das interelacbes do falante com ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo ao "umém relacdo ao "outro(BAKHTIN /VOLOSHINOV, 2018, p.
205).

O locutor enuncia pensando no interlocutor real ou virtual, exigindo dele uma
atitude responsiva, por outro lgdaos colocamos na posicado de réplicke concordancia,
discordancia, juizo de valoou seja, uma apreciacdo. Assim, para compreendermos esse
movimento dialégicp € necesséario entender que os enunciados se confrontam tanto nos
nossos dizexs como nos dizeres dos out(BECHDAN, 2003). Logo, pensar o dialogismo é
pensar nesse enunciadoaaessado de dizeres.

A lingua na sua concretude real de uso apreseptapriedade de ser dialégica
(FIORIN, 2011) e é por isso gu@o pensar no processo de comunicaghalialogismo
perpassa o quadro estreito do didlogo face a face, por entpredée ndo est&ircunscrito
emum quadrominimo de enunciagdo, agoompreendease como enunciadoss unidade
reais de comunicacdo, mafirapassa as dimensfes do processo por ser dialdgico, pois o
discurso do emciador é atravessado pelscurso dooutrd?or t ant o, no dialo
entendido como as rela-»es de sent (FIORIN,gue s

2011, p. 1718).

O processala fala, compreendida no sentido amplo como processo de atideade
linguagem tanto exterior como ini@, € ininterrupto, ndo termomeco nem fim. A
enunciagdo realizada € como uma ilha emergitelaum oceano sem limites, o
discurso interior. As dimensbes e fwmas dessa ilha sdo determinadas pela
situacdo da enunciagdo e p®u auditério. A situacéo e auditério obrigam o
discurso interior aealizarse em uma expressao exterior definida, que se insere
diretamente no contexto ndo verbalizado da vida corrente, e nalmmia pela
acdo, pelo gesto ou pela resposta verbal alteos participantes na siacdo de
enunciagdo(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2018, p. 119).

Assim, essas relacfes de sentido podem ser compreendidas como todas as
situacfes que perpassam a construgierdinciacdo dos participantesd se trata de um
processo limitadorde falar e ouvir § na verdadetoda uma construcdo de sentido e
apreciacdo que envolve os participantes no processo de interacao.

Marchezan (2006, p. 123), nasmiesma direcdo, aponta para o sentido da palavra
di 8l ogo como fArea- «o0 do eluavaroa oduet roouyt roe mneda,- «
tensdo entre eu e o outro, entre circulosd o r e s |, ent r eso $ignifcagus o s o c i
termo ndo pode ser entendido no seu sentido estrito, dessa [fmueanos entender que as

relacdes dialdgicas constituem umaeaibjefetivo do dialogismo.
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Fiorin (2011) apresenta uma explicagdo mais didatiza tentativa de
entendimento maior dos trés conceitos basilares: o primeiro conceito de dialogismo diz
respeito ao modo deiricionamento real da linguagetogdos os enunciada®nstituemse a
partir de outros. O segundo trata da incorporacdo pelo enunciador da voz ou das vozes de
outro (s) no enunciado, por fim, o terceiro conceito trata o dialogismo por meio da
subjetividade, o sujeito ndo é assujeitado, ou seja, submisstgras sociais, o0 sujeito nao
absorve apenas uma voz social, mas varias, que esté@elacdes diversas entre rtanto,

0 sujeito € constitutivamente dialdgico.
A respeito das implicagbes do dialogismo sobre o sujeito, Sobral (2005) elenca

como o dalogismo se faz presente nas obras do Circulo de trés maneiras distintas:

a) como principio geral do adirs6 se age em relacao de contraste com relacédo a
outros atos de outros sujeitos: o vir a ser, do individuo e do sentido, esta fundo na
diferenca.

b) como princ2pio da produ-«0 dos enunci
retrospectivos e prospectivos com outros enunciados/discursos.

c) como forma especifica de composicédo de enunciados/discursos, -sganesse

caso a forma especifica de compgasi monolégica de enunciados/discurso seja
constitutivamente monolégico nasias outras acepcfes do concdiEBOBRAL,

2005, p.106).

Isso implica pensar no papel do outro, istoajnterlocutor socialmente situado,
do qual se espera uma resposta as at@ss, seja ela linguistica ou atitudinal. Pensando para
além disso, ndo se trata apenapaEluzir uma resposta para o que foi dito pelo locutor, mas
de compreender que a propria formulacédo de enunciados ja constitui uma possivel resposta a
outro enun@do que circula, como postlkakhtin/Volochinov 2018).

Contudo, antes de passarmos a discussdo da responsividadse geveuar os
aspectos do dialogismo no contexto contemporaneo. As redes sociais, hoje, apresentam
como uma importante forma deenaicdo. A internet permite um mundo de possibilidades que
resultam no uso da linguagem em situacfes reais, processos dialégicos vivos e interativos,
gue possibilitam diferentes significacbes entre os enunciadores. Essa interacdo promovida
pelas producdesneredes sociais velaum campo fecundo para novas formas dialégicas de
uso da linguagem e sdo amparadas pelos conceitos bakhtinianos como um verdadeiro guarda
chuva conceitual.

Em nossa pesquisadio nos detemos a discussao especifica quanto ao géreero par
Bakhtin no entanto, nos resguardamos de todo o embasamento tedrico péeaaadds
aspectos basilares destrabalho, pois partimos da compreensdo de género como tipo

relativamente estavel que emw@a valoracéo, entendida agquimo toda a relacéoie entre
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interlocutor e destinatério, 0 que caracteriza o0 género ndo como uma categoria reasual
discursiva. Aesar de apresentarmos uma proposta de categorizagdo, ndo a propomos como
forma fixa, mas acreditamos se tratar de uma forma sujeita acattenaor sua flexibilidade

em termos e circunstancias especificas. A tdoaikhtinang quandonos fala dos géneros
primariosenquanto génesoadvindos da esfera cotidiaeae géneros secundarieaquanto
modalidades mais complexas e transmutgéaszia suficiente para defesa dénero videos
tutoriais da internet enquanto atividade interativa.

A visdo de géneros secundarios ja nos garantiria a compreensao de dinamismo, de
desenvolvimento de modalidades de usos da lingua sujeitas a alteradesnporem
processos histéricos, entretanto, por questdes mais didaticas, incorporamos também a nocao
da arquitetbnica revisitada proposta por Rojo (2013) como uma forma compreendermos
melhor a teoridakhtinana.

Grillo (2008) apresenta uma discussdo muiteressante sobre essa abordagem
bakhtinana quanto aos géneros primarios e secundarios, justamente para ancorar o trabalho
com un género contemporaneo, no casartigo de divulgacao cientifica nesse novo formato
digital. Da mesma formapoderiamos pensar géneroVideos tutoriais da internetomo
género secundario advindo desse contexto sociocultural das novas midias e isso talvez
bastasse como defesa da tedadkhtinana, entretanto, optamos por uma postura amparada
pela teoria revisitada dBakhtin que na verdade, permeia 0S mesmos contextos para
justificar a teoria no contexto dos @#os emergentes provenientéas novas midias e
tecnologias.

Muito embora toda a teoria bakhtiniana ja indiqgue que ha estratégias de
flexibilizacdo do género e do estilBpjo propde uma versao revisitada para incluin@sms
midias e tecnologias se beneficiar da abrangéncianceitual da obra de Bakhtinternala
cada vez mais atual por servir de base para as novas praticas de uso da linguagem na
contemporaneidagdeomo afirma Rojo (2013) ao propor a tedvakhtiriana revisitada.

No que concerne a essddacao de interacdo, o locutan produzir contetudpara
uma midia, pensa no outomm uma expectativa de resposta ao seu tema, logo, o processo
discursivo pressup@em ato dialégico e responsivo. Mesmo nas redes sociais, ha sempre uma
expectativa de resposta diante de atitudes enderecadas adcesgralialogo é a base para a
afirmativa de que a linguagem € interac¢@® ato responsivo € inerentegeracao, poiscomo
afirmaBakhtinVoloshinov (2018), mesmo choro de um re&mnascido € direcionado a mae
numa expectativa de respostaperada pelo bebé como reacdo a sua manifestagéo, logo,

compreendee que toda interagcdo pressupde uma resposta. O ato de enuncigpdees
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outro na interacdo e a apreciag@pe de certa formajepende dos participantes dessa
interacéo.

Nessa mesmaoncepcdo de enunciar corpoocesso dialdgicoAlmeida; Silva
(2009) trabalbramo funcionamento do hipertexto ancoradea nocao dialdiga desenvolvida
pelo Circulo. @ autores buscaram situar 0os concdiaishtinanos a nocao de hipertexto. A
concepcao de responsividade € tratadaocoetacdo dialdgica intrinsee ato de enunciar.
No mesmo viés, propomos em nossa pesquisa esse olhar parducdo de videos tutoriais
por acreditar que a interacdo dos alunos enquanto produtores de conteldecestelbgbes
de sentido voltada para o outro na interlocucdo, no caso, 0s seguidores do canal de
compartilhamento.

Nesse mesmo contexto, quenoguz um conteldo em rede Eddem a intencao
de atingir um determinado interlocutorAssim, a resposta € construida quando o
ouvinte/enunciador compreende o interlocutor comgual tem contato por meio dos
enunciadosconstituindo a interacdo. Dessa forn@aresponsividade € uma premissa das
praticas sociais de intel@g nos contextos contemporanen® sobre ela que tratamos na

subsecéo a seguir.

3.2 Responsividade

O conceito do dialogismo esta estritamente relacionado a responsividade, assim, a
intera@o dialogica define que ndo existe discurso sem outros discursesigightes, sendo
assim nao pode haver o eu sem o outro. A agtuelsponsiva pressupde o outro (BAKHTIN,
1997, logo, a ideia elucidativa desse pensamento € que o locutor modelaasde #alordo
com a magem que cria do interlocutor. Assirem decorréncia dessa relacdo dialdgica,
existem atitudes responsivas pasaenunciadoresnvolvidos nessacao.

O interlocutor que recebe e compreende o enunciado (escrito ou oral) adota uma
atitude responsiva, como explica Bakhtin (1997), e essa atitude é processual de compreensao

e de constante elaboracéo.

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significdiciuiéticd de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uutke etgponsiva

ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, eggonta
para executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboragdo constante durante
todo o processo de audicdo eadenpreensao desde o inicio do discuésoyezes ja

nas primeiras palavras emitidas pelo locyBAKHTIN, 1997, p. 291).
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Bakhtin define como atitude responsiva ativa a agcao do ouvinte compreender o
discurso e como resposta a essa compregmsawordar, discordar, ou seja, f@Epar
ativamerte do didlogo. O préprio autor contingaando postula que o interlocutor ndo é mero
ouvinte, pois de toda compreensdo parte uesposta, assjro ouvintetornase falante e
participa ativamente do dialogo. A responsividade, portanto, € uma premisseatiees p
sociais d@nteracaa BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2018; BAKHTIN, 1997).

ParaBakhtin € como se todo texte $aseasse numa triade: o awdagnciador, o
interlocutori aquele a quem é enderecado o téx&o terceiro que seria 0 que compreende
todo o enuaciado. Esse ultimo ndo pode ser entendido como um interlocutor presente no
moment mas um remetente em poten¢@UEDESet al, 2017)

Sobral (2015) afirma que os géneros nao podem ser abordados sem conexao com
o dialogismo, eles séo fundados no progehoinciativo e valorativos, trazem como aspecto

central o dialogismo.

Os géneros, fundados no projeto enunciativo e, portanto, na valoracdo, envolvem a
participatividade o aspecto central do dialogismo, que se desdobra em entonacgéo
avaliativa e reponsidiade ativa, partindo da questdo do teRakhtin, faz uma

analise reconhecidamente filoséfica de varias questdes da linguRgtsma as

bases do seu pensamento dialdgico e situa o texto no ambito dos géneros, mostrando
que o género ndo pode ser abomdaem conexdo com o dialogism{8OBRAL,

2015, p.176).

Assim, propomos uma analise dessa responsividade compreendendo o carater

dialégico dogénero em estudotedos os aspectos que envolvem a producdo. Bakhtin (1997)
apresenta trés formas de manifestacdcaapreensao responsiva: 1) ativa, 2) passiva e 3)
silenciosa (de acéo retardada). Na compreensao responsiva ativa, o interlocutor compreende e
responde de imediato, expressando um juizo de valor, concordando, discordando ou mesmo
completando o que foi ptus A compreensao responsiva passiva se materializa no ato real da
resposta, no cumprimento do que foi requerido. J& na compreensao responsiva silenciosa (ou
de acédo retardada), o interlocutor apresenta uma resposta em outro momento, em outro

contexto, conoutros interlocutores.

a compreensao responsiva ativa do que foi ouvido (por exemplo, no caso de uma
ordem dada) pode realizee diretamente como um ato (a execucdo da ordem
compreendida e acatada), pode permanecer, por certo lapso de tempo, compreensa
responsiva muda (certos géneros do discurso fundameetapenas nesse tipo de
compreensao, como, por exemplo, 0s géneros liricos), mas neste case,trata
poderiamoslizer, de uma compreenséo responsiva de agéo retardada: cedo ou tarde,
o que foi ouvilo ecompreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou
no comportamentsubsequente do ouvinBAKHTIN, 1997, p. 291292).
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Peloexposto, entendemos que o falante sempre espera por uma atitude responsiva
e ndo apenasma repeticdo de seu disonrs isso pode se die diferentes formas que podem
até mesmo extrapolar a ideia do outro como fator externo, ou seja, chegar a um grau de
assimilacdo que o proprio falante/ locutor teseao outro dele n¥no nesse processo
dialégico, cano por exemplem un processo de producdo escrita, 0 autor realiza inferéncias
e dialoga com o prép texto, ndo obstante, tambénguando nos questionamos
aleatoriamente sobre algo e nos damos a resposta em seguida.

A partir da responsividade é que ha ¢omgio de meios pa o didlogoe como
ndo ha discurso neutro que nao esteja embrenhado de discurso alheio, corgeréedde
carater socidistoricoideoldgico da linguagem, queor sua vez, ndo se faz a nao ser por
meio de sujeitos sociais que interagem por meio deesisociais. Nao existe interacdo sem
dialogismo e consequentemente sem a responsividade.

A atitude responsiva ao enunciado parte da concordancia, discordancia,
completandeo e et c. , uma vez gque toda (BAKHIINpr een
1997, p.291). E é nessa condigdo que os alunos interagem, compartilham ideias, criticam e
colaboram em busca de estrasgque melhorem suas produc@stdenciada nas praticas
cooperativas e na relacdo com o outro. Sobre esses conceitos e estendendo ainda mais es
relacdo com o outro é que podemos compreender a exotopia que se faz presente nas relacde:s

dialégicas comotratamosa subsecéo a seguir.

3.3 Relacdes exotodpicas

Os grandes conceitos de Bakhtin estao interligados, o dialogismo, por assim dizer,
perpasa 0 conjuntoabksas ideias como um todo,@ehtendimento que ultrapassa a simples
acao da interacao face a face. O dialogo ndo se restringe a um debate de trocas de turnos, hé
muito mais envolvido nessa acdo. Como ja foi dis, enunciados ndo sao tres ou
originais, oq u e 0 pr-prio Bakhtin ( 1 98 @ual, sarih a ma
utopicamente, @rimeiro a designar o mundoyp s tudo que ® dito ® u
gue ja foi dito, ou seja, todo discurso € construido a partir de dicdotgrsores.

O processo dialégico ndo é um processo pronto e acabado, ndo ha como dizer se
tem um comeco ou tera um fim. Dessa forma, entsadgue tudo o que falamos é orientado
por uma espécide resposta a um outro discumo mesmo a busca de antecipen discurso

futuro.
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O discurso vivo e corrente estd imediata e diretandeterminado pelo discurso

resposta futuro: ele é que provasta resposta, presseate baseise nela. Ao se
constiturnaat mosfera do fj 8 ditodémotempgihia®cur s o
discurseresposta que ainda nao foi dito, discupsmém, que foi solicitado a surgir

e que ja era esperado. Assirtodo o didlogo vivgBAKHTIN, 1988, p. 89).

Logo, entendemos que naodeoexistir um discurso isoladdque néo se tratie
renunciar a nossa posicao e tseansformar no outro, nem tampouomaginar que podemos
impor nosso ponto de vista. O processaddjico € uma via de mao dumgan que pressupde
uma ida até o outro e um retorno enriquecidla pisdo que o outro me pragdermitindo um
novo ponto de vista para ambos.

Como dissemos anteriormente, os conceitos de Bakhtin estdo completamente
entrelacados, entdo que eu posso dizer do oytdm meu ponto de visté meu excedente de
visdo em relacéo a ele. A partir desegldo, apresentamos mais um conceito, o da exotopia.

O conceito de exotopia japarece no primeiro texto 8akhtin o APara a fil o
mas o0 texto bas e, pilicdi®naaaetarms®estéticaala dniggdo varbal.
Nele,ao analisar relacdo auteneroina atividade estética, o teodrit@z o discurso do herai
impregnado do discurso do auteressa consciéncia mscende a existéncia do herdi, a
compreensao de se colocar ngdudo outro, coincidir com eleO Pprimeiro momento da

minha atividade estética consiste em identificercom 0 outro: devo experimentaver e
conhecer 0 que ele esta experimentando, devo colooarem seu lugar, coincidir com ele

(...) devo assumir 0 horizonte concretsse outro, tal como ele o VilBAKHTIN, 1997, p.

46).

Em outras palavras, ndo ha como se aproximar do outro e contiwuar era
anteriormente sem ser contagiado por toda a relacéo valorativa contida no olhar exterior ao
seu. O movimento exotépico pressupde um retorno a nds mesmos f@snaoska nogcao de
acabamento que ganhamos a respeito do outro.

Um exemplohipotético pratico da exotop@am un contexto real de sala de aula
seria a orientacdo de um seminario para nota direcionado aos, &mngse eles seriam o
préprio professor por umlia. No momento das apresentacdes, o professor observa asatitude
dos alunos a forma como escrevem no quadro, como andam egkesti, como explicam a
matéria- e compara a sua propria pratica de sala, no entanto, reconhece no outro algo mais
além do spelhamento de suas acfes, pois é a forma como os alunos enxsgamardo de
dar aula. ante disso, ele faz uma constatacao de algo que nunca tinha percebido no seu fazer
de sala de aula, pois foi conftado com o olhar do outro. Negsstante, perdge que precisa

aperfeicoar acao demonstrada pelos alunossse de certa forma o modificou. A exotopia
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também aparece constantemente na Literatura e no gioema por exemplo na Microssérie

Capitu. Nesse caso, € perceptivel o ser vidente (0 narrado€apitl) e o objeto de
observacédo (as memodrias), esse € s6 mais um exemplo entre outros que trazem essa dialétice
do olhar, do ver e ser visto.

O olhar exterior, como bem define Todorov, € uma clara nocdo da definicdo do
termo exotopia, assimAmorin (200, p. 100) define exotopia coméO conceito esti
relacionado a ideia de acabamento, de constru¢cdo de um todo, o que implica sempre um
trabalho de fixacdo e de enquadramectmo umaf ot ogr afi a que spear al i
olhar exterior ndo se restringeuana questao de se colocar no lugar do outro, mas de tentar
ver 0 outro e a visdo que atoo tem da mesma perspectiva, seja, tenta mostrar o que vé do
olhar do outro.

A nocéo de acabamento s6 € possivel por existir uma relagdo de tensao de pelo
menos d& lugares: o do sujeito que vivencia a situacao e o outro que esta fora e tenta mostrar
0 que vé do olhar do outro. Logs6 pode existir o acabamem@r um olhar exterior, como a
nocédo de construcdo do conceito de autor e heroi, a relacdo de deperdéecambos.

Assim, Amorin (2006, p102) sntetiza que a exotopia impliceempre um movimento duplo,

o de tentar enxergar com othos do outro e o de retornarsaa exterioridade parafer
intervir seu proprio olhassua posicéo singular e Unica nuadd contexto e os valores que ali
afirmao. L o gse gue deverserr uenanovdmeento de enxergar com os olhos do
outro, mas retornar para o seu proprio olhar com mudanca de postura.

A exotopia coloca em confronto a relacdo autor/heroi, esse movimamsagao
ao outro é esclareto tambénp o r Z a v a |Aaxofoale i fonceitd que coloca em
confronto diretamente a relacdo autor/her6i em funcdo da determinacdo entre forma e
corteudo, arte e responsabilidadé. 159) Portanto, a relacdo exotépi € mais um
elemento da outredade. Com essa afirmgopd@@ebemos que o pensament@dkhtinvai se
completandosobretudoquando estabelece uma coeréncia entre 0 mundo da cultura e da acao
humana, meios que conduzem ao desenvolvimento do conceitdodgedia

ParaMagalhdes Junior (2010, p. 1 ,uma r el a- «o di al - gi ca
gue <cria exotopiao, ou seja, ® quando eu
mesmo e colocar em acdo 0 excedente d@wigie 0 outro me proporcioneuque decerta
forma me modificou. N&o se trata apenas de uma relacdo de empatia, de se colocar no lugar
do outro, mas também tem de haver o movimento de cedecde fora e um retorno a si

mesmo, sem esse movimento ndo ha exotopia.
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Magalhdes Junior (2010) ain@gresenta a exotopia amparado por trés termos
correlacionados: 1) o tempo, 2) o excedente de visao e 3) o superenderecamento. O tempo e a
sua relacdo com a exotopia podser entendidecomo a tomada de consciéncia em relacao
ao mundo que nos cerca e degqoudamos em relagédo aos outros (momento). O excedente de
visdo tem a ver com a relacdo existente entre o autor e o heréi (nocao de, espatm)
sempre ter8 um excedent ©autbendovsod # gabe tedonquand| a - «
véesabeoheri em particul ar e t(Bakldtio @998 p33)her - i s en

Ja o superenderecamento tem a ver com o fato de que sempre que falamos temos
em vista o interlocutor, ser do qual tentamos identificar o maior nimero de informacdes
possiveisna intergdo de que o0 nosso discurso seja bem interpretado, ou seja, sempre levamos

em consideracdo 0 que 0 outro pensa, isto € um interlocutor ideal.

Figura 6 - Termos correlacionados a exotopia

Excedente de
visdo

Superenderegament

Fonte:Elaborada pela autora.

Entdo,Magalhdes Junior (20} reitera que o movimento exotdpico nos revela um
iretornoo a n- s me s mo s , n«o S - pel a Sir
fdesl ocament o0, mas pela no-«o0 de acabament
visdo maiscompletade nés mesmos. Para nossa pesguissa interessa essa compreensao
para a analise doedesigndos videos e também para o trabalho com processamento de
grupo.

Jobim e Sousaamba dnior (2003) trazem o conceito da exotopia para discutir a
abordagem desealvida por Mikhail Bakhtin, retomadaeste contexto para elaborar uma

compreensdo dos atuais usos da linguagem e criacdo de textos mediadopofes su
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eletrbnicos e digitais. €&sa forma, os autores nos apresergandiversas escrituras que
transitam etre palavras, imagens e imagens signpse ndo se opdem entre si, mas se
completam e se complementam como tentativas de expressar os acontecimentos da vida
cotidiana, ou melhor, a linguagem em agéo que se evidencia na vida pratica.

A partir dessa mesma epreensao de linguagem, a producdo de videos tutoriais
da internet coaduna com o mesmo pensamento de encont@njuoto das ideais de Bakhtin
a nocgao de textualidadeomo forma vinculada ao enunciado, evidenciada por essa nova
forma de produzir linguaam e se utilizando de novos suportes e tecnologias para abordagem
de leitura e escritds alunos enquanto produtotesdo a oportunidade de propor aos colegas
esse olhar exterior, dandlees a possibilidade de acabamento, ,paigartir do Mtodo
Jigsaw eles poderdo perceber nas producdes dos colegashar exotdpico dos videes
por meio dosedesign,terdo a oportunidade de confrontar o ponto de vista de autor e revisor
das producdes.

Diante do expostoacreditamos que 0 conceito de exotopia estétamente
relacionado com as produge&os videos na perspectiva da Aprendizagerop€rativa.
Assim, mais adiante, na analigeatamos das relacbes exotdpicas pontuais encontradas no
processo de producdo dos videos tutoriais da internet. A seguir,6ringrcapitulo,
discorremos sobre a metodologia adetgpara a producdo dos videos: a Aprendizagem

Cooperativa (AC).
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4 APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A seauir, tratamos da Aprendizageno@perativa, metodologia utilizada nesta
pesquisa. Inicialm#e nos ocupamosdos pressupostos tedricos, em seguida,
contextualizamos os cinco elementos basicos da cooperacdo, assim como elencamos os tipos
de grupos cooperativog finalmente tratamos dos métodos e estratégias aplicados
historicamente, sobretudo, fatizamos o Método Jigsaw, utdido especificamente nesta
pesquisa.

A Aprendizagem Goperativa tem sua origem datada em tempos bem antigos, a
capacidade de trabalhar cooperativamente retoma momentos histéricos que contribuiram para
a sobrevivéncia humana @ convivio entre individuogom metas comuns nos periodos
iniciais do contexto em sodade. Em textos como a propridbBa, € possivel encontrar
referéncias acerca da cooperacao entre individuos. Na idade Antiga, o filosofo Socrates ja
ensinava seus difpulos em pequenos grupos. Ja dade Média os artesbes colocavam seus
aprendizes em pequenos grupos para ensinar habilidades aosermpr@EntegJONHSON;
JOHNSON,1982,apudLOPES; SILVA, 2009).

No final do século XVIII, Joseph Larester y Andrew Bl recorreram a
Aprendizagem Goperativa na Inglaterr&om as ideias levadas dastados Unidgquando
abriram a escola Lacasteriafdas Ultimas décadas do século XIX, os métodos educativos de
Parker para estruturar a cooperagidre alunos foram detemantes para a educacao
americana no final do século, quando John Dewey 1924 promoveu o0 uso de grupos
cooperativos de aprendizagem como parte de seu processo famoso projeto educativo. Nas
décadas seguintealgumascontribuicdes como as dos anos trias e pesquisas sobre a
Cooperacao e Competicade Morton Deutsch, anos 50; teorias da aprendizagem cognitiva
com Jean Piajet e Lev Vygotsky finalmente em meados dos anos 60, David e Roger
Johnson comecaram a traimaofessores em Aprendizagerodperatia na Universidade de
Minnesota(OVEJERO, 1990).

No comeco dos anos setenta, David DeVries e Keith Edwards, da Universidade de
Johns Hopkins, desenvolveram varias técnicas baseadas em procedimentos para investigagcao
grupal para grupos de Aprendizag€ooperativa. Nos anos seguinteslesenvolvimento e a
abordagemdos irmdos Jonhson conferiram Aprendizagem Goperativa um tom de
desenvolimento de abordagens voltadas a salauda(JONHSON; JONHSON; HOLUBEC,

1999).
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Quanto a histéria da Aprendizage€noperativa, Magalles (2014) apresenta um
panoramano que concerne a origem da Aprendizagemo@rativa e afirma ndo haver um
consenso quanto ao pieirismo de seu uso no ensinda &firma que apesar dos principios
remortarem a Grécia antiga serem pgrassados por grandes pedagogos europeus do século
XIX, os desenvolimentos contemporaneos quantmatodologia que chegaragratualidade
sdo frutos do trabalho de tedricos educacionais e psicologos educacionais dwisézald
XX. O que é consensual e@ os autores estudiosos da AC é que o movimento pedagdgico
gue esta na base da metodologia teve sua origem nos EUA, embora possam ser citados outros
movimentos mnilares em outros lugares, corft@nadd, Austrdlia, Israel e Inglaterra. Dessa
forma, desde inicio do século XX, a AC foi experimentada em diversos paises. No inicio da
décad de 70, estudiosos americafiasramna ressurgir. ® IrmaosJohnson1975, Sharan e
Sharan, 1976, além de Aronson e companhe@ns 1978, trouxeram a discusséo obras e
pesquisas de ambito internacional sobre os ideais cooperativos.

No Brasil, a Aprendizagem doperativa €& relativamente nova, tende
popularizado, principalmenteya década de 90, ganhando destaque entre educadores do
ensino superior. O projeto pioneiro drasil foi implementado no Ceara em 1994 pelo
professor Dr. Manoel Andrade da Universidade Federal do Ceara (UFC), o Pratgama
Educacédo em CélulasoBperativagPRECE), Comunidadae Cip0o, PentecosieCeara.

Muitas pesquisas foram desenvolvidas aposx@eriéncias exitosas no ambito
universitario etém se estendido para todo ospaimpliando as possibilidades do ensino
voltado parauma Aprendizagem Cooperativaxifiem etudos recentegomo emFurtado
(2018), como ogde producdo esita cooperativa, ssim como os de&ilva (2016) que
trabalhou aspectos da Aprendizageooferativa em contexto de sala de aula na aquisicdo da
lingua escrita em criancas com deficiéncia. Ainda Lima (2Qd&quisou a interacao escrita
professoraluro no contexto da Aprerzhgem @operativa. Barbosa (2018) trabalhou
implicacdes no trabalho comtexto literario no ambito da Aprendizagemdperativa.

Na subsecdo a seguirratanos dos fundamentos tedricos da Aprendizagem

Cooperativa.
4.1 Fundamentos tedricos da Aprendizage Cooperativa
SegundoJohrson, Johnson e Holubecl999h, existem véarias maneiras de se

estruturar atividades em sala de aula, que podem ser desde atvgiaa desenvolvem a

competicdo, com ganhadores e perdedomms, mesmo outras ug desenvolvem o
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individualismo;agfes que buscam a independéncia segundo o ritmo de cada aluno e ainda as
gue desenvolvem a cooperagao; com o trabalho em pequenos grupos que asseguram que todo:
os integrantes dominem as agdes ensinadas. Dentre essas maneiras de estiNidades,

os autores lancam um olhar sobre como a competicdo pode desenvolver nos alunos o que eles
chamam de fAinterdepend®°ncia negativao, ou
seus objetivasé necesséario que ouo fracassee isso traz par a educacdo atual um
panorana de vencedores e fracassaelgmra acabar com esse estigma, eles langam a ideia da
cooperacdo compropositode trabalhar em grupos para partilhar beneficios entre todos, dessa
forma, nasce o ideal da aprendizagem cooperativdio us o educativo de
permitem aos estudantes trabalhar juntos para melhorar sua prépria aprendizagem e dos
d e ma JOHRSON;JOHNSON;HOLUBEC, 2009, p.4, traducio nos¥z.

Em outras palavras, os @grantes de uma sala de af@leEmampequenos grupos
depois de uma breve explicacdo do docente, trabalham em uma tarefa até que todos os
integrantes tenham compreendido 0 assunto e assim todos se beneficiam com o esforco de
cada um, desenvol vendo u,ma forfna quetcelos e alumasd ° n ¢
possam acreditar que serdo capazes de obter éxito e alcancar seus objetivos se, e somente s¢
todos os outros integrantes do grupo cooperarem em um mesmo objetivo.

Assim, compreendse a Aprendizagem ddperativa como um conjunto de
técnicagde ensino em que os alunos formam pequenos grupos que cooperam mutuamente em
prol de um objetivo comum a aprendizagem. Os professores estrutwaladats e fazem o
acompanhamentale forma que desenvolve nos alunos a autonomia necessaria e a
responsabitiade na realizac&o das atividades propostas.

Segundo Lopes e Silva (200@xistem quatro perspectivas tedricas respaisav
por explicar os efeitos da Aprendizagemo@erativa, sdo elas: as perspectivas da motivacao,
perspectivas de coesdo social, perspas cognitivas de conhecimento e as perspectivas
cognitivas de elaboracéo.

As perspectivas de motigao tém o enfoque na recompensa, membros s6
conseguem chegar ao objetivo quando o grupo forderadido.Ja agperspectivas de coeséo
social defendemue osefeitos da aprendizagem acontagaela ajuda muatua porque desejam
0 sucesso.Da mesma formaas perspectivas cognitivas defendem o papel da interacdo entre

os individuos para a melhoria da aprendizagem. Todas as perspectivas se aplicam em alguma

2Livre tradu-«o0o nossa: AEl aprendizaje cootpnefdoat i vo
estudiantes trabajar juntos para mejorar su préprio aprendizaje y el de los demas.
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circurstancia, contudo, nenhuma delas € suficiente por gastodas as circunstancias de

aprendizagem.

4.2 Os elementos basicos de cooperacdo

Segundo Johnsodphnson e Holubec (ROb), a Aprendizagem Goperativa ndo
consiste apenas em um mero ordegim de agntos em um trabalho em grupo f&do de
colocar os alunos em grupo nao garante a realizacdo de esfor¢cos cooperativos, pelo contrario,
isso pode causar uma espécie de competicao, logo, para que o trabalho cooperativo aconteca
de fatqg é necess@ uma compreensdo dos elementos que fazem com que a cooperacéo
funcione. Para atingir 0os objetivos dos grypésnecessariaa compreensdo dos cinco
elementos essenciais que precisam ser cuidadosamente apresentados e estruturados nc
processo de implemengg da metodologia. Séo eles:

a) A Interdependéncia positiva Quando os membros do grupo percebem que so
podem atingir seus objetivos mediante o sucesso de todos os membros. Eles dependem uns
dos outros, assim percebem que sao importantes para a exeeutdiefd. Logo, estao
interligados entre si.

b) A interacéo face a face ou simultdneaos estudantes tém que estudar juntos,
aprender com os outros, o que favorece o compartilhamento de conhecimento, de recursos e
apoio mutuo, discutir e explicar determitas tarefas sdo acdes esperadas dos membros para
gue se obtenha éxito.

c) A responsabilidade individual: cada membro, individualmente, deve assumir
0 papel a ele designado com responsabilidade para atingir as metas do grupo. Portanto, cada
pessoa deve sentir responsavel pelo resultado final do grupo. E um conceito complementar
a interdependéncia positiva. Sentir que algo depende de vocé e que os demais confiam na sua
capacidade aumentam a motivacao para a realizacdo da tarefa.

d) As habilidades socias: necessarias para o bom funcionamentdarenonia do
grupo, € vinculada a relacdo entre os membrameaio que ada um exerce dentro do grupo,

a gestdo e organizacdo que faz com que encontrem solucfes para os possiveis conflitos que
possam surgir durée a execucao das tarefas.

e) O processamento de grupoé a situacdo em que 0s alunos sdo capazes de
avaliar o processo de aprendizagem atingido pelo grupo. Esta avaliacdo é guiada pelo
professor para tomar importastelecisbes em futuros trabalhespaa que cada membro

possa avaliar seu desempenho e atuagao junto ao grupo.
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Figura 7 - Componentes essenciais da Aprendizageno@perativa

Interdependénc Interac&o face
positiva face

Fonte: Elaboradpela autordbaseado eniohnson, JohnsonHolubec 2009b).

No que se refer aos cinco elementos fundamentais da AC, compreendemos que
neles estdo contidos a materializacao de toda a proposta da metodologia, que fica mais efetiva
quando se pensa nas atribuicdes de fudtdespapéis desempenhados pelos integrantes dos
grupos cooprativos. Essas atribuicbes e papgd® as que @rincipio cabe ao professor
decidir, conferir ao trabalho o teor de cooperacdo, de protagonismo, de aufotdmmia
pertinentes ao fazer docente. Essa organizacdo interna com regestapsdecidas e
estruuradas pelo professor garantem o éxito na aplicacdo da intervencao proposta.

A Aprendizagem Goperativa apresenta diferentes tipos de grupos que podem ser
especificados da seguinte formarg Jonhson, JonhsorH®lubec(1999a) a Aprendizagem
Cooperativa pale se apresentar de trés motlgsupos deaprendizagem cooperativa formais,
informais, 0s grupos cooperativos de base e estruturas cooperativas. Assim, cada membro
ficou responsavel por uma acdo que contribuiu para o produto final, no nosso caso, a
producdo de um video tutorial da internet.

Primeiramente, os grupos de Aprendizageoog&rativa formais sdo grupem
gue os alunos trabalham em conjunto para obter objetivos comuns, assegurando que cada um

dos componentes completem a tarefa designadappddear de uma hora a varias semanas

23 Tratamos adiante na préxima subsecao.
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de aula. Quando se aplica o trabalho com grupos formaisecessério que o docente
especifigue o0s objetivos, tome decisbes prévias para a implementacdo, explique a
interdependéncia positiva aos alunos, supervisionategvenha as grupos sempre que
necessari@, finalmente ajude os alunos a avaliar o nivel e a eficacia da aprendizagem.

Os grupos de Aprendizagenmo@perativa informais sdo grupos que ajudam o
docente a garantir que os alunos consigam realizar o tralpatlectual de explicar,
organizar, resumir e integrar os conhecimentos estudados. Os grupos informais se organizam
de forma que desenvolvam discussdes de 3 a 5 minutos antes de comecar e depois de terminat
uma explicacdo. E indicado para trabalhar expéies, demonstracées, filmes e videos, em
gue todos os estudantes interagem para alcancar um objetivo de aprendizagem em conjunto,
pode durar poucos minutos ou uma aula inteira.

Ja os grupos de base cooperativo sdo grupos heterogéneos, com membros
permanetes, cujo o objetivo € possibilitar a seus participantes o apoio mutuo, a ajuda e o
respaldo que cada um necessita para atingir um bom desenvolvimento escolar. Os grupos de
base permitem que os alunos desenvolvam relacdes responsaveis e duradouragsaueomoti
progresso no cumprimento das obrigacdes escolares, esse tipo de grupo funciona por longos
periodos, geralmente por um ano.

Mesmo existindo esses tipos de grupos de aprendizaggha impede que 0s
utilize de forma integrada, as aulas podem apresantarmescla de atividades de todos os
tipos de grupos, desde que haja a estruturacdo das aulas de maneira cooperativa.

Os papéis atribuidos aos alunos indicam o que se pode esperar de cada membro do
grupo, ou seja, o que cada um deles estéa indicado a Ezser atribuicdo € positiva por trazer

varias vantagens, como afirma Lopes e Silva (2009):

0 Reduz a probabilidade de alguns alunos adotarem uma atitude passiva ou
dominante no grupo

0 Garante que os alunos utilizem as técnicas basicas de grupo e gsieosodo
membros aprendam as praticas exigidas.

0 Cria interdependéncia entre os membros do grupca Ederdependéncia é
potenciada quando aos membros sdo atribuidos papgsplementares e
interligados(LOPES; SILVA, 2009, p. 24).

Os tipos de papéis ques alunos podem desempenhar véepender das
atribuicdes desejadas pelo professor, a depender dos objetivos desejados, assim, devem sel

encarados como sugestdes, que, portanto, podem ser inventados outros.
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Quadro 3 - Papéis de base da célulde Aprendizagen Cooperativa

PAPEIS DESCRICAO
Articulador 0 Chama o professor se esgotados todos ossezude resolugdes da questaq
(Facilitador) célula

0 Representa célula se houver uma questao a colocar ao professor
0 Orienta a execucao da tarefa da célula

0 Certificase de que todos compreenderam a atividade
Verificador 0 Convida os membros a manifestar seus acordos e desacordos
(Intermediério)

0 Faz sintese do trabalho a apresentar
Relator 0 Coordena /organiza a apresentacdo do trabalho
(Observador)

Gestor detempo e de | 0 Verifica se as atividades estéo sendo realizadas no tempo previsto
recurso 0 Pode sugerir a divisdo do tempo por atividade
(Controlador do tempo) | 6 Anota toda a perda de tempo da célula
0 Se necessario, contraetempo de fala dos participantis célula

OArruma e arquivdodos os materiais usagoe forma a deixar o espaco limpq

arrumado
Mediador 0 Procura prevenir conflitos, recorda regras que favorecem o respeito
(Harmonizador) 0 Elogia os participantes da célulzue estdo indo bem e imt&va os menos

participativos

Fonte: Adaptada a partir depes,Silva (2009, p. 2327).

Kagan (1994apud LOPES; SILVA,2009)afirma que outros papéis relativos aos
recurs@ podem ser usados, no caso agstsquisa, foi incorporado as atribuicbes tE=i
para a elaboracdo dos videos. Assim, cada membro ficou responsavel por uma acédo que
contribuiu para o produto final, no nosso caso, a producao de um video tutorierdet. As
atribuicdes usadderam descritas na metodologia agestbalho.

A segur, trazemos alguns métodos e estratégias propagados por divermes aut

como técnicas eficazes da Aprendizagemo@erativa.

4.3 Métodos e estratégias de AprendizagenoGperativa

Muito mais do que umtécnica pedagogica eficaz, prAndizagenCooperaiva é
um instrumento necessario para que na escola, criancas e adolescentes se socializem bem.
aprendam a conviver cooperativamente com os demaiglesfrutarde tal convivéncia.
Atendendo a vantagens associadas a essa técnica, varios autores desenvehtestaram
um conjunto de métodos que podem ser aplicados em sala de aula.

SegundolLopes; Silva (2009) existendiversos métodogossiveis de serem

adaptados anecessidade do professor, de acordo com as generalidades dos conteddos
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curriculares. Sao téms métodos que inviabilizam a descri¢do e referéncia de todos, contudo,

abaixq segue um quadro sintese de alguns dos mais conhecidos e citados por autores.

Quadro 4 - Sintese de alguns dos métodos cooperativos mais utilizados

Método Investigador Papel d professor Principais caracteristicas
. - Desenvolvimento das
Slavin, Exposicdo da P L
DeVries e matéria, preparagac competencias socials
TGT Edward d ' s e da igualdade de
(Método dos awarcs 0s materiais e oportunidades;
torneios em Universidad recursos, sistema de ’
equipe) e distribuicédo dos recompensas:
quip John grupos; avaliacdo mper '
. realizacédo de
Hopkins dos alunos. ¢
torneios.
Atribuicdo de tarefas
) Distribuic&o dos |nd|V|dua.|s,_ pares e
Investigacao S aran € grupos; exposicao em grupo; sistema de
em grupo Sharan dos terﬁas/tarefaS' recompensas ao
grup Israel . ’ grupo, com base nas
facilitador o
realizacGes
individuais.
Atribuicdo detarefas
Aronson e Preparacéo dos de especializagdo aos
; L elementos dos
Associados materiais e recursos ) i
; ) R o grupos; reuniao de
Jigsaw Universidad distribuicdo aleatéris grupos especializados
e dos grupos e
. T € regresso aos grupos
John tarefas; avaliacao de ori
. e origem para
Hopkins dos alunos. .
partilha de
informacao.
Exposid@io da Desenvolvimento das
STAD Slavin e Xposia ~ competéncias sociais
S . matéria, preparacag .
(Divisao dos | associados b e da igualdade de
. ) dos materiais e . )
alunos por Universidad . oportunidades;
equipes e __Tecursos, sistema de
distribuicdo dos .
para o John ) liaca recompensas;
sucesso) Hopkins grupos, avaiiagao realizacdo de fichas
dos alunos. o
de avaliagéo.
Johnsore . f
Ensino explicito; .
Jonhson VR Desenvolvimento das
. . distribuicdo dos P o
Aprender Universidad A competéncias sociais;
i grupos; vigiar os iy
juntos e ) fomentar cespiritode
grupos; promover a ;
do ~ equipe
. reflexédo
Minnesota
Cohen e Distribuicao e
Lotan observacao dos Assegurar a
Instrucéo - grupos; promocao igualdade de
Complexa Universidad da igualdade na oportunidades e o
e participacéo dos sucesso para todos
de Stanford alunos no trabalho

Fonte: Baeado em LopesSilva (2009).

O método a ser utilizado depende dos objetivos pretesdbelo professor, a

adequacdo ao meétodo é uma das premissas que podem garantir o sucesso do trabalho a se
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desenvolvido. Dentre os métodos descritos, um deles é de extremam@opara a nossa

pesquisa, o Mtodo Jigsawque seré detalhado a seguir.

4.3.1 Método Jigsaw

Segundo LopesSilva (2009), o Jigsaw ou método dos Puzzles foi criado por
Elliot Aronson e colegas (1978). O método original requer uma organizacao e elaboracéo de
material para uso didatico especifico, peée utilizado em area®mo literatura e estudos
sociais. E destinado para alunos a partir de 5 anos.

No Jigsaw, a cooperagdo acontece por meio da divisdo de tarefas de
aprendizagem, os alunos trabalham em grupos heterogéneos, o professor deve distribuir a
cada um dos membros dgsipos uma parte seccionada do conteudo inteiro a ser trabalhado,
depois da leitura, eles formardo um outro grupo, o grupo de especialistas.

No grupo de especialistas, os alunos discutem, aprendem e preparam sua parte da
matéria para apresentar ao regaessao Sseu grupo de base, assegurando que todos
compreendam o conteddo como um todo. O objetivo do método € a interdepenéénaa
as tarefas sdo divididas entre todos e promove a interacdo entre todos os alunos dentro do
grupo de trabalho. Desse modogos os alunos dependem dos seus colegas do grupo para
obter a informa-«o0o necess8ria para que con:
tutores do aprendizado dos c @ORES, SKEVAL200P,U a nt
p. 139).

Essa disthuicdo ndo necessariamente precisa ser seguida a riscaeddigeutir
junto ao grupo para escolher as funcdes a serem desempenhadas:

a) Primeiro os educandos trabalham inicialmente em células bases heterogéneas,
recebem as orientacfes e o materialribisido pelo professor. Os contetdos a estudar sédo
divididos em tantas partes quasées correspondentessestidantes da célula.

b) Cada estudante estuda e discute a sua parte juntamemtescoolegas das
outras célulasa quem foi distribuido a mesnmaatéria, formando assim uma célula de
especialistas.

c) Posteriormente, cada educando volta a célula de base e apresenta o que
aprende aos seus colegas, de mangua fiqguem reunidos 0s conhecimentos indispensaveis

para a concretizacéo do trabalho/projéa célula.
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d) Cada estudante tem de aprender a matéria para si e também tem que explicar
aos seus colegas, de forma clara, o que aprendeu, uma vez que tera que apresentar no grupe
de base gue aprendena reunido de aprendizado no grupo de especialista.

A seguir, apresentamos um quadro sintese que traz as etapas do método

realizado na pesquisa.

Figura 8 - Quadro sintese das etapas do método Jigsaw

GRUPOS DE BASE:

;g T g™ T ¥
ag ax ax k.  ax

GRUPOS DE ESPECIALISTAS:

.“’r. .‘!"‘. 6 .é.
wd e W7 Rl s

Grupoa Grupo B Grupo % Grupo & Grupo €

ESPECIALISTAS

RETORNO AOS GRUPOS DE BASE: 3

BASE

P S .
ax g hx hx g

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D Grupo E

Fonte: Elaborada pela autdraseado em LopeSjlva (2009.

O Método Jigsaw foi escolhido com eségia para esta pesquisa por aliar uma
série de beneficioso aprendizado dos alunos, masncipalmentepor promovey por meio
da interacdo, o protagonismo mediante sforgo pessoal como construtola propria
aprendizagem. Pamneio desse método e assmn & funcbes téucas para a producdo de
videos, os alunos poderdo viveilar experiéncias de interacbfes com vistasna fazer
dialégico e responsivo, além de estabelecer relacbes exotdpicas durante o processo de

producédo e no processamento de grupo.final

Quadro 5 - Quadro sintese das atribuicdes técnicas dos grupos cooperativos

(continua)

ROTEIRISTA Quem escreve o roteiro dos videos
DIRETOR (A) O coordenador do processo, decide as acoes e edicao final.
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Quadro 5 - Quadro sintese das atribui¢cdes técnisados grupos cooperativos

(concluséo)

PRODUTOR (A)

Responsavel pela administracdo e organizacao da equipe e equipamentos

CINEGRAFISTA

E a pessoa que vai captar as imagens

EDITOR (A)

E o responsavel pela edi¢o final do video junto com o diretor.

Fonte: Haboradopela autora

Por meio @ssas atribuicdes e associadaguacdes cooperativags alunos terdo

a oportunidade de vivencem os elementos essenciais da Aprendizagewmpé€rativa e

participarem de forma ativa no acabamento final dos videasomeento do processamento

de grupos, pojscomo Furtado (2018) nos direciona quantoimportancia do momento de

processamento de grupo:

Esse elemento essencial da aprendizagem cooperativa possibilita um momento de
reflexdo sobre as atividades desenvolvidas interagdo das equipes. E importante
asseguraesse momeni@ois é nele onde os estudantes podem refletir e, a partir
disso, melhorar seussfor¢cos para alcancar os dbjes estabelecidos previamente
(FURTADO, 2018, p. 63)

No momento do processantenfinal dos gruposeles terdo essa visdo de

acabamento, tdo necedgeana visdo do outro, exteriondgsao do proprio autor e assim trazer

esse viés dialdgico e responsivgpeoducao dos videos tutoriasomo anseia a proposta de

intervencao aqui elabada.

A seguir, na proxima secao, trazemos 0s aspectos metodologicos e a analise da

intervencdo da nossa pesquisa.
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5 METODOLOGIA

Entenderns que o objetivo principal despesquisa desenvolver uma proposta
de intervencdo que analise as mesticOes responsivas e relagbes exotopicas dos alunos
durante a producdo de textos multissemibticos (videos tutoriais da inténety da
aprendizagem cooperativa, com énfase na curadoria de contetidona turma de 9° ano do
ensino fundamentalNestase@o, apresetamos 0s resultados da pesquisasedados que
foram recolhidos a partir das oficinas da intervencéo.

Esta secdo estd estrutura€m duas partes. Na primeira, apresentaremos 0S
aspectos metodolégicos da pesquisa. Na segunda, apresentaran@iseadas producdes
realizadas pelos alunos, de modo a descrever as acdes de curaeddeaigndos videos
produzidos pelos educandos.

5.1 Aspectos metodologicos

A seguir, apresentaremos o0 tipo de pesquisa e a descricdo dos aspectos
metodoldgicos @otados nesta pesquidaos quais nos direcionardo no sentido de responder
aos objetivos acerca das etapas processuais das oficinas de producao de videos dos alunos, d
modo a reconhecer 0s processos que envolvem o dialogismo e a responsividade rissinterac
em um género emergente, além de analisar aspectos de um movimento de curadoria da
informag@o proposto em uma das oficingsaindg um olhar exotopico no processo de
redesigndas producdes. Para tanto, partiremos do tipo de pesquisédseo conteto da

pesquisa. B seguida, apresentaremos o0s procedimentos metodolégicos adotados.

5.1.1 Tipo da pesquisa

De natureza qualitativa, a pesquisa esta situada no campo da Linguistica Aplicada,
e entendemos estar inses&l no contexto da pesquigagdo por compreender que a
intervencdo se deu por meio de uma aplicacdo préatica, mediada de forma ativa, a partir da
elaboracdo das atividades, masncipalmente, por implementar uma proposta direcionada a

préatica processual de producédo de lingugggmmesmo tepo que objetivava a &ado de

24 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara (UECE),
pelo pareer de n° 3.599.520, com o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de
n°20165619.1.0000.553¥er Anexo 2.
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problemas pertinentesaiea educacional, no caso, a inser¢édo do aluno em prol da construcéo
de um curriculo mais apropriado ao contexto contemporaneo.

A conceituacdo e a finalidade desse tipo de pesquisa parte da ideia de um
participante engajado, nela o objetivo proposto € desenvolver o coehéx de forma
pratica (ENGEL,2000). Assim sendo, a pesquigéo nasceu da necessidade de integracdo
da teoria e da pratica, qusegundo o autordesenvolvetse como uma resposta as
necessidades de implementacao da teoria educaciondtita ple sala de aulaeBsa forma,
ela comecou a ser implementada, principalmente, por profeseareggencédo de solucionar
as inquietacdes desses profissionais no cotidiano da sala dersalzendc-os na pesquisa e
levandeosa um resultado especifico e imediato.

Engel (2000) ainda apontase tipo de pesquisa coram instrumento eficiente
para o desenvolvimengarofissional dos professorese@cordo com o autor, dada a natureza
pertinente a conhecimento cientifico, entendido como provisorio e depémdkncontexto
histérico, os professores passam de meros consumidores de pesquisa a agentes promotores
gue transformam a sala de aula em objeto de pesquisa.

Da mesma forma, Thiollent (1986) def pesquisacdo como uma forma de
engajamento socipolitico a servico das classes populares. Outro fator relevante € o papel
ativo desempenhado pelo pesquisador no decorrer das acdes em busca das solucdes dos
problemas, caracterizando a participacadieik@ como mediador das acdes, por esse motivo,
esta pesquisa énguadrada como pertencente aaasetodologia.

A pesquisaacdodasepor meio de uma acgao cicliean que o pesquisador parte
da definicdo de um problema, ou sejaalgo que o intriga e padser melarado na area do
ensino, além dissdeve ser submetida a uma analise para verificar a relevancia pratica ou
viabilidade, depoisrealizadauma pesquisa preliminar que se subdivide em: pesquisa
bibliografica, observacao de sala de aulavantameto das necessidadesmEseguida deve
ser desenvolvido um plano de acédo pavanter a situacdo problematica.sdguir parte para
a implementacdo propriamente dita, faz a coleta de dados, avalia o plano de intervencéo e
comunica os resultadpcomo descre Tripp(2005):

A solucédo de problemas, por exemplo, comeca com a identificacdo do problema,

o planejamento de uma solucéo, sua implementacdo, seu monitoramento e a avaliacdo de sua
efic8cia. Anal ogament e, Ao tr at aonamerntoode m®d i
sintomas, diagnoéstico da doenca, prescricdo do remédio, tratamento, maitoraen
avaliacdo dos resultadns ( T,R00P, B. 446)
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Assim, a pesquisacao perfaz esse ciclo em prol de uma investigagao eficaz
da probleméatia levantada pelmesquisador. Esmo que sofra algumas modificacfes,
dependendo da investigacdo, os elementos trabalhados no ciclo sdo basicamente quatro: o

planejar, o agir, o descrever e o avaliar.

Figura 9 - Representacdo do diagrama de Tripp

Acéo

/

PLANEJAR uma Monitorar e
melhora da prética DESCREVER os
efeitos da acéo

AVALIAR os Intervencéo
resultados da acéac

Fonte: Elaborada pela autdraseado em Tripp (2005)

Como fica evidente nemssrepresentacdo, a pesqeagdo se utiliza dessa acdo

ciclica em fases que se renovam em busca de atemdsolucdo da problematicaa Ihesma

forma, nesta pesquisaagimos da inquietacdo do distanciamento do uso da tecnologia nas
praticas contemporaneas de leitura e producéo de texto. A partir dessa inquietacao, lancamos
objetivos numa nova perspectiva de uso da linguagéaboramos um plano de acanzada
Aprendzagem Cooperativa (AC), imgrhentamos as acdes pertinentesmatodologia,
descrevemos e analisamos os dados coletadoar dim, comunicamos os resultadpara

uma reavaliacdo e quem sabe outros possiveis questionamentos para aprofundamentos

futuros.

5.1.2 Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada em uma turma de 9° ano de uma escola da rede
publica municipal de ensino na cidade Fortalez&CE. A escola atendeim total de 990
alunos, distribuidos em trés turnos, com oferta de ensino funddrie(@& a 9°ano) nos

turnos matutino e vespertino e Edgao de Jovens e Adultos (EXturno. O espaco fisico
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conta com 12 salas de aulas, sendo 3 climatizadas, uma sala de diretoria, secretaria, sala de
professores, sala de recursos multifuncionaisa patendimento de AEE (atendimento
educacional especializado), quadra de esportes coberta, biblioteca alaimea mformatica
desativada. @mo recursos tecnoldgicos e midias, a escola dispde de trés aparelhos de TV, 3
DVDs, e 3 projetores multimidiadétashow, internet banda larga a disposicdo dos
professores.
A escola esta localizada no Conjunto Sdo Cristovao, no bairro Jangurussu, area
carente da regido metropolitana de Fortalezane a&ltos indices de violéncia. @munidade
tem como principal forte deenda a feira popular semanal e a reciclagem de residuos soélidos.
No inicio do ano de 2019, a escola sofreu uma grande inundacéo ocasionada por um canal
localizado ao lado do prédio escolar. Como consequéncia, perdeu parte do acervo da
biblioteca e compuaidores escolaremndtbooky que eram usados para pesquisa escolar.
Apesar de todas as dificuldades, a escola conta com projetos voltados para a leitura e
letramentos, atendimento especializado para criancas com dificuldade de apremdizage
atendimento saal voltado adiminuigéo dos indices de violéncia local (EM PAZalém de
parcerias com A Rede Cuf€ada Prefeitura Municipal de Fortalez&om o programa
INTEGRACAO (programa de ensino em tempo integigle oferece as refeicées dos alunos
na escola ocontraturno conatividades de reforco escolar no CUCA do Jangurussu.
Inicialmente, quando nos propuses a trabalhar com tecnologia, tinhamos a
certeza de que ndo seria facil, uma vez que a maioria das escoieipasiam Fortaleza ndo
dispde de infraestrutura adequadaem muito menoge laboratorios de informatica em
funcionamento. Porém, a ideia era fazer disso um desafio e propor alternativas viaveis a essa
realidade. Com a intencdo de proporcionar ao aluno um ensino de Lingua Portuguesa mais
préximo das praticas textuais contemporaneas, propomos a gestao escolar um plano de curso
baseado na Aprendizagem Cooperativa (A&@G) que os alunos pudessem usar os dispositivos
modveis,smartphonespara produzirem videos tutoriais para a interoein uma visaonais
critica dos conteudos digitais, mais especificamesnisinando a identificar noticias falsas,
fake newsAutorizada pela gestéo, utilizamos duas aulas semad@&6 (cinquenta) minutos,

cada,para estruturacao e aplicacdo da pesquisa, perfazerda @drante 3(trés) meses.

25 Projeto EMPAZ- Escola Mediadora que Promove a Paz. O projeto EMPAZ tem como objetivo constituir e
capacitarequipes de medidg nas escolas para desenvolver a mediacédo de conflitos e os processos circulares
comoestratégias de prevencao a violéncia e de promog¢éo da cultura de paz.

26 A Rede Cuca é uma rede de protecdo social e oportunidades formada por trés Centros Urhaltws,de C
Arte, Ciéncia e Esporte (Cucas), mantidos pela Prefeitura de Fortaleza, por meio da Coordenadoria Especial
dePoliticas Publicas de Juventude.
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A escolha da turma se deu em fungdo da minha lotagédo na escola, 6 turmas,
destas, apenas @rde nono ano.d? se tratar de uma pratica com o usosdwartphone,
achamos pertinente trabalhar com uma turma de faixa etéda Waurma escolhida foi o 9°
ano B do turno da tarde, com 34 alunos na lista de frequ&ocmidades entre 14 e 18 ano
Todos os alunos participaram das atividades previstas no cronograma da intervencéo, pois
elas foram pensadas de modo a incorporar cograma curricular das atividades de lingua
portuguesaNo entanto, nem todos os alunos participaram de todas as etapas propostas na
intervencao, de forma que somente 25 alunos concluiram as etapas de producédo e puderam
assim, se tornareraujeitos da ande. Desse modo, foram levados em consideracao os
seguintes critérios:

a) CRITERIO * Estar devidamente matriculado na escola e na turma;

b) CRITERIO 2 Apresentar os termos de consentimento do aluno e dos pais ou
responsaveis (quando menor de idade);

c) CRITERIO 3- Participar de todas as etapas de producdo da implementacdo do
projeto, (participacdo em grupos cooperativos de 5 componentes).

Figura 10 - Universo e Anostra

Grafico 1- universo e a amostra

Total Critério 1 Critério 2 Critério 3

M Total de alunos gue preencheram B Ndo preencheram Colunal

Fonte Elaboradapela autora

Terminamos a intervencdo com 33 alunos matriculados, ymisaluno foi
transferido para outro turno.p&nas 30 alunos apresentaram o Termo de Consentimento ou
ndo Consentimento, destes, apenas 25 concluirarrapaseda intervencdo, os demaisy

apresentara um demasiado namero de faltagjo apresentaramegil de sujeitos da
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pesquisa. & ndo participarem de todas as etapas de producdo, no entanto, participaram das

acOes previstas sempre que estiveram presentes em sala.

5.1.3 Procedimentos metodologicos

A implementacdo da AC na sala de aula implica que éegsor estruture o
ambiente de aprendizagem e o método que serd utilizado, dessa forma, existem alguns
critérios que precisam ser cumpridos para isso.

Segundo R. Johnson, D. Johnson e Smith (18plid MAGALHAES, 2014)
existem trés fasedistintas na implmentacdo da Aprendizagenmo@perativa que devem

seguiressa organizagao:

Figura 11 - Esquema sinteselas fases de implementacao da AprendizagenoGperativa

Préimplementacéo Implementacéo Pésimplementacao

Especificar os objetivos Estar atento a ajad os grupos Refletir em conjunto sobre
Preparar os materiais em dificuldades trabalho  desenvolvido, d
Organizar o espaco Monitorar o comportamento modo a anaar os aspectos qu
Determinar os tamanhos di Intervir, se necessario precisam melhorar

grupos Reforcar a interdependénc Efetuar o encerramento ¢
Atribuir funcdes e papeis dc positiva projeto com uma sintese di
grupos Elogiar os comportamentos assuntos t_ratado e aprendizac
Definir as regras Avaliar a aprendizagem desenvolvidos.

Estabelecer comportamentos

Fonte: Haborac&o ppria de acordo codohnsoret al (1991apudMAGAL HAES, 2014 p. 33)

Quanto aos procedimentos metodologicos, seguimos as etapas de implantacdo da
AC. Na fase de prémplementacao, na implementacdo e na pds implementacéo, propusemos a
prodw;ao multissemiotica de videos. Maplementacéo e a pés implemagdo, propusemos a
producdo multissemidtica de videos tutoriais da internet com a tematica de identificacdo de
NFs em uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma estdiea municipal de
FortalezaCE.

Entendemos que a producdo textual, tal confeitd na maioria das escolas,
distanciase da realidade de uso da linguagem quanto as praticas cotidiames afirma
Rojo (2009),0s géneros escolarizados ndo dao conta de democratizar as praticas e eventos de
letramentos queirculam na escola e fora lde de forma que a escola se distancia de um

curriculo integrado as praticas sociais as quais 0s alunos estdo inseridos, e assim como
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Almeida (2011) acreditamos que muito pode ser feito ntuito de aproximar os alunos
dessas praticas cotidianas no amigeescolar.

Diante das diversas dificuldades e na busca por uma aprendizagem com
abordagem de corresponsabilidade e busramda interacdo face a face, a Aprendizagem
Cooperativa se insere neste processo no intuito de oferecer aos alunos conhecimento
parilhado e til, além de critico e inovador, de forma que os ajunpartir de técnicas de
cooperacap possam compartilhar aprendizado e construir de fopnatagonista o
conhecimento. O professor tem nessa conjurdysapel de mediador da aprendizageras m
Nnao menos importante, uma vez que tem um papel ativo na criagcdo do plano de acdo da
intervencao.

A fase de prémplementacdo da metodologia contou com um momento de
apresentacdo e especificacdo dos objetivos, organizacdo dos grupos, do local onde
aconteeriam as oficinas, no caso a sala do laboratério de informatica desateda
funcionava como $a para exposicao de video. Nessomento, os alunos foram convidados
a participar da pesquisa e levaram para casa os Termos de Consentimentos do alpais e dos
OuU responsaveis para a autorizacdo da participacdo. As primeiras trés oficinas foram
destinadas ao trabalho com os cinco elementos easedei Aprendizagem Cooperatiea
foram assim nomeadas: Oficina de Historias de Vida e Habilidades SociagnaOtie
Interdependéncia Social e Oficina de Gerenciamento de Conflitos. Essas oficinas séo
necessarias para o entendimento da fase implementacdo da metodologia,sawlas
trabalhados aspectos fundamentai® enest momento que os alunos séo inseridos no
processo.

A fase de implementacédo contou com mais sete oficinas, estgseenderam a
fase da producapropriamentealita: O Estudo do Género, O Método da AC (Jigsaw), as fases
de planejamento da escrita e reescrita (roteireslgsigndos videos, além docritérios de
curadoria da informacédo segunddNCC. Nes fase foi possivel trabalhar aspectos como:
estratégias de producao, leitura e textualizacdo, culminando com a producéao final dos videos
para publicacdo em uma plataforma de compartilhamentoutube

O estudo do género se deu a partir do reconhecimento das caracteristicas dos
videos tutoriais da internet. Forapresentadoaos alunos diferentes videos, em seguida eles
responderam a um question&fide estudo explorando os elementos pertenseaénero.

A oficina seguinte trabalhou o éfbdo Jigsaw, escolhido como estraédgara a producéo dos

2TApéndiceC.
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videos. @ alunos foram dididos ness oficina em funcdes, tantem relacdo ao papéis
cooperativos de articulador, verificador, relator, gestor dgpdee de recurso, mediador,
guanto as funcdes relativas ao conhecimento técnico, que ficaram direcionadas da seguinte
forma:

a) ROTEIRISTA- Quem escreve o roteiro dos videos

b) DIRETOR (A) - O coordenador do processo, decide as agdes e edi¢ao final e

curadoria

c) PRODUTOR (A)- Responsavel pela administracdo e organizacao da equipe e

equipamentos.

d) CINEGRAFISTA- E a pessoa que vai captar as imagens.

e) EDITOR (A) - E o responsavel pela edi¢do final do video junto com o diretor.

Dessa forma, ao utilizas método, tivemos a pretensdo de formar os grupos de
especialistas responsdwgara a producao dos videos. plameiro momentpfoi utilizado
um texto sobre como identificdake newsseparado em 5 partes e trabalhads grupos @
especialistas e demlevadoaos grupos de base para a cooperagdmdhecimento geral do
grupo. Dante dessa primeira experiéncia, os alunos puderam vivenciar na pratica como seria
a organizacdo dos gras para a producao dos videos @artir dessa oficinas grupos se
mantiveram fixos para preservar asig¢es que foram estabelecidas. Méisinas que se
seguiram foram trabalhadoos aspectos de planejamento, escrita e reescrita dos roteiros,
assim como a producaoredesigndos videos. A curadoria daformacdo entrowinda na
fase da implementacdo como uma importante ferramenta para a sustentacdo do embasamentc
tematico das producdes. Os alunos vivenciaram o reconhecimeriakeagewsassim como
trabalharam de formaddlica a curadoria da informacdmm um material mduzido e
adaptado para esse fim, por fim, o resultado final, a producdo e edicdo dos videos para
publicacéo.

A poésimplementacdo contou com um momento de cAmcia e exposicdo dos
videosem que os alunos foram convidados a analisar as produ¢dessuasttbs, momento
também de entrega dos certificados de participacdo e as instrucdes para insercdo dos videos
na plataforma de compartilhamentoorPultimo, a divulgacdo do canal onde os videos

deveriam ser compartilhados posteriormente.
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Figura 127 Esguema de aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa

Primeira fase
Préimplementaca

Formacao de Escolha de papeit Construcéo de
grupos de grupo materid

Segunda fase
Implementagéo
(Método Jigsaw)

Producéo de Curadoria digital Videos Tutoriais

roteiros (estratégia de (textualizagap
(estratégias de leitura)
producao)

Terceira fase
Pésimplementacac

Processamento di Andlisedos Compartilhamentc
grupo resultados dos videos

Fonte: Elaborado pela autora.

O esquema proposto trata de uma forma didatica das estratégias utilizadas durante
0 proesso de intervengdo, de modo querficelaras as etapas pertinentesnétodologia
aplicada, com énfaseos detalhes e particularidades da pesquisa da forma como ela foi

concebida. A seguifaremos a analise das produg¢des dos videos dos alunos.
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5.1.4 Desdgao da producao de dados

Definimos o tipo de pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, o contexto e os contornos da
estraégia didatica adotada. Passaremos agoapresentacdo dos procedimentos de analise
adotados. Para tanto, listamos as etapas em que sea®tieu:

Etapa 17 Descricao do contexto de geracao de dados

Ness etapanos detemos a descrever as oficinas que geraram os dados para a
andlise, a apresentacdo por amostragem de material desenvolvido e aplicado, além de uma
visdo geral da participacd® desempenho dos grupos na aplicacdo e desenvolvimento do
método Jigsaw e dos procedimentos de checagem e curadora de noticias que motivaram a
tematica das producdes.

Etapa 21 Definicdo doorporada analise

Nessa etapa, osorpora da analise foram apgentados e descritos dentro das
categorias de analise) Manifestacbegesponsivasna producdo de roteiros para videos
tutoriais, i) Movimentos de curadoria e )iiiOlhar exotopico e os variogedesing das
producdes. Nessmomentpé feita uma analise ietpretativa dos dados coletados, po@no
afirma Marconi e Lakato§2003, p. 167) dnalise é a tentativa de evidenciar as relacdes
exi stentes entre os fen!menos estudados e
interpretacdo do verdadeiro sificado do material apresentado em relacdo aos objetivos
propostos e ao tema. Dessa forma, delimitama®gporada seguinte forma:

Corpus i- A andlise dos roteiros produzidos pelos alunos

Corpus ii- Descricdo processual da atividade da oficina de ouigad

Corpus iii- A analise doslesignse redesigndos videos.

5.2 Descricéo das oficinas

Nossa pesquisa de intervencéo foi realizada em formato de oficinas oloedasen
etapas de aplicacdo da Ath um formato de grupos cooperativos formais. A duragédef
aproximadamente trés meses, de setembro a novembro de 2019, com urhardaigaotal
de 24 horas auladivididas em 12 encontspsendo 10 oficinas, um encontro de apresentacao
e um encontro de culminancia, 22 aulas de 50 minutos, que seratadessgguir.

As oficinas foram divididas em trés momentocemo ja foi descto anteriormente
em obediéncia aaplicacdo da metodologia da AC. O primeiro moment@ pré

implementagédoque teve a intengcdo de introduzir os alunos nos conceitos dos elementos
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essen@is da Aprendizagem ddperativa;a fase de implementagdgue contou com a
estruturacdo conceitual e reconhecimento do género videos tutoriaistedaetin a
aprendizagem sobre odibdo Jigsaw, a ser utilizado durante as oficinas.

Posteriormente, mais ainda dentro da implementagcédo, trabalhamos o
reconhecimeto das noticias falsas e a p@sdade; o planejamento e a elaboracdo dos
roteiros de videos; a reescrita desses roteiros e uma oficina espediéida @ocuradoria da
informacdo em que os lanos analisaram e identificaram caracteristicadatte newsde
forma ladica.

Nas ultimas oficinas, foram trabalhadas, principalmente, a reescrita dos roteiros e
redesign dos videose, finalmente o momento final de revisitacdo as producdes e
processamén de dados conjuntamente com os grupos de aprendizagem.

Na fase de pésnplementacadoi feito um momento de culminancia, entrega de
certificados e publicizacdo do canal onde os videos seriam divulgados para toda a escola.

Quadro 6 - Atividades versuscarga horaria

ETAPA DESCRICAO DURACAO

Apresentacdo | Apresentacao do projeto 2 horas aula
Oficina 1 Historias de Vidas e Habilidades Sociais 2 horas aula
Oficina 2 Interdependéncia Social 2 horas aula
Oficina 3 Gerenciamento de Conflitos 2 horas aula
Oficina 4 O Género Videos Tutorial e suas Formas de Existéncia 2 horas aula
Oficina 5 O Método Jigsaw 2 horas aula
Oficina 6 Fake newspdsverdades Roteiro (planejamento) 2 horas aula
Oficina 7 Roteiro e Videos 2 horas aula
Oficina 8 Curadoria da Informacéo 2 horas aula
Oficina 9 Reescrita &kedesign 2 horas aula

Devolucao/sugestdes e melhorias

Oficina 10 A produgao final de videos para compartilhamento 2 horas aula
Culminancia | Processamento de grupos e entrega dos certificados 2 horas aula

Fonte:Elaboradgela autora.

5.2.1 A préimplementacéo

Antes de iniciarmos as oficinas, tivemos um momento de apresentacdo da

pesquisa convidawdos alunos a participacdo. Nessomento inicigla apresentacéo foi feita
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por slidese videos que mostraram os etbjos e a estruturacdo do projeto, assim como 0s
elementos que seriam trabalhados na metodologia.

Essa primeira fase contou comnés oficinas,a primeira delas trabalhou dois
aspectos importantes para a implementacaapdandizagem Cooperativétistérias de Vida
e Habilidades Sociais. No primeiro momento, foi trabalhado dois videositdevistas
biogréficas, seguidale uma atividade principal, depois, no segundo momento, a oficina de
Habilidades Sociais para trabalhar diferentes formas de lidar coatdisi cotidianas. E
importante salientar que essas oficinas daimppdementacdo seguiram o modelo de oficinas
sugerido por Furtado (2018), devidamente adaptadas para os objetivos da nossa pesquisa.

Os dois objetivos dessa primeira oficina foram: trabadh@ampatia nas relacdes e
histérias de vidas dos educandos e -lazéeconhecer a importancia das habilidades sociais
para a convivéncia e aprendizagem, sobretudo, com relagdo ao compartilhamento de ideias e
respeitando o pensamento divergente do outro.

Para iniciar essa oficinapropomos aos alunos perguntas disparadoras que
pudessem aumentar a curiosidade pelas acbes que estavam por vir. Como abertura da
pesquisa, comentamos um pouco sobre a metodologia, criamos um ambiente de expectativa,
tendo em vista@ue na apresentacao ja iniciamos com dinamicas cooperativas para a formacao
de grupos, com intencao de que eles ja fossem se ambientandotiaralho em grupos de
base. [@ssa forma, foram feitas perguntas sobre videos tutoriais da internetfakebmewvs
sobre como era trabalhar em grupo, e quais as expectativas que eles tinham sobre as aulas.

Em seguid, expussos por meio do projer duas entrevista$ autobiograficas
gue trataam das histéais de vidas de duas pemagens. Aprimeira, uma agricult@r
brasileira, pobre e desconheciqae narra fatos que refletiam sua dignidade e felicidade
diante da vida, a segunda histénian relato de um egresidente do Uruguai, José Muijica,
contamlo sobre suas acdes e decisbfsrite de um pais, em sinteserabalho de uma vida
para o bem estar de uma nacdo. Até entdo, os alunos estavam dispostos aleatoriamente ernr
sala de aula, apds a exibicdo do filpeopusenos uma dindmica de separacao de grupo para
iniciarmos a primeira atividade da oficina. Apdés os geumstarem divididos em 5

componentes, entregamos um instruméhtabm as orientacBes pertinentes as funcdes

28 HUMAN, Brasil. Entrevista com Maria BRASIL - #HUMAN, 11 de set de 2015, (5minl6s)uidan o
filme. Disponivel emhttps://goo.gl/dbNtbnAcesso em: 20 agd019. HUMAN, Uruguai, Entrevista com
José - URUGUAI - #HUMAN, 11 de set de 2015. (10minl12s), Human o filme. Disponivel em:
https://goo.gl/u3uE4Y Acesso em: 20 ago. 2019.

2% Modelo noApéndice.
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cooperativas dentro do grupo, nele contido também um roteiro norteador para a criacdo e
contacdo das historias de vida.

Para encerramento dessa idtnde, os alunos que estavam na funcao de relatores
foram convidados a escolher uma das historias doogpara partilhar com o grup&aeriam
gue apresentar a historia em primeira pessoa, tentando demonstrar toda as emoc¢fes do donc
da histéria. Foi um mmento muito enriquecedor. Em uma das narrativas, tivemos a
impressao que de fato haviamos atingido o objetivo que era trabalhar a empatia. Ao término,
os alunos aplaudiram e abracaram a colega dona da histéria partilhada.

No segundo momento dessa oficifatam trabéhadas as habilidades sociais
aproveitando a divisdo dos grupos e as fungdes para a execucao da atividade: o coordenador,
0 guardido do tempo, o relator do grupo, o guardido do contlat@ooperacdo e o
estimulador. @m essa divisdo de fungdgsfeita foi possivel organizar melhor o tempo para
0 segund objetivo da oficina. Como nesslig tivemos uma gebra para o recreio da turma.

Ao retornarmos a salizemos uma nova dinamitpara voltar ao foco da atividade.

Os alunos receberam situagdproblemas com a analide diversas habilidades
sociais,como: pedir e oferecer ajuda ao outro, encorajar 0S outros, cornssninartarefa,
admitir quando cometer erros, deixar os outros falarem, criticar as ideias e ndo as pessoas,
vivenciar os coniflos, dar e receber feedback, promover processamento de grupo, celebrar o
sucesso da equipe. Em seguida, cada equipe fez reflexdo de como solucionar o problema,
depois encenaram uma esquete com a solucédo do problema, foi uma atividade com bastante
interac®. ApOs a encenacdo, o grupo escolheu entre as habilidades expostas nas folhas de
oficio sobre a mesa aqualslizada para solucionar o problema e fixaram no quadro de forma
sistematica.

Por ultimo, os alunos foram orientados a criar um contrato de i@@Ezepara o
bom funcionamento do trabalho em equjpgse foi canpartilhado com a turma inteira.
Finalmente, assim foi criado um contrato cooperativo para 0s proxXimos encontros.

Na segunda oficinafoi trabalhado a Interdependéncia Sqacile € um dos
elementos fundamentais para a Aprendizagem Cooperatiy@or Eesse elemento que os
educandos compreendem a ideia de dependéncia mutua, traduzida em acées como: a divisao
de tarefas, a diferenciacdo de papéis e o estabelecimento de objetivos comuns. Essa
interdependéncia considera as conexdes entre 0s seres humanos e demais seres Vivos €

ressalta a compreensao e o significado da vivémaa interacdo social. Nessficina, os

30 Dinamica: ndo sei, ndo ouvir, vide o manual e sugestdes de dindmicas. Apéndice A
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educandos tiveram a oportunidades de vivenciar situagcdes que o0s colocaram de forma
assertiva diante da resolugado de problemas que promovem a compreensdo da vivéncia em
grupo.

Esa oficina teve como objetivo promover uma maior interacdo entre 0s
estudantes a partir de vivéncias cooperativ@utro objetivo importante foi refletir e
compreender o papel que cada um ocupava dentro do grupo. €si@as simularam
situacdes pargque o educando vivenciasse praticas cotidigoa os fizessem compreender a
importancia da vivéncia de conflitos para a cautso de valores e da autonomas como:
saber dar e receber ajudsaber resumir, integrar e criticar, compreender os valores
necessarios para a vida em sociedade e a responsahjl@asdal de cada um

A oficina foi iniciada com um momento de retomada da mdi@nteriono intuito
de mapar mentémente os fatores essencids Aprendizagem @operativa. Lembrando aos
estudantes que na AC o estudante € um protagonista no processo de aprendizagem numa
relacdo de troca e interdependéncia. Nesse sentido, buscamos sistematizar atividades para qu
0s estudantes pudessem vivenciar atividades grupais de forma cooperativa.

Iniciamos a atividade com uma dinamica de separacdo de grupos, nesse caso a
dinamica Florestd, pois com ela,ao término da interagdo, os alunos ficam separados em
grupos aleatéos e heterogéneos, o qdcilitou o trabalho posterior. /B seguida foi
entregue aos grupos a orientacao para a atividade, depois foi proposto o desenho de um barco
de forma cooperativa, porémada um dos componentes teriam uma limitacdo ¥fsiEasa
atividade assim como a da oficina anterifoi adaptada de Furtado (2018).

Depois de feitas as devidas orientacdes, os alunos foram coloeadcgus
grupos, alguns vendadositros com as maos prespara enfim, contribuir paraa feitura do
desenho dodrcoe assim acompanhamos os grupos com as formulacdes de estratégias para
chegar ao obijetivo final, tais como: pegar nas maos degapara direcionar 0s tragms
mesmo colocar o lapis raoca para realizar o desenh@i BEma oficina bem interativa. O
alunos sedivertiram muito emodraramse muito receptivos. Depois dmncluida as
instrucdes, os grupos foram convidados a partitoma turma as sensacdevemciadas
durante a atividade. Ogrupos participaramativamente, 0os comentarios, eua mairia,
trataram da necessidade da ajuda mutua, de modo que chegaram a conclusdo que sO seric

possivel a realizacdo da atividade mediante ajuda do colega, um comentario em especial

31 Manual
32 Atividade proposta no manual.
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chamou aten-«o quando o educando af umamo u:
pr8tica de dar e receber ajudao.

No momento seguinte, aproveitamos a mesma formacdo dos grupos e foram
distribuidos pequenos relatos para que os grupos tidsem e identificassem quais
habilidades sociais foram usadas polucéo das situacbesefm forma fechamos a oficina
retomando as habilidades sociais tao pertinentes no convivio da sociedade.

As habilidades foram demonstradas através de esqdedesatizadas pelos
grupos, nesse momentus educandos formularam possiveis solu¢cdes para a ssuagbgue
eles deveriam utilizar as habilidades sociais, depois eles identificaram nominalmente cada
habilidade usada e expuseram no quadro para o restante da turma.

A terceira oficina dessa fase de qimblementacdo trabalhou os aspectos do
gerenciamentale conflito, nelaa ideia é fazer com que o ser humano entenda que deve
buscar compreender a importancia da vivéncia de conflitos para a construcao de valores e da
autonomia como um ato importante na formacdo do cidad@sciemte, questbes do
cotidiano,como por exmplo: Saber dar e receber ajudaber resumir, integrar e criticar,
compreender os valores necessarios para a vida em sociedade e a respongadsbdatide
cada um como um todo.sEes sdo critérios que contribuem para uma boa convivénrcia
sociedade.

Inicialmente, os alunos foram distribuidos em grupos de 5 componentes,
aproveitando a mesma formacao da oficina anterior. Foram entrdguetas com situacdes
reais descritasnvolvendo valores importantes para o convivio em sociedade.

Em seguida, foi pedido que o grupo discutisse sobre as situacbes e tentassem
descobrir qual dos valores estava descrito e qual a importancia dele no diana cienévio
com as pessoas.

Apdés as discussdes nos pequenos grupos, foi eleito um relator mardr die
grande grupaobre as conclusbées do grupaepdis de aberta a discussao, verifisguque
eles conseguiram, na maioria dos casos, captar qual dos valores sociais estava em questao. En
seguida conversamos sobre a importancia de vivenciar os \®lmeaesolucdo de situacbes
comuns do cotidiano, assim como a importancia de saber lidar com habilidades especificas
para gerenciar e evitar conflitos.

Como ultima acao, para o desfecho da oficina, foi proposto aos alunos que eles
pudessem criar coletivamie um contrato de cooperacdo com valores e habilidades

necessarios para as vivéncias em grupo durante as oficinas. Numa grande cartolina, cada um
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colocou, em poucas palavras, sua contribuicdo. E assim concluimos essa etapa da

metodologia.

Figura 13- Imagens das oficinas de prémplementacao

I L

L J -

Fonte: fotos das interagfes das peinas oficinas da fase de gréplementacéo.

O quadro a seguir sintetiza as acdes e objetivos que nortearapnieesiaa etapa
da intervencdo. Emportante salientar que os elementos essenciais da AC estdo contidos

principalmente nessa fase, como pode ser constatado quanto ao conteudo das oficinas.

Quadro 7 - Descricédo das acdes da prienplementacao

(continua)
Atividade /aula/ etapg Acdes/ objetive Conteudo Método
Apresentacgéo do Boas vindas, apresentar; Aprendizagem Convite & participacdo pg
projeto 0s objetivos; Os cinco | Cooperativa meio de uma apresentacao
elementos basicos da | Producdo de videg projeto.
Préimplementacdo | Aprendizagem tutoriais
Cooperativa.
Data: 04/09
1 - Oficina: Histérias | Trabalhar aspectos de | Elementos dg Utilizacdo de videos
de Vidas e convivéncia e Aprendizagem dindmicas em grupo pai
Habilidades Bssoais | divergéncias de Cooperativa: fixacdo dos conceitos
pensamentos Interdependéncia
Data 09/09 positiva,
responsabilidade
individual
2-Oficina: Trabalhar a cooperacéo| Elementos dg Utilizacdo de videos ¢
Interdependéncia entre os estudantes Aprendizagem dindmicas em grupo pai
Social Cooperativa: fixacdo dos conceitos
Interacéo face a face
Data: 11/09 habilidades sociais
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Quadro 7 - Descricao das a¢fes da priégnplementacao

(concluséo)

3-Oficina: Compreender g Elemento dg Utilizacdo de videos
Gerenciamento d¢ importancia da vivéncig Aprendizagem dindmicas em grupo paif
Conflitos de confltos para ¢ Cooperativa: fixac&o dos conceitos
Préimplementacéo construgdo de valores | Processamento d

da autonomia Grupo
Data: 16/09

Fonte: Elaboradpelaautora.

A primeira etapa da intervencao trouxe como propostsexgao dos alws nos
elementos essenciais da Aprendizagem Cooperatigaako primeiras oficinas trabalharam,
principaimente, os aspectos pertinentes a interacdanetadologia a sem aplicada nas
oficinas a seguir, como podemos notar no quadragianté seguir,temos o detalhamento da

fase de implementacao.

5.2.2 A implementagéo

A segunda etapa da tneologia foi a fase em que foram colocaédas pratica os
preceitos elementas da proposta de intervencdoesse momento, foram trabalhados os
agectos previstos na BNCC. A atividade de producdo de videos esta inserida dentro do
campo Jornalistico Midiatico, a pratica de linguagem presente &, principalmente, gaprodu
(escrita e multissemioticgercebida sob os dois eixos: o da leitura e o ddugéo de texto.

Quanto aleitura, os aspectos da reconstrucdo de contexto de producdo e
circulacéo e recepcao estao presentes ao analisar o fenbmeno das fadses na rede, uma
vez quea tematica trabalhada foi a pesrdade e atake newsA compet@cia especifica
proposta pela BNCC de compreender e utilizar tecnologias da informacdo de forma critica,
significativa reflexiva e ética para se comunicar por meio de diferentes linguagens foi o norte
para a elaboracéo das atividades que compreenderarasssie implementacéo.

A partir dessa delimitacdo, outros conceitos contemporaneos foram tratados como
a ideia de curadoria prépria, aqui demnada curadoria da informacao; o fenémeno da pés
verdade;a liberdade de expressado, temas atuais da conjutbupais. O eixo da producéo
textual contemplou a textualizacdo, po# produzir um género diferente dwmbitual
canbnicode sala de aula, o aluno d® entender e considerar o contexto de producédo e
circulacdo. J& as estratégias de produglbasforam consideradas para a elaboracdo de

roteiros de videos e para a divulgacdo de conhecimento.
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A of iGGénesoVfideos Tutoriais da I nterneto
das caracteristicas de composicdo do género partindo do que eles ja conheciam até a
constatacdo de elementos relativamente estaveis. Por se tratar de um género emergente, foi
proposto aos alunos um questionario sistem&tmanfrontando a amostra de videos que eles
assistirampara que percebessem caracteristicas cqnenando em considacdo aspectos
tematicos, estruturais e relativos ao estilo. Esse questionario foi respondido em grupo.

No segundo moento, em 20 minutos, foi expostana apresentacédo de slides
para sistematizar o aprendizado, exemplificando com videos tutoriais e andetips
conceitostrabalhados durante a oficinapds a exposi¢do, os alunos foram convidados a
comentar para o grande grupo sobre o que acharam dos videos e também foram direcionados
a pensar a respeito da orgagdo e planejamento dos mesmos. Bles®mato, foram
estimulados a pensar na importancia do roteiro para a producao de videos como os que eles
haviam visto. Desde entdo, eles foram inseridos no ideal de planejamento e roteiros para as
producdes em rede.

Ao término da oficina, apenas pensando ena uniroducdo para a oficina
seguinte, foi entregue aos alunos um quadro com as atribuicbes cooperativas que seriam
trabalhadas de agora em diantess& momento foi importante para que cada um
compreendesse 0 papel que iriaedegenhar no grupo cooperatiidepois dasliscussdes e
duvidas,concluimos a aula com os agradecimemta@siando expectativas quantg@rdxima
oficina.

A oficina intitulada Método Jigsaw marcaperiodo de fixacdo dos grupos. O
primeiro momento da oficina foi destinado a uma dinardeaeparacdo de gruposcemo
eles sempre iniciavam as aulas com essas dingmieasse deram contie que 0S grupos
ficariam bem heterogéneos, pois ndo tiveram escolha quanto as parcerias de grupo. Somente
apos concluida a divisdo de grupo € que foaarsadosde que os grupoficariam fixos dali
em diante. Bi um pequeno momento de tensédo, mas logo superado.

No segundo momento, retomamos o quadro de atribuicbes cooperativas e
propusemos as atribuicbes das funcbes de besedépara a producdo de eab. Rdimos
para que eles se organizassem e escolhessem as func@es e atribuicdes de cada uma dentro d:
células de base. Explicamos qual seria a funcdo de cada um dantdéula, depois foi

propostauma atividade para que eles se familiarizassem coétodmn

33 ApéndiceC.
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Entregamos aos alunos uexto fragmentado em 6 partes.téxto tratava sobre
os tipos deNFse como poderiam ser identificadas. Cada um dos alunos recebeu uma parte do
texto numerado de 1(um) a 6(seismEeguida, foram orientados a partir de wsguema
colocado no quadro a procurarem os colegas que tinham a mesma numeracéo. #oitex
pedido que eles lessem o fragmento e procurassem compreender o, assquoeles teriam
gue repasy 0 entendimento para O gru@ caso iSSO hdo acontecessegrupo nao
compreenderia o todo.

Depds de alguns minutos de debates no grupo de especialissasetornaram ao
grupo de base para levar o que compreenderam para O grupo inicial. Foi um momento
bastante enriquecedor, ao contrario do geémaginava, es conseguiram mantema
organizacdo na sala e nesmomento foi possivel perceber o protagonismo dos alunos e
apenas restou a figura de nagdio ao professor durante a atividade.

No momento final, foi aberta a discussaorsob que eles acharam do métado
também sobre a importancia tematica trabalhada no textoerinada as participacdes
espontaneas, direcionamos alg@snperguntas sobre o texto lido e foi entdo quiepos
constatar que o método havia sido bsmmedido, poisaté mesmo os mais timiglge sentiram
a vontade para participar, alguns alunos até elogiaram a forma como foi conduzida a leitura.
Depois das consideracoes, fechamos a oficina lembrando das responsabilidades individuais e
a interdependéncia de cada um dentro dos grupos.

Na Oficina 6, intituladaFake news a msverdade, os alunos foram convidados
mais uma vez a iniciar a aula com uma dinamica, o Bingo Coopéfatinialmente os
alunos se mostraram um pouco intimidgdo®s com alguns minutgstodos estavam
interagindo e em deminutos a dinamica foi concluida. Apos a dinamica, discutimos sobre as
diferencas e semelhancas que nos aproximam. Retomamos a oficina anterior e nos
propusemos a apresentar a turmmapouco mais sobre os fendmeffialse new® pé-verdade
por meio de stles nos quaies alunos se confrontaram com os conceitos e com o0s tipos de
fake newsxistenteexemplificando cada um dos tipos. A exposicao desse material durou em
média 10 minutos e logo gerou debates, os alunos demonstraram admiracdo com o teor e as
consequéncias que esse tipo de noticia pode causar na sociedade.

Iniciada a atividade principal da aula, foi entregue aos alunos diversas noticias
falsas para que eles identificassem o tipo e as caracteristicas e colassem em uma cartolina pare

expor depoisno término da aula. Mee momento, notamos um pmude distracdo de duas

34 ApéndiceF - Manual.
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equipese prontamente lembramos dos papéis de cada um dentro dos grupos. O tempo
determinado para a atividade principal se estendeu além do esperado e restaram somente 10
(dez) minubs para a exposicdo slgrupos. N planejamento inicialainda teriamos tempo
para entregar um instrumental para a realizacdo do roteiro dos videos tutoriais, mas como néo
houve tempo, foi pedido para que eles produzissem em casaxesgem para a proxan
aula. Ness oficina, portanto, foram propostos o primeiro roteiro e a primeira producao de
video aos alunos, ficou também estabelecido que a tematica seridasebnewsAssim a
primeira producéo dos alunos ficou para ser feita em casa ou na esdwleéeio alternativo.

A oficina Roteiro, Reescrita ®edesignretomoua organizacdo do Método
Jigsawe os alunos, apés o primeiro momento da dinamica, se reuniram nos grupos de bases
paraa realizacdo da atividaderetomaram 0s roteiros e a primeira po@o dos videos. Nos
primeiros minutosdiscutiram e organizaram os detalhes. Foram separados nos grupos de
especialistas para discutirem as ideias de cada um e compartilharem o que tinham feito até
entdo. Foi entregue um instrumental de roteiro de audi@en para que entregassem a
primeira versao.

Ao retornarem para os grupos de base, visitamos 0s grupos para aconspanhar
andamento das producfesed® momento, constatamos que apenas duas das cinco equipes
formadas naquele dia havia feito os videossm@anto, todas as equipes conseguiram entregar
a primeira versao dos roteiros. Assim, constatadas as dificuldades, eles foram orientados a
entregar na outra aula.

A Oficina Curadoria da Informac&oi iniciada com uma dinamica. A esaltura
da intervencd e com a proximidade das provas da etapa, notamos que os alunos ja
demonstravam um certo cansaco, ainda mais pelo fato da maioria deles fazerem parte do
projeto INTEGRACAO da escola, ou seja, para myioa o segundo turno de aula, por isso
também a imprtancia de sempre iniciar com as dinamicas.

Essa ofidna foi dividida em trés etapastapa 1) O hexadgono déskese dos
fatos; etapa 2) Andlise e categorias; etapa 3) A checagem de noticia. O material utilizado para
essa oficina foi retirado de uma f@rma pertencente a um evento, o Mediathon Educacao
para a Informacdo, ocorrido em S&do Paulo, nos dias 21 e 22 de abril de 2018, e estéo
disponiveis para utilizac& Com esse material em maos e devidamente adaptado a nossa

realidade, iniciamos a primairetapa. Depois de entregue o material do hexagono, pedimos

35 Os materiais foram criados durante o Mediathon Educac&o para a Informacgéo em SP, nos dias 21 e 22 de abril
de 2018 e estdo disponiveis para utilizacdo nos termos da licenca Creative Commons-NOSSRY
Disponivel emhttps://sites.google.com/midiamakers.org/eduinfo/projeiossso em: 22 ago. 2019.


https://sites.google.com/midiamakers.org/eduinfo/projetos

97

gue discutissem nos grupos as caracteristicas espeaifieapeitodo que era fato e do que
erafake depois realizassem a colagenpds as discussoes, foi entregue o gabarito do quebra
cabeca eliscutido com a turma inteirasgontos divergentesforam esclarecidas as duvidas.

Na segunda etapa, foi entregue aos educandos, duas noticias em cadantaupo,
verdadeira e outra falsantseguida eles receberam também as cpat@sanalisar ¢ipo de
cada noticia e depofazer o rodizio das noticias para os outros grupos, dessa forma, eles
analisaram e categorizaram as noticias.

Na terceira e ultima etapa da oficina, as noticias retornaram aos grupos de origem
e foi entregue o instrumental de cagem para a verificacdo de pontos e definicdo de
checagem, s&o casoptratavasede fatos odakes.

Ao término da oficinadisautimos o gabarito do hexagonoambém recebemos
das equipes a analise eaaegorias que eles conferiram as noticigsoe,utimo, ja com o
resultado da checagem, a surpresa que algumas equipes tiveram ao descobrir que as noticias
poderiam confundios quanto &eracidadelos fatoscontudo, uma vez feita a checagetes
conseguiram classifielas como: confiavel, duvidosa otenficavel. Com isso, se deram
conta da importancia da checagem dos fatos. A Ultima acdo dessa oficina foi a entrega de
algumas orientacdes sobre a revisdo dos roteiredesigndos videos e encaminhamentos
para a proxima versdo a ser entregue.

A oficinade numero 9, a ReescritdRedesignfoi iniciada com uma dinamica de
ativacdo de grupo e em seguida ospgeide base ja foram formadosnEndos com o
material revisado dos roteiros, os alunos discutiram alguns detalhes sobre os videos e em
seguida forandirecionados aos grupos de especialistas para compartilharem as acdes dos seus
grupos, progressos e dificuldadeso £&rmino de 20 minutgsetornaram aos grupos de bases
e assumiram as funcdes de base tégraca a producéo dos videos. Nesmento, itiou-
se em sala a gravacgao das imagens e fundos que serviriam pa@ogedierior dos videos.
Os grupos jA estavam separados por cores, o que faciltou bastante o trabalho de
acompanhamento desde entdo. Enquanto uns alunos cuidavam da g@awagaouidavam
do roteiro, ness momentp foi possivel notar que cada um assumiu de fato sua funcédo no
grupo, eks protagonizaram a oficin@gstandenosapenas o papel de mediador.

Um fato interessante dessmmento da oficina foi um dos alunos do grupo verde
ter trazido ura novidade para os colegas em relacdo a edicdo dos videasiliEou um
aplicativo e algumas técnicas para colocar animacdes, avatares deles para narrar suas vozes
nos videos, ele teve o cuidadq de grupo de especialistansinaraos colegaso como fazer

e isso trouxe um grande entusiasmo aos colegas. Como essa aula se estendeu bastante,
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finalizacdo dos videos e roteiros ficaram para serem feitos em casa ou em horérios
alternativos na escola.

Adldltimaoficina dess aA pgrodgd dd videds ttuiotias doara i
compart i lfohiaigiadarconowna dindmica diferenciadd&:A avent ura na
Levamos os alunos para a quadra da escola, esse momento, marceda forma, o término
das atividades e o desfecho das atividadesprbducdo. Apds a dindmica, os alunos
retornaram para a sala de aula e s6 entao foram separados nos grupos de base para a edicao
versao final dos videos e roteiros. Vale salientar que desde a oficina 5, os alunos estavam com
internet banda larga dispieel durante nossas oficinas, o que facilitou muito a edicédo e
flmagem de videos. Bsa ultima oficina da fase de implementad¢ai dividida em trés
etapas: @&riacdodo canal de compartilhamento, a edicéo final do videceeszrita do roteiro
final.

Com essa diisdo de etapas, os educandoganizaranse dentro das funcdes de
base técnica assumiram tarefas diferentes.e®nail e canal foram criados, contudo, ficou
acertado que s6 seriam divulgados posteriormente depois da edi¢éao final dos video® Some
duas equipes conseguiram concluir os videos durante a oficina, a equipe verde e a preta. As
demais equipes deixaram a concluséo para ser feita em casa e depois enviaram. Ao término da
oficina, acertamos os detalhes da entrega dos videos que faltavambinamos o
encerramento e divulgacéo dos trabalhos pgdxima semana. Assitpncluimos a fase de
implementacéo, como podemos atvae no quadro sintese abaixash fase foi composta por

7 (sete) oficinas.

Quadro 8 - Descricdo das ac¢des da implemtacéao

(continua)
Atividade /aula/ Acdes/ objetivos Conteudo Método
4 - O género: videos | Reconhecer as partes que | Caracteriza¢édo do Proposta de analise e
_ . compdem o género por mej género categorizacdo para
LB B ETE de atividades de reconhecimento do géner
Aula7e8 reconhecimento
5- Método Jigsaw | Apresentar o método e Separar e direcionar as

separa@as células de acordd Método Jigsaw | funcdes de cada aluno ng
com as especificacdes células.

técnicas e de base.

36 Ver ApéndiceF - Manuali Dinamicas.
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Quadro 8 - Descricao das ac¢des da implementagao

(concluséap

6 - Fake news e pés
verdade /
planejamento de
roteiro

Aula 11 e 12

Reconhecer e analiskke
news elaborar um roteiro
para producgédo dos videos

Producéo e edicéo di
um video tutaal.

Propor aos alunos uma
sequéncia didatica para
reconhecimento

7 - Roteiro e video
correcao dos roteiros

Producéo dos videos
segundo roteiro

Producéo de um
video tutorial
segundo roteiro

Fazer melhorias no roteirg
analisar linguagera
adequacédo ao género

Aula 13 e 14

8 - A Curadoria Colaborar com a criacdo d¢ Curadoria digital Categorizar e analisar os

Digital BNCC critérios deapreciacao e tipos de tutoriais e propor
valoracao estética, ética, critérios de preciacao
politica e ideoldgica.

Aula 15 e 16

9 - Reescrita e Analisar os problemas e Producéo de um Analisar a reescrita do

Redesign depois da intervencéo video tutorial por roteiro e produzir vide

Devolucao/ sugestoes | refazer o video tutorial. meio da cooperacdo| final

e melhorias

Aula 17 e 18

10- A produgéo final
devideos para
compartilhamento

Aula 19 e 20

Editar e compartilhar a
versao final do video

Edicédo e
compartilhamento de
video

Editar o video final de
cada célula.

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadrosintetiza a fase dienplementacdo da metodologia, nela € possivel notar
a etapa de producéao propriamente ditagrapgreenséao inicial do génergliaacdo do Mtodo
Jigsaw, a construcdo de sentido com as oficinas tematictakelenewse pdsverdade, a
compreensao do conceitie curadoria digital na praticafenalmente as oficinas de escrita e
reescrita dos roteiros e videos. A Ultima oficina tratou dos meios para compartilhamento dos

videosquando concluidos. Assideusea fase de implementacéo e producdo dos videos.

5.2.3 Pésimplementacéao

O ultimo encontro foi um momento de culmindndias atividades. Inicialmente
os videos dos alunos e o projeto foramstrads na acolhida do turno da tarde, momento

antes deles entrarem na sala, com a participacdo da gestdo daeedosl demais colegas
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professoresque prestigiarammomum video de apresentacdo da pesquisa g@Bc®) videos
resultantes dos grupos participantes da pesquisa.

Ao chegarmos na sal a, real i zamo,os a ¥l
alunos puderamvaliar os momentos marcantes das oficinas e comentmdioularidades
em relagdoao que aprenderam. Logo apés a dindmica, foi entregue um instrumental de
processamento de grupo, em seguida, revimos os videos e pedimos que eles pudessem
responder ao imsimental analisando os préprios trabalhos e também o dos colegas. Fechado
esse momento, abrimos uma discussao sobre as impressdes deixadas pela participagdo na:
oficinas. Depois dos agradecimentos, fizemos um muomee confraternizagédo e lancke
finalmente, entregamos os certificados de participacdo das oficinas. A ideia inicial era ja
postar os videos no canal criado por eles, B@scomum acordo com os alundecidimos
fazer a ultima edicdo dos videogsando fazer os ultimos a&tes e s6 depoisuplicalos.

Com isso, os aluna®nfiaram a professora essa ultima acao.
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6 VIDEOS TUTORIAIS DA INTERNET: UMA ANALISE DA PRODUCAO POR
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL NUMA PERSPECTIVA DA
APRENDIZAGEM COOPERAT IVA

Depois da descricdo das trés fases da metodologia, analisamos de forma
interpretativa as categorias listadas, a saber: 1) as a¢cfes responsivas na producéo de roteiros
para videos tutoriais; 2) movimentos de curadoria; 3) os waitEsignse o0 olharexotdpico
dos videos. Para entendermos melhor como se deu o processo de producdo, apresentamos um
proposta @latica adaptada ao trabalho com as habilidades oipreenséo e producao escrita
baseada, em partes, na proposta de Cassany (2004, 2009), nqrieagelmente, na ideia
de trés granes motivacbes: a Planificacdo, Revisdo e Avaliacdess® maneira
sistematizamos nesta pesquisma proposta para producdo multissemiotica de videos
tutoriais cooperativae organizada em trés etapas, a saber: &ppyducao; 2) producao; 3)
posproducdo. Logo a seguir, explicaremos os procedimentos adotados em cada uma das
etapas.

a) A pré-producéao

Nessa etapa de planificac@ptamos por trabalhar as diretrizes gerais do género
a ser estudado, de forma expositeam a apresentacdo de slides. Os alunos foram divididos
em grupos de 5 componentésvando em consideracads funcdes descritas no quadroeX
também considerando as funcfes deebi@cnica para a aplicacdo deétbtdo Jigsaw. Foram
formados 5 grupos distioé identificados por cores: amarela, azul, preta, verde e vermelha,
gue foram assim organizados para ajudar na producdo de dados e coleta posterior. Nessa etap:s
de planificacdo da textualizacdo, as oficinas 4, 5 e 6 exploraram a tematica a ser tratada nas
producdes: O género, o método, efalee newsOs objetivos dessa etapa sdo: analisar a
situacdo, gerar ideias e produzir um rascurdssim como proposto por Cassdi2p04,
2009).

b) A producéo

Essa etapa compreende a reviséextualizacao. Inicialmentesalunos revisaram
suas producdesientro dos grupos de base e também nos grupos de especialistas, as oficinas
7, 8 e 9, a saber: Roteiro e video, Curadoria da informacéo, ReedRetdesignTiveram
como objetivos fomentar autocorrecdo nos grupos de basspecialista, com analise
compartilhada das producfes dos diferentes grupos, além de uma analise e revisdo do docente,
a fim de mediar as melhorias nos roteiros e videos, o que resultou numa versdo intermediaria

das producgdes.
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c) A pésproducéo

Nessa Ultim etapa da producéo dos roteiros e videos, os alunos foram convidados
a revisitar suas producdes no intuito de realizar melhorias, além de avaliar também o produto
final dos colegas e sugerir mudancas em beneficio do sucesso da proposta como um todo.
Portaito, os objetivos dessa etapa sdo a valoracdo das producdes e o intercambio de
conhecimento. A oficina 10, assim como o momento de culminapossibilitaram as
vivéncias para obter os resultados desses objetivos.

Na sequéncia, temos um esquema com asdrdessas etapas:

Figura 14 - Sintese das etapas de producao

Planejamento } Valoracao

Autocorrecao Intercdmbio
Analise e revisdo Versédo Final

Versao
" - intermediaria ” -
Préproducéo Pésproducéo

N

Fonte: Elaborada pela autora baseado em Cassany 2203,

Geracéo d ideias
Rascunho

O processo de producao aqui descrito tem um carater didatico para a orientacéo
das aulas e de todo proceso de producdo multissemidticoldz da AC. Desse modo,
compreendemos que nao se trata de um método esgotado, com momentos de planejamento €
reescrita estanques, e que isso pode ocorrer durante todo o processo de producdo. Portanto

cabe ao docentdaptar a sua realidade.

6.1 As acdes responsivas na producao de roteiros para videos tutoriais

Nesta subsecdo, analisamos de forma interpretativa as etapas de producédo do
roteiro dos videos dos participantes com base nas categorias de responsioipasia fpor
Bakhtin (2006). Por entender que a escrita € um processo complexo e petsanEdon que

0s videos tutoriais pressupdem um texto escrito, nos propomos a analisar o processo de
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producdo dos roteiros esost para a producdo dos videosleSionanos assim, amostras
significativas dos textogroduzidos pelos participantésjscando imestigar ndo sé o produto
final mas o processo que originou o texto.

A analise acontece obedecendo as etapas do processo de producdo, considerando
as trés etapas progtas:a préproducao, a producao e a ggreducdo Em cada uma dessas
etapasos alunos produziram uma verséo de texto, a saber: o rascunho, a \tersdediaria,

a versao final, eatultima, como sugestdo de ajuste, um roteiro de duas colunas, awaliovis

Eis a participgdo dos grupos nas trés fasesrelacao ao roteiro:

Quadro 9 - Quadro da participacao quanto as etapas

Grupos Rascunho Versao intermediaria Verséo final
Amarelo X X Incompleta
Incompleta X X
X X Incompleta
X X X
Preto X X X

Fonte: Elaboradpela autora

Na etapa de planificacdo que chamamosprEproducdo, os alunos tiveram
aceso ao género a ser trabalhaddeitura de um texto sobre a tematica fase newse
puderam categorizar os tipos de noticiasafsl Nesse primeiro momento, solicitamosaum
primeira versao: um rascunkbom geracao de ideias para um roteiro devigd®o tutorial para
a internet. Lembramoaos participantes que ageederia um guia para a gravacaqe
levassem em consideracdo osnedatos do planejamento: o titulo, a apresentagcdo, o
enunciador (instrutor), os interlocutores (publico alvo), o objetivo e o0s elementos
caracteristicos do género.

A intencdo era que eles elaborassamasmo que de forma nédo delineadma
ideia do que setio roteiro, mas levando em consideracédo o que diz Geraldi (1997), que no
momento da escrita elegemsassem o que dizer (conteddo), a razdo de dizer (finalidade),
para quem dizer (0 outro). As trés modalidades de manifestacdo responsivas observadas e
analisacs nos roteiroseguiram as dimensdes do que orienta a compre@&addmin; ativa,
passiva e silenciosa.

Antunes(2003) nos lembra que a escritamo atividade interativé realizada
conjuntamere por duas ou mais pessoasgjas acdes se interdepend na busca dos mesmos

fins. Nesse sentido, pensamos a escrita como uma acdo tdo interativa quanto dialogica,
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regulada pelas condi¢cdes do outro. Sendo assim, a proposta dos grupos cooperativos dialoga

com todas as condi¢Bes de escrita necessérias, alprofpecionar a troca de conhecimento

no ambito da tecnologia, com o compartilhamento de habilidades digitais dos participantes.
Nessa fase, primamos por oferecer ao aluno possibilidadeteparque dizerpu

seja, uma condicdo prévia para iniciar ariescAssim, com as oficinas sobre o género, a

temética e o método, os alunos puderam dispor de condicbes para cumprir 0 que a autora

chama de fAiencher a cabe-a de ideiaso, fazer

dividimos o0 momento da escrita.

Eis a proposta inicial do roteiro, ainda em forma de rascunho e geracao de ideias:

Quadro 10- Proposta inicial de roteiro

Rascunho
Producdo inicial dos roteiros

Nessa tarefa, vocés escreverdo o roteiro do video tutorial da internet. Ndo se esquegai@igusera o guig
para a gravacaaitilizem o planejamento como suporte: O que dizer (conte@mzao de dizer (finalidade
para quem dizer (0 outro), quem vai ler. Lembisandas caracteristicas marcantegyéioeroe do tipo de
linguagem adequado

Fonte: Haboradopela autora

A seguir analisaremos 0s rascunhos dos grupos buscasdmaaifestacfes
responsivas neadase de geracédo de ideias.

Nesta etapa, foi de suma importancia as anotacfes dodiadsade camppopois
ele foi um instrumemt Util para anotacdes das impressdes imediatas e para constatacdes com
o olhar de pesquasior para o fendbmeno estudado. As equigaando separadas em grupos
de base e especialistas, voltaveenpara a atividade principal com uma postura profissional,
fato explicado pelas atribuicdes que possuiam para o processo de producdo dos videos.

Com a proposta de roteiro em maos, a atuacao do roteirista foi fundamental, pois
ele articulou junto com o produtor e diretor a geracdo de ideias daquilo que seria asguia d
producdes. De imediato, no rascunho da equipe verde, notaidem de dizedo grupo. O
esquema mental esbocado, juntamente com a ideia politica, ja transparecia o conteudo da
produc®, assim coma adequacédo da informalidade ao dirggrao outro demediatocom a

saudacao inicial prevista no género.
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Figura 15- Imagem da producdo inicial
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Fonte: Rascunho produzido pela equipe verde

Logo é percepivel a intencdo de atingir o outro na intergao, provocando uma
interacéopor parte do grupogue se da em resposta ao comando de criar um roteiro sobre
como identificarfake newsDe imediatg os alunos direcionaram escrita ao seu interlocutor
e fizeram isso de forma autoral, pois em momento algum haviamos discutido a tematica
politica ou eleies. Neste esquemaodemos notar que o roteiro irA propor um apoio no
interlocutor, no Cc as docomuimnNedpletd cearensenOmeldoo c at i
esta wltado para a questdo politigaando serefeasiie |l epr esbsdenci aj so.
€ possivel notar esse ato inerentemente social da linguagem, o pensar apoiado no outro.
Assim, mesmo que no restante do rascunho o grupo tenha utilizado o material de apoio, a
autoria esta no contetdo nado propogtee € a ideia de explicacdo do teri@oe newsa partir
do viés politico, ena tenaitiva de adequacao da linguagpemsando na d¢ra extremidadeno

publico-alvo, os internautas. Como lembra Bakhtin (20181 18):
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tantmmido fa

que procede de alguém, como pelo Fato de que se dirige a alguém (...) A palavra é
uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apse@sobre o meu interlocutor. A palavra é territorio
comumdo locutor e do interlocutgBAKHTIN, 2018, p.113).

Como vimosp interlocutor compreendeu de imediato a intencdo da esamjitdo
que Bakhtin (1997) chameto responsivo ativoA compreensdo se (eela acdo de escrever
um roteiro de video segundooaentacdo do professor. A resposta é o rascunho escrito do

roteiro seguindo a proposta inicial de pro&im®© mesmo pode ser notado na equipe preta:

Figura 16 - Imagem do rascunho da equipe preta
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Fonte: Riscunho equipe preta

A equipe preta tambémonstruiu um percurso parecitioguando se dirige ao
outro como vocativai o i , O.gOeontel@@d apesar de ser embasado no texto de agoio
possivel notar um direcionamento de idejae presupde uma tentativa de autogaando
resolvem tratar déake nevsna saude, o que se confirmou posteriormerat primeira versao

do video ena versao intermediaria do roteiro.

37 Anexo E.
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Figura 17 - Imagem do rascunho da equipe amarela
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Fonte: Rascunho da equipe amarela

O outro rascunho € o da equipe amarela, nele évebsmtar que rmé houve a
compreensao imediata ccomando, o roteiro foi criado apoiado completamente no material
de apoio disponibilizado, em formato dddisSem pensar npara quem os participantes do
grupo se detiveram apenas a cumprir a tarefa,a@emenos entender a interacdo promovida
pela escrita. Nesse caso, temos um exempleesigonsividadgassiva(BAKHTIN, 2007),
pois a devolutiva foi apenas pelo ato de cumprati@idade. Enbora a professora tivesse a
inten-«o0 com o man ehos eunosdd que dizerANTAINES €2008),
contudo, o quese evidencioufoi outro percurso, 0s alunosnostraram quenao

compreenderam 0 objetivo e realizaram uma escrita totalmente moldada, ou seja, néo
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trouxeram autoriad atividade e apenasreduplicaam o material de apoigproposta de
producao inicial)jsem nenhuma marca de autoria, a corape n S « 0 , portant o,
(BAKHTIN, 2011, p. 291). A equipe vermelhda mesma formando conseguiu demonstrar
no seu rascunho qualquer marca de responsivatade

A equipe azul, ao contrario das demais equipes, ndo conseguiu articular as ideias
para geracao do rascunho. No momento da prodalg®discutiram sobre o assuntas nao
transpuseram as ideias para o papel, quando questionados, eles disseesnvjgaeizado e
dividido as acgOes, contudo, iggram incompleta a atividade. Nessnomentp néo
poderiamos dizer que essa manifestacao foi responsiva cgileici sesimplesmenteos
alunos haviam se recusado a realizar ddaie, contudo, na outra etgles realizaram a
tarefa. A falta do roteiro explica a primeira versdo do videsalequipe ter a duracao maior
gue8 minutos, o que transparece a falta de organizacéo pela auséncia do roteiro.

A etapa deproducao contemplouas contribuic@s de revisado professor. Ness
momento, os alunos retornam axtb, revisam e reescrevemcelocamse na posicdo de
leitor, observam o que poderia ser desenvolvido e melhorado, atos que os levam a entender a
escrita como processo, po&p0s a revisa@les incorpcam uma visao do outro, no caso,@ d
professor e dos colegas, e issgwovoca mudancas significativaproduzindo um
posicionamento exotopiéd

Ainda na fase de rascunharpebemos a dificuldade quanto a estrutura do roteiro
e, por se tratar de uma pescu@;ao, diagnosticamos a partir da primeira escrita que 0s
partidpantes ndo dominavam ou mesmao possuiam nenhuma nocdo de como seria a
estutura de um roteiro de video. Pgonta dessa constatacdo, além de uma reviséo
propusemos dois metbs de rotewm aos grupos: um em texto direto, outro em duas colunas,

audiovisual, além do seguinte mapa:

Figura 18 - Imagem do mapa do roteiro apresentado aos grupos

Resultado: Roteiro para a gravacao de video
Propésito: ampliar o conhecimento sobre um assunto
Entreda: texto roteiro
Tempo: de 1'a 3~
Mapa:
L. Abertura
Titulo
Vinheta
Identificacéo
. Promessa

38 Assunto tratado em outra secao.
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D que vocé veio ensinar?

B. Contetudo

.Por que?

. O qué?

. Como?

. Chamada para a acdo

. Se gostou, deixe seu like...
. Jargao.

OO W

[

Fonte: Elaboradpela auteoa

Os participantes revisaram os textos e as a¢cfes dos videos aentmupos de
especialistas,@sse momento, a responsividatieise de forma imediata. dtamos que eles
interagiram pardazer as melhorias dos textestendo em m&oas orientacdes daossa
revisdo, realizaram uma verséo intermediaria.

A versdo intermediaria apresentou manifestacbes responsivas passivas, 0S
participantes conseguiram responders aquestionamentos da professocamo uma
devolutiva. Com excecaoodgrupo azlj que ndo enegou rascunhog texto dessa equipe
apresentoiseapenas como resposta ao cumprimelatoarefa.

Dada a importancia dessa etapa de revisao e reescrita, as nossas contribuicées de
revisdo contemplaram aspectos constituintes do enunciado, da forma etelddopassim,
dentro do prépriaexto, aconteceu um dialogismpor meio de questionamentos. Segundo
Christenson (2003pudFUSA, 2007) uma das melhores maneiras de se posicionar diante do
texto do aluno € como um mediadepor meio dos questionament8ggundo os autores, a
formulacdo de questdes é um meio efetleodirecionar os estagios da escrita. Essa posicéo
de mediador € compreendida pela tentativa de levar o aluno a refletir sobre uma melhor forma
de desenvolver as ideias. Na maioria das proelyglis alunos conseguiram ir um pouco além
do que foi requeédo, indo além das expectativa®m algumas marcas de autoria que
permaneceram desde o rascunho. dldase as confirmacdes das expectativas iniciais dos
rascunhos se confirmaram e n&do foranradtas.

Geraldi (1997) discorre sobre a reescrita como um momento intrapessoal,
momento no qual o aluno apropsa de conhecimentos adddos durante o processo,
perpassa pela interacdo mediadora do professor, que na ocasido figura como interlocutor real
e faz contribuicbes importarstepara transformacédo do textagigp como o proprio autor
coloca,toda a linguagem tem sepdncipios na escrita o papel do mediador é fundamental
nesse processo de interacdo, dai a importancia de escrever na esc@liara agscola.

Segundo Bakhtin/Voloshinov (2018, p12) o i ndi v2duo possui

social o par a guem el e direciona o] mo me nt
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contribuicbes os alunos buscaram adequar seus escritos atendendo aos paraauetios
estabelecids por nossos questionamentodar€ que a nocédo de autoria entrada no
rascunho permaneceu e ficamals evidente mas nesse momenfohouve um outro
interlocutor, a figura do mediador, o professor, e o aluno procurou dialogar com esses
comandos, 0 que ndo deixa de ser uma resposta passiva. Nao ha como negar que de toda
forma os enunciados estdo repletos de palavras do outro, perfazendo a ideia de discursos
atravessados pelo discurso alheoe traduz todo o conceito da responsividade.

Paa esh etapaselecionamos especificamie a versdo da equipe amarngdaa

justificar as observacfes da analise comparativa entre o rascunho e a versdo intermediaria.
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Figura 19 - Imagem da versao intermediaria do roteiro
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Nesta tarefa, vocés escreverio o roteiro do tutorial em video. N3o se esquegcam que o roteiro serd como um
guia de gravagdo, e lembre-se das caracteristicas marcantes do género tutorial que devem ser seguidas, além
das marcas textuais que elencamos.

Enunciador: TUTOR Vocativo
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Interlocutores: Seguidores do canal do You tube S;::mse.n;:as marcadas por advirblos fssora
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Fonte:Verséo intermediéria da equipe amarela

Notem que o grupo procura responder aos questionamentos da professora,
inclusve na ideia da identificacdolCar o que a fiNat§8liao, nesse

eles foram orientadces ndo divulgar seus nomeEsaisou Mesmo a apresentseé como grupo,
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mas para cumprir a obeéincia ao modelo, o grupo realizeasa apresentacdo. Quanto ao
vocati vo, a p. &N@oaeorreunsna mesmo imaxsder§ao a ideia de atingir 0 outro
diretamente, apenas uma respagtamapa ao qual o grupo foi direcionado a seguir. Dessa
forma, interpretamos essa producao como responsiva passiva.

Para a Verséo final na etapa pésproducdo dos roteiros, propusemos um
formato diferente, com intencdo de aproximar a praticidade de apsivideos. O format
dos roteiros foi direcionado @omposicdo audiovisual, organizadangendo no tempo das
producdes e,por esse motivo, ndo considenos para andlise finads manifeacbes
responsivas na escritagip os textos foram reconfigurados fdrma mais técnica para atender
a necessidade dos videos, muma visao geralas atitudes responsivas poderiam ser
classificadas apenas como wadiiés passivas, uma vez gsemente atenderam a uma

solicitagcdo ou ordentomo pode ser visto no exemplo gse

Figura 20 - Modelo de roteiro audiovisual em duas colunas

Roteiro de video £Quive
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Fonte: Roteiraudiovisual elaborado petajuipe verde
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Figura 21 - Modelo do roteiro questionario
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Roteiro Final
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Fonte: Roteirelaborado pela equipe vermelha.

Antunes (2003) nofala sobre a funcédo sat que o texto tem de cumprr da
adequacao que deve sofrer para responder a uma funcéo interativa. Desse modo, para cumprir
a situacdo proposta de servir de guia para a producdo de videos, os participantes tiveram de
adequar os teiros a formatos diferentes para atenderedesigndos videos.

Afinal, os roteiros estavam cumprindo uma funcdo dentro do processo de
producédo dos videos. Sendo assim, ndo analisamos a versao finalespogia ao processo
de escritae sim como partde um processo maior queaex producdo dos videos, e essa,

o tempo todo,por meio das interacbes para a producdemonstrou a presea de uma
responsividademediata pois o proprio ato de produzir os videos ja € uma resposta ativa

como prevé a pmosta bakhtiniana. © alunos responderam ativamente a proposta de

producdo de videos tutoriais conforingervencéo proposta pela professora
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A seguir, analisaremos os movimentos de curadoria presentes na oficina de

identificacdo déake news

6.2 Movimentos de curadoria

No decorrer de nossa intervengao, notamos a necessidade de trabalharmos com os
alunos de forma pratica e ludica um meio dientificacdo de noticias falsasnessa busca e
inquietacao surgiu uma proposta de oficina cooperativa de cuiadi® conteddo ou de
informac&o, om o objetivo de tratar de assuntos pertinentepra@to de dizer do aluno
(GERALDI, 1997) e construir uma visdo mais critica sobre a produgéo dos videos. Partimos
do pressuposto de que o aluno deveria conhecer sodssuoto para poder ensiloa por
issq essa oficina ficou situada na etapa de producdo propriamente dita. A intencdo com isso
era fazer com que o participante pudesse entender a funcdo social que as producdes dos
videos tutoriais teriam para os seus iomrtores.

Os materiais utilizados nessa oficina foram adaptadoéigando a base dos
materiais criados durante o Mediathon Educacéo para a Informacédo em SP, nos dias 21 e 22
de abril de 2018, e estdo disponiveis para utilizacdo nos termos da licerigae @emmons
(CC BY-NC-SA)*.

O termo curadoria digital migrou para varias areas relacionadas as vertentes
tecnol -gicas e agor a f wrhauivoama pcaormo duenm itnd rrmc
tratamento e compartilhamentie dados ou informacdo (SANBD2014). Dentre as varias
acepcoes, uma delas nos chama mais atengamossocaso,a acepcao que coaduna com a
nossa pesquisa, ou seja, a curadoria digital como modelo para manutencdo e ageegacao
valor a informacao digitah avaliacdo de informacdfigital em todo seu ciclo de vida.

Assim, em temposed fiaval anchao de de s201)f or ma -
objetivo de realizar uma curadoria digital ou da informacdo cumpre um papel social
importante dentro do ensino de linguagens no contertgue os alups estdo inseridos, na
era da poverdade (D" ANCONA2018).

O fenbmeno dasake newsatinge o mundo de forma negativa, um termo que
ganhou ascenséao internacional e chegou ao Brasil com forca totem@ses Presidenciais

de 2018,revolucionou negativanmte os meios de propagacdo e divulgacdo de noticias,

39 Site https://sites.googlea/midiamakers.org/eduinfo/projetos
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modificando a posta do acesso a informacdo. Nes®ntexto, a escola deve supgsa
necessidade da sociedadedderecer novas habilidades para que o aluno aprenda a analisar
criticamente os fatos a forma como a informacdo chega até eles. Com esse objetivo
projetamos essa oficina.

A prépria BNCC trata sobre a importancia de uma curadoria propria em meio a
um contexto de péegerdade que supde que o trabalho com a lingua portuguesa possa
desenvoler novas habilidades para lidar de forma critica com os contetdos que circulam na
Web.O fenbmeno da pégerdade impde a ideia de que as crencasriapomais que os fatos
(PEROSA,2017) e proporciona uma viralizagdo de conteldos que necessaegreciam
ser checados, poiap contrario diss@ode gerar sérios danos a sociedade.

A oficina se propbs a contemplar de forma critica essas novas praticas de
linguagem e producgbes, ndo sO para atender a essa demanda soc¢igdmipés) por
entender a necesside desse conhecimento parenundo do trabalho, sobretutfomentar o
debate sobre as demandas que cercam o uso dessas novas praticas.

A oficina foi organizada em trés etapas:

a) Etapa Quebracabeca, hexagono do fato fake (Note e Cia)

b) Etapa- Andlise e categorias (Note e Cia)

c) Etapa- Checagem de noticig& DUINFO, 2018)

Na primeira etapa, os alunos ja estavam divididos em pequenos grupos e foi
entregue omaterial do quebraabeca dal 0 g o i Niodf\damadol @ educandos
receberam um desende um hexagono vazieapa que eles montassem o quetmbecacom
0os elementos que considerassem essencidiglispensaveis em uma notic&a depois
montassem um outro hexagono com as sobras de pecas para evidenciar os elementos

pertencentes dakes As pecasdos hexagonos deveriam sgganizadas da seguinte forma:

“Jogo ANot e e Ciao. Di spon?2
https://docs.google.com/presentat®in_ZbdYzM_o04h9tv765WbCP8tVIEK qqVArDxFZGI10/view#slide
=id.g368388c2ed_0_192cesso em: 27 ago. 2019


https://docs.google.com/presentation/d/1Wn_ZbdYzM_o4h9tv765WbCP8tVl6K_qqVArDxFZGl10/view#slide=id.g368388c2ed_0_193
https://docs.google.com/presentation/d/1Wn_ZbdYzM_o4h9tv765WbCP8tVl6K_qqVArDxFZGl10/view#slide=id.g368388c2ed_0_193
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Figura 22 - Pecas incorretas do hexagono
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Fonte: Note e {a.

A figura 22 remete gsecas que caracterizam as NFs.palavras desse hexagono
trazem elementos comuns as noticias fadasnodo que os alunos ao construirem a figura

puderam constatar os tipos de contetldo mais comuns que constituem as NFs.

Figura 23 - Pecas corretas do hexagono
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Fonte: Note e @.

Durante a montagem do quelwabeca, de pronto, 0S grupos conseguiram
evidenciar as caracteristicassdatos e das noticias falsasrire todos oslementosp unico
gue gerou duavidas foi o elementpinido, em contraponto amparcialidade Trés dos cinco
grupos cometeram a mesma falhaua@do indagadoguanto ao motivo, eleafirmaram

desconhecer o significado do ternmparcialidade depois de esclarecidos os detalhes da
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interagao, prosseguimos com a oficiEan seguida, inicioise um debate sobre os seguintes

guestionamentos:

Quadro 11 - Questionamentos sobre o género

O que é e para que serve uma noticia?

Quais as diferengas entre elementos essenciais e elsmentplementares?
Discuta com seus alunos a rotina de trabalho dos jornalistas.

E possivel compreender o contexto da noticia por esses elementos?
Qual a importancia de entender o contexto?

Fonte: Haboradagpela autora

Os gquestionamentos evidenciaram que, minimamente, os alunos tinham algum
conhe@mento sobre o género noticiaelBmbramos, de formadyre, as caracteristicas quanto
a linguagem e aos elementos essenciais a noticia, cdaseémra a compreensao do
contexto. Nese primeiro momenioera importante a compreensdo da razdo de ser das
produ-»es, como afirma Antunes (2003, p 48
di zprada d«o ser oatToo ddoe uneexazim e gernm contexto. Esse
contraponto fezse necessario para que os participantes percebessem que mesmo as noticias
falsas tinham uma razdo de existrassim despertar a criticidade ao analisar as noticias
propostas posteriormente.

Em sinteseps movimentos de curadoriagpostos nessa oficina trataie uma
curadoria de conteudo, que consiste em coletar, filtrar e classificar informacdes para um
determinado grupe segue 3 etap&SANTOS,2014).

Figura 24 - Movimentos da curadoria de contetdos

Identificar e acompanhar as melhores fontes geradores de contetdos

Dar sentido ao conteddo de acordo com o interesse do publialvo,
oferecer novos pontos de vista

Contextualiza

Oferecer contetido de valor para o publico

Compartilhal

Fonte: Adaptado segundo Santos (2014, p..105)
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Na segunda etapa da oficina, os educandos foram convidados a analisar e
categorizar das noticias de fontes distintadio identificadas. Entdo, foram entregues as
cartas de categias para que os alunos chegassem a um consenso quanto a classificacdo das
noticias. As noticias circularam nos grupos de base e cada grupo elencou categorias para as
noticias das demais equipes. Eles foram orientados a analisar as caracteristicasiaas noti
para categorizéas. Dentre os VéOsS tipos de noticias falsa€laire Wandleapud Meireles
(2017)trata especificamente de 6 delas: a) satira e parddia; b) o conteddo enganoso; c) falso
contexto; d) o contetdo impostor; €) o conteddo manipuladoecfntetdo fabricado. Os
alunos puderampor meio das cartasategorizar os tipos de NFs que os grupos haviam
recebido. Dentre agrias possibilidades, os participantes puderam escolher entre categorias
pertencentes a fatoveridicos e noticias falsae, ap6s 0 consensceles anotaram para

discusséo posterior.

Figura 25- Imagens das etapas de curadoria de noticias

Fonte: magens da oficinaedCuradoria ital.

Durante o debate de ideias, as noticias foram confrontasasos critérios ja
debatido na etapa anterior, logo, os participantes se utilizaram de muitos argubzssado
no que ja havia sido discutido. Eles puderam perceber a importancia de reconhecer o quanto
os fatos altrnativos maculam a democracia (D"’ANCA®N2018), principalmente em relacao
as noticias que envolviam politica. Demonstrar@mbém, por meio do debate, a percepcao
da importancia da interacdo na internet. A possibilidade dialégica e viva a qual os
interlocutaes estdo expostos no cotidiamassa construgdo de sentidos s6 € possivel pelo
processo € interacédo dos interlocutoreBAKHTIN, 1997). A impressado demonstrada pelos

alunos foia de abandonar a passividade diante dos fatos publicados nas noticias e sempre
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questionar o contexto, constitdio um ato dialégico frente aaesafios apresentados pela
posverdade.

Na ultima etapa da oficina, os participantes fizeram a checagem das noticias
destinadas aos seus grupailizando o material disponibilizado no link EDUINR@018**,
coma intencdo d conceituar as noticias como: fiéwel, duvidosa ou verificAveem mais

detalhee de aordo com a pontuacéo atribuidagticia. A checagem trouxe elementos como:

Quadro 12 - Quadro de elementos de checagem

A identificacdo do autor

O contato do autor

A identificacé@o do site
A data

As fontes

Quantoa parcialidade ou imparcialidade

Contestaces (diversidade de vozes)

®© N o o~ W NP

Titulo e contetdo

Fonte: Elaboradpela autora

Essa checagem segue as orientaco&®daracao Internacional das Associacdes e
Instituicdes de Bibliotecéaria (IFLAQque publicou algumas formas para a identificacdo de
NFs, como: a) conferir se a fonte € confiavel; b) ler além do texto; c) checar se os autores
existem e sdo confiaveis; d) checar a data da informacao; e) questioaré&ema piada,; f)
consultar especialistafepois do somatério dpontos dentro desses critériass alunos

puderam classificar as noticias em:

4 ink checando informacao: https://drive.google.com/file/d/1Pg
GApRHUMMI2mILEWBAJANF8YBFQ_kl/view


https://drive.google.com/file/d/1Pg-%20GApRHUmml2mILEWBAjAnF8YBFQ_kl/view
https://drive.google.com/file/d/1Pg-%20GApRHUmml2mILEWBAjAnF8YBFQ_kl/view
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Quadro 13- Quadro classificatério das noticias

Falsa Esse texto ndo é indicado como fonte confid@elinformacdes cientificas. A bai
pontuacao indica que ele ndo possui requisitos minimos necessarios para ser
como uma referéncia nessa area

Duvidosa Esse texto contempla parcialmente os requisitos de uma fonte confiay
informacdes cienficas. Indicamos pesquisar 0 mesmo assunto em pelo menos
outras fontes para verificar a veracidade das informacdes.

Verdadeira Esse texto parece ser uma fonte confiavel de informacg@es pela alta pontuacgéo 3
Mas, em se tratando de informagaentifica, devemos realizar uma avaliacéo ni
detalhada em bases de dados académicos.

Fonte: Elaborado pela autora baseado no material do EDUINFO (2018).

Dessa forma, seguindo os pasgoopostos por Santos (2014)s @articipantes
puderam pesquisar, dextualizar e entender os critérios necessarios para o compartilhamento
de noticias em meios de divulgacdo. Por meio dessa atividade ludica, os participantes
puderam refletir sobre o processo de curadoria de conteudo, visando contemplar a nogcéo de
apreciaéo e valoracao estética, ética, politica e ideoldgica envolvida na leitura critica de fatos
e sabendo reconhecer a diferenca entre o que é fato e o que é uma NFs

Os alunos tiveram a oportidade de apreciar as noticamsiderado o contexto
da posverdale. Hes puderam sair da condicdo apenas de receptor da mensagem para pensar
em uma interlocucdo mais interativeomo sugeriu Santaella (2018), poispmo autorg
acreditamos que a Ynica forma de furar as
paa as midias. Nossa estratégia buscou procedimentos de valoracdo dos conteddos por meio
de uma curadoria humana, como a proposta por Araujo (2019). Logo as discussoes
permearam 0s aspectos antagonicos davedkade enfatizando a grande importancia do
corhecimento para a manutencdo da democracia, tendo em vista todo o contexto politico ja
propiciado pelo uso das NFs nas eleicoes presidenciais de 2018 no Brasil. Desse modo, 0s
alunos puderam redtir de forma critica sobre 0 modo coa®noticias influencra a vida em
sociedade.

Na subsecao a seguir, voltamos nosso olhar para outro elemento importante dentro
dos estudos bakhtinianogue ndo pode ser dissociado do fazer e produzir lgensga

exotopia.
6.3 Os variosredesigndas producdes e o olhar exofico
Com o desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao

nos deparamos com a transformacédo do texto escrito e impresso em textos digitais. Esse

desenvolvimento permitiu que varias linguagens (imagens, sons, musicas, videogga)o desi
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assumam a adjetivacdo do termo multissemiotico. Esse contexto trouxe consigo varios
fenbmenos contemporaneos que mudaram as perspectivas de autoria, leitura e escrita como
um todo.

O texto digital € um campo hibrido de procesgos envolvem desde agdde
cortar e colamaté remixar, amplificar e reconfigurar, o que resulta numa nova configuracdo
tipografica, ou melhor, pétpografica. @ gund o Roj o; Mour ado( 20109
digital o tumoavxaatorcumnova lgtar, ou seja, uma naranf processual de
fazer linguagem.

Amparados por essa nova noc¢ao de fazer linguagem, iremos analisar 0 processo
de producdo de videos tutoriais da internet sobre a tematica da identificagakedasws
Depois de todo o percurstescrito nesta pesquisajoranos propomos a analisardesigne
redesign dos videosproduzidos pelos participantesob um olhar exotépico, buscando
compreender o fendbmeno bakhtiniano dentro das producdes.

Em obediéncia aprocesso descrito na se¢éao 5.3 Categoriasnddisk, G videos
foram realizados dentro da fase de implemewtagdAprendizagem Cooperativseccionada
em trés etapasomo ja dito anteriormente, @sim como 0s roteiros, apresentou trés versoes
um rascunho, aqui denominagoimeira versao, a versao interhéria e a versao final. A
tem8tica proposta para as produ-»es foi: A C

A seguir, analisaremos os varisedesign dos videos e traremos um olhar
exotdpico para processamento de grupo final.

A pré-producao se deu no momeieial da proposta de producéo e contou com
toda a preparacdo para a realizacdo das oficinas. E importante ressaltar que a intervencéo se
deu por meio do uso dasnartphonesios alunos. Assim, combinamos ques riias das
oficinas de producéeles poderim trazer o aparelho celular para a sala de aula e teriam
internet disponivel para a criacaaeslesigndos videos. A escola, prontamente, cedeu um
sinal de banda larga para que essas oficinas acontecessem.

A nossa ideia foi conceber uma estratégia dgnenque integrassem a utilizacao
das TDIC natrabalho cooperativo, objetivando o iedena medida em que estavanm@ so
contribuindo para que os alunaprendessenos conteudos, magambém para que
adquirissem as competéncias no seu manuseamentoaddegudend@ssas competéncias
serem alcancadas com a ajuda dos colegas. Por outro
lado, ao utilizar as novas tecnologias, estavamos proporcionando o envolvimento do

aluno, fazendo ao que se concentrasse na tagefasse estimulado pelo uso da tecn@ogi
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A primeira producéo foi realizada pelos grupos de forma ainda experimental, sem
nenhuma orientagdo prévia quanto a forma, apenas com a noc¢ao béasica adquirida nas oficinas
do género, para partir delacriarmos um protétipo ddesigne posterioresedesign. Essas
producdes confirmaram as agdes inicialmente descritas na geracao de ideias dosQseteiros.
primeiros videos elaborados pelos aldfdicaram em formatos distintos e foram assim

descritos:
Quadro 14 - Quadro descritivo da 12 versao dos Videos
Grupos 12 versdo
Amarelo Video sem audio, com musica de fundo, descrevendo os tifakelaewsgcom
duracdo de 5°36"" (ndo caracterizado como video tutorial).

Video tutorialscreencast vinheta, apresentacdo, musica de fundo e image
tela de cptura, narracdo e despedida. Tematica: 8 passos para identifica
fake newsNotavelmente sem roteiro. Duragdo 825",

Video tutorial visual implicito, sem a apresentagdo do instrutor, apenas narf
imagens retiradas da internet, tematocampativel com o roteiro, linguage
visual dialogando com a verbal. Duracdo: 1'27".

Video tutorial visual implicito, sem apresentacdo do instrutor, narracéo e te
compativel com o roteiroFake rewse as eleigbes), imagens dialogam ¢
narratva. Duragdo 3'36"".

Preto Video tutorial visual implicito. Apresentacdo, vinheta, contelido compativel g
roteiro (Fake rewsna saude), despedida. Duracdo:2°34"".

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto alinguagem,apresentaram a variante infornagbiada em texto escrito
com excec¢ao do grupo azul, que ndo apresentou o rascunho do roteiro. De uma forma geral,
os videos apresentaram: verbos no imperativo, formas nominais no gerundio e no infinitivo,
frases interrogativas para mantar interlocucdo, dgo, apresentaram as caracteristicas
pertinente ao género. A equipe amarela ndo apresentou a narracdo em sen QEEE.0
permitiu enquadrdo comotutorial nessa primeira versao.

Quanto aduracéo dos videos, nesse primeiro momegias ficaram livrepara
produzir, de forma que somente de-pairsa-dceoDs
passou a fazer parte do roteiro. Outro fator relevante foi a escolha dos aplicativos de edicao,
pois a maioria dos grupos sentiu dificuldades para editar ossvideo

A producédo foi a etapa que contou com a pratica escrita e rescrita dos roteiros
como apoio para a producdo dos videos. Nessa etapa, 0s alunos partiram de alguns de nosso:
guestionamentos em relacdo aos roteiros e melhorias nos videos, agora atemtamdo pa

critérios mais técnicos da edicéaedesignNos grupos de especialisiles compartilharam

42Videos disponiveis no link:
https://drive.google.com/drive/folders/1FD_Wi7JunhgDU8qCtK_a8PUbD1x_1crhhesjig


https://drive.google.com/drive/folders/1FD_Wi7JunhgDU8qCtK_a8PUbD1x_1crh?usp=sharing
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conhecimentos sobre os tipos de aplicativos de edigdm e€lemento novoa animacéo,
proposta por um aluno editor que repassou 0 conhecimento aos delegas ad grupo de
especialists, 0 que popiciou a vivéncia da maximaod filésofo Séneca quanto a
aprendizagem, ao afirmar qu&ui Docet Disce{quemensina, aprende), ou segs alunos
se beneficiam ensinan@osendo ensinado pelos colegas.

Nes® mometn, ficou evidente a importancido método cooperativo utilizado e
também ness acdo pudemos reconheerinterdependéncia positivgois, como afirma
Magalhdes (2014), a interdependéncia positiva faz com que os participantes do grupo
percebam que o sucesdesteesta condicionado ao progresso de cada pessoa, mas que estédo
de certa forma interligados, pois 0 sucesso sG acontecerd se todos conseguirem atingir o
objetivo.

Nes® exemplo citado, o participante compreendeu que 0 sucesso da atividade
como um tododependia do sucesso de todos os emo$s no cumprimento da tarefa,
demonstrando a interdependénd@s membros dos grupos e efetivguta demonstracdo de
um conhecimento addrido: algumas equipes aderiram a ideia e colocaram a animacao nos
videos.

Figura 26 - Imagens das etapas de producao dos videos

Fonte: Elaborada pela autora, imagens das etapas de producéo dos videos.

O redesigndos videos foi direcicado para questdes técnicas canrfimagem, o

cenario ou planoafundo, o enquadramento, a adequagdo da imagem a narracdo, tempo de
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duracdo dos videos e outros detalhes que ficaram dentro da atribuicdo de cada componente

das equipes:

Quadro 15- Sintese das atribuicBes técnicas dos grupos cooperativos

ROTEIRISTA Quem escreve o roteiro dos videos

DIRETOR (A) O coordenador do processo, decide as acdes e edi¢do final.

PRODUTOR (A) Responsavel pela administracdo e organizacao da equipe e equipamentos.

CINEGRAFISTA E a pessoa que vai captar as imagens

EDITOR (A) E oresponsavel pela edicéo final do video junto com o diretor.

Fonte: Haboradopela autora

O quadro das atribuicbes € importante para a execucdo da atividade proposta
pois desperta noalunos a responsabilidade individualde grupo. &la membro ficou
responsavel por contribuir com a sua parte do trabalho, garantdek® modo a
participacdo efetiva de todos, evitando que seaagon somente no trabalho realipad
pelos colegas. Evidentemerite necessario, por vezes, a mediacao,,pmso se tra de
adolescentesiem sempre tudo sai como o desejado, sasima forma gerahs atribuicdes
contribuiram efetivamente para a realizacdo da atividade proposta.

A partir desse momentdoi possivel identificar o olhar exotépicdos alnos
dentro da prod¢cdo. Com o Mtodo Jigsawps alunos sairam dos grupos deeljaara o grupo
de especialistas e la eles puderam ter acesso a producdo dos €@egeiao apresentar
suas producdes, puderam recebes mlemais colegas a percepcdo do outro, pois o olhar
exotépico dos interlocutores torna possivel a compreenséo aticpepalo lugar que ocupa,

0 euVvé o outro em sua totalidade e viersa. Assim, ambos 0s participantes puderam dar
acabamento ao discurso e tiveram a nocaocodeo direcionar sua avaliacdogo, é dessa
relacdo entre 0 eu e 0 outro que a linguagem e 0s sujeitos se constituem. Bakhtin (1997) trata
sobre isspsobreo fato do eu e do outro dependerem um dooopéra a compreensao, pois

nao se tratava de um mero espelho oadgidfia do moment de producéd@ sim um olhar
exterior que somente 0 outro isecapaz de captar, compreendsgn, virtude da sua exotopia.

A visdo do outro, o olhar de fora, a exotog@opiciou aos partipantes um
excedente de visamqual els ndo poderien obter como atores Dessa forma, € o olhar do eu

sobre o outro e o olhar do outro sobre o eu essencial na interacdagsois0s alunos
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puderam dar o devido acabamento as produg¢éetd sob o olhar dos colegas quanto em
resposta aoguestionamentos da professaradiadora.

Ao término da etapaedproducdo, os alunos chegarameésao intemediaria das
producdes, agoraom o0s elementos pertinentes ao género ja visiveis nos trabalmos, co
algumas inadequacdes, contydaom as producdes encaminhadas dentro dastesisticas
gerais do que sesperava dos participantes. &s®rsado, gedesigndos videoscontou com
uma etapa de producéo presencial na sala de aula, com filmagens, edi¢cdo de audios e inclusao
de animagdeuanto as produgdes, os videos intermedifrihegaram a essa configuragio:

Quadro 16 - Quadro descritivo da versao intermediaria dos videos

Grupos Versao intermediaria

Amarelo Video tutorial visual implicito com animacao, o instrutor implicito, representad
um avatar (animagdo), apresentalti e vinheta, identificagdo e apresentagda
tema, interlocucdo através de frases interrogativas, demonstracéo narrativa
dos tipos déake newsdespedida direcionada ao interlocutor. Duragdo: 2°24"
Video tutorial visual implicito, institor implicito, estilo landson) aparece as mag
manuseando papéis com 0 passo a passo, apresenta vinheta, vocativo, ad
audiovisual e despedida direcionada ao interlocutor. Duragdo:.0"'58"

Video tutorial visual implicito, estiloh@ndson) aparece as maos manuseandd
papéis com 0 passo a passo, representado por um avatar (animacéo) a
vinheta, vocativo, contudo, a narra¢do néo € condizente com a linguagerarbab
imagética, qualidade das imagens distorcidas ou ilegiveigntarde linguagen
adequada, despedida ao interlocutor. Duracdo 1°09™

Video tutorial visual implicito, instrutor ndo aparente representado por um
(animacado), vinheta e apresentacdo, frases interrogativas para interlg
adequacdo audiatial, algumas inadequacdes ortogréficas, variante de lingu
adequada, despedida direcionada ao interlocutor. Durac¢éo.1'32”

Video tutorial visual implicito, instrutor representado por um avatar (animg
vinheta, apresentacdo, narracdo ndodizemte com as imagens, inadequag
ortograficas, linguagem adequada, despedida ao interlocutor. Duragda: 2°13”

Fonte: Haborado pela autora

Depois da versao intermediaria, os alunos buscaram trabalhar em um daltimo
redesigndos videosvisando aprnorar a adequacao das semioses, som e imagens, assim
como fazer a melhoria e ajustes paragadedo ao tempo das producdes,gaais eles
mesmoschegaram a conclusage que deveriam ser curtapara prender a atencdo do
interlocutor.

Em termos deredesign o aluno precisa desse olhar exotdpico para fazer as

mudancas necessarias em sua producdo. Acreditamos que no momeeitegign os

“Videos disponiveis no link: https://drive.google.com/drive/folders/1ZfHOfG8pZOT39dHcvins77
DWxbOlexw?usp=sharing


https://drive.google.com/drive/folders/1ZfHOfG8pZOT39dHcvlns77-%0b%20DWxbOlexw?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1ZfHOfG8pZOT39dHcvlns77-%0b%20DWxbOlexw?usp=sharing
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participantes puderam obter conhecimentos necesséarios para melhorar a versdo dos videos,
ampliando o seu excedente de vis@on 0s novos sentidos construidos durante as atividades
nos grupos de espialistas. Nesse aspecto, o video j& ndo representaxtocenquanto Eu,
apenas com impressdeproprias, isoladas, mas comout®, com um olhar externo,
reconstruido em um tempofetente daquele em que fora feito. Em outras palavras, o
redesignfoi um momento de reflexdo sobre os varios discursos presentes no processo, a fim
de compor as ideias préprias ou ainda novos sentidos.

Logo, quando fazemos esse percurso de ir ao owindiag a si, passamos a olhar
o mundo com o olhar do outro acrescido de novos sentidos. A condigcdo de acabamento s6 é
possivel devido o olhar exotdpico proporcionado jpeityo, logo concordamos coBakhtin
r997, p . 37) quando depaisnde Vetmos asndshmesenosgelos rltws o p
de outro, sempre regressamaa mesmos 0 acontecimento ultimo, aquele que paiene
resumir o todo, realizaes e mpr e nas cat egor iSemessacondigicdea p
Visdo externa, seria impossiveb@bamento proposto por Bakhtiragsim compreendemos o
superenderecamento em busca do interlocutor ideal, o aluno acaba adequando a producao ac
interlocutor que ele deseja atingir.

Verificados os ajustes finaies alunogpropuseram a versao final deisleos para
o compartilhamento. Salientamos que nessa verséao final os alunos utilizaram um modelo de

roteiro direcionadd e um outro audiovisu#l A versao find¥ ficou assim descrita:

Quadro 17 - Quadro descritivo da verséao final dos videos

(continua)

Grupos Verséo final
Amarelo

Video tutorial visual implicito, estilch@ndson), apresenta vinheta, titulo, vocativ
temética (Como identificarfake new8), adequacdo audiovisual, verbos
imperativo, texto injuntivo, despedida. Duragdo 1°17".

Video tutorial visual implicito, com animac&o (avatar) como instrutor, tematica
ou fake?), apresenta vinheta, titulo, vocativo, apresentacao, frases interrogatiy
manter a interlocucdo, verbos no imperativo, adequacgdo audiovisual, idas
Duracgéo: 1'37"".

44 AnexoE.

45 AnexoE

46Videos disponiveis no link: https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR
U456MS5UVBPKIXFYFxKFxck9 D?usp=sharing


https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1paHDR-U456MS5UV8PkfXFYFxKFxck9_D?usp=sharing
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Quadro 17 - Quadro descritivo da versao final dos videos

(concluséo)

Video tutorial visual implicito, com animacao (avatar) como instrutor, tematig
que é fake new8), apresenta vinheta, titulo, vocativo, apresentacidses
interrogativas para manter a interlocucdo, verbos no imperativo, adeq
audiovisual, despedida. Duragdo: 1'16".

Video tutorial visual implicito, com animacdo (avatar) como instrutor, tem
(como identificar fake new8), apresenta vinhetajocativo, apresentacéo, frag
interrogativas para manter a interlocucdo, verbos no imperativo, adeq
audiovisual, despedida. Duragao: 1'45”.

Fonte: Elaborado pela autora..

A poésproducdo foi o momento de revisitacdo e apreciagdo dos videos, uma
oportunidade de colocar em pratica a interacdo e trabalhar a exotopia no momento do
processamento de grupos.

A versao final se deu apdés o processamento de grupo,dessvificaram
categorizados comwideo tutorial implicito, uma das explicacdes para tad fai o video
motivador (modelo) que foi apresentado a eles. Ainda orientamo$@use tratar de uma
pesquisa, as identidades deles seriam resguardadas e que eles poderiam optar por tipos de
tutoriais que ndo necessariamente precisariam mostrar o Asstion, a maioria optou por
este tipo, da mesma forma que outros optaram por essa categoria apenas por timidez.

Essa etapa dprocessamento de grugwevista na AC coopera paranglhoria
continua do processo e dos resultados de aprendizagem e depemddisgacuidadosa de
como todoss seus mehros trabalharam em conjuntdambém foi um elemento relevante
para a compreensao do processo de exotopia vivenciado pelos participantes. Furtado (2018)
nos direciona quanto a importancia do momento de prauessa de grupo, quando afirma
tratarsede um elemento essencial para a Aprendizageop€rativa, pois € um momento de
reflexdo sobre as atividades das equipes. De fato, o ato de parar ao término das acdes e voltar
o olhar a uma autoavaliacdo enquanto griggocom que as equipes sempre mantivessem o
objetivo do grupo em mente e buscassem melhorar seus esforcos em prol do combinado.

No momento de processamento de grupo final, os participantes ressaltaram as
vivéncias de dinamicas, a oportunidade do uscsdwstphoneslurante as aulas, assim como
0s novos letramentos adquiridos para a producao e edicdo dos videos. Assim, compreendemos
a importancia das praticas interativas de uso da linguagem como necesséarias e integradas ao

curriculo do aluno, como objetir@s no inicio da intervencao.
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Figura 27 - Imagens demonstrativas das vivéncias das oficinas

Fonte: magens das oficinas de intervencéo.

A tematica dos videos deixa transparecer a preocupacao dos alunos com relacao
aos critéios de curadoria necessarios para a divulgacdo na internet, deixando evidente a
necessidade de checagem e andlise para a propagacdo das noticias, fato que revela ume
curadoria humana, centrada na coleta filtragem e classificacdo das noticias.

Diante de tod processo dialégico da producdo de videos tutoriaislpposdo
ensino fundamental Il, iz da Aprendizagem Cooperativa, o0 resultado nos fez compreender
gue o &Ino ndo é um mero interlocutersimmais um peceiro de producéo de sentid®sgjue

os distrsos estao sempre entrelacados dentro das praticas dialdgicas.

6.4 Andlise dos resultados: O dialogimo ndA producdo multissemidtica a luz da

Aprendizagem Cooperativa

Nesta secdmos deteremos aos resultados obtidos no produtq fvaindo em
consideracdo os aspectos que se relacicmanoontexto da nossa pesquisa&sfa forma,
mostramos nas tabelas pgints, momentos em que constatamos os detalhes inerentes a
fundamentacédo do nosso trabalho:

Quanto acategorizacdo proposta dos videos tutsri@ncontramos algumas
categorias variantes entre as versfes iniciais e finais dos videos. Na versédo inicial, nos
deparamos com videos que nem foram considerados videos tutoriais e também com tipos

diferentes da proposta fin@bmo podemos notar a seguir:
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Figura 28 - Primeira versao da equipe azul

1@versao Azul

® Salvar 2

U que ¢ uma +¥ake news’’

Fake News significa noticia falga

PowerDirector
=

| 2 > ) 13/,’8;5\

Fonte:Print da primeira versdo da equipe azul

A equipe azul optou por apresentar um tutorial do sipe@encastcom acaptura
de tela e a narracao. tOtorial apresentou alguas caracteristicas bem madas em videos
desse formato, contudo, como a equipe ndo seguiu nenhum roteiro, foi possivel notar que o
video ficou longo, com muitos problemds grafia narracdo com dificil compreenséo e
inaudive] em alguns trechos, a diccdo do narrador ndo era cengvel. Ja na versao final,
optou por um video tutorial visual implicito, com a técri@amdson, em que o instrutor
aparece manuseando 0s papéis e narrando um passo a passo para a checagem das FNs, con

vemos na figura a seguir:

Figura 29 - Versao final da equipe Azul

Equipe azul( versao final)_720p.mp4

CONSIDERE A

Noticias falsas
frequentemente
contém imagens
ou videos
manipulados

Reproduzir (k)

» >l o) 028/1:17

Fonte:Print da verséo final da equipe azul
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A equipe amarela, na sua primeira versao, apresentou um descompasso entre as

semioses, de forma que o video ndo apresentava a narragd@ms apagens e musica de
fundo. Apesar do texto verbasta presente, a mensagem nao foi compreendida adequando as

demais semioses. A versao inicial da equipe ndo foi caracterizada como video tutorial.

Figura 30 - Versao inicial da equipe amarela

1@versdo- amarela parte 1

Ola galera

Nesse video vamos falar
sobre Fake News.

*0 que é Fake News?

*Como indentificar uma
Fake News.
*Como nao cair nos
boatos da Fake News
«7tipos de Fake News

I » o) 107/433

Fonte:Print da primeira versédo da equipe amarela

Ja naversédo final, apresentou um video tutorial implicito que mesclou véarias
técnicas assimiladas pelositros trabalhos dos colegas. O uso da remixagemtedimg o
copiar e colar, os recortes e ajustes foram frequentes na edicédo desse tutorial, finaimando c
um video que agregou varias partesrddesingproposto pela equipe, até mesmo para a
adequacdo das semioseple ndo havia ocorrido na primeira vers@em na versao
intermediaria, oque evidenciou tant@ exotopia proporcionada peloéwdo Jigsaw da
Aprendizagem @Goperativa quanto o dialogismo na busca de solu¢cdes para a criacdo de
sentido propostos pela interacdo. Esse grupo associou em sua producdo muitas contribuicdes
dos demais grupos,ttaque se justifica pelo métodm acdo dos especialistas,oaando o

elemento da interdependéncia positiva que fomentou solu¢des para a melhoria do produto

final da equipe.
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Figura 31 - Versao final da equipe amarela

equipe amarela (versao final)_720p.mp4

COMO IDENTIFICAR |
E COMBATER AS
FAKE NEWS

»> >l ) 0:077/2:02

Fonte: Print da verséo final da equipe amarela

A equipe vermelhadesde a primeira versaio videosja apresentou a adeagéo
as multissemioses e o percusso m@aesingsofreu algumas adequacdes somente para a
cumprir as partes da egosicao estrutural do género. Essa equipe também adddiaao

avatar para simular a narracdo, como podamter na figura a seguir

Figura 32 - Versao final da equipe vermelha

Equipe vermelha ( versao final)_720p.mp4

' Sem audio (m) Made with

> ) —@ 0:30/1:37 \/;(Ej %Q@hfl'f‘/

Fonte:Print da versao final da equipe vermelha

A equipe preta, enprincipio, propds um video tutorial extenso, com longas
discussdes acerca da temafumee new® salde, contlp, depois da versao intermediaria, eles
concluiram que o tamanho do video ndo condizia com o propésito de um video tutorial visual
implicito, uma vez que eles tendem a ser curtos e objetpars prender a atencdo do

interlocutor. Diante de tal constada; eles fizeram os recortes necesséarios e adequaram a
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producéo ao tempo médio das demais equipes. Nesse ponto, hotamos a preocupacdo da equip:
em atingir o interlocutor, no caso, os internautas da plataforma de compartiihamento,
demonstrando o gué propsto porBakhtin (2018): adequar a palavra a outra ponta da

interlocucéo.

Figura 33 - Versao inicial da equipe preta

1@ versao preta- parte 1

Mais de 2 milhGes de pessoas ao redor
do mundo estao vencendo a diabetes
com essa capsula natural

Reproduzir (k)

> » o) —e@024/18

Fonte:Print da versao final da equipe preta

A equipe verde foi a que mais correspondeu as expectativas degathsgle o
inicio do processdAs atitudes responsivas da equipe diante da propestpre superaraas
expectativas, trazendarréscimos ao que era propostomesmo posicionamentos reflexivos
frente as dificuldades que apareceram durante o percurso. Todas as equipes,fdiema
geral, demonstraram atitudes responsivas ato@®o a proposta por Bakhtin (1997).a\e
salientar o quanto a equipe verde trouxe autoria ao seu discurso, dialogando e propondo aos
colegassolucdes para as dificuldadegsde a ideia inicial pa a producdo do tutorial até o
desfecho do processo. Eles também propuseram um video tutorial visual implicito, com

adequacdes entre o tempo da primeira versao e a versao final.
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Figura 34 - Versdes da equipe verde

Fake news e
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\,3‘;\ =

Fonte: Print dasvers®es inicial e final da equipe verde.
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A seguir, analisamos os videos quanto a estrutura composicional, estilo e
conteudo teméatico, de acordo com a proposta de gbakhbiriana.

Quanto a estrutura composicional, os videos ficaram asgiamizados:

Quadro 18- Estrutura composicional

Grupos Titulos Saudacao Apresentagao | Explicagcdo do| Despedida e musica @
(vinhetas) do enunciador| passo a passq fundo
objetivos,
materiais e
dicas
Versdes Inicial | Final | F | F | F | F
Amarelo A P A P A P P P A P
P P P P P P P P P P
P P A P A P P P P P
P P P P P P P P P P
Preta P P P P P P P P A A

*| - versao inicial
*F- versao final
*P- presente
*A - ausente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser notado no quadro, dsnas, de certa forma, ja dominavam
empiricamente a estrutura cpasicional do género. elementos foram encontrados na

maioria dos grupos, o que demonstra que eles replicaram o que jA conheciam os videos de



134

tutoriais aos quais tinham acesgolinguagemutilizada também foi adequada as expectativas
j& descritas anteriormente.

Quanto ao estilo, os videos apresentaram a seguinte configuracéo:

Quadro 19- Estilo do género videos tutoriais da internet

Grupos Linguagem Verbos no| Sequéncia Advérbios Formas
informal imperativo injuntiva temporais nominais
(elaborada)

Versbes | | F I F I F I F I F

Amarelo | P P A P A P A A PP
P P P P P P A A PP
P P P P P P A A A |A
P P P P P P A A PP

Preta  [|EEEE P P P P A A [P [P

*| - versao inicial
*F- versao final
*P- presente
*A - ausente

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relacdo a linguagenas expectativasniciais se confirmaram quanto a
informalidade mais elaborager ®r apoiada em um texto escrito. Os verbos no imperativo
s80 uma marca comum @odos os textos, fato que também demarca as sequéncias injuntivas
(procedimentos que indicam como realizar algm)passo a passo. Ao contrario das
expectativas iniciais, nesse nosso recaré® encontramos advérbios temporais, as formas
nominais foram econtradas também na maioria dos videos. O trabalho com a linguagem
pode ser percebido de forma eficaz no momento do processamento de grupos, quando o0s
préprios alunos identificaram as marcas linguisticas nas producdes dos colegas.

Os conteudos tematicosasl producdes seguiram a adequacdo segundo a ideia
proposta de uma produgéo pensada para atingir o outro, dessademideos foram assim

configurados:
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Grupos Enunciador: Interlocutores: Suporte: Canal de | Objetivo: Tematica:
instrutor seguidores do cang compartilhamento| Ensinar o Assunto
de passo a
compartilhamento passo
Amarelo | Visual/implicito Presente Adequado Sim Os 7 tipos déake
News
Visual/implicito Presente Adequado Sim Como identiicar
fake new8
Visual/implicito Presente Adequado Sim Fato oufake?
Visual/implicito Presente Adequado Sim D que &ake newd
Visual/implicito Presente Adequado Sim Como identificar

fake new8

Fonte: Elaborado pela autora

considerado apropriado ao proposto para os alunos, demonstrando a adequacgao ao destinataric
das producdesfambém conseguiram cumprir o objetivo de demonstrar um passo a passo de
comoidentificar as noticias falsas, adequando a linguagem a outra ponta da interacéo, no caso

os seguidores do canal de compartilhamento. Os assuntos das producdes perfizeram o carater

Como é possivel notar no quadid, o conteudo tematico dos videos finais foi

de checagem das informacdes proposto na oficina de curadoria, levandosaeracdo os

critérios de analise, classificacdo e checagem dos fatos.

Assim como forma de evisitacdo a teorigbakhtinana, nossa proposta de

intervencao/pesquisa chegou a seguinte arquiteténica:
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Figura 35 - O género Videosutorial da internet na teoria revisitada deBakhtin

Praticas de linguagem - » Situagdes comunicativas (internet)

Esfera de comunicagao

Jornalistico midiatico
Tempo e lugar historico
Web 2.0/ seculo XXI
Midias e tecnologias
Celular/ computador

Participantes(relacdes sociais)

Alanos / escola /sociedade
Geéneros do discurso Conteudo tematico: instrutor/ seguidores

WVideos tutoriais da internet Apreciacao valorativa

\ Tema ( como identificar FNs)

Forma composicional (modalidades)- texto multissemidtico

Unidades semioticas (estilo) Caracteristicas linguisticas

Fonte: Adaptada pa autora conforme proposto em Ra®13 p. 30).

Diante dos esultados analisados, o géneridaobs tutoriais da internet exerce uma
préatica de linguagem situada e opera dentro dos parametros #ekdgegéneros discursivos,
tal como proposto poBakhtin provocando o plurilinguismo e plurivocalidade, da mesma
forma que opera uma selecao de recursos da lingua em funcédo da composicao de um tema. Da
mesma forma, busca certos efeitos de sentido conjetivabde atingir ao outro por meio da
aprecigao valorativa do interlocut¢BAKHTIN, 1997).

A responsividade @&m dos elements presente na interacdo proposta pela
producédo dos videos tutoriais ao fazer o aluno persaiutra ponta da interlocugd para
além disso, construir didlogos pertinentasapesse auditério das midiasdi@logismo se faz
presente na relacdo de interacao, [faEso locutor penar na vida em sociedade e tema
expectativa de resposta di abstediadlajeé adase fanad e s
afirmativa de que a linguagem é interacdo. Desse modo, os alunos demonstraram uma atitude
responsiva ativa ao concordar, adaptar e aprget@ara executar a proposta de producéo de
videos tutoriais, pois eles participarativamente do processndo apenas COmo Mmeros
ouvintes,mas como falantes dateracédo, a propoemum video enderecado ao publico que
procura informacado nas redes sociais, ensinando um passo a passo critico de como analisar a
informacéo.

Dada a emergénciaodgénero, notamos que a esfera midiatica propde diversas

midias para a circulacdo dos discursos pertinentes ao género, assim como se utiliza de
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diferentes recursos multissemioticos nas véarias combinacfes possiveis para atingir a
finalidade de enunciacdo tlema, grmitindg assim, o uso concomitante de vérias linguagens
ou semioses diversas.

Como ndo podiamg®erder de vista a proposta da Aprendizageropérativa, 0s
elementos essenciaferam trazidos para as praticeento por meio das dinamiddgara
separacdo dos grupos quargelas acdes dgrupo de especialistas @bdo Jigsaw)que foi
parte essencial no processo de producéo, evidenciando a importancia da metodologia para o
sucesso da proposta de intervencdo. Nesse movimento, chegamos a outrm:canceit
exotopia presente nosedesingdos videos. &a exotopia se deu por meio do olhar exterior
ao momento de producdo através do olhar dos participatedencar observacdes sobre o
trabalho dos colegas, motivado pelo método cooperativo.

No momento deprocessamento de grupos, 0s alunos apontaram para alguns
aspectos importantes com relagigroducao final dos colegasejibis de responderem a
alguns questionamentos acerca da pesgeiss foram convidados a apontar pontos positivos,
negativos e sugdsts para a producéo final dos colegas, levando em consideracao tudo que

aprenderam durante aBoinas. Esés foram os resultados.

Figura 36 - Pontos positivos dos videos

Pontos positivos

Bl Edic3o de videos Aprendizagem em geral Cooperagao sincronizacdo de semioses

Fonte: Elaborado pela a autora

Os alunos apontaram fatores comadicdo de ideos, a aprendizagem de uma
forma geral, aspectos ligados a cooperacdo e a no¢ao de sincronia entre as multissemioses
apresentadas nos videos, ou seja, 0 uso eficaz das vérias linguagens em busca de uma

mensagem voltada ao interlocutor.

47 Disponiveis no Manual didatico no apéndice A.
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Figura 37 - Pontosnegativos dos videos

Pontos negativos

M Corresponsabilidade M Elementos técnicos: som, imagem,tempo B N3o atendimento a estrutura

Fonte: Elaboradpela a autora

Os pontos negativos elencados foram desde a falta de corresponsabilidade até
aspectos técnicos da edicdo dos videos e nadimismo a estrutura do género.e@mento
corresponsabilidade foi bastte citado pelos participantes, pois eles consideravam que o
trabalho podria ter sido ainda mais eficazaso todos os colegas tivessem participado com
mais afinco ao trabalho. Outros apontaramametalhes técnicos da edic&omo: imagens
embacadas, u@lios distorcidos, discrepancia entre as semioses e até mesmo o tempo das

producdes. Alguns ainda apontaram para a adequacao dos videos a estrutura do género.

Figura 38 - Sugestdes de melhorias
SUGESTOES

M vielhorar a colaboracdo M Melhorar a edicdo B Revisar a estrutura Mdo precisa melhorar

Fonte: Elaboradpela a autora

No que diz respeito asigestdes, os alunos apontaram comocpal melhoria
para o trabalhwma maior colaboracdo da participacdo do grupo em trabalhos futuros. Um
dos fatores que eles se sentiram incomodados foi o fato de alguns colegas ndo se dedicarem
como eles achavam quewkriam. O nosso olhar sobre o dado revela que eles consideraram

gue nem todos se dedicaram como deveriam, contudo, amplificando pnolteamos que
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houve sim, a corresponsabilidade, ma®r se tratar de um grupo de adolescentes, eles ainda
achavam quepoderiam rader melhor,caso todos tivesem a mesma postura de adesdo a
proposta. As sugestdes serviram para a edicdo final dos videos dos participantes

Nossa pesquisa encontrou elos entre relacdes das partas que a compdem,
por issoa enxergamos coamnum processo entrelacado por todo o embasamento tedérico até

agui proposto, como tentamos refletir na figura a seguir:

Figura 39 - Processo entrelacado de producéo

Teoria Dialégica
do Discurso

Fonte: Elaboradpela autora

Em um contexto geral, sssociacdo de um géneemergentevideos tutoriais da
internet, com uma metodologia que busca a interacdo para a construcdo de sentidos e
resolucbes de problemague é a Aprendizagem Cooperativa aliadearia dialdgica do
discursQ que trata da esséncias relacdes dialégicas que envolvem a linguagem, nos
proporcionou um aprofundamento imenso para entender como as novas praticas de linguagem
podem ser articuladas para o ensino de lingua portuguesa. Nesse percurso, conseguimos
entender um pouco mais sebcomo as relagdes dialdgicas estdo presentes em todos 0s
processos que envolvem a linguagenedse meio termdratamos tematicagnportantes ao
convivio socialcomo é o caso das FNs enfatizamos a imptancia do conhecimento frente

adesinformacéo.
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Os desdobramentos foram inevitaveis e chegamos a ownbaxtos que ndo se
esgotam neat pesquisadada a amplitude que alcancaracomo: a curadoria digital, as
relacdes exotépisapresentes noegedesigndos videos, proporcionadas pela abordagem da
Aprendizagem ©operativa e a grande contribuicdo ao que concerne a leitura critica e ética

das mensagens que circulam na internet e afetam diretamente o convivio social das pessoas.

Figura 40 - Desdobramentos da pesquisa

Font: Elaboradaela a autora

Diante de todos os resultados evidenciados, compreendemossquéleos
tutoriais da internesdoum recurso a mais na intencdo de integrar a tecnologia ao curriculo
escolar, por proporcionar ao aluno a oportunidade de abanthe@mentos trazidos por eles
e agregar condicbes para o trabalho mais escolarizado do ensino da lingua, materna

proporcionando uma ponte emtdois universos tidos como controversagecnologia e o
ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O nosso objetivo proipal nesa pesquisa foi desenvolver uma proposta de
intervencao que relacionasse a Aprendizagewmp€rativa ex producdo de videos do género
Videos tutoriais da internet, de modo a analisar as manifestacdes responsivas como formas de
participacdo e negagdo para solucbes de problemas nas interagbes de ,giupaste a
producdo de textos multissemiéticos (videos) por alunos do 9° ano do ensino fundamental.
Para isso, llizamos o método da pesquiagdo. Nossa proposta de intervencdo foi
organizada em 2Hh/a e apcada em uma escola de ensinmdamental da rede municip
FortalezaCE. Os sujeitos deatpesquisa foram 25 alunos, divididos em 5 grupos.

Constituiram ocorpus dest pesquisa as diferentes versfes dos roteiros de
producdo dos videos tutosaproduzidos pelos estudantes, as trés versdes dos videos
produzidos durantes as oficinas & Ilda Aprendizagem d@dperativa, Bm da descricao
processual da oficinaedcuradoria digital de conteludsor meio da coleta, filtragem e
classificacdo das noticiaOutros elementos que também compuseramcespasforam as
anotacdes do diario de bordo com os registros das minhas observacfes como pesquisadora,
assim como os instrumentais de processamento de grupos, dados dos questionarios e relatos
das entrevistas

Pama alcancar os objetivos daspesquisa, utilizoge a perspectiva albgico
discursiva da linguagem (BAKHTIN, 1997); (BAKHTIN/VOLOSHINO\2018), por meio
da qual foi possivel analisar as atitudes responsivas dos alunos enquanto produtores de
conteudo.Da mesma forma, conseguimos identificar as relacbes exotopicas durante as
interacfes das oficinas a luz da Aprendizagerapgérativa. Outrossim, também apresentou
se a descricdo dabficinas de curadoria digittARAUJO, 2019); (SANTOS2014), assim, 0s
alunos se dispuseram a curar os conteudos das noticisguito de ampliar a visao critica e
responsavel na criacéo, edicdo e compartilhamento de contetdo para a internet.

Esta pesquisa apresenta uma possibilidade de oportunizar a linguagem de forma
cidada aos alungde modo a incorporar as novas tecnologias de forma integrada aalourri
escolarcomo propde Almeidé2011).

Assim, esperamos que esta pesquisa possa ajudar professores a explorar géneros
ndo escolarizados, principalmente os que envol@emovas midias e tecnologiasfim de
propiciar ao aluno novas oportunidades de uso da linguagem para além dos muros escolares,

valorizando todo o contexto social trazido pelos estudantes para a sala de aula.
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Antes de apresentarmos as conclusdes ermagre as lacunas provaveis,
fazemos uma retomada do qf@ discutido em cada secdo dediissertacdo, além de
retomarmos a pergurds norteadoras que motivaram aedhvestigacdo. Em seguida,
refletiremos sobre as limitagcdes do trabalho e sinalizaremmasopgossiveis desdobramentos
e lacunas que a pesquisa possa ter proporcionado.

Na segund secdo, conceituamos o géner@eds tutoriais da internet, assim
COmMO propomos uma categoriza¢cao minima para os tipos de videos encontrados na pesquisa.

Na terceia secao, apresentamos o embasamento teodrico e discussdes acerca da
linguagem enquanto interacéo, ao trabalhar aspectos como o dialogismo, a responsividade e a
exotopia.

Na quarta secdo, ampliamos as discussfes sobre a metodologia utilizada na
pesquisa, tiaalhamos os praipais elementos que compdem a Aprendizag@wop€rativa, a
fim de dar suporte para aplicagdes futuras utilizando odogtmm énfase ao étodo Jigsaw,
gue foi proposto como estratégia nos grupos cooperativos.

Na quinta secao, apresentanssaspectos metodologicos. Em seguida, na ultima
secao, analisamos as atitudes responsivas dos alunos durante a producdo dos videos, mais
especificamente nos roteiros escritos. Descrevemos ainda a oficina de curafloriaea
estabelecer critérios de apracdo de conteudo. Ainda analisamos o olhar exotépico existente
no redesigndos videos produzidos pelos alunos. Finalmente, apresentamos 0s resultados e
discussdes do produto final da intervencéo.

A partir de agora, retornaremos as imalgips iniciais ogl nortearam eat
pesquisa, procurando respofldé de acordo com os resultados encontrados nas analises
apresentadas na secao anterior. Na sequéncia, faremos algumas reflexdes sobre o trabalho e o
resultados e as implicacdes para investigacdes futuras.

As perguntas norteadoras foram as seguintes:

a) Como analisarasmanifestacéeresponsivaslialdgicas e relacdes exotdpicas de
alunos em textogmultissemioticos em formato deideos tutoriais danternet, sob a
perspectiva da Aprendizageno@perativadurantea producdo dos videos tutoriais?

b) Como a Aprendizagemdoperativa poderia ajudar como metodologia para a
insercdo do aluno em préticas de criacdo, cooperacao, interacdo e negociacao de sentidos nas
producdes dos videos tutoriais?

c) Como desenvolver atividad de producéodésign e revisédo redesign)dos

videos com énfase na insercdo do aluno em ambientes digitais, pensando nas dimensdes
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éticas, estéticas, criticas e reflexivas diante de fafakeenewsa era da péserdade por
meio de uma curadoria derteudo?

Seguindo a ordem dos questionamentos, responderemos a cada uma delas com
base nos resultados encontrados na pesquisa.

Os resultados dest pesquisa foramanalisados com base na categoria de
responsividade proposta poralBitin (1997) e Menegassi(2009). Rara a andlise abta
categoria,consideramos o0s roteiros dos videos tutoriais nas fases de geracdo de ideias
(rascunho) ena fase de producdo (intermediaria), analisamos os rascunhos e primeira versao
dos cinco grupos cooperativos formados.

Os dadoscoletados indicam que o projeto de dizer dasios. Desde a versao
inicial, jA apresenta uma preocupacdo com a interagdponsiva dos interlocutoressA
atitudes dos alunos enquargrodutores foram, ersua maioria, responsivas imediatas, com
posicionanentos bem marcados quanto ao que pretendiam dizer. Contudo, também foi
possivel perceber na segunda versao dos roteieosfestaciesesponsiva passiva bem
marcadaquando houve a mediacdo no processo de reescrita. A mediacéo e a acéo de revisédo
do propio texto levaram os alunos a refletinsobreo processo de escrita. Foramparadsa
pelos questionamentos norteadores de mediacaooflessgora e também devido ao fato do
préprio aluno tornase revisor do seu texto €o texto dos colegas. Mesmo mescland
momentos de atitude responsivas ativas e passivass resultados apontaram para
responsividadeativa no processo de producdo como um todo. Dessa forma, promover
estratégias de ensino no ambito da producédo de textos multissemidticos € pintrecagio

Quanb ao segundo questionamento, a Aprendizagep€rativa por ser uma
metodologia por esséncia interafitt@uxe varios elementos que colaboraram para o processo
de prodicdo dos videos, principalment& negociacdo de sentidos para resolucdo dos
probdemas dentro dos grupos cooperativos. As evidéncias nos resultados nos levaram a uma
nova categoria dentro da pesquisa, a exotopia. Os momentos de troca de conhecimentos e
discussdes nos grupos de especialistas durante a fase de producdo e reesdxtan exdam
processamento de gruplevaram os alunos a um melhombamento das producdes finais,
fatoamplificado pela metodologia utilizada.

A aprendizagem cooperativa foi uma forte aliada no processo de producédo de
videos, pois a partir da metodologia vishramos o protagonismo dos alunos amparados
pelos elementos essenciais do método, assim como aproveitamos as situacdes de interacdes
nas negociacdes de sentido para conjugar essas rela¢des interativas da linguagem a teoria

dialégica do discurso. A metodoliagcolocou em énfasa troca de conhecimentos, o
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protagonismo d@luno, a interacao face a faz@ exotopia dentro dos grupos de especialistas.
Tudo isso culminou em um melhor acabamento das produgdes.

Neste ponto, responderemos ao Ultimo questionamedtmmo desenvolver
atividades de producéo (design) e revisao (redesign) dos videwmsénfase na insercdo do
aluno em ambientes digitais, pensando nas dimensdes éticas, estéticas, criticas e reflexivas
diante de fatos take news na era da pésrdade por meio de uma curadoria de contetdo?

Grosso modo, compreendemos que esta pesquisa partiu da gémncea
linguagem como interagd® assim sendo, as relagdes de sentidos aqui trabalhadas visaram
responder a uma necetsde emergentes da sociedadepmpostade curadoria digital
apresentada tentou responder a necessidade crescente de criticidade e reflexdo sobre as
publicacbes das informagdes na internet.

Podemos dizer quealicercados em uma curadoria de informagdo ou de
(conteudos)é possivel ampliar a \@® critica dos alunos primando por critérios de apreciacao
éticos e contextualizados. Ao longo do processo de producao, os alunos puderam refletir sobre
conceitos contempomn@os de grande importancia cormoposverdade e asake news A
oficina de curadoai trouxe como o resultado uma postura reflexiva para o aluno, de modo que
eles puderam compreender o catiteem que as noticias ocorr@mue mesmo as noticias
falsas tém um propdsito comunicativo. Em meio a uma realidade crescente de propagacao de
desinbrmacd9g o at o de 0 ctornoasee@ssencialinm domextoneseokassimn,
os resultados mostrados nos videos finais dos alunos nos levam a crer que eles
compreenderam a importancia da curadoria enquanto produtores e consumidores de noticias.

Em sintesgos resultados mostrarague os estudantes, enquanto produtores de
textos multissemioticos, exercem atitudes responsivas ativas, pois responderam a proposta de
producéo expandindo as possibilidades e demonstrando autoria sobre suas criagaadpsupe
as expectativas iniciais da pesquisadora e provando que a insercdo das novas tecnologias €
possivel mesmo em meio a muitas adversidades.

Apds responder as perguntas norteadoras do nosso trabalho, partimos agora para
refletir sobre as limitac@ee posiveis desdobramentpara novas investigacoes.

Nossa pesquisa tem limitacdes préprias de uma pesquisa educativa, acreditamos
gue o curto periodo das oficinas ndo foi suficiente para aprofundarmos questdes relevantes a
pesquisa, outro fator € a dificuldade acesso dos alunos as TDQIa escola. Entendemos
gue o uso demartphondoi uma estratégia interessante para superar a dificuldade na edicdo
dos videoscontudondo foi aideal, pois,se tivéssemos um laboratério de informatica e

computadores tralalho teria sido ainda mais proveitoso.
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Compreendemos que nosso trabalho abre horizontes paravalessento de
pesquisas futurague tenham como objeto de estudo novos formatos de texto e producdes
adequadas ao dmente escolarizado, assim comegerimosque a curadoria digital em LA
possa ser amplificada para que sejam contemplados aspectos que, inevitavelmente, aqui néo
puderam ser idcutidos, mas que se fazemecesséarios na sociedade. Dessando futuros
desdobramentos despesquisa podemrspropostas e critérios de curadoria da informacéo
para habilidades e competéncias que estruturam a proposta de ensino em lingua portuguesa.
Outra lacuna é que possa se pensar sempre no uso de tecnologias associado ao curriculo
escolar do educando, ndo apenas carporse, mas como parte integrada ao ensino.

Acreditamos que estpesquisa contribuiu para o ensino de lingua portugoesa
intuito de oferecer aos alunos possibilidades de acesso a linguagem de forma cidada,
oportunizando préticas de leitura, escrita @pcao de forma critica. Assim, esperamos que
as consideracoes tecidas possam auxiliar o professoemsegpa pratica de sala de aule,
modo a integrar a tecnologia ao curriculo escolar.

O fato é que as discussdes em torno da tecnolog@ ensino nuca estarao
esgotadas, tendo em vista o0 amplo desenvolvimento de discussfes elvolvess formas
de linguagens. @ra discussao que se mostra bastante relevante e apresenta ainda um vasto
campo a ser explorado é a curadoria a partir Linguistica Aplpa@eatrabalhos com ensino e
aprendizagem em contextos educacionais.

Para encerrar, acreditamos que nosso trabalho pode ser considerado uma
contribucdo relevante que oferecemos aaflemia e aqueles que pretendem desenvolver

pesquisas na area e aprimorasgigeis lacunas deixadas neste estudo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
i PAIS OU RESPONSAVEIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Pais ou responsaveis

Seu filho (a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa VIDEOS
TUTORIAIS DA INTERNET: ANALISE DA PRODUC}AO POR ALUNOS DO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL NUMA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM
COOPERATIVA. Os objetivos desse estudo consistem em desenvolver uma proposta de
intervencdo pedagodgica com foco na producdo textual na EscolaipnTais Maria
Bezerra Nogueira durante as aulas de lingua portuguesa. Caso vocé autorize, seu filho ir4
participar de oficinas de producdo textual. Havera a necessidade gravacdo das aulas em
audio e video para analise posterior da participacao e éaacides durante a realizacdo de
atividades. A participacdo dele(a) ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir
da participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora/professora
ou com a instituicdo em que ele/elauest. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da
participacdo dele(a), porém, se ele(a) se sentir desconfortavel ou constrangido(a) em
gualquer atividade proposta, podera interromper a participacdo e, se houver interesse,
conversar com a pesquisadorérgoo assunto.

N&o havera custos nem remuneracao pela participacdo. A participacdo dele(a)
podera contribuir efetivamente para ampliar a competéncia em producdo de textos em
ambientes digitais de forma critica, habilidade necessaria para diversas adicioddianas
dentro e fora da escola. Os nomes dos/as alunos ndo serdao divulgados por nenhum meio,
assim como sera resguardado o direito de imagem, uma vez que, os videos utilizardo a
técnicaDraw my life(Desenhar minha vida), que consiste em videos aumao estilo de
mao que escreve, mao que desenha, contando uma narrativa. De forma a assegurar o sigilo e
preservar a identidade dos/as participantes. Além disso, vocé receberd uma via deste termo
onde consta o telefone do pesquisador principal, podéadalfividas agora ou a qualquer
momento.

Eu, (nome do
pai/ mae/ responsavel), declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacao
do meu
filho(a) ( nome
do/a filho/a sendo que: ( ) aceito que ele(a) participe ( ) ndo aceito que ele(a)
participe.

Fortaleza, ....... .o, e e

Assinatura do responséavel

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora: Elizangela de Oliveira Carvallebiz_carlos@hotmail.com Cel: (85) 986608232, CHl Letras
Av. Luciano Carneiro, 3458Campos de Fatima, Fortale£2E Cep:60418690.

O Comité de Etica em Pesquisa em seres Humanos da UECE funciona na Av. Silas Munguba, 1700, Campus do
Itaperi, Fortaleza, €ard, Telefone (85)31019890, emap@uece.hr(horério de funcionamento: 8:00 as
17:00 seg sexta). Se necessario, vocé podera entrar em contatessamComité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na reafda das pesquisas com seres humanos.


mailto:eliz_carlos@hotmail.com
mailto:cep@uece.br

153

APENCICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO i ALUNOS

Termo de Assentimentd Alunos

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa VIDEOS TUTORIAIS
DA INTERNET: ANALISE DA PRODUC;AO POR ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL NUMA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA. Os
objetivos desse estudo consistem em desenvolver uma proposta de intervencdo pedagogica
com foco na producdo textual durante as aulas de lingua portuguesa na Escola Municipal
Tais Maria Bezerra Nogueidurante as aulas de lingua portuguesa. Caso vocé aceite, ira
participar de oficinas de producdo textual. Havera a necessidade gravacdo das aulas em
audio e video para analise posterior da participacdo e das interacdes durante a realizacéo de
atividades. Asua participacdo nao € obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora/professora
ou com a instituicdo em que vocé estuda. Tudo foi planejado para minimizar os risuas da
participacdo, porém, se sentir desconfortavel ou constrangido(a) em qualquer atividade
proposta, podera interromper a participacdo e, se houver interesse, conversar com a
pesquisadora sobre o assunto.

N&o havera custos nem remuneracao pela particip&gaoparticipacdo podera
contribuir efetivamente para ampliar a competéncia em producdo de textos em ambientes
digitais de forma critica, habilidade necessaria para diversas atividades cotidianas dentro e
fora da escola. Seu nome nao sera divulgados pohum meio, assim como sera
resguardado o direito de imagem, uma vez que, 0s videos utilizardo a Braviceny life
(Desenhar minha vida), que consiste em videos animados no estilo de méo que escreve, mao
gue desenha, contando uma narrativa. De fornssegarar o sigilo e preservar a identidade
dos/as participantes. Além disso, vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone
do pesquisador principal, podendo tirar davidas agora ou a qualquer momento.

Eu, (nome do
particiante), declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacao.

Fortaleza, ....... ooeeeeieeeeeeaee, A€ e

Assinatura

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora: Elizangela de Oliveira Carvalleiiz_carlos@hotmail.concel: (85) 98666232, CHi Letras
Av. Luciano Carneiro, 345Campos de Fatima, FortaleZ2E Cep:6041490.

O Comité de Etica em Pesquisa em seres Humanos da UECE funciona na Av. Silas Munguba, 1700, Campus do
Itaperi, Fortaleza, Ceara, Telefone (85)31019890, emai@uece.hr(horério de funcionamento: 8:00 as
17:00 seg sexta).Se necessério, vocé poderd entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.



mailto:eliz_carlos@hotmail.com
mailto:cep@uece.br
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APENDICE C i ATIVIDADE SOBRE VIDEOS TUTORIAIS

A FRODUCAD DE VIDEOS TUTORIATS SOB UMA PERSPECTIVA COOPERATIVA

| Retome com os sews colegas a reflexdo feita acerca dos videos tutoriais assistidos na altima
aula e responda. 8 videos tutoriais promovem interacio com o piblico que o busca?

2- 03 tituloe de um video tutorial tende a ser atrativo para despertar o interesse do leitor, quando
se bisca videos tutoriais, geralimente inicia-se com: Como fazer_dessa forma, a busca torma-se
miais rapida & em por objetivo ensinar alguém a fazer algo.

a) Dentre os videos que foram vistos quais deles chamaram mais atengio com relagio ao
timlo?

by Cue tipo de piblico pode ter interesse por esse tipo de videos?

3- E comum em videos tulorisis o instoter injeiar o videos com um voeativo, seguido da sua
apresentagiao para o publico, O contetdo a ser cxplorado logo ¢ colocado em evidéneia, assim
como as dicas para direcionar o usuario a meta final que & o motivo do video. Nos videos
assistidos quais of principais conteidos apresentados? Comente outros que podsm ser
motivadores para futuros tutoriais:

4- s videos tutoriais trazem diferentes formas de apresentagio do instrutores

¢ FEm frente a camera, mostrando o rosto;

*  Atrds da cdmera, aparecendo apenas as mio e falando,

o O instrutor mostra parcialments o corpo e verbaliza

«  Apenas a vor e demonstrando a acio com wma captiira de tela (soreencasi),
= (¥ instrotor ndo verbaliza, viiliza apenas as méo ¢ wsa legendas.

Sobre o5 utoriais vistos, responda:

a) O fntorial de maquiagem apresenta qual tpo de instrutor?

by Os videos legendados, conseguem prender a atengio do interlocutor? Explique sua

Tespsla



¢} Divida os luloriais assislidos dentro das (rés calegorias; Video-aula, visual, sereencast:

5- Nole que em videos luloriais a Linguagem ¢ informal, porém lende a ser mais bem elaborada.
Por que voed acha que isso acontece?

6- E comum em videos tutorias o uso de verbos no imperativo; “como dobre o papel”, “coloque
o pincel nesta posigio”, “faca o prim usando as teclas”, esse uso & frequente em textos
injuntivos. Cite outros géneros em que tambeém sdo usados verbos no imperativa:

7- O lempo lodo o instrutor do video, (az perguntas ao pablico, qual seria a intencdo dele com
Cssd agao?

8- O uso integrado de imagens, sons, misica e texto pode ser considerado uma vantagem em
consideracdo a oulros lexlos msirucionais? Expligue:

9- Alzuns aspeetos extralinguisticos devem ser lavados em consideragio durante a produgio de
videos tutoriais, como: a qualidade da voz, o som ambiente, iluminagdo, posi¢io da cimera,
microfone e ete. Qual o instrumento & necessirio para planejamento desse tipo de produgao?

10- O roteiro deve conter o passo a passo das agdes do video tutorial de forma que deve ser
revisado na intencda de aprimorar todo o processo de escrita e criacio artistica do video. Vocé
acha que todos os videos assistidos foram feitos a partir de roteiros. Caso ndo, cite os principais
problemas que vocd notou:
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APENDICE D - CONTRATO DE COOPERACAO E APRENDIZAGEM

CONTRATO DE COOPERACAO E APRENDIZAGEM

O contador da histoéria:

O relator:

O controlador do tempo:

O guardiao do siléncio:

O guardiao do contrato de cooperagéo e aprendizagem:

ORIENTA COES DE COMO CONTAR SUAS HISTORIAS:

1.DEVE CONTER: titulo, dados gerais (idade, naturalidade, escolaridade e
caracteristicas pessoais)

2 PARTICIPACAO EM GRUPOS DE ASSOCIACAO (associacdes, igrejas, grupos de
trabalho, times esportivos, grupos artisticos)

3.FATOS MARCANTES DA VIDA ,

4. PESSOAS A QUEM E GRATA E SONHOS PARA O FUTURQ

Observacédo: escolha uma histéria que seja relevante, mas possa ser contada sem
constrangimento para o narrador.

Combinados
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APENDICE E i TABELA DE ATRIBUICOES

Tabela de atribuicdes

0Orienta a execuc¢do da tarefa da célula

0Chama o professor se esgotados todos os recursos de
resolucdes da questdo na célula

ORepresentar a célula se houver uma questdo a colocar
ao professor

OCertifica -se de que todos compreenderam a atividade
0Convida os membros a manifestar seus acordos e
desacordos

OFaz sintese do trabalho a apresentar
0Coordena /organiza a apresentacéo do trabalho

OVerifica se as atividades e stdo sendo realizadas no
tempo previsto
OPode sugerir a divisdo do tempo por atividade

O0Anota toda a perda de tempo da célula

0Se necessario, controla o tempo de fala dos
participantes da célula

OArruma e arquiva todos os materiais usados de forma a
deixar o e spaco limpo e arrumado

OProcura prevenir conflitos, recorda as regras que

favorecem o respeito

Tabela de atribuicoes

TROTEIRISTA- Quem escreve o roteiro dos videos

1 DIRETOR (A) - O coordenador do processo, decide as acdes e edi¢cao final e curadoria
TPRODUTOR(A) Responsavel pela administracédo e organiza¢do da equipe e equipamentos.
TCINEGRAFISTA E a pessoa que vai captar as imagens.

TEDITOR(A) -E o responsavel pela edi¢do finalwddeo junto com o diretor.



Aspectos extralinguisticos

bom

médio

ausente

Qualidade de voz

Melodia/som do ambiente

Respiracio

Atitude corporal

Gestos com as maos

Olhar dirigido a camera

Ambiente para producio do video

Tlumnacio

Ordem adequada das informagoes

Microfone

Dicgao do falante

Linguagem utilizada

Posicio do locutor

Posicio da camera
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APENDICE F - MANUAL DIDATICO

UMA ANALISE DA PRODUGAO POR
ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NUMA
PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM
COOPERATIVA

2020

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA -
PROFLETRAS
ELIZANGELA DE OLIVEIRA CARVALHO




APRESENTACAO

"Promover o acesso a linguagem de forma cidadd [...] Contudo, isso sé serd possivel por meio
de abordagens prdticas, como por exemplo: em processos de produgdes que envolvam os

atos de ler, escrever e publicar criticamente”.

Prezado (a) professor (a),

Nossa experiéncia no ensino da lingua materna na educagao basica nos fez perceber que os
géneros escolarizados nem sempre recobrem as praticas sociais as quais os alunos estdo inseridos para
além dos muros da escola, principalmente quando essas praticas envolvem o uso de tecnologia. Desse
modo, a escola fica cada vez mais longe de promover um acesso cidaddo desse aluno no processo de
insercdo a linguagem, ainda mais quando isso envolve tecnologia.

A propagacdo de novas midias e o uso cada vez mais facilitado do smartphone tém
proporcionado aos alunos a inser¢do a um novo universo antes muito distante e hoje acessivel. Porém,
ainda existe uma lacuna a ser preenchida nesse processo que € o acesso a essa linguagem de forma cidada,
ou seja, proporcionar a oportunidade de uso adequado e escolarizado desse novo formato de texto,
sobretudo no contexto de autoria e consumo de novos géneros na internet. Contudo, isso so sera possivel
por meio de abordagens praticas, como por exemplo: em processos de produgdes que envolvam os atos
de ler, escrever e publicar criticamente.

Nessa perspectiva, o nosso desafio, enquanto professores de lingua portuguesa, &
proporcionar aos alunos oportunidades de unir acdes comuns do cotidiano deles a aprendizagem de
praticas interativas que lhes permitam o uso consciente de competéncias que envolvam tecnologia, na
intencdo também de formar produtores criticos de contetido, amparados por critérios de apreciacdo e
valoragdo estética, ética, politica e ideologica envolvidos em uma produgio critica (BNCC). Para tanto,
€ importante adequar a nossa forma de ensinar e os objetivos que permeiam o ensino de lingua portuguesa.

Assim, a partir de uma proposta de intervengdo pedagogica, elaboramos este manual, no
intuito de compartilharmos experiéncias que podem subsidiar, ou mesmo motivar o fazer docente,
possibilitando novas estratégias no desenvolvimento de atividades de producao interativa para o contexto
contemporaneo (textos multissemioticos), para que, dessa forma, possamos tornar possivel o acesso a
lingnagem e ampliar as competéncias de escrita e interagdo dos alunos. Para isso, apresentamos como

sugestdo de abordagem: Videos tutoriais da internet: andlise da prodiigdo por alunos do ensino
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fundamental numa perspectiva da aprendizagem cooperativa, com intencdo de analisar praticas que
remetem a interagdo em grupo, além de dar nossa confribuicdo na melhoria do ensino de lingua
portuguesa e na insercdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) no universo
escolar. Assim, trabalhamos com os alunos a produgdo de videos tutoriais de internet sobre como
identificar fake news em grupos cooperativos de aprendizagem, utilizamos o smartphone como
instrumento tecnoldogico para edi¢do e producdo dos videos e analisamos conceitos como o dialogismo,
responsividade e exotopia inerentes a linguagem através da interagdo durante as producdes. O conceito
de Curadoria digital também se fez presente na intencdo de formar pessoas criticas em meio a um novo

conhecimento disponivel na sociedade, o tecnologico.

O presente manual é fruto da pratica de interven¢do, realizada durante o Mestrado
Profissional - PROFLETRAS e aplicado na Escola Municipal Tais Maria Nogueira Bezerra numa turma
de 9° ano do ensino fundamental e orientado pela Professora Doutora Nukécia Meyre Silva Araujo da
Universidade Estadual do Ceara, com intengédo de confribuir com as praticas letramento e interagéo no
intuito de melhorar a qualidade das produgdes e o acesso aos meios de propagac¢ao de conteudos digitais.
Desejamos que este material possa oferecer suporte para novas possiblidades de ensino pautadas numa
apropriacdo de uma interacdo contextualizada, no sentido de pensar as producdes como experiéncias que

possibilitem a participacado significativa e critica no ato de criar e construir contextos.
Abragos

Elizangela Carvalho
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Introducao

Caro professor,

Convidamos vocé para uma jornada ao futuro com os pés firmes no chdo. Quando se falava

na década de 90 que o novo milénio seria uma jornada tecnologica parecida com o desenho animado

futurista com tudo controlado pela tecnologia e carros voadores e robos no servigo doméstico, ninguém

poderia imaginar que isso seria um processo tao rapido. Na verdade, algumas dessas projecoes ficaram

mesmo somente na ficcdo, contudo, ninguém pode negar que as mudangas tecnologicas chegaram para

ficar, definitivamente.

Mas, o que dizer do processo de ensino da lingua quando o assunto ¢é a tecnologia e as novas

praticas de interacdo propiciadas pelo contexto da nova era digital? A escola acompanhou tudo que a

sociedade trouxe de novidade enquanto linguagem contemporanea? Como noés podemos trazer para a sala

de aula o que os alunos aprendem fora dela sem menosprezar o que de fato eles precisam aprender para a

Tecnologia e Ensino

No momento em que distintos artefatos
tecnologicos comegaram a entrar nos espagos
educativos trazidos pelas mios dos alunos ou pelo
seu modo de pensar e agir inerente a um
representante da geracdo digital evidenciou-se que
as TDIC nfo mais ficariam confinadas a um espaco
e tempo delimitado. Tais tecnologias passaram a
fazer parte da cultura, tomando lugar nas praticas
sociais e resignificando as relacdes educativas
ainda que nem sempre estejam presentes
fisicamente nas organizacdes educativas. Dentre os
artefatos tecnologicos tipicos da atual cultura
digital, com os quais os alunos interagem mesmo
fora dos espacos da escola, estio os jogos
eletrénicos, que instigam a imersdo numa estética
visual da cultura digital; as ferramentas
caracteristicas da Web 2.0, como as midias sociais
apresentadas em  diferentes interfaces; os
dispositivos ~ moveis, como  celulares e
computadores portateis, que permitem o acesso aos
ambientes virtuais em diferentes espacos e tempos.

(ALMEIDA, 2011, p. 3)

vida? Como a tecnologia pode deixar de ser vild e
auxiliar nesse processo?

Quem, como professor de lingua materna,
nunca parou para refletir sobre como tornar suas aulas
mais atrativas sem deixar de ser essencial ao aluno? O
mundo tecnologico tem provocado um embate
desnecessario, rivalizando o ensino escolarizado contra
o uso da internet, do smartphone e de midias, como se
fossem antagbnicos, quando, na verdade, podem ser
aliados no processo de ensino aprendizagem. Mas, como
podemos abordar essa nova configuragdo de sociedade
enquanto perspectiva de ensino? E como a escola pode
ser aliada nessa batalha?

Tomados por essa inquietude, iniciamos
nossa pesquisa a partir desses questionamentos tentando
entender o porqué de tanto antagonismo na relacao
ensino e tecnologia. E a partir desse incomodo, nos
deparamos como tantos outros professores que, assim
como nos, tentam unir os dois horizontes, e que mesmo

em meio as adversidades estruturais das escolas,
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preferem refletir e agir em buscar superar os obstaculos e assim oferecer o acesso a linguagem de forma

cidada aos alunos.

Em nossa pesquisa, buscamos oferecer aos nossos alunos possibilidades de aliar o

conhecimento trazido por eles ao ensino escolarizado, com uma abordagem interativa e cooperativa em

busca de democratizar o conhecimento e também oferecer possibilidades de uso da linguagem dentro da

esfera social em que eles estao inseridos. Promovendo, assim, o dialogo entre a escola e a sociedade.

O processo de produgao de textos multissemioticos apresenta uma nova configuracdo de texto

Aprendizagem cooperativa

Realizar esta mudanca, promover a alteracdo das atitudes
comportamentais dos alunos implica que os professores tenham de
adotar uma nova postura face ao ensino. Tém de mudar a forma
como abordam o ensino de modo a facilitar a interacdo entre os
alunos na sala de aula. Isto ndo significa que se abandone o método
tradicional essencialmente expositivo, significa que o mesmo

devera ser usado com moderacio (MAGALHAES, 2014, p. 84).

tipico da contemporancidade e os alunos
devem estar inseridos nessa nova concretude
de didlogos por meio das novas praticas de uso
da lingua e a escola ndo pode se furtar de
indicar os caminhos para formar esse aluno
para o mundo que o cerca.

Dada a emergencia da necessidade

de intervengdo, a Base nacional comum

curricular (BNCC), documento norteador do
ensino nacional, trata de trazer as varias possibilidades de abordagem de uso da linguagem nesse contexto
de mudangas tecnologicas. E a escola, como principal agéncia de letramento, deve assumir essa frente e
cabe a nos professores desbravarmos os desafios de fazer acontecer na pratica o que a teoria nos propde.
Desenvolvemos uma sequéncia de atividade a luz da Aprendizagem Cooperativa, de forma
que o processo de produgio dos videos viesse atrelado ao ensino de leitura, estratégias de producéo e
textualizacdo, além do compartilhamento de conhecimento digital dos alunos, sem deixar de lado todos
aspectos constitutivos da linguagem enquanto interacdo. Em formato de oficina, os alunos foram
convidados a experimentar as a¢gdes como autores e leitores da propria produgdo por meio de um género
muito utilizado por eles no cotidiano: o video tutorial da internet. Durante o processo, eles também
puderam transpor a percepcao critica enquanto produtores de contetido para pensar a curadoria dos textos
sob a tematica das fake news. Nao obstante, ainda protagonizaram seus contextos enquanto produtores,
contribuindo ativamente com as producdes dos colegas para atingir um objetivo comum e sendo
corresponsavel pelo trabalho da turma.
Nossa intervengdo foi aplicada em uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Fortaleza, que mesmo em meio a toda dificuldade estrutural no que concerne ao acesso a
tecnologia, e contrariando todas as adversidades conseguimos vislumbrar através da produgao dos alunos
as varias possibilidades que eles trazem consigo e que certamente podem ser utilizadas no contexto da

escola. A validagdo da ideia de aliar os conhecimentos escolares para além dos muros da escola,

6
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aproveitando a tecnologia trazida pelos alunos, tornando-os
corresponsaveis pela sua aprendizagem, nos faz compreender nosso
papel de mediador e, para além disso, ser responsavel por levar a
linguagem ao aluno por meio de uma abordagem pratica e processual
de construir contextos.

O manual didatico aqui proposto ¢ um recorte da nossa
pesquisa de intervencdo pedagogica e por meio dele esperamos
propiciar a possibilidade de reflexdo quanto ao ensino da lingua,
levando em considerag@o associar a tecnologia ao curriculo escolar a
partir de praticas de leitura e escrita critica e contemporanea para
preparar o aluno para além da escola.

Inicialmente, apresentamos alguns conceitos basicos
abordados na pesquisa que sido pertinentes ao fazer e existir deste
recorte direcionado ao colega professor, pois acreditamos ser
necessario para a compreensao da proposta. Depois, passaremos ao
esquema metodologico para a compreensdao de como se deu todo o
itinerario dessa nossa empreitada. Dividimos as se¢des em trés etapas e
dentro delas as oficinas separadas por pré-implementacao,
implementac¢ao e pos-implementagdo. A primeira fase contempla as
oficinas de inicia¢ao da metodologia, trabalhando os cinco elementos
essenciais da Aprendizagem Cooperativa (AC), ja a fase da
implementacao contempla a aplicagdo da sequéncia de produgado de
videos, prevendo as etapas de planificagdo, revisdo e avaliagdo. Por
ultimo, a fase de pos-implementagdo que prevé o compartilhamento e
processamento de grupos. Por fim, deixamos sugestdes de dindmicas
que podem ser usadas para iniciar as oficinas, seja para divisao de

grupos ou entrosamento das equipes.

Sugestoes de

leitura:

Hlpel‘modernldnde,
multiletramentos
¢ Zeneros discursivos

Roxane Rojo

Jeoygueline P, Burboss
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Videos tutoriais da internet

Antes de darmos continuidade a esse nosso caminho didatico, precisamos entender um
pouco sobre alguns conceitos elementares trabalhados na

nossa intervencdo. O primeiro deles parte da escolha do /
. : Textos multissemiéticos
género textual a ser trabalhado: videos tutoriais da internet,

por isso, vamos entender melhor o porqué da escolha. o texto multimodal ou multissemidtico €
aquele que recorre a mais de uma

modalidade de linguagem ou a mais de um

Muitas so as vantagens de se escolher um sistema de signos ou simbolos (semiose) em

B . . N . sua composicdo. Lingua oral e escrita
video tutorial para a instru¢do de um dado conhecimento, (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances,

tals como: vestimentas — modalidade gestual), &udio

(musica e outros sons ndo verbais —
modalidade sonora) e imagens estaticas e em

e O contendo visual & mais atrativo; ¢ - .
movimento (fotos, ilustragdes, grafismos,

e Grande alcance nas redes sociais; video, animagdes — modalidades visuais)
compdem hoje 0s textos da

. E de facil acesso e de répida contemporaneidade, tanto em veiculos
impressos como, principalmente, nas midias

transmissdo de contetido; analogicas e digitais (ROJO; BARBOSA,

- . . 2015, p. 108).
e Sao videos versateis, criativos e de

grande engajamento do seu publico.

A linguagem digital abre possibilidade para novo géneros popularizados pelas novas
tecnologias e ferramentas de leitura e escrita, cada vez mais democratizados pelo acesso a internet por
meio da telefonia movel, mais especificamente pelo uso do smartphone. Essas linguagens hibridas, em
géneros multissemioticos permitiram a possibilidade de agregar varias semioses dentro dessa

linguagem digital.

A partir da escolha tragamos a delimitagido do nosso objeto de estudo enquanto género e

propusemos uma categoriza¢ao minima para a analise posterior dos videos.

Vamos trabalhar aqui videos tutoriais da internet que buscam repassar ensinamentos por meio
de explicagdes e etapas, ou seja, um passo a passo para um conhecimento que passara a ser compartilhado
na rede. Esse tipo de video popularizou-se com a disseminacgdo de plataformas de entretenimento, entre
elas a maior da categoria, o YouTube, que € responsavel por milhares de videos que possuem o formato

“de como fazer”.
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Como os videos tutoriais da internet variam em seu formato, proposito e publico, achamos

pertinente uma categorizagao ainda que elementar dos tipos encontrados na internet. Em nossa pesquisa,

encontramos essencialmente trés tipos de videos tutoriais da internet, sdo eles:

Videoaula

Visual — implicito

Screencast

Tabela 1 - Tipos de videos tutoriais da internet

Videos tutoriais em formato de Videoaula, possivelmente, o mais comum na internet.
Nele o instrutor aparece falando diretamente ao publico no formato de aula professor-
aluno. Exemplos: maquiagem, receitas culinarias, estilo faca-vocé-mesmo, artisticos:
técnicas de desenho, como tocar instrumentos, técnicas de pintura e outros.

Videos tutoriais que apresentam o como fazer, muito parecido com a videoaula,
geralmente nio apresentam a imagem do instrutor (implicito), é mostrada apenas a
imagem do que esta sendo feito, com ou sem explicacdo auditiva. Exemplos: visual
(hands om) - que aparece as mios manuseando e ensinando o passo a passo, visual
(animacdo) - consiste apenas na animacio sem a presenca aparente do instrutor. Tendem
a ser curtos para prender a atencio do interlocutor.

Videos tutoriais que captam exatamente a tela do computador ou meio digital utilizado
para gravacdo. E feita a captura de tela das acdes passo a passo e depois é adicionada a

narragdo, ¢ muito util para a explicagdo de funcionamento de softwares e games.

Fonte: Elaborado pela autora adaptado segundo Gomes (2019), site.

Da mesma forma, tentamos sistematizar as caracteristicas do video tutorial da internet.

Tabela 2- Quadro sistematico do género Video tutorial da internet

Contetdo tematico Estrutura Estilo
Enunciador: instrutor e Titulos (vinhetas) e Linguagem informal, no entanto, mais
o Saudacdo e despedida claborada, (essa caracteristica pode ser
Interlocutores: seguidores do ®  Apresentacdo do compreendida pelo fato do género pressupor
canal de compartilhamento enunciador e do outro escrito: o roteiro)
objetivo, materiais e e Verbos no imperativo
Suporte: Canal de dicas e Sequéncia injuntiva
compartilhamento o Explicacdo do passo a ® Acdes marcadas por advérbios temporais,
passo formas nominais (gerindio e infinitivo),
Objetivo: Ensinar o passo a e Miica de fundo em frases interrogativas para manter a
passo de algo a alguém. alguns casos. interlocucdo

e  Variados tipos de apresentacéio do instrutor

Fonte: Elaborado pela autora.

No decorrer de nossa intervengdo, notamos a necessidade de trabalharmos com os alunos de

forma pratica e ludica um meio de identifica¢do de noticias falsas, fake news, e nessa busca e inquietagio

surgiu uma proposta de propor uma curadoria digital em Linguistica Aplicada (LA). Com o objetivo de

tratar de assuntos pertinentes as tematicas dos videos, além de construir uma visdo mais critica sobre as

produgdes.
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