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RESUMO

Ao identificar as dificuldades que perpassam o ensino de literatura na atual conjuntura
educacional, este estudo apresenta o letramento literario por meio do género cordel,
como proposta para o trabalho pedagogico com a disciplina em questdo. Esta
pesquisa é de cunho qualitativo e teve como foco o processo de ensino e
aprendizagem de leitura, com uma proposta interventiva com estudantes do sexto ano
do Ensino fundamental de um colégio municipal, no municipio de Monte Santo (MS),
sertdo da BA. A presente pesquisa dialoga teoricamente com as contribuicdes tedricas
de Zilberman (1989), Lajolo (1996) e Martins (1994) — sobre leitura e formagéo
do leitor; Freire (1989), Kleiman (1995) e Soares (2002/2009) — sobre letramento;
Cosson (2014) e Zappone (2008) — sobre letramento literario; Candido (2004) - sobre
a relevancia da democratizacdo da literatura; Marinho e Pinheiro (2012) — sobre
literatura de cordel e ensino. Para contribuir com a estruturacdo da metodologia
utilizada, selecionou-se obras do cordel — “Secas Regimes” (1999), “A Unido do
Profeta” (1993) e “Como Surgiu o Cangaco” e o0 Que o Povo Pensa” (1994),
produzidas pelo cordelista monte-santense José de Jesus — e, a partir delas, foi
elaborada uma sequéncia didatica basica, fundamentada na sugestdo de Cosson
(2014) para o ensino com énfase no letramento literario dos/das estudantes. Essa
sequéncia foi aplicada em oficinas de leitura com um grupo de 23 estudantes de uma
turma do 6° ano do Ensino fundamental, em uma escola de Monte Santo-BA. Os
informantes foram submetidos a uma entrevista semiestruturada e questionarios, que
foram analisados posteriormente. Os resultados constataram que a exploracao das
potencialidades dos folhetos de cordel relacionadas a praticas sociais de letramento
€ um modo eficiente para promover a formacgéo leitora dos sujeitos pesquisados e
estimular a pratica de leitura, possibilitando aos estudantes envolvidos maior

apropriacado dessa tao importante pratica de linguagem.

Palavras-chave: Letramento literario. Cordel. Praticas escolarizadas.



ABSTRACT

By identifying the difficulties that permeate the teaching of literature in the current
educational situation, this study presents literary literacy through the cordel genre as a
proposal for pedagogical work with the discipline in question. This research is of a
qualitative nature and focused on the process of teaching and learning reading with an
intervention proposal with students in the sixth year of elementary school at a municipal
school in the municipality of Monte Santo (MS), backlands of BA. The present research
theoretically dialogues with the theoretical contributions of Zilberman (1989), Lajolo
(1996) and Martins (1994) — on reading and reader formation; Freire (1989), Kleiman
(1995) and Soares (2002/2009) — on literacy; Cosson (2014) and Zappone (2008) —
on literary literacy; Candido (2004) - on the relevance of the democratization of
literature; Marinho and Pinheiro (2012) — about cordel literature and teaching. To
contribute to the structuring of the methodology used, works from the cordel were
selected — “Secas Regimes” (1999), “A Unido do Profeta” (1993) and “Como Surgiu o
Cangacgo e o Que o Povo Pensa” (1994), produced by the cordelist from Monte-
Santense José de Jesus — and, based on them, a basic didactic sequence was
created, based on Cosson's (2014) suggestion for teaching with an emphasis on
students' literary literacy. This sequence was applied in reading workshops with a
group of 23 students from a 6th year elementary school class at a school in Monte
Santo-BA. The informants were subjected to semi-structured interviews and
guestionnaires, which were later analyzed. The results found that exploring the
potential of cordel leaflets related to social literacy practices is an efficient way to
promote the reading training of the researched subjects and stimulate the practice of
reading, enabling the students involved to gain greater appropriation of this very

important language practice.

Keywords: Literary literacy. String and teaching. Reader training.



Xi

LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - NUMERO DE ESTUDANTES POR GENERO.....cuueiie et ee e eeaeaeneeaeaenen 88
GRAFICO 2 = ZONA DE RESIDENCIA. ettt ettt ettt ettt et et et e et e e et e e e e e renees 89
GRAFICO 3 - APRECO PELA LEITURA ... ottt ee et e e e e et e e et e e b e e s e e aneeeaeeaans 92

GRAFICO 4 - MOMENTOS DE LEITURA PROPORCIONADOS PELA ESCOLA AOS ESTUDANTES 96

GRAFICO 5 — PROVENIENCIA DAS ATIVIDADES DE LEITURAS ..cnonie et 101
GRAFICO 6 - DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DE LEITURA ....iviie i e e 103
GRAFICO 7 - CONTATOS ANTERIORES COM CORDEL ..uuvtinititiiineeienenessenensssenesssensnsnseens 106

GRAFICO 8 UTILIZACAO DO CORDEL PELO PROFESSOR ......cccvuiiiiiiieeeiieeeiiieeeieeeeieeeenn 108


file:///C:/Users/Jaqueline/Desktop/VISÃO%20TEXTUAL/PARA%20REVISAR/23-10-23%20DISSERTAÇÃO%20EDUARDO.docx%23_Toc149858921
file:///C:/Users/Jaqueline/Desktop/VISÃO%20TEXTUAL/PARA%20REVISAR/23-10-23%20DISSERTAÇÃO%20EDUARDO.docx%23_Toc149858922
file:///C:/Users/Jaqueline/Desktop/VISÃO%20TEXTUAL/PARA%20REVISAR/23-10-23%20DISSERTAÇÃO%20EDUARDO.docx%23_Toc149858928

Xil

LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — MAPA DE LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO DE MS -BA ......cooiiiiiiiiiiiieeeeeeeeees 50
FIGURA 2 - ESQUEMA DA SD DE DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2004).......ccovvvivvirnnnnns 67
FIGURA 3 — CAPA DO CORDEL SECAS REGIMES (1999) .....ccovvviiiiiiiieiiieeeeiiiiie e 122

FIGURA 4 — CAPA DO CORDEL COMO SURGIU 0 CANGAGO E O QUE O Povo PENSA (1994)

FIGURA 5 — CAPA DO CORDEL A UNIAO DO PROFETA (1993) .....uvuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnne 124

FIGURA 6 — VISITA GUIADA AO MUSEU DO SERTAO — SECAO DA GUERRA DE CANUDOS...126

FIGURA 7 _ VISITA GUIADA AO MUSEU DO SERTAO _ SECAO DE OBJETOS TIPICOS ......... 127
FIGURA 8 — VISITA GUIADA AO MUSEU DO SERTAO — SECAO DOS EX-VOTOS .......cccvvveee. 128
FIGURA 9 — JOSE DE JESUS — CORDELISTA MONTE=SANTENSE . ..vuiuietieeeeeaeeeeeaenanaenanns 129

FIGURA 10 — MOMENTO DE INTRODUGCAO — ENTREVISTA AO CORDELISTA JOSE DE JESUS 130

FIGURA 11 _ILUSTRACAO Il DE ALUNO SOBRE O CORDEL “SECAS REGIMES” (1999) ....... 137
FIGURA 12 _ ILUSTRACAO Il DE ALUNO SOBRE O CORDEL “SECAS REGIMES” (1999) ....... 138
FIGURA 13 _ ILUSTRAGAO | SOBRE O CORDEL “A UNIAO DO PROFETA” (1993).........uue..e. 139
FIGURA 14 _ ILUSTRAGAO Il SOBRE O CORDEL “A UNIAO DO PROFETA” (1993)............... 139
FIGURA 15 O CANTINHO DO CORDEL ..cvuuiiitiiiiitiieeeiiseeitieessinseesieeessseesnesesnesesnaesennnns 142

FIGURA 16 — ILUSTRACAO DO CORDEL | “CoMO SURGIU 0 CANGACO E O QUE O POVO PENSA”
(L994) ... oottt ettt n et n e 143
FIGURA 17 — ILUSTRACAO Il DO CORDEL “COMO SURGIU O CANGACO E O QUE O Povo PENSA”
(1994 .t — e e e e e et r e e e e e e e e aaaes 144



LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

LP — Lingua Portuguesa

LL — Letramento Literario

SD — Sequéncia Didatica

MS — Monte Santo

BA - Bahia

UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Xiii



Xiv

LISTA DE APENDICES

APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO COM OS PARTICIPANTES DA

PESQUISA ANTES DA REALIZACAO DA OFICINA DE LEITURA. (1H/A) ............. 156
APENDICE B- QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO |.....coveiveiiiieciececeeeeeeeene, 164
APENDICE C- - DADOS SOCIOECONOMICOS Il .....ccvevivierceeeeeeee e 166
APENDICE D- DADOS ESCOLARES .......cotitiiieieeeeeee et 169

APENDICE E- - QUESTIONARIO A SER APLICADO COM OS/AS PARTICIPANTES
DA PESQUISA APOS A REALIZACAO DA OFICINA DE LEITURAS. (1H/A)........... 172



XV

LISTA DE ANEXOS

ANEXO A- LITERATURA DE CORDEL N° 13- A UNIAO DO PROFETA (1993)....174
ANEXO B- LITERATURA DE CORDEL N° 16 — COMO SURGIU O CANGACO E O
QUE O POVO PENSA (1994) —JOSE DE JESUS.......ccoceieieiieeeecieeee e 179
ANEXO C- LITERATURA DE CORDEL N° 28 — SECAS REGIMES (1999) — JOSE DE



XVi

SUMARIO
(N R0 ] 51007 T 14
2 CORDEL, LETRAMENTO LITERARIO E AS PRATICAS ESCOLARIZADAS.....18
2.1 DESAFIOS DA ESCOLA NO PROCESSO DE FORMACAO LEITORA ............ 25

2.2 0OS GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E AS PRATICAS LEITORAS...29

2.3 A LITERATURA POPULAR E O LETRAMENTO: ASPETOS HISTORICOS E
CONTEMPORANEOS ..ottt 34

2.4 LITERATURA DE CORDEL: ORIGENS, CARACTERISTICAS E SUA

UTILIZACAO NAS PRATICAS DE LINGUAGEM ......c.ceovieeeeeeeeeeeeeeeeee e 39
2.4.1 CORDEL: UMA DEFINICAO .....coooiiiieieeeeeceeeee et 39
2.5 AS ORIGENS DO CORDEL NO BRASIL: UM POUCO DE HISTORIA ............. 42

2.8 O GENERO CORDEL E A SUA IMPORTANCIA NA SALA DE AULA............... 57

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E INTERVENCAO DIDATICO-

PEDAGOGICA ...ttt et e e e e e eae s 63
3.1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS........cooioieieeeieeeeeeeee e eneeens 63
3.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA.........cccoveveveenenn 68
4  DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS ......ccveueieieeeieeeeeeeeeeeee e 77

4.1 CONSIDERACOES SOBRE AS ESCOLHAS EFETIVADAS.........cccovevvevenae, 79



Xvil

4.2 CONTEXTO DE APLICACAQ DA PESQUISA ......ccoveeeeieeeeceeee e, 83
4.3 SELECAO E O METODO DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES........... 86

4.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS A PARTIR DA ATIVIDADE

DIAGNOSTICA ..ottt ettt et et et ee et se e ere e enenens 90
4.5 SEGUNDA ETAPA: A INTERVENCAO .......ccoeeeeeeeeeeeeeeeee e, 109
4.5.1 Dos objetivos dos encontros de leitura............cccceeeeeeeeieiieiiiiiineeeen, 110
4.5.2 Metodologia envolvida na intervenGao ............oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 112
4.5.3 Periodo de elaboracao e aplicacdo da sequéncia.............cccvveeeenn... 117
4.5.4 Relato dos encontros de leitural® dia da oficina: Motivagéo............ 117
4.5.5 A 22 etapa da oficina — INtrodUCA0...........ccceevvrvviiiiiieeeeeeeee e 121
4.5.6 A 32 etapa de oficinas: Leitura e Interpretag&o.............ccceeeeeeeeeeeennn. 132
4.5.7 Analise dos Dados Coletados — posterior a intervencao .................. 144
5 CONSIDERACOES FINAIS .....cviieieeceeceeeee et 148

REFERENCIAS . ...ttt ettt ettt ettt ettt enn, 151



14

1 INTRODUCAO

A leitura desempenha fungdo importante na formacéo cidada. Através dela, a
compreensao do mundo e de tudo que o rodeia € possibilitada. Ou seja, dominar o
codigo linguistico é fundamental numa sociedade letrada; porém, a leitura de mundo
antecipa-se a leitura da palavra. Assim, o individuo realiza a compreenséo do mundo
que o rodeia e posteriormente compreendera o universo da leitura.

Ao enveredar pelo mundo das letras, esse individuo percebe a funcao
trasmissora, informativa, contributiva que o texto possui. Isso proporciona a sua
inclusdo no admiravel mundo da leitura, seja pelo ato de recep¢do ou transmissao de
ideias, seja pelo entendimento do texto escrito.

Quando se fala em leitura literaria, entdo, as possibilidades ampliam-se
consideravelmente. A leitura literaria € permeada por surpresas devido a sua ampla
possibilidade de compreensdes, realizadas pelas pessoas nos mais diversos
contextos e situagBes. Por meio de vivéncias literarias, despertam-se ideias,
sentimentos, emoc¢bes, bem como promove-se a formacdo da pessoa, que se
concretizam e possibilitam a sua atuacdo no meio social.

Nesse sentido, a escola, enquanto instituicdo historicamente reconhecida na
formacdao cidada, precisa perceber sua funcéo colaborativa ao promover experiéncias
significativas na constituicdo do leitor e da sociedade. A instituicdoescolar tem papel
fundamental no planejamento e execucdo de estratégias que viabilizem vivéncias
literarias entre seus estudantes. O profissional docente precisa intermediar o
aprendizado, refletindo sobre os sentidos e as expectativas do estudante diante da
obra literaria, proporcionando-lhes as multiplas interpretacbes que uma leitura literaria
concebe.

Foram essas inquieta¢cdes que fomentaram as primeiras ideias para realizagao
deste estudo. Diante delas, refletiu-se acerca da seguinte questédo: € possivel que o
trabalho com género cordel em sala de aula propicie o letramento literario — LL - de
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estudantes do 6° ano, integrantes de uma instituicAo escolar da rede publica,
localizada no municipio de Monte Santo, sertdo da Bahia?

Dessa forma, e enquanto profissional do magistério da rede publica, é
necessario considerar tanto as recomendacfes e legislacdes direcionadas a
educacdo, como a Base Nacional Comum Curricular (2017) e, como também, as
pesquisas voltadas a docéncia e ao letramento, em especial o literario, tais quais as
realizadas por Cosson (2014).

Compreendendo a relevancia ao conceber educagédo com énfase no LL, esta
pesquisa apoiou seus estudos nessa concepcao a partir de propostas didatico-
metodoldgicas com o género literario cordel. Por meio dessa variedade linguistica, da
maneira simples de abordar os temas, da representatividade que possui, dos
elementos néo verbais peculiares, esse género pode ser uma fonte vasta para
colaborar com o trabalho educativo, visando a formacéo leitora do estudante.

A escolha do debate sobre o texto literario cordel concebeu-se por ser um
género produzido do povo para o povo. Esse processo de LL de estudantes de uma
escola publica, localizada no municipio de Monte Santo — BA, como ferramenta de
leitura, deu-se por ser o cordel um género textual produzido por integrantes das
camadas populares para evidenciar fatos do cotidiano e histdricos, bem como
expressar sentimentos, emocdes e criticas, a fim de serem interpretados pelo proprio
povo.

Assim, esta proposta de pesquisa possui como objetivo discutir como a
utilizacdo do género cordel nas praticas de leitura podem promover o letramento
literario no contexto do sexto ano do Ensino fundamental. Além disso, é importante
considerar a proposta da pesquisa em discutir como diferentes praticas contribuem no
aperfeicoamento da leitura, considerando também a ideia apresentada por Soares
(2002), compreendendo-se o processo de alfabetizacdo, partindo da interagcdo de
diferentes préticas de linguagem.

Em premissa, as praticas escolarizadas que envolvem o letramento séo
evidenciadas a luz do que orienta a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).
Este estudo inicia-se analisando as praticas escolarizadas que envolvem leitura,

especialmente no 6° ano, do Ensino fundamental I[Il. Em seguida, apresenta os



16

desafios encontrados no processo de formacdo de leitores, reconhecendo a
importancia em considerar as vivéncias e conhecimentos prévios dos estudantes.
Mais adiante, as praticas leitoras instituidas na escola publica séo revisitadas a luz
dos conceitos Bakhtinianos. As discussfes seguintes apresentam o0s aspectos
histéricos e contemporaneos referentes ao letramento e aos LL séo apresentados, de
maneira mais especial a origens, caracteristicas e sua utilizacao nas praticas de leitura
literaria de cordel proposto pela pesquisa.

Para a proposicao dessa discusséo, conceitua-se o letramento de modo mais
abrangente, até chegar ao LL, proposta que, valoriza o carater de ficcao textual e
focaliza a insercdo do estudante nas praticas sociais. Posteriormente, seréo
desenvolvidas reflexdes com base no tragado historico percorrido pelo género cordel.
No final dessa parte, as particularidades da literatura de cordel monte-santense séo
exploradas, bem como a situacdo de seu ensino no pais e os motivos pelos quais
este estudo acredita no potencial dessa forma de arte como meio de propiciar um
trabalho escolar persuasivo e eficiente.

A segunda secao propde-se a descrever o carater metodologico da pesquisa e
apresenta a proposta de intervencao didatico - pedagogica. Nesse sentido, utilizam-
se as ideias propostas por Thiollent (2009), em especial, no que compete as questdes
relativas a pesquisa-acao, modelo cientifico apropriado para o desenvolvimento de
estudo de forma interventiva, que tem a participacdo dos envolvidos nesse modelo,
imprescindiveis para a resolu¢do de um problema coletivo relativo a esta pesquisa, a
competéncia leitora. Além disso, o carater metodolégico foi evidenciado pelo
desenvolvimento de uma sequéncia didatica — SD - do tipo basica, conforme sugestao
dada por Cosson (2014), estruturada em etapas, elaborada a partir das informacdes
encontradas na atividade diagnostica, que foram fornecidas pelos integrantes da
turma na qual a intervencao foi vivenciada. Assim, busca-se privilegiar os anseios e
0s conhecimentos prévios ja detidos pelos estudantes, para possibilidar a construcao
do conhecimento a partir do que eles ja trazem consigo.

A terceira secao registra as vivéncias pedagogicas elencadas e relata como
sucedeu a experiéncia na pratica, visando possibilitar ao grupo de estudantes do 6°

ano do Ensino fundamental, praticas de LL por meio da apreciacdo de folhetos de
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cordel produzidos pelo cordelista monte-santense José de Jesus, que versam sobre
0 sertdo, o cangaco e a guerra de Canudos. Antes, porém, ocorreu um levantamento
diagnostico para compreender as experiéncias anteriores de aprendizagem dos
participantes no que se refere a leitura e, sobretudo, & leitura literaria, particularizando
0 género supracitado. Identificados os problemas, prosseguiu-se com a intervencao.
Foi elaborada e aplicada uma SD, com intuito de apreciar as obras selecionadas,
utilizando-se de préaticas de letramento. Os resultados obtidos por meio dessa
investigacdo foram expostos no final desta etapa, que apresentou como resultado
dessa intervencdo o aperfeicoamento na competéncia leitora dos estudantes

envolvidos.
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2 CORDEL, LETRAMENTO LITERARIO E AS PRATICAS ESCOLARIZADAS

A escola é a principal instituicdo responsavel pela alfabetizacdo das pessoas e
é a ela que “a sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geracdes das
habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a
formacao de todo e qualquer cidadao” (Soares, 2002, p. 84). Diante desse conceito,
esse estudo evidencia responsabilidade social da instituicdo escolar e do profissional
do magistério relativa & formacgéo de leitores.

Nesse contexto, acredita-se que o estimulo através do habito de ler deva ser o
foco principal, especialmente, nos anos iniciais do ensino fundamental, para a
consequente formacao de leitores proficientes. Por isso, a escola deve propiciar, por
meio de atividades variadas, como as leituras em grupo, filmicas, de imagens e
graficos, musicais, dentre tantas outras, 0s meios para despertar o interesse pela
leitura. Ademais, é importante prezar pela escolha de textos que abordem assuntos
interessantes para os estudantes envolvidos.

Nesse sentido, é preciso incentivar a familia a motivar as préticas de leitura
dos estudantes, contribuindo com a escola no processo de formagédo de leitores.

Nessa perspectiva, Libaneo (2000) enfatiza que a:

educacdo é o conjunto de acgbes, processos, influéncias, estruturas que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na relagao ativa
com o ambiente natural e social, num determinado contexto de relagbes entre
grupos e classes sociais (Libaneo, 2000, p. 22).

Logo, é preciso haver um trabalho de parceria entre escola, familia e
estudantes, reforcando atitudes e valores necessarios para obter o sucesso do
desenvolvimento das praticas de leitura.

Para a efetiva formacao de leitores, € possivel reconhecer a leitura como parte
do cotidiano, ndo se limitando ao processo de decifracdo de codigos. Desse modo,
julgamos necessario observar que ela esta presente em muitas situacées, como

assistir a televisdo, ir ao supermercado e contemplar a mudanca do clima, por
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exemplo. Essa inquietacdo com o uso frequente de leitura traz como resultado o
aparecimento do termo letramento.

Conforme explica Soares (2009, p. 17), o termo letramento € oriundo da Lingua
Inglesa, sendo formado pela raiz latina “littera”, acrescida do sufixo “-cy”, significando
qualidade ou estado de ser letrado, ou seja, de possuir a capacidade de ler e
escrever. Por esse viés, entende-se por letramento a pratica social que precisa ser
incentivada e vivenciada no ambiente escolar, ou seja, uma préatica escolarizada.

De acordo com Soares (2009),
Literacy € o estado ou condigdo que assume aquele que aprende aler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econbmicas, cognitivas,

linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (Soares, 2009, p. 07).

Por isso, € importante que a escola atue incisivamente na formacéo leitora das
criancas e adolescentes, ja que sua principal missdo € a de formar o sujeito para o
exercicio da cidadania. Assim, as consequéncias instrisecas a leitura podem ser
praticadas por esse sujeito em beneficio do grupo social no qual esta inserido.

Apesar dessa definicdo para letramento, novos sentidos tém surgido devido as
transformacdes culturais, sociais e tecnoldgicas. Tendo esse conceito ganhado
expanséo para a visdo de mundo e as reflexdes acerca dele, pode-se falar sobre
letramento cientifico, matematico, geografico, literario, digital, multiletramentos, entre
outros.

A partir disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) admite a
necessidade dos diferentes modos de letramentos, sendo o trabalho docente
primordial para proporcionar aos estudantes a capacidade de leitura e escrita de forma
mais expressiva, de modo a desvendar saberes acerca do mundo e acerca dos meios
de apropriacdo da pessoa nesse mundo:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entédo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(Brasil, 2017, p. 65- 66).
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Isso posto, reconhece-se ser possivel que o letramento, pela utilizagcdo do
cordel, foco principal desta pesquisa, pode contribuir para a melhoria da vida do
estudante, porque ao ter contato com a sonoridade desse género literario, recitado ou
cantado, ou ainda com a capa do folheto, o estudante pode ser capaz de reconhecer
a tematica, relaciona-la com o seu cotidiano, identificar o contexto histérico ao qual
se refere o texto, valorizar os aspectos culturais inerentes ao género, compreender as
informacdes explicitas e implicitas.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico com o género cordel dialoga com o que
propde a BNCC. O documento aponta para o desenvolvimento de habilidades de
compreensao e interpretacdo da leitura de textos escritos, orais e multissemioticos,
bem como a identificacdo de géneros textuais, entendendo-os como competéncias
especificas da Lingua Portuguesa — LP - no ensino fundamental, tornando-se
essencial para assegurar a aprendizagem desses estudantes nessa etapa da

educacao basica.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.” (Brasil, 2017, p. 71).

Nessa perspectiva, o cordel pode proporcionar diversas leituras, com aplicacéao
pratica em seu cotidiano. No que se refere ao deleite estético, tanto se referindo a
forma, quanto ao estilo, 0 género possui aspectos peculiares Unicos, que atraem a
atencao dos espectadores/leitores. No aspecto tematico e linguistico,o cordel dedica-
se a valorizar a cultura e a histéria do povo, tornando-o evidente, promovendo a
reflexdo acerca das situagdes nas quais se encontra.

Alem dos fundamentos legais, € importante ressaltar a relevancia da
democratizacao da literatura. Pela proposicao dada por Candido (2004) a experiéncia
estética representa um direito aliendvel, sendo o ambiente escolar um espaco

imprescindivel para promover a interacdo da arte literaria com os estudantes. Assim,
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€ importante visar aperfeicoamento da sua formacdo critica, libertadora e

emancipatoria, ou seja, uma formacdo com humanizacéo, que na visdo de Candido

(2004) é:
0 processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigcao para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivos e abertos para anatureza, a sociedade, o semelhante.”
(Candido, 2004, p. 249).

Essas contribui¢cdes teodricas de Candido (2004) sobre o direito a literatura
podem ser direcionadas tanto para a discussao sobre o direito ao acesso a leitura
literaria, como, também, sobre a importancia da literatura na formacdo humana.
Entdo, para que a escola possibilite a democratizacdo de um espaco em que 0s
estudantes tenham avanco progressivo, € necessario reconhecer a importancia da
leitura da literatura no processo de desenvolvimento humano, visando a extrair do
texto literario sua potencialidade estética e simbdlica.

Cabe perceber, também, que, para a obra literaria destinada a criancas e
jovens, é necessario que a escrita literaria _mais precisamente na literatura infantil e
juvenil_ seja compreendida por aqueles que estardo em interacdo com ela. A leitura
literaria como pratica social € uma acdo humanizadora, por possibilitar ao estudante
a imerséo na experiéncia do seu semelhante e a vivéncia da alteridade, bem como
atentar para sua constituicao histérica.

Sendo assim, ao entrar em contato com a Literatura de Cordel, o estudante pode
sentir-se representado a partir da exploracdo da linguagem, visto que a variedade
utilizada no género é comumente utilizada pela populacdo do sertdo nordestino, bem
como pela exploracdo de temas que expressam sentimentos e emocdes
caracteristicos desse povo, a partir das reproducdes sociais e histéricas contidas
neles.

De acordo com o postulado de Candido (2004):

a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato dedar forma aos
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sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literaturaé mutilar a nossa
humanidade. [...] A literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes de restricdo dos
direitos, ou de negagdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagao
espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta
pelos direitos humanos.” (Candido, 2004, p. 188)

Dessa maneira, o0 leitor exercita a inteleccdo através da vivéncia literaria.
Diante disso, as intervencdes registradas nessa pesquisa com literatura de cordel na
sala de aula corroboram com essa ideia de democratizagdo da literatura. Essa
coletivizacdo € possivel ao demonstrar aos estudantes o quanto é possivel produzir
arte com a variedade linguistica e a exploracédo de temas dominados por eles.

Sobre esse aspecto, ao tratar do estudo de Literatura, imerso no componente
curricular de LP para o periodo do 6° ao 9° ano, a BNCC (2017) indica a diversidade
de géneros que podem ser introduzidos aos estudos das criancas e adolescentes,

empenhando-se em manter o foco nas multifacetadas manifestacdes das linguagens.
Aqui também a diversidade deve orientar a organizagdo/progressio
curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos,
de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises — devem sercontemplados; o canone, a literatura universal, a
literatura juvenil, a tradigao oral, o multissemiético, a cultura digital e as
culturas juvenis, dentre outras diversidades, devem ser consideradas, ainda
que deva haver um privilégio do letramento da letra (Brasil, 2017, p. 154,
grifos nossos).

Percebe-se, nesse recorte, a atencdo dada pelo documento a aspectos
contemplados a partir da leitura de um texto do cordel. Um deles é o regionalismo,
presente nesse género, e a importancia da oralidade na sua leitura, abrindo espaco
para o trabalho docente acerca das variedades linguisticas e a valorizacdo da
variedade nordestina. Outro fator importante € a ilustragédo através da xilogravura, cuja
leitura possibilita que o trabalho enverede pelos aspectos multissemioticos inerentes
ao género em questao.

De acordo com Bakhtin (2003), “a riqueza e a diversidade dos géneros do
discurso sao infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme

atividade humana” (Bakhtin, 2003, p. 262). Dessa forma, todas as maneiras de
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apresentacao citadas da literatura de cordel trazem essas possibilidades de
representacdo das narrativas tipicas da cultura nordestina.

Ademais, a preservacdo, o compartilhamento de fatos historicos e costumes
populares sdo garantidos a partir da leitura e escrita de documentos e narrativas.
Essa garantia fortalece-se no sertdo nordestino, em seu carater histérico, a partir da
literatura de cordel, ja que essa arte possibilita a transmisséo e o questionamento de
valores sociais, morais e culturais perpassados através das geracoes.

Nesse viés “[...] dizer o mundo (re)construido pela for¢ca da palavra, que é a
literatura, revela-se como pratica fundamental para a constituicdo de um sujeito da
escrita” (Cosson, 2014, p. 16). Portanto, possibilitar a constituicdo dos sujeitos a partir
do poder das palavras é uma missdo essencial na manutencao da histéria e cultura
de um povo.

Nessa perspectiva, a escola assume um lugar especial para constituir a
manutenc¢do da historia e cultura popular por meio do letramento, ja que, como elucida
Cosson (2014) “o letramento literario é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola” (Cosson, 2009, p. 23). Ou seja, a escola é o caminho
pelo qual o jovem, que a frequenta o espacgo escolar obrigatoriamente, desde os
primeiros anos de vida, tenha acesso ao conhecimento, seja no intermédio das
relacBes do conhecimento com as pessoas ou entre as pessoas. Logo, € no contexto
escolar que as transformacdes das préaticas de letramentos devem estar sempre
relacionadas as caréncias e transformacdes na rotina de vida das pessoas.

Diante disso, convenciona-se ser o0 ambiente escolar um espacoadequado
para incentivar vivéncias literarias. Para Paulino (2001), a abordagem ao letramento
literario perpassa pelo ambiente escolar, ndo se limitando a ele, visto que, como outros
tipos de letramento, continuam sendo uma apropriacdo pessoal de praticas de
leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela. Focaliza-se que
essa categoria de letramento rotineiramente abarca apenas o fenbmeno da leitura. As
habilidades de escrita literaria ndo costumam ser exigidas dos estudantes, porque sao
reconhecidas como escolhas individuais.

Paulino (2004) destaca também que:
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A formacgao de um leitor literario significa a formagao de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgbes e significacdes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento

histérico de produgéo (Paulino, 2001, p. 56).

Observa-se, a partir disso, que o letramento literério (LL) ultrapassa um sentido
pragmatico. E importante reforcar, ainda, que o letramento pode ser utilizado com a
finalidade de manutencao das praticas e relacdes sociais correntes e, entdo, ndo deve
ser considerado algo independente. E preciso considerar o que esta sendo lido e,
especialmente, a maneira como a leitura esta sendo realizada. Caso contrério, sob o
ponto de vista social revolucionario, podera ter consequéncias indesejaveis.

Para tentar impedir esse descompasso, € necessario estabelecer relacdo entre
obras literarias e o contexto da vida cotidiana dos estudantes em formacéo literaria,
sendo essencial a selecdo de textos contemporaneos, pois tendem a apresentar
temas e linguagens que pertencem ou se aproximam do mundo do leitor, como € o
caso do cordel. “Essa proximidade também ajuda a quebrar a resisténcia dos alunos,
sobretudo os mais jovens, mais interessados em outras formas de comunicagcéo ou
entretenimento” (Cosson, 2009, p. 34).

O autor ainda ressalta o seguinte:
Na leitura e na escritura do texto literario, encontramos o0 senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmo. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que

um conhecimento reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
renuncia da minha propria identidade (Cosson, 2009, p. 40).

Nesse viés, € perceptivel que os textos literarios permitam ampliar a no¢ao no
reconhecimento de outras vivéncias literarias acrescidas ao cotidiano dos leitores. E
fundamental reconhecer o destino de interacdo social da leitura literaria, pois, tal qual
afirma Cosson (2009), “o ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma

atividade social”. Ou seja, o dialogo entre autor eleitor efetiva o carater social da
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leitura, na medida em que ambos dialogam sobre aquilo que esta sendo lido, seja
para concordar ou refutar as ideias do autor por parte do leitor.

Para essa discusséo sobre o LL no ambito educacional, a BNCC traz a ideia da
diversificacdo e socializagéo da arte literaria, valorizando a diversidade social cultural
brasileira, direcionando principal atencdo ao respeito dessa pluralidade, conforme
descreve o documento oficial:

Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a
compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagdes artistico-
literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e semidtica, por
meio:
- da experimentacgao da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo
confronto com o que é diverso, desenvolver uma atitude de valorizagao e de
respeito pela diversidade (Brasil, 2017, p. 157).
Nesse sentido, propostas pedagogicas para LL, por meio do cordel, mostram-
se adequadas por abarcar as praticas de linguagem dispostas no dispositivo legal. A
oralidade esta presente por ser esse género historicamente apresentado ao publico
na forma de cantoria e declamacao, a arte gréfica presente nas ilustracdes em forma
de xilogravuras. Além disso, aspectos da diversidade linguistica presentes na
variedade regional transportadas pelos poemas atribuem representatividade e
reconhecimento dos estudantes no texto lido. Assim, sdo multiplas as possibilidades

de objetos de estudos a serem considerados para o trabalhoem sala de aula.

2.1 Desafios da escola no processo de formacéao leitora

Para que a leitura cumpra seu papel humanizador, é papel da escola promover
formacdes continuadas para os profissionais do magistério, a fim de que esses
profissionais transformem as aprendizagens obtidas para a sala de aula, por meio de
metodologias que efetivem a formacéao leitora dos estudantes.

Convém salientar, diante disso, que a formacéo de leitores na escola publica é

uma missdo que visa a garantir a busca por maior igualdade social.lsso ocorre
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devido a predominancia de estudantes oriundos de familias com pouco poder
econdmico, alocados em classes sociais menos favorecidas.

Nesse sentido, Bordini e Aguiar (1993) defendem a utilizagdo de diferentes
géneros de textos para o desenvolvimento do leitor. Numa sociedade desigual, os
problemas de leitura se diversificam conforme as caracteristicas de classe. “As
solucbes passiveis orientam para o pluralismo cultural, ouseja, a oferta de textos
variados, que deem conta das diferentes representacdes sociais” (Bordini; Aguiar,
1993, p. 13).

Diante disso, presta evidenciar que o trabalho de leitura de cordel possibilita ao
estudante a compreensao do mundo que o cerca, bem como o reconhecimento de
seu lugar no mundo. Isso pode ser propiciado pelos temas costumeiramente
abordados por esse género literario, e por representarem tanto a pluralidade
sociocultural, quanto as questdes historicas.

Esses procedimentos metodoldgicos com utilizacdo do cordel buscam valorizar
um traco cultural marcante do povo nordestino do sertdo, em detrimento da tradicional
valorizacao escolar de outros géneros literarios narrativos, como o conto ou a cronica,
por exemplo, ou ainda, outros géneros literarios poéticos como o soneto ou o haicai.

Por essa perspectiva, e de acordo com a BNCC (2017) os planejamentos
realizados devem considerar a busca pela equidade diante desse cenario pluricultural
brasileiro, promovendo o aprendizado a partir da realidade social na qual o estudante
esta inserido. Assim, o trabalho pedagdgico intermediado pela literatura de cordel
possibilita & escola cumprir uma das suas mais importantes funcées: a social.

Por isso, as concepc¢des teodrico-metodoldgicas que estruturam as praticas
pedagogicas devem ser elaboradas para a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria. Nesse aspecto, promover a leitura em sala de aula é uma forma de
promover a busca pela formacdo adequada, em que nao haja desigualdades devido
a crencas, regido, faixa etaria, origem, raca, afetividade, classe social.

Convém observar que o leitor assume um papel fundamental no ato de ler,
especialmente quando se trata de uma leitura literaria. Por essa razéo, é relevante
reconhecer o publico ao qual sera direcionado um trabalho envolvendo a leitura, ja

que o leitor detém preciosa funcdo no processo da elaboracdo da leitura, em que o
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autor ja ndo detém exclusivamente o sentidodo texto. Na perspectiva de Zilberman
(1989), o alvo do trabalho com a leitura
[...] deve recair sobre o leitor ou a recepgao, e ndo exclusivamente sobre o
autor e a produgdo. O conceito de leitor deve se basear em duas categorias:
a de horizonte de expectativa, misto dos codigos vigentes e da soma de
experiéncias sociais acumuladas; e da emancipagao, entendida como a
finalidade e efeito alcangado pela arte, que libera seu destinatario das

percepgdes usuais e confere-lhe nova visdo da realidade. (Zilberman, 1989,
p. 49).

Diante disso, observa-se que nao se trata apenas de colocar livros a
disposicédo dos estudantes para que entendam a relevancia da leitura no cotidiano.
Para haver maior sucesso nos procedimentos metodoldgicos que envolvem a pratica
linguistica de leitura literaria, convém atentar tanto para qualidade dos textos
disponiveis, quanto para a qualidade dos didlogos instituidos entre a lingua e
linguagem por meio deles nas diversas circunstancias de leitura.

Nesse sentido, discorrem Bordini e Aguiar (1993, p. 17), ao afirmar que

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra literaria
deve cumprir certos requisitos como: dispor de uma biblioteca bem
aparelhada na area da literatura, com bibliotecarios que promovam o livro
literario, professores leitores com boa fundamentagido tedrica e
metodolégica, programas de ensino que valorizem a literatura e, sobretudo,

uma interacdo democratica e simétrica entre alunado e professor (Bordini e
Aguiar, 1993, p. 17 grifo nosso).

Observa-se, com isso, que se faz necessario um conjunto de fatores para o
sucesso nos procedimentos de leitura. Assim, no intuito de garantir esse
aproveitamento, a metodologia aplicada e a leitura escolhida precisam considerar que
ela resultard na compreensédo do que esta explicito e implicito, na vinculacdo das
informacdes nela contida com outras j& conhecidas, a descoberta dos multiplos
sentidos a serem atribuidos e a validacdo da leitura com elementos oriundos do texto
e do contexto.

E interessante perceber, entdo, que os incentivos para a realizacdo de
atividades de leitura, para a construgdo de leitores literarios, devem ter diversas
origens. Os sistemas de ensino precisam fomentar estratégias metodoldgicas que

envolvam a leitura literaria e possibilitem que as instituicbes escolares possuam
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aparatos para possibilita-la e estimula-la. E preciso ressignificar a mediag&o escolar,
considerando, entre os aspectos apontados, o fato de o estudante também poder
contribuir com a leitura, assumindo posi¢ao de protagonismo em relacao a ela.

Nesse sentido, Silva e Silveira (2013) salientam o fato de o leitor literario ser
um sujeito que nao se coloca apenas na mera condicao de recebedor das mensagens
contidas no texto lido. Isso se torna concreto no momento em que as praticas
escolares proporcionam a exploracao da construgao textual por parte dos estudantes,
a partir do texto com o qual tem contato.

No gue se refere aos procedimentos de apropriacao da literatura por intermédio

do “letramento literario”, Silva e Silveira (2013) indicam que:

o letramento literario seria visto, (...) como estado ou condigdo de quem n&o
apenas é capaz de ler o texto em verso e prosa, mas dele se apropriar
efetivamente por meio da experiéncia estética; saindo da condi¢cdo de mero
expectador para a de leitor literario (Silva; Silveira, 2013, p. 96).

Dessa forma, os autores enfatizam o leitor como sujeito ativo que, a partir do
que coleta nos textos, contribui com a sua prépria compreensao e interpretacao,
relacionando-o com fatos do cotidiano, reconstruindo trechos, realizando
antecipacdes e inferéncias.

Verifica-se que o protagonismo do estudante/leitor literario deve ser estimulado
por meio de propostas pedagdgicas direcionadas a esse fim. Nesse sentido, o
professor precisa mediar as leituras realizadas no intuito de promover esse
protagonismo, instigando a curiosidade e, assim, o estudante consiga enveredar por
essa pratica de linguagem de forma pedagdgica e prazerosas.

Nesse sentido, a BNCC (2017) traz como objetivo para as praticas relacionadas
a leitura literaria “possibilitar o contato com as manifestacdes artisticas em geral, e,
de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condi¢cdes para
que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes” (BNCC, 2017, p. 138).
Para isso, os procedimentos metodoldgicos envolvendo o cordel abarcam o que é
orientado por esse disposto legal.

Desse modo, espera-se que a aplicagdo de uma metodologia que reconheca

as especificidades do publico-alvo, seus gostos, seus conhecimentos prévios, seus
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aspectos familiares e psicossociais, associado a preparacdo para a leitura,
ressignifiguem essa pratica de linguagem de algo macante, enfadonho, para algo

prazeroso.

2.2 Os géneros textuais/discursivos e as praticas leitoras

A compreenséo de enunciado e género discursivo € pertinente quando se trata
do estudo de préticas leitoras, principalmente quando realizadas no ambiente escolar.
Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 33), afirma que “o enunciado é aunidade real da
comunicagdo discursiva”. Dessa maneira, um individuo somente consegue ser
compreendido quando expressa seu pensamento organizado na forma de um
enunciado.

Realiza-se o enunciado nos diferentes usos da linguagem, por meio de sujeitos
participantes de interagdes sociais que manifestam concretamente suas ideias em
determinadas esferas de atividades. Assim, € possivel entender a escola como uma
dessas esferas de interacdo social, nas quais os estudantes compartiiham seus
pensamentos, possibilitando, dessa forma, a socializacdo da compreensao e
interpretacéo da leitura de um texto entre si. Assim,

o enunciado é visto por Bakhtin como a unidade da comunicagéo discursiva.
Cada enunciado constitui um novo acontecimento, um evento Unico e
irrepetivel da comunicagéao discursiva. Ele s6 pode sercitado e ndo repetido,
pois, nesse caso, constitui-se como um novo acontecimento. O enunciado
nasce na inter-relagao discursiva, por isso que ndo pode ser nem o primeiro

nem o Ultimo, pois ja é resposta a outros enunciados, ou seja, surge como
sua réplica (Bakhtin apud Cavalcanti Filho; Torga, 2011, p. 01).

Nessa perspectiva, quando o estudante faz a leitura de um folheto de cordel e
compartilha as informacgdes compreendidas, esta elaborando um acontecimento novo.
Por esse entendimento, uma réplica esta sendo realizada, ja& que o estudante nem
esté repetindo o que foi lido, tampouco esta elaborando um novo enunciado, mas sim

aproveitando-se das informacgdes obtidas para expressar o seu pensamento.
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Atrelada a isso, a concepcao de género discursivo €é tida como a forma social
de dizer e agir. De acordo com essa ideia, os enunciados produzidos e veiculados em
determinadas esferas e situacdes sociais preservam relacfes dialdgicas entre si,
constituindo maneiras sociais de falar e agir. Por isso, quando o estudante realiza a
leitura de um cordel na escola, por exemplo, € preciso que ele entenda o contexto
social em que esse género é produzido e veiculado, compreendendo a sua estética,
sua tematica, sua linguagem, suas imagens. E quando esse estudante compartilha
aquilo que foi compreendido da leitura do texto, esta realizando através de outro
género discursivo, a exposicao oral.

Dessa maneira, considerando a situacdo em que acontecem, 0s enunciados
sdo singulares, sdo pessoais, sendo agrupados em géneros sob a perspectiva
histérica e das praticas interativas. Assim, por exemplo, o cordelista assume a
posicdo de enunciador, por emitir seus pensamentos e expressar seus sentimentos
inseridos num formato de texto reconhecido por um grupo social, o género cordel, em
si tratando da presente pesquisa. A respeito da constituicdo dos géneros e de seu
papel nas préticas interativas, Bakhtin (2003) afirma que:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tado multiformes quanto os campos da atividade humana, o que é,
claro, nao contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) [e em outras semioses]
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢bes especificas e as
finalidades de cada referido campo n&o s6 por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos

e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgao
composicional (Bakhtin, 2003, p. 262).

Assim, a construcéo do cordel, pode ser considerada condicao especifica pelo
contexto sociocultural que busca representar as questdes histérico- geograficas,
linguisticas, antropoldgicas, socioldgicas, entre outras. Segundo Bakhtin (2003), os
géneros do discurso sdo heterogéneos, oriundos das infinitas possibilidades de
relacdes sociais que sdo observadas nas atividades humanas:

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao

inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso,
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que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (Bakhtin, 2003, p. 262).

Com base nessa heterogeneidade, Bakhtin (2003) agrupa oS géneros
discursivos em primarios e secundarios. Os primarios sdo considerados simples,
resultantes das situacdes de comunicagao verbal, informais, ndo sdo elaborados e
possuem carater espontaneo, utilizados no uso imediato da linguagem. J& os
géneros secundarios sao considerados complexos, especialmente pelo uso da
escrita, sendo, entdo, géneros com maior elaboracao, a fim de construir um enunciado
relativamente mais desenvolvido.

A partir desse entendimento, convém incluir o cordel no rol de géneros
secundarios no que se refere as praticas de leitura, visto ser um género que envolve
escrita, imagens, além de conter os componentes estruturantes conforme sera
exposto mais a frente. Além disso, convém, também, valorizar os estudos dos géneros
primarios no ambiente escolar, dada a sua utilizagéo social.

Ainda considerando o pensamento bakthiniano, os géneros podem, também,

mesclar um determinado género com outro para uma determinada finalidade:

Mas também aqui € possivel uma reacentuacao dos géneros, caracteristicas
da comunicacao discursiva em geral; assim, por exemplo, pode-se transferir
a forma de género da saudacdo do campo oficial para o campo da
comunicacao familiar, isto €, emprega-lo com uma reacentuacao irdnico-
parddica; com fins analogos pode- se misturar deliberadamente os géneros
das diferentes esferas (Bakhtin, 2003, p. 284).

Diante disso, pode-se afirmar que um género secundario poderia ser utilizado
por outro género secundario, tanto no seu interior como em sua estrutura de
composicéo de temas e estilo, possibilitando a passagem de um género para outro,
guando posto em outro contexto.

Conforme Bakhtin (2003), os componentes fundamentais dos géneros
discursivos séo trés: o primeiro € o conteudo tematico, que diz respeito ao enunciado
em questdo e a mensagem a ser transmitida. Além dele, o segundo componente do
género contém o plano composicional, que é a estrutura formal, o modo de
organizacao textual. Somando-se a eles, o estilo é o terceiro elemento, cuja definicdo

consiste na combinacdo vocabular, estruturacdo das frases e na gramatica textual.
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Como acrescenta Brait (2008),considera-se a relacdo com o receptor da mensagem,
a finalidade discursiva, e o contexto socio historico-cultural.
Mesmo considerando a existéncia de estilos de linguagem, dialetos sociais
etc. como componentes de um estilo, ou caracterizadores de estilos, a busca
€ no sentido de saber sob que angulo dialégico eles se confrontam numa
obra, num texto, num enunciado. E, segundo Bakhtin, o angulo dialégico nao

pode ser estabelecido por meio de critérios genuinamente linguisticos, porque
as relagdes dialdgicas pertencem ao campo do discurso (Brait, 2008, p. 81).

Com base nessas concepcdes, € fundamental aos profissionais do magistério
engajarem-se no entendimento da importancia da compreenséao e interpretacao das
leituras realizadas pelos estudantes, principalmente aquelas realizadas a partir de
géneros regionais, ja que exploram vivéncias pessoais desses estudantes. Também,
é relevante respeitar a diversidade de compreensdes para as leituras realizadas, pois
cada um carrega em si conhecimentos que possibilitam a particularizacdo do
entendimento daquilo que vivencia.

Portanto, o professor, numa intervencédo de leitura, deve estar imbuido de
estimular a interagdo dos leitores, bem como entre leitor e texto, apoiando-se na
contextualizacao de producéo e veiculacdo do género textual lido.

Para efetivar o desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e
tratamento da linguagem, € preciso propor a relacdo de cooperacédo entre as acdes
do sujeito num contexto. De acordo com Bakthin (2006), esses elementos séo
essenciais para a realizacdo da leitura, visto que, no processo de construcdo de
sentido, as significacfes sdo produzidas através das informacdes constituidas por
cada um desses elementos. O autor elabora o seu texto pela relacédo dialégica com
outros textos e o leitor constroi suacompreensao, tendo como fundamento as
contribuicdes do autor.

Enguanto ato polifénico e dialégico, a leitura suscita contetdo e processo. O
sentido da leitura é produzido nessa relacdo. De acordo com Freitas (2005), essa ideia
de cooperacédo é imprescindivel, pois, para um leitor adquirir autonomia no processo
de compreensao, € necessario aceitar a contribuicdo dos outros, ja que apenas outra

consciéncia pode entender e atribuir sentido ao que o locutor enunciou.
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Nesse sentido, Geraldi (1983; 2006) entende o ensino da lingua focalizado nas
praticas de leitura, de producéo de textos e de analise linguistica. Para ele, leitura &
um processo dialogico entre leitor e autor, intermediado pelo texto. Uma reunido com
o autor, distante, que acontece pela sua escrita. Nesse processo, o leitor é visto como
sujeito ativo, trazendo continuidade de sentido ao texto, ja que ele é elaborado nas
multiplas situacdes de leituras possiveis.

Dessa forma, a escolha do género adquire uma profunda relevancia no
processo de envolvimento com a leitura, elemento fundamental para a compreensao
e interpretacao textual. Sendo esses dois elementos essenciais para a realizacdo da
leitura, & imprescindivel que sua diferenca seja conhecida, jA que a interpretacao
parte da ampliacdo de conhecimentos arregimentados na compreenséao.

Sobre essa questdo, Cabral (1986) entende que compreender € “captar sua
tematica; é reconhecer e captar topicos principaisdo texto; é reconhecer as regras
sintaticas e semanticas da lingua usada; é conhecer as regras textuais; € poder
depreender a significacdo de palavras novas; € inferenciar’ (Cabral apud Menegassi,
1995, p. 87) Assim, a compreensdo acontece quando o leitor depreende as
informacdes textuais encontradas, coletando a teméatica e as ideias centrais do texto.

J& no que concerne a interpretacdo, para Cabral (1986) “é fase de utilizagcao
da capacidade critica do leitor, 0 momento em que faz julgamentos sobre o que |€”
(Cabral apud Menegassi, 1995, p. 87). Portanto, quando o leitor associa o0s
conhecimentos que detém aos assuntos fornecidos pelo texto, amplifica seus
conhecimentos e informacdes, reelabora conceitos e amplia 0s esquemas sobre 0s
enunciados transportados pelo texto.

Portanto, ao elaborar uma proposta pedagodgica, ao professor requisita-se de
conhecimento dos conceitos de enunciado e género discursivo, especialmente, no que
se trata da escolha de tal género para a abordagem metodologica. Essa nogao €
fundamental na adequacédo do género ao publico-alvo, visto ser essa adequacéo
impreterivel para a adocéo da leitura pela turma.

Sendo assim, o professor pode atingir os seus objetivos no que se refere a
compreensdo e interpretacdo textual para obter maior proficiéncia leitora dos

estudantes envolvidos na intervencédo. Desse modo, a preparacao dos estudantes
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para as situacfes comunicacionais sociais, nas quais as praticas de leituras sejam
exigidas, e o compartiihamento do pensamento nas situacfes comunicacionais

possam ser concretizados.

2.3 A literatura popular e o letramento: aspetos histoéricos econtemporaneos

O conceito de Letramento tem sido muito difundido entre educadores, referindo-
se a aquisicao da leitura com propoésito social e como meio tecnolégico na sociedade
moderna. Nas sociedades modernas, o letramento remete as possibilidades que os
individuos conquistam ao participar efetivamente de praticas sociais diversas. J4 0
uso do termo “Letramentos”, no plural, tem apresentado-se muito constante,
sinalizando “as diferencas entre as praticas de leitura, derivadas de seus multiplos
objetivos, formas e objetos, na diversidade também de contextos e suportes em que
vivemos” (Paulino, 2001, p. 56).

A leitura literaria varia, conforme os géneros nos quais se concretiza. Sobre
isso, € necessario considerar que, por meio da evolucao tecnolégica e avancos da
internet, novas praticas literarias apareceram, consequentemente, exigindo novos
pressupostos para a leitura literaria.

O desenvolvimento do LL propicia muitos avancos para o ensino desenvolvido
nas escolas, observada a importancia dos estudos contidos no ambiente escolar. Isso
se justifica por ser a escola o principal local difusor e promotor da leitura literaria. Ao
observar a importancia da literatura para a formagcdo do sujeito, sua funcdo na
instituicdo escolar, especialmente, nas aulas de Portugués, ndo se constitui um
pretexto para o ensino de outro contetdo, ou seja, ndo desqualifica o ensino, pelo
contrario, € um meio de obtengcdo de uma ferramenta ou objeto educacional de alta
qualidade.

E necessario estudar literatura como uma pratica de linguagem especifica,
pois, conforme Candido (1995) “ela é fator indispensavel & humanizacédo e, sendo

assim, confirma o homem na sua humanidade [...]" (Candido 1995, apud Lima 2012,
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p. 18). Diante disso, convém a escola possibilitar o encontroaessa manifestacao
artistica, que tem, principalmente, o potencial de humanizacao.

Nessa perspectiva, a funcao atribuida a escola esta bem alocada, uma vez
que, em espagos ndo escolares, como a organizacdo de circulos espontaneos de
leitores, a experiéncia de ler em bibliotecas comunitarias, o aprendizado no proprio
espaco familiar, as leituras espontaneas ndo sao possibilitadas, porque o0 acesso a
cultura e ao livro é muito dificil no Brasil.

Nesse sentido, Cosson (2009) aponta que

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragao
especial. Pela prépria condicdo de existéncia da escrita literaria, que
abordaremos adiante, o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita,
mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai
sua importancia naescola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo

de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade (Cosson, 2009, p. 12).

Apesar disso, percebe-se que, mesmo com a gradativa insercdo dos estudos
envolvendo a Literatura de Cordel nos curriculos escolares, o desenvolvimento desse
estudo nas escolas tem sido tratado de maneira secundaria. Sobre essa questao,
Barja e Lemes (2008) apontam para a inser¢ao da relevante contextualizacéo social
do ensino de literatura nas escolas. Ao invés disso, supervaloriza-se ensino da
literatura tradicional, muitas das vezes refletindo realidades muito distantes da
compreensao por parte dos estudantes.

Esse pensamento comum é apontado por Abreu (2006) como um aspecto

metodolégico das escolas que precisa de um novo olhar, ao apontar que

Aintroducéo da literatura como disciplina escolar teve um papel decisivo na
difusdo da idéia de que a Literatura (aquela que se chama de Grande) ndo é
algo particular e historicamente determinado, mas sim um bem comum ao ser
humano, que deve ser lido por todos e lido da mesma maneira (Abreu, 2006,
p. 58).

Tendo ciéncia disso, € preciso que as instituicdes escolares reflitam sobre a

diversidade de pensamentos que ha nos ambientes educacionais e respeitem essa
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pluralidade de ideias. Nesse sentido, € importante compreender que cada
interpretacdo é unica, e que ela depende das vivéncias e dos conhecimentos que cada
pessoa possui. Entdo, quando se trata de arte literdria, ndo adianta impor para os
estudantes estilos, autores, temas, mas sim estimular as leituras a partir dos anseios
e saberes que ja detém.

Muito possivelmente, por esse pensamento conservador das unidades
escolares, 0 ensino regular tradicional ndo reconhece a linguagem poética do cordel
como meio de constituicdo do leitor. Isso se d& por ser visto como um publico detentor
de particularidades de repertorios que se relacionam e dialogam com diversos
géneros textuais considerados populares, como 0 causo, o0 repente e outras formas
de manifestagdo artistica popular como a xilogravura e o pifano.

Segundo Barja e Lemes (2008):

No ensino brasileiro, o estudo do cordel se contrapde a literatura usada na
pedagogia tradicional, que trabalhava preferencialmente com textos
pragmaticos aplicados aos treinos gramaticais, distantes da vida e formas de
expressdo da maioria dos alunos. Com a percepgédo de que € necessario
aproximar o cotidiano escolar dos referenciais dos estudantes para que

ocorra aprendizagem significativa, partiu-se para uma diversificacdo dos
géneros textuais na escola, entre eles o cordel (Barja; Lemes 2008, p. 1).

Afirmar que a literatura de cordel se constitui da literatura popular € equivalente

a reiterar que ela é estabelecida pela classe social menos favorecida. Burke (1989, p.

26-27) proclama, em discusséo sobre o que seria a cultura popular, que pelo declinio

da cultura tradicional europeia, no final do século XVII, os intelectuais voltaram seu
olhar para a cultura do povo de classes menos nobres. Segundo o Burke (1989),

Em 1500, a cultura popular era a cultura do mundo inteiro: umasegunda

cultura para os educados e a Unica para os demais. Sem embargo, em 1800,

quase toda a Europa, o clero, a nobreza, acomerciantes, profissionais (e suas

esposas) abandonaram a cultura popular aos estratos sociais mais baixos,

dos quais estavam separados, como nunca antes, por profundas diferengas
na concepg¢ao do mundo (Burke, 1989, p. 67-68).

Além de evidenciar que cultura popular € a produzida pelas classes menos

favorecidas, Burker (1989), ainda ergue o pensamento de Herder, ao afirmar que a
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poesia popular se estabeleceu como patriménio comum da humanidade, pois se
veicula oralmente, € acompanhada de musica e ndo necessita de funcdes praticas.
Nesse sentido, Abreu (2006) sintetiza a estratégia de tornar publica a literatura
produzida pela parcela menos abonada financeiramente da sociedade nordestina.
Segundo a autora, a declamacéao publica, realizada em reunides e aglomeracgdes, €
responsavel pela disseminacdo das artes populares, dentre elas os folhetos de
literatura de cordel, ao descrever:
O peculiar sistema de comercializagdo adotado por muitos vendedores
permite extrair informacgdes sutis — mas também fundamentais — sobre o gosto
do publico. Em geral, para atrair compradores, faz-se uma leitura oral (ou uma
declamagéo de memodria) do poema, que € interrompida em uma situagéo de

climax da narrativa, momento no qual o vendedor anuncia que, para saber o
final da historia, & preciso comprar o folheto (ABREU, 2006, p. 65)

Ao refletir sobre a literatura de cordel, e ambientando essa cultura popularnas
praticas escolarizadas, Cosson (2014) também estabelece um paralelo entre a
valorizacdo de leituras candnicas, realizada pelos professores tradicionais e a adocéo
de leituras contemporaneas e populares, estabelecidas pelos professores abertos ao
novo e a realidade do publico-alvo.

No primeiro caso, para Cosson (2014) as leituras canénicas sdo estimuladas
por professores que reconhecem o aprendizado atemporal proporcionado nesse tipo
de obra, que exigem atencao mais acentuada ao ler, como se isso fosse fundamental
na formacao do ser letrado:

Os professores que a seguem parecem acreditar que ha uma essencialidade
literaria nas obras canbnicas que ndo pode ser questionada. Essas obras
trazem um ensinamento que transcende o tempo e o espaco e demandam
uma profundidade de leitura fundamental para o homem que se quer letrado.
E por isso queinsistem na leitura do cénone e preocupam-se com o

desconhecimento progressivo dele na formagao do leitor (Cosson, 2009, p.
39).

Por outro lado, para Cosson (2014) evidenciam-se leituras contemporaneas e
populares, visto que elas estdo mais acessiveis na escola, possuem uma dinamica de

leitura menos exigente, tanto pelo uso da linguagem, quanto pela selecdo do tema,
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em geral, mais préximo da realidade do publico-alvo e, também, encontram menos

resisténcia dos estudantes:

Outra diregao se concentra na defesa da contemporaneidade dos textos
como o critério mais adequado para a selegao da leitura escolar. Nesse caso,
prevalece ndo s6 a abundancia dos textos que as editoras fazem chegar as
maos dos professores para “avaliagdo”, como também a aparente facilidade
de leitura desses livros, uma vez que tratam de temas e utilizam linguagem
que pertencem ao horizonte de seus potenciais leitores. Essa proximidade
também ajuda a quebrar a resisténcia dos alunos, sobretudo dos mais jovens,
mais interessados em outras formas de comunicagcdo ou entretenimento
(Cosson, 2009, p. 39).

Nesse sentido, e abordando especificamente a leitura popular, Cosson (2009)
ressalta a questdo da variedade de géneros e de autores, o que reflete a
multiplicidade da sociedade. Além disso, o autor enfatiza as recomendacdes trazidas
pelos documentos oficiais, como é o caso da BNCC (2017) e a nhumerosa oferta de
titulos. Ademais, reforca a ideia de liberdade dada tanto a instituicdo escolar, quanto
ao docente, para elaborar o tracado de praticas escolares mais igualitarias aos
estudantes, no intuito de aprimorar e estimular aleitura:

A mais popular das diregées seguidas parece ser aquela que defendea
pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros na selegéo de textos.
Ela esta apoiada nas recomendacgdes dos textos oficiais sobre o ensino da
area de linguagem e nas teorias da leitura como uma habilidade a ser
construida pelo transito intenso de textos diferenciados em sua configuragcao
discursiva e genérica dentro da escola. Também favorecida pela abundancia
de titulos disponibilizados pelo mercado, essa diregdo busca quebrar as
hierarquias impostas pela critica literaria e abrir a escola a todas as
influéncias, liberando os professores do peso das tradicbes e das exigéncias
estéticas. Por meio dela, acredita-se que a leitura na escola passa a ser

pratica democratica que busca contemplar e refletir os mesmos principios da
sociedade da qual ela faz parte (Cosson, 2009, p. 39).

Sendo assim, compreender a amplitude e a importancia do letramento é
essencial, principalmente quando se trata do processo de ensino e aprendizagem e
da formacdao do leitor. A misséo do professor abarca tamanha amplitude, fazendo-se
necessario muito empenho desse profissional no sentido de compreender as
expectativas dos estudantes, selecionar as leituras a serem realizadas, em especial,

as leituras literarias, observando a necessidade de adaptar a linguagem, a tematica,
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0 género e a estética, de maneira que esse publico alvo sinta-se atraido para as
atividades a serem desenvolvidas.

Partindo desses conceitos, € possivel admitir que a literatura de cordel permite
a elaboracdo de um planejamento de atividades escolares fundamentado na
valorizac&o da diversidade social e da cultura popular, por explorar temas diversos,
tanto de carater histéricos, quanto contemporaneos. Além disso, a estética do cordel
permeia diversas linguagens e imagens, cujo entendimento acontece
espontaneamente, colocando em evidencia expressbes da linguagem popular,

fomentando sentimentos de pertencimento e representatividade.

2.4 Literatura de cordel: origens, caracteristicas e suautilizacdo nas praticas

de linguagem

2.4.1 Cordel: uma definicao

A literatura de cordel é uma das expressdes culturais mais participativas na
realidade do povo do Nordeste brasileiro. Em uma nacao cujos indicadores de leitura
apresentam-se muito abaixo em relacdo aos niveis dos demais paises em
desenvolvimento, essa é uma forma de aproximar, chamar a atencdo das criancas e
adolescentes a se encantarem pelo universo das letras.

De acordo com Tersariol (1966, p. 59), o termo “cordel” é oriundo do termo
cordear, cujo sentido aproxima-se de limar, medir, tecer, tracar, lapidar. Entretanto, a
explanacdo mais aceita € que a palavra cordel esta relacionada a definicdo da
estrutura comercial organizada, montada em meados da ldade Moderna na nacgéo
portuguesa, quando eram dependurados em corddes durante as exposi¢des, sendo
denominados de “cordéis”. Segundo Marinho e Pinheiro (2012):

A expressdo ‘“literatura de cordel” foi inicialmente empregada pelos
estudiosos da nossa cultura para designar os folhetos vendidos nas feiras,
sobretudo em pequenas cidades do interior do Nordeste, em uma

aproximagao com o que acontecia em terras portuguesas. Em Portugal, eram
chamados cordéis os livros impressos em papel barato, vendidos em feiras,



40

pragas e mercados. (...) Os cordéis portugueses, diferentemente dos folhetos
brasileiros, eram escritos e lidos por pessoas que pertenciam as camadas
médias da populagéo: advogados, professores, militares, padres, médicos,
funcionarios publicos, entre outros (Marinho; Pinheiro, 2012, p. 18-19).

No Brasil, a Literatura de Cordel difundiu-se inicialmente através da oralidade,
devido aos baixos niveis de alfabetizacéo, em especial, nas classes mais populares
da sociedade.

Pode-se entender, com base na classificacdo Bakhtiniana, que o cordel também
€ reconhecido como um género secundario por aparecer a partir de intercambios
culturais e constituir-se de uma manifestagdo artistica escrita da cultura popular
nordestina do Brasil. Importante salientar que os géneros secundarios capturam e
transformam os géneros simples durante seu processo de geracgao, integrando em si
caracteristicas dos géneros originarios.

Os poemas do Cordel apresentam padrdes na construgdo de suas estrofes,
dando origem as chamadas modalidades. Dentre as modalidades de Cordel, pode-se
citar a parcela, redondilha menor, sextilhas, a redondilha maior, oito pés de quadréo
ou oitavas, décimas, martelo agalopado, galope a beira mar e meia quadrdo, sendo o
verso de seis silabas o0 mais cultivado, de acordo com Luyten (1988).

Segundo Evaristo (2001) na narrativa dos livretos, observa-se a estrutura em
ciclo, caracteristica emblematica da composicdo textual da Literatura de Cordel. No
cordel estruturado em ciclo h4, inicialmente, uma apresentacdo, um elemento de
desequilibrio e sua constatacdo. Na segunda parte da narrativa € apresentada a
constatacdo do problema, da complicacdo vivenciada pela personagem, suas
tentativas de retomada do equilibrio e, finalmente, é conquistado o equilibrio
apresentado na situacao inicial.

Assim sendo, € conveniente observar as constancias quanto as categorias e
construcdes ciclicas, bem como dos géneros e elementos tematicos do cordel, sejam
construidos numa circunstancia de incentivo ao deleite pela leitura e da leitura ativa
dos leitores-intérpretes para a estruturacdo dos sentidos.

Os temas abordados pela Literatura de Cordel apresentam-se em uma grande

diversidade e, com o passar do tempo e da sua existéncia, ocorreram varias tentativas



41

em cataloga-las. Conforme aponta Diégues Junior (1977) os cordéis podem ser
tradicionais, circunstanciais, cantorias e pelejas.

Para Diégues Jr. (1997) a Literatura de Cordel costuma trazer temas
tradicionais (romances e novelas, os contos maravilhosos, estérias de animais, anti-
herdis: peripécias e diabruras, tradicdo religiosa). Além deles, aborda fatos
circunstanciais (de natureza fisica, como enchentes, cheias, secas, terremotos, de
repercussao social, como festas, novelas, astronautas, cidade e vida urbana, critica
e satira, elemento humano, representado por figuras atuais ou atualizadas como
Getulio Vargas, personagens da literatura e da vida publica, Cangaco como Lampiéo,
Padre Cicero, Maria Bonita, tipos étnicos e tipos regionais), bem como Cantorias e
Pelejas.

Segundo Luyten (1988), parcela é a denominacdo para verso com quatro
silabas, redondilha menor, com cinco silabas. Ja a sextilha, contém seis e a redondilha
maior, sete silabas. Além disso, oito pés de quadrdo sao estrofes com oito versos de
sete silabas. Décimas sdo estrofes com dez versos, porém se essa estrofe tiver
esquema de rima ABBAACCDDC, contendo silabas ténicas a 32, 6% e 102 sera
chamada de martelo agalopado. No caso do galope a beira mar é uma derivacéo do
martelo agalopado contendo onze silabas, quanto que o quadrdo possui quinze
silabas.

Sendo assim, observa-se que o género textual cordel possui uma multiplicidade
de elementos estruturantes, tematicos e linguisticos que podem (e devem) ser
explorados pedagogicamente. As diversas formas de composicdo trazem ao cordel
efeitos a serem explorados em leituras orais, seja individualmente ou coletivamente.
Os temas trazidos pelos cordelistas apresentam a histéria de vida de um povo. Além
desses elementos, a variedade linguistica utilizada nos textos da literatura de cordel
revela a riqueza na maneira de se expressar peculiares desse povo. Todos esses
elementos podem promover a representatividade entre os estudantes, contribuindo

para o enveredar por entre as letras, a partir da exploracao desse género.
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2.5 As origens do cordel no Brasil: um pouco de historia

A literatura de cordel chegou ao Brasil por meio dos colonizadores portugueses,
instalando-se na Bahia, mais precisamente em Salvador, disseminando-se pelo
Nordeste, somente no percurso final do século XIX,sendo amplamente influenciada
por narrativas populares orais. De acordo com Lima (2018), a literatura de cordel
teve inicio sob a influéncia das histérias e dos contos de bois valentes, versejadas
por cordelistas no Nordeste brasileiro. Dessa forma, constituiu-se como um relevante
aspecto da cultura sertaneja regional, tornando-se fundamental, também, para a
cultura do povo brasileiro.

A difuséo cordelista pelo Brasil, a luz das proposi¢cdes de Silva (2008), possui
conexdo com a tradicdo europeia da Idade Média de narrar causos oralmente nas
comunidades, com o intuito de orientar ensinamentos morais, provérbios e sugestdes
de normas de vida. Geralmente sob anonimato, os contadores ndo acessavam a
linguagem padréo,

[...] eram camponeses que conheciam as tradi¢ées do lugar; marinheiros que,
através das constantes viagens realizadas traziam novidades; e poetas

ndmades (menestréis, trovadores e jograis) que cantavam os poemas de
aventuras e bravuras (Silva, 2008, p. 26).

Essa expressao artistica foi bastante disseminada pelo Nordeste, local de inicio
da colonizacéo e de onde se espalhou para as demais regides brasileiras.

A Literatura de Cordel € uma manifestacao cultural tipica do sertdo nordestino
brasileiro. De acordo com Costa (2020), a literatura de cordel € um modelo de poesia
popular impressa em folhetos e negociada em pracas e feiras, trazida pelos
portugueses em meados do século XVII, quando eram escritas em folhas soltas. Por
apresentar uma aparéncia muito peculiar, era comercializada nas ruas, penduradas a
uma corda para atrair a atencao de interessados e interessadas nessa expressao de
arte. Segundo Luyten (1983):

Havia o costume, na Espanha e Portugal, de se colocar os livretos sobre

barbantes (cordéis) estendidos em feiras e lugares publicos, como roupa em
varal. Ha outros nomes para indicar esse tipo de expressao popular mas o
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termo literatura de cordel é hoje consagradoe ninguém, ligado a poesia
popular, o desconhece (Luyten, 1983, p. 10).

Os primeiros registros da Literatura de Cordel apontam que sua génese se
deu por meio das narrativas orais, como conto e causos populares, e cantorias de
viola. Segundo Cascudo (1939 apud ALBUQUERQUE, 2011, p. 169), os folhetos
foram introduzidos por cantadores e viajantes que passavam por pequenas
localidades e fazendas a partir do verso improvisado.

Conforme os apontamentos de Slater (1984), no trecho final do século XVIII,
cordelistas paraibanos da Serra do Teixeira, elaboraram e disseminaram uma
producdo poética versificada com estrofes de seis versos, na forma de redondilha
maior, em apresentacdes de cantoria de viola. De acordo com estudos apresentados
por Abreu (1999), ha indicativos de que Agostinho Nunes da Costa (1797-1858) foi o
primeiro cantador conhecido na regido.

Segundo Cascudo (1978), no Brasil, os versos eram organizados inicialmente
em redondilhas de quatro versos, passando posteriormente a ser produzido com
redondilhas de seis versos, e mais adiante com oito versos decassilabos, sob os
moldes camonianos, semelhante a producgéo portuguesa.

Além destas modalidades, muitas outras foram praticadas pelos cordelistas,

tais como: a oitava de pés quadrao, em que 0s trés primeiros versos rimam entre si, 0
quinto, o sexto e o0 sétimo também, e o quarto com o oitavo; e a poesia de pé-
guebrado, em que o segundo e o terceiro versos rimam entre si, € 0 quarto verso com
o primeiro da estrofe posterior, sendo que o quarto verso tem menor métrica, dai o
seu nome. Outrossim, muitas outras modalidades sdo citadas, entretanto, a sextilha
apresenta maior recorréncia entre os cordelistas, sendo, entdo, a forma poética
modeladora da literatura de cordel brasileira.

Essa literatura nordestina elaborada nos fins século XVIII, inicialmente, se
desenvolveu sob a forma de cantorias de viola, compreendendo os desafios poéticos
ou pelejas, as cancgdes e 0s poemas cantados ou declamados, eventos nos quais as
poesias eram (e ainda hoje s&o) criadas de improviso, e que, quando escritas, dao

origem aos folhetos de cordel. Dessa maneira, entende-se que a oralidade
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inicialmente se constituiu com uma forma de levar a literatura a uma populacao (semi)
analfabeta e desinformada, sendo a escrita envolvida posteriormente.

Esse género literario é resultado das tradi¢Bes orais presentes na formacéo da
sociedade brasileira, meio que o0s poetas descobriram de representar fatos
vivenciados ou imaginados de acordo com suas perspectivas,o imaginario coletivo, a
memoria social.

A arte cordelista consolidou-se no Nordeste do Brasil, especialmente nos
estados da Paraiba, Pernambuco, Ceara e Rio Grande do Norte, sendo os principais
representantes, de acordo com Haurélio (2010), os integrantes da Geracéo Princesa
do Cordel, responséaveis por propagar o género e ditar um modelo de escrita que até
hoje é seguido, tornando-se marca registrada dessa expressao, formado por Silvino
Piraua de Lima, Francisco das Chagas Batista, Jodo Martins de Athayde e Leandro
Gomes de Barros, sendo este ultimo considerado o pai da Literatura de Cordel, pois
foi o pioneiro a compor, imprimir e comercializar os folhetos.

O género literario Cordel tornou-se responsavel por influenciar outros géneros
literarios. Suassuna (1970) demonstrou sua estima pela producao popular nordestina
em sua peca uma Mulher Vestida de Sol (1947), na qual deixa evidente na trama
central da histéria a arte cordelista, conforme aponta o autor ao afirmar que “o
romance popular fornecera apenas, quase que so0, o fio central da histéria: mesmo
assim, seria essa ligacdo com a rica veia poéticados cantadores” (Suassuna, 1970,
p. 174).

Observa-se que, com o0 avancar das producfes, o autor passou a introduzir
cada vez mais elementos da Literatura Cordelista, como a presenca de Chicé e Joao
Grilo e O Auto da Compadecida (1955), e Benedito, Vincentdo e Cabo Setenta, em
Torturas de Um Coracéo (1951), bem como os repentes e as rodas de viola em O
Sedutor do Sertao (1966).

Isso pode ser percebido nos textos de Ariano Suassuna, como a pega 0 Auto

da Compadecida (1955). Segundo Suassuna (1974), sua intencao

era dar uma ideia, primeiro da importancia do Romanceiro, depois mostrar
como ele é fundamental para o entendimento da minha poesia, fonte profunda
de tudo quanto eu escrevo — incluindo-se ai, portanto, é claro — o meu
romance e omeu teatro (Suassuna, 1974, p. 190).
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De acordo com suas palavras, o escritor paraibano assume perante a critica
literaria a fundamental importancia da literatura popular para seu fazer artistico. E,
sobretudo, das cantigas populares e dos folhetos de cordel — os quais denomina,
preferencialmente, como romanceiro popular — que Suassuna extrai a estrutura e 0s
temas que circulam em suas obras.

No caso do romance de Suassuna, podem ser observados muitos elementos
da Literatura de Cordel. No Romance da Pedra do Reino (1998), pro exemplo,
percebe-se desde elementos intertextuais como personagens, bem como a estrutura
narrativa, ao modo como sdo nomeados os capitulos, proporcionando emulacfes
acerca da estética cordelista, passando o autor a incorporar elementos artisticos e
midiaticos tipicos dos folhetos. Ja no Romance de Dom Pantero no Palco dos
Pecadores, o autor evidencia o cordel por meio de referéncias, combinacdes,
transposicdes e materializacdes, sendo 0 género colocado pela sua forca popular.

Sendo assim, percebe-se que a arte do cordel, forma de expresséo popular
trazida pelo jesuita europeu, fixou-se no sertdo nordestino, e encontrou 0 ambiente
propicio para sua perpetuacdo. Esse género literario vem mantendo-se através dos
anos, gracas a adesdo da populacdo que encontrou nela um meio de diversao,
informacao e representacdo. Dessa maneira, € possivel que, em sala de aula, essa
adesdo ocorra entre os estudantes, por sua forma de composicédo ludica, informativa
e representativa. Além disso, pela influéncia a outros géneros, como romance e
teatro, a literatura de cordel consegue abranger mais pessoas, ganhando, assim,

mais espaco na cultura do povosertanejo, e brasileiro.

2.6 A literatura de cordel: memoria e tradicdo oral e escrita

A contacdo de historias orais € uma tradicdo oriunda da antiguidade grega.
Essa tradicdo, que se manteve viva através da Idade Média, aportou em terras

brasileiras, por meio dos colonizadores, em especial, 0s padres jesuitas,
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consolidando-se em terras nordestinas, mais precisamente em seu sertdo. Essa
tradicdo oral assume diversas formas, porém, a literatura de cordel é ague mais
perdura e é o principal repositério de um acervo de informacdes, preservado em
expressdes rudimentares que estimulam os cantadores a memorizar seus extensos
poemas. Essa estética literaria apresenta como icone também o poeta Patativa do
Assaré, que narra as emocoes e 0s sentimentos do povo nordestino, principalmente,
motivado por conta das condi¢fes climaticas dessa terra.

Essa expressdo artistica tipicamente oral € um método significativo de
preservacao da memaria popular do Nordeste, por meio da transformacao de temas
cotidianos em canc¢fes que sdo lancadas em feiras nos folhetos de cordel, fato
corriqueiro nessa regido. A memoria no cordel € um componente significativo da
cultura nordestina, meio de construcdo da identidade nacional brasileira, conforme
aponta a BNCC (2017).

Segundo Halbwachs (1990) a memodria individual parte de uma memodria
coletiva, visto que as lembrancgas séo construidas no interior de um grupo, a partir das
socializacbes. Ademais, 0 surgimento de varias ideias, reflexdes, sentimentos e
paixdes atribuidas ao individuo, sdo inspiradas pelo grupo social que a pessoa faz
parte e pela lingua que os une. Entretanto, mesmo que a ideia de Halbwachs (1990)
tenha constituido um “territério conceitual” para a memoria, a reutilizacdo dos seus
conceitos pelas Ciéncias Humanas e Sociais propiciou separar as ideias no que se
referem & memoria individual e a memodria coletiva.

O numero de conceituacdes é relativo a diferenciacdo dos objetos cientificos.
Porém, mantendo a consideracdo de Halbwachs (1990), ao afirmar que a memoaria
individual parte de uma memodria coletiva, o elo entre as lembrancas do sujeito e as
do grupo social, no qual esse mesmo sujeito esta inserido, pode fazer referéncia a
lingua e ao laco cultural que os une, o que promove a interacdo social. Portanto, o
laco cultural e a interagdo social contribuem para a instituicdo de uma memoria
individual e coletiva, concretizando a memoaria cultural.

Em se tratando de cordel no Brasil, a memadria € construida a partir da tradicao
iniciada com a chegada dos colonizadores em diversas regides, principalmente no

Nordeste, por sua identidade ser, também, fruto da heranca de antepassados, no
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caso do cordel nordestino, uma heranca que se refere ao periodo colonial do Brasil.
Dessa maneira,
No Brasil e em paises como na Franga, o cordel que provém da Regiao
Nordeste vem ocupando espago privilegiado como género artistico-literario.
Os versos apresentam-se em forma de poesia rimada, e quando sua
performance ocorre via oral (cangado) e gestual (representagéo), a literatura
de cordel ganha vida e contribui ainda mais para propagar as histérias e

narrativas populares do Nordeste brasileiro, questdbes auténticas
manifestacdes de oralidade (Silveira; Freitas, 2009, p. 3).

A Literatura de Cordel assume lugar dentre as mais conhecidas representacoes
populares dessas cancdes. Ela € assim denominada por conta de sua producdo
artesanal e da comercializacao, ja os folhetos sédo apresentados em corddes nas feiras
com a recitacdo de trechos pelo autor, através do repente ou da embolada, como
forma de publicitar seu produto e persuadir o consumidor.

Estes textos sdo compostos por elementos que se constituem do cotidiano
de seu publico-alvo, fato relevante na aquisicdo de leitores. Apesar disso, essa
relevancia ndo esta restrita a essa representacao, constituindo-se de uma literatura
que agrupa a histéria do povo e inclui temas globais, fortalecendo a identidade de
comunidades integralmente, contribuindo intensamente para a preservacao da
memo©ria cultural nordestina.

Dessa maneira, além da ideia de memoaria, € fundamental compreender que a
identidade, elemento imprescindivel para um povo, é construida e conservada,
também, através da tradi¢cdo de um determinado povo ou cultura. Desse modo, a ideia
de identidade persegue a conceituacdo de Hall (2007), para quem a identidade n&o

precisa ser definida de maneira simploria:
Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificagao ndo é automatica, mas pode ser
ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse processo é, as vezes,

descrito como constituindo uma mudanga de uma politica de identidade (de
classe) para uma politica de diferenga (Hall, 2007, p. 21).

Nessa perspectiva, a identidade deve ser constituida pelo individuo ou grupo
social ao qual pertence, visto que ela é fortalecida pelas diferencas. Isso possibilita

observar que a representacao veiculada nos folhetos de cordel refere-se a identidade
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cultural nordestina. Percebe-se, assim, que a conservacao da cultura nordestina, com
a permanéncia de suas tradi¢cdes, através da cultura oral, contribui na constituicdo da
identidade do Nordeste como espaco de cantadores populares, poetas de sua historia.

Ademais, a relevancia da oralidade € imprescindivel na leitura dos textos
cordelistas, mesmo que sejam produzidos com a finalidade de serem declamados

para as criancas, desse modo, Cecilia Meireles (1984) diz que,

nao se pode pensar numa infancia a comegar logo com gramatica e retoérica:
narrativas orais cercam a crianga da Antiguidade, como as de hoje (...).
Assim, mitos, fabulas, lendas, teogonias, aventuras, poesia, teatro, festas
populares, jogos, representagdes varias’ ocuparam, no passado, o lugar que
hoje concedemos ao livro infantil. (...) quase se lamenta menos a crianga de
outrora, sem leituras especializadas, que as de hoje, sem os contadores de
histérias (Meireles, 1984, p.55).

As concepcdes de Meireles (1984) acerca das narrativas orais podem ser
relacionadas ao cordel e o trabalho pedagdgico com criancas. As historias contadas
pela literatura de cordel incluem elementos fantasticos, que costumam atrair a atencao
de criancas e adolescentes. Ao conduzir o trabalho pedagogico por meio desse
género, pode ser construida no estudante a apreciacao de leituras e a valorizacéo de
construcdes artisticas e literarias mais proximas a realidade em que vivem.

Ao reconhecer a realidade nordestina, observa-se que nem sempre as
informacdes transmitidas na midia configuram a realidade. E verdade que existe a
presenca de terras férteis e abundantes. Observa-se também a existéncia do turismo
como meio de producdo de economia na zona do litoral, pontos especificos da regiao.

Contudo, a seca é 0 que mais provoca perecimento ao povo brasileiro do
Nordeste, conteudo veiculado pela Literatura de Cordel, por poetas como Patativa do
Assaré, que expressa o descaso do homem da cidade, dos politicos, insensiveis
perante a situacéo precéaria do homem campesino.

Sao fatos que lembram ao leitor/ouvinte menos ingénuo a agdo inconsequente
desses politicos, com o desvio de recursos financeiros condicionados ao suprimento
da falta de agua na regido, por meio da chamada Industria da Seca,acéo detestavel
gue sobrepde indignacdo ao sofrimento popular.
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Logo, na representacéao identitaria do sertanejo nordestino, acrescentam-se as
diferencas destacadas pelas desigualdades sociais, intensificadas pela distribuicdo
irregular de renda. Todas essas desgragcas sao assuntos componentes da arte de
versificar, solidificando a tradicdo oral da cultura popular do Nordeste. Por causa da
expressdo dos cordelistas, esses temas tém sido preconizados de forma a atingir um
namero elevado de leitores/ouvintes, constituindo-se na chamada de atencao para as
caréncias mais urgentes que persistem na formagdo da memoria desse povo.

Sendo assim, a tradigdo oral nordestina percebida na Literatura de Cordel
mistura assuntos de cunho politico, ambiental, social, econbmico e religioso em
suas producdes artisticas. Esses elementos tematicos da literatura de cordel se
tornam universais, ja que tratam da condicdo humana, ao passo em que constituem a

identidade cultural e da memoéria nordestina brasileira.

2.7 A Literatura de Cordel em Monte Santo-Bahia

O municipio de Monte Santo (MS) fica situado no sertdo da Bahia, mais
precisamente em sua regido sisaleira. Esse municipio faz divisa com Uaua, Canudos,
Euclides da Cunha, Quijingue, Cansancéo, Ititba e Andorinha (conforme demonstrado
na figura abaixo), sendo essa localizacdo e as questdes politicas, religiosas, historicas

e culturais os aspectos tematicos explorados na producéo dos cordéis.
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Figura 1 — Mapa de localizacdo do municipio de MS -BA
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Devido a localizacdo, o povo dessa terra sofre com mazelas sociais como a
seca e suas consequéncias, o descaso do poder publico com as questdes sociais que
a cercam, bem como a ma distribuicdo agraria. Dado o posicionamento geografico no
semiarido brasileiro, apresenta um regime climatico marcado por periodos de
estiagem longos e eventos de seca.

As tematicas relacionadas a seca estdo presentes na producdo poética dos
cordéis monte-santenses. Além delas, a historia, a cultura, as vivéncias e o0s
sentimentos do povo séo focalizados por essa arte sertaneja. Sobre essas questoes,

merece destaque a producao da literatura de cordel desenvolvida por Zé Poeta, José
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Goncalves, José de Jesus, e Jodo Asimao. Esses cordelistas constroem suas obras
de maneira informal, ndo constando registro bibliogréafico, tornando-as publica através
de perfis em redes sociais, ou pela declamacdo em eventos publicos, além da
confeccgéo artesanal de folhetos.

Os aspectos climaticos monte-santenses (e seus elementos) tornam-se fatores
determinantes para algumas atividades socioeconémicas, inclusive, para a producéo
agricola. Mesmo sempre marcado por essa realidade e com osincentivos de
programas governamentais federais, o poder publico local ndo prioriza as questfes
referentes ao desenvolvimento da agropecuaria. Conforme Lima e Magalhdes (2018,
apud Santana; Santos 2020),

o registro das secas na regiao Nordeste remonta ao periodo colonial, com o
inicio das medicdes a partir de 1553. O levantamento realizado pelos autores,
além de demonstrar o histérico das secas, evidencia que, ao longo do tempo,
as agodes voltadas a minimizar os seus efeitos ndo foram eficientes em
implementar solu¢des duradouras, sendo caracterizadas pelos autores como

acgOes imediatistas (Lima; Magalhdes 2018, apud Santana; Santos, 2020 p.
120).

Essa negligéncia transforma a populacéo rural refém de promessas eleitorais
sazonais, quando se aproximam os periodos de pleitos, sendo esquecida logo em
seguida. Em contrapartida a penuria sofrida pelo povo sertanejo, o cordelista busca
enxergar as belezas do seu lugar, exaltando seu cotidiano, como forma de valorizar a
sua lida, conforme se pode perceber na lirica de Jodo Asiméo (2023):

Acostumado com as veredas
Eu saia a percorrer
Conduzindo as cabras

Para a caatinga roer

E quando o sol esquentava
E a forte ventania chegava
Certamente iria chover

E o povo aliviaria o sofrer
(Asiméo, 2023).

Em suas poesias, Jodo Asimao busca expressar suas experiéncias de vida
pelas veredas do sertdo monte-santense. Pelo uso de uma linguagem que facilita a

compreensao de suas ideias, o cordelista preza pelo estilo simples para comunicar
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sua esséncia a partir das linhas de sua escrita. Além disso, sua obra caracteriza-se
pelo uso de versos livres, que € quando o autor ndo fazuso de recursos de
metrificagéo, prezando pela utilizagao de rimas, como se observa nos versos 02, 04,
07 e 08 (percorrer/ roer/ chover/ sofrer), nos versos 05 e 06 (esquentava/chegava),
mas fazendo uso do verso branco (veredas/cabras), que é quando o poeta néo faz
uso do verso rimado. Dessa forma, 0 poeta camponés costuma registrar suas
vivéncias, dando valor ao sentimento de pertencimento que lhe é peculiar.

Além de a Literatura de Cordel abordar a seca e o oportunismo eleitoral
presente na historia e na contemporaneidade, os fatos vividos no passado do povo
monte-santense também sé&o trazidos a tona pelas linhas poéticas sertanejas. Nesse
aspecto histérico, o municipio de Monte Santo € reconhecido nacional e
internacionalmente por ser cenario de fatos importantes, como o cangaco, 0 massacre
de canudos, a construcdo do santuario da Santa Cruz e a queda do meteorito de
Bendego.

Um desses fatos histéricos registrados nos versos dos cordelistas locais é a
questdo antilatifundiaria. A ma distribuicdo agraria e o coronelismo nordestino
desencadearam o movimento do cangaco, liderado por Virgulino Ferreira da Silva,
vulgo Lampido. Sobre as taticas do cangaco, Michel de Cderteau (1990), afirma que
“sdo movimentos dos dominados que tem por objetivo oferecer uma resisténcia
silenciosa ao poder central, revelando a astlcia de se proteger contra as imposi¢cdes
do sistema”. Ja Sousa Filho (2002) entende que:

Sabedoria, taticas, artes de fazer, maneiras de utilizar o sistema e suas
imposi¢cdes dogmaticas, constituindo resisténcias ou ao menos “manobras”
entre forgas desiguais. Estratagemas dos dominados (...).Maneiras de jogar
e fazer de conta jogar o jogo do outro (do sistema).N&o se trata aqui da
celebracéo do fim do contrato social, do cinismo, mas apontar como, na vida
cotidiana, os mais fracos empreendem seus combates silenciosos e sem
propdsitos politicos bem aceitos para virar as regras de um contrato coercitivo
favoravel apenas aos fortes (Sousa Filho, 2002, p. 134).

Nesse contexto, o nordestino faz uso de estratégias de protecdo da dominacgao
colocada pelo sistema, utilizando-se do decurso regional como principal artificio,
iniciando o movimento denominado Cangaco. Além disso, e conforme a

representacao literaria do cinema novo de Glauber Rocha (1964), como no filme Deus
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e o Diabo na Terra do Sol, as tropas cangaceiras estiveram presentes em terras
monte-santenses, e aqui deixaram muitas histérias, resguardadas pela memoaria
popular. Todas essas questdes relacionadas ao movimento do cangaco servem de
subsidio para a producao de cordéis na regido sisaleira, como se observa na producéo
de José de Jesus (2001):

A lei, dos Coronéis

S6 valia na regiao

A policia era agressiva

Contra a lei de Lampi&o

E existia, coiteiros sérios
Pra defender o Capitao

Virgolino Ferreira da Silva
Odiava pessoa falsa
Gostava de confianga
Evitava qualquer desgraca
Morria quem Ihe traia
Sem sentir graca

(Jesus, 2001).

Além do movimento historico do cangaco, outra questao politica abordada nas
linhas do cordel monte-santense é o massacre de Canudos. Esse conflito aconteceu
no territrio do municipio de Canudos, Belo Monte na época, mas Monte Santo
também é cenario dessa histéria de resisténcia sertaneja. De acordo com Levine
(1995), a guerra de Canudos foi desencadeada pela elite local, devido ao grande
deslocamento de camponeses para seguirem Antonio Vicente Mendes Maciel,

Antdnio Conselheiro, desestabilizando a estrutura oligarquica vigente.
[...] Belo Monte deveria ser destruida, portanto, por abalar o status quo do
sertdo. A comunidade desafiava dois elementos essenciais daquela estrutura
de poder oligarquica: a mao-de-obra ddcil e o “voto de cabresto”, sistema pelo
qual os patrbes entregavam todos os votos que controlavam a um

determinado politico republicano, em troca de poder local (Levine, 1995, p.
322).

Preparando-se para o confronto, as tropas militares instalavam-se em Monte
Santo, e dai partiam para o epicentro da batalha contra os sertanejos liderados pelo
seu messias, 0 beato Antdnio Conselheiro, em terras canudenses. Nesse caso,

politica, religido e confronto inter-relacionam-se marcando para sempre a memoria do
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povo do sertdo baiano, tornando-se esse tema frequente nas linhas cordelistas do
sertdo monte-santense, conforme se observa nos versos de José Gongalves (2022):

O profeta, 6 apéstolo matuto,

Tunica azul, alpercata e bordao,

De nenhum modo te fizeste bruto,

Aos clamores e angustias do sertao.

Tua palavra, teu sermao campesino

E a chave que abre perfeitamente

As sendas do universo nordestino,

Terra forte, de bravo, de valente
(Gongalves, 2022).

Em sua poética, José Gongalves, ou como assina sua producao nas midias
sociais, J G, escolhe uma maneira de escrever em que matiza termos eruditos (como
0 uso do pronome tu, enquadrado no que propde a gramatica tradicional), com termos
oriundos da variedade popular. Suas composicées passeiam pelas mais diversas
regras de organizagao formal, e como se percebe na citagdo, pelo uso do verso
decassilabo (tipico da literatura classica), que apresenta rimas intercaladas. Assim, €
evidente na escrita de José Goncalves a abordagem de temas provenientes da cultura
sertaneja nordestina, de forma muito particular, em que concatena o classico com o
popular.

A religiosidade do povo de Monte Santo - BA € um marco cultural muito peculiar.
Esse traco tipico do povo monte-santense também é representado pelos cordelistas
locais ao recriarem em suas composi¢des a construcdo do Santuario da Santa Cruz
e 0s movimentos de romaria para esse monumento histérico. Segundo Reesink
(2016), durante todo o ano, mais intensamente no periodo pascoal e nos festejos de
todos os santos, milhares de romeiros deslocam-se de todo o Brasil, quica do mundo,
para esse santuéario, a fim de expressarem sua gratiddo por uma graca pedida e
concebida.

A Semana Santa, festa considerada dos “de dentro”, ou seja: dos moradores;
e a Festa de Todos os Santos, considerada como dos “defora”, periodo em
que milhares de romeiros chegam ao santuario parapagar suas promessas e
renovar sua fé e devogao a Santa Cruz. O ritual da Festa de Todos os Santos
consiste basicamente em subir o ingreme Caminho da Santa Cruz, um
percurso de quase quatro quildmetros. A peregrinagéo se inicia na base da

serra, onde seencontra a capelinha das almas, passando pelas outras vinte
e trés espalhadas pelo caminho, representando assim a via crucis, rezando e
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acendendo velas, até chegar a capela maior, a da Santa Cruz e a vigésima
quinta, situada no cume do monte, para ai rezar e acender velas novamente.
O ritual se encerra com a descida do monte, assistir a missa — para alguns
— na igreja Matriz, e voltar para as suascasas (Reesink, 2016, p. 158-159).

Nessa perspectiva, nota-se que a religiosidade encontrada em Monte Santo
mobiliza pessoas de todas as regides do Brasil. Diante disso, o cordelista encontra
contetdo para versar sobre esse traco cultural local, especialmente registrando o
orgulho que sente em ser natural de um lugar que emana fé, sentimento registrado

nos versos de José Gongalves (2022):

Pico-Araga, remontemos a histéria:
O frei de Todi te fez Monte Santo,
Pois tua grandeza mereceu gldria.
A cruz plantada sobre tal encanto
Tornou, assim, imortal tua memoaria
,Es divinal, por isto a ti eu canto.
(Gongalves, 2022).

Nota-se o sentimento de gratiddo ao feito historico outorgado a Frei Apol6nio
de Todi, que foi 0 missionario responséavel pela constru¢do do santuério da Santa Cruz
em MS, e concretizado pelas maos e pela fé do homem sertanejo, atualmente ponto
de romaria reconhecido mundialmente.

Ademais, também é destacada, entre os fatos histéricos registrados no cordel
local, a queda do meteorito do Bendegdé. Hoje localizada no municipio de Canudos,
na época do fenbmeno astronémico, a regido fazia parte de MS. Esse meteorito foi
encontrado pelo menino Domingos da Motta Botelho, que pastoreava o gado em uma
fazenda no ano de 1784, sendo transportado para o Rio de Janeiro em 1888, a pedido
do imperador D. Pedro Il. Atualmente,esse objeto de estudo da astronomia esta
resguardado no Museu da Republica, no Rio de Janeiro e, por essa razao, muitos
habitantes da regiéo sisaleira ressentem esse fato, conforme sentimento expresso nos
versos abaixo de Luar do Conselheiro (apud Preto, 2017):

A pedra constituida

De Ferro, Niquel e encanto.
Até o dia de hoje
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Provoca tristeza e encanto

Queremos nossa pedra de volta

De volta pro nosso canto

(Luar do Conselheiro, apud Preto, 2017, p. 141).

Além desses momentos histéricos importantes, esse povo contribui ricamente
para a cultura brasileira através da danga, masica, religiosidade, festividades. Dentre
esses registros culturais, a abordagem do cordel destaca o terno de reis, a celebracéo
da Pascoa, os festejos juninos, os festejos de todos 0s santos e natalinos, que reiinem
a tradicdo desse povo. Nesse sentido, Zé Poeta (2022) apresenta um cordel em
homenagem ao icone da cultura nordestina, Luiz Gonzaga:

Caros amigos, companheiros
Peco a sua permissao
Dizer alguns versos

Que fiz com atengao

Na hora que desaparece
Luiz, rei do baido

Era Luiz Gonzaga

O véi Lua chamado

Era rei do baido
Chamego, Xote e Xaxado
Que aos 76 anos

Deixou os pernambucanos

E o Brasil enlutado
(Poeta, 2022).

A construcdo literaria de Zé Poeta é constituida por uma sele¢éo vocabular em
gue predomina uma linguagem simples e com uso de termos populares, como “véi”,
descrito na 82 estrofe do excerto acima. Acrescido a isso, o autor popular alterna o
uso de rimas, como as presentes no 2°, 4°, 6°, 8°, 10° e 13°, com versos brancos.
Dessa maneira, o0 cordelista expressa e valoriza aspectos relevantes da historia e da
cultura do povo sertanejo, como se personifica na figura de Luiz Gonzaga.

Através desses versos, percebe-se a valorizacdo da cultural local, no que se
refere a um ritmo tdo tipico e tradicional da cultura nordestina, o forr6. Nota-se,
também, a expressao do sentimento de pesar pela morte do seu maior representante,
Luiz Gonzaga. Assim, o cordel vem trazendo a representatividade cultural através da

sua maneira de fazer arte.
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Diante do exposto, é notavel a importancia do cordel monte-santense para a
cultura, identidade e memoria popular local. Esse género pode representar a
multiplicidade cultural nordestina com a propriedade que compde seu cerne. Por esse
viés, € possivel fazer um transporte para o ambiente escolar, a partir do trabalho
pedagogico envolvendo a literatura de cordel, por dar visibilidade a uma cultura tao
proxima da realidade do estudante. Assim, é capaz de o0 estudante sentir-se
estimulado, ndo somente a ler textos do género,como a protagonizar a producao de
obras dessa arte.

2.8 O Género cordel e a sua importancia na sala de aula

A literatura humaniza as pessoas, promovendo a aproximacdo mdutua,
especialmente, pelo compartilhamento de sentimentos e emocdes, tornando o autor
e leitor cumplices por essa relacdo construida. Ao introduzir a literatura de cordel
no ambiente escolar, além de valorizar essa forma de arte, possibilita-se que as
sensacoes, os conflitos, as contestacdes e a visdo de mundo da comunidade sejam
reconhecidas e percebidas. Ademais, possibilita- se que os estudantes acessem a
uma nova maneira de producdo artistica, oportunizando-os um modo a mais de
reconhecer uma cultura, os estilos de vida e as expressdes dos sentimentos.

A caracteristica oral do cordel relaciona-se com o fato de as pessoas nhao
dominarem o codigo escrito, visto que os cordéis mantém os sinais sonoros, musicais
e 0s termos tipicos da variedade linguistica do sertdo, quando exposto em sua forma
impressa, conforme aponta Pinheiro (2008):

Alliteratura de cordel, no contexto dos primeiros cinquenta anos do século XX,
foi apreciada em sua quase totalidade oralmente por pessoas simples,
totalmente analfabetas ou, no minimo, com baixo nivel de escolaridade. Os
folnetos eram normalmente cantados ou recitados em pequenas
comunidades de leitores nos mais diversos pontos da regido — feiras,
fazendas, casas de moradores, farinhadas, encontros no ambiente de
trabalho, como rogados etc. Mesmo escritos, os folhetos tinham uma
recepcdo marcada pela voz, e, muitas vezes nos espagos de venda,

sobretudo nas feiras, através daapresentagao ao vivo do vendedor (Pinheiro,
2008, p. 39).
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Essa oralidade tdo marcante do género, tanto explorada nas aglomeracoes,
como as feiras livres enveredou, também, por outros rumos na atualidade. Com a
popularizagdo de mecanismos digitais de informacdo e comunicacdo, como a
televisdo e os smartphones, a literatura de cordel é possibilitada a circulagcdo em
outros meios. Além disso, eventos que visam a promover a leitura, como feiras
literarias e bienais, contribuiram para que o cordel atingisse uma gama maior de
pessoas, tanto incentivando a leitura, quanto a produgcéo de textos do género,

conforme postula Luciano (2012):

Realmente, durante bom tempo o cordel foi vendido dessa forma, os ultimos
dez anos viram essa pratica mudar. Em sebos e livrarias ja encontramos
cordéis expostos para venda, sem que sejam necessario o pregao [oral]. Nas
bienais de livro pelo Brasil encontramos estandes com folhetos de cordéis
expostos como qualquer outro livro, facultando-se ao leitor folhear, ler um
pouco, atualizar-se e decidir o que fazer (Luciano, 2012, p. 64).

Nesse sentido, o Nordeste detém ampla relevancia, devido a convivéncia do
cordel e do repente, que sdo duas modalidades de artes herdadas da cultura
europeia da Idade Média. Assim, esse rico legado, que possui marcas da fala, pela
exploragdo da sonoridade das palavras, da sua musicalidade e dos significados,
sdo um reflexo do que esse povo traz em sua esséncia e o fomento a sua
disseminacéao a nivel nacional.

Faz-se fundamental enfatizar que a transposicéo do cordel da oralidade para a
escrita ndo invalida ou inviabiliza a manutengdo do seu compartilhamento oral. De
acordo com Cavignac (2006, p. 71), “mesmo que se trate de uma literatura escrita, a
transmissao do cordel € essencialmente oral: analfabetos compram regularmente
folhetos e pedem a um vizinho ou a um amigo que os leiam”. Logo, ao garantir a
permanéncia das caracteristicas dos termos e expressdes da oralidade do povo
sertanejo, o cordel mantém-se atrativo a declamagao.

Por muito tempo, o cordel foi consumido por um publico que se dedicava a
ouvi-lo, ou seja, espectador, e ndo por um publico leitor. Nessa época, era comum que

as pessoas, geralmente idosos, comprassem os folhetos e solicitassem que os mais



59

novos, para os quais foi oportunizado o acesso a educacao, realizassem a leitura, ou
mesmo a declamacéo do texto. Segundo Cascudo (1978):
Aliteratura oral brasileira se compora dos elementos trazidos pelas trés ragas
para a memoria e uso do povo atual. Indigenas, portugueses e africanos
possuiam cantos, dangas, estorias, lembrangas guerreiras, mitos, cantigas de
embalar, anedotas, poetas e cantores profissionais, uma ja longa e espalhada

admiracao ao redor dos homens que sabiam falar e entoar (Cascudo, 1978,
p. 29).

O ensino da Literatura de Cordel, ou sua utilizacgdo no espaco escolar,
propde-se a oferecer mais oportunidades para os estudantes/leitores, fazendo-se
relevante considerar o Cordel enquanto género textual, e conhecer as caracteristicas
de sua narrativa, tornando-se indispensavel ponderar sobre suas origens e alteracdes
durante o tempo histérico de sua existéncia.

O publico-alvo da Literatura de Cordel, que um dia era composto por pessoas
simples que circulavam em feiras, nas pracas publicas, com o passar do tempo
modificou-se. Atualmente, a apreciacdo da poética sertaneja do Nordeste é feita por
académicos, docentes das mais variadas areas, populacdo de classe média, que tém
contato, por meio de livros vendidos na internet, programas de televisdo, e mesmo em
perfis dedicados ao género nas redes sociais.

Quando utilizado como ferramenta didatica, a poesia sertaneja ressignifica-se
pela propagacédo da cultura, visto que se exibe ao estudante como patriménio cultural
e historico, por possuir as particularidades mais populares da regido. Dessa maneira,
valoriza processos interdisciplinares, consagrando a proposta de transversalidade
como tema na Pluralidade Cultural, conforme estabelecem os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), que trazem como proposta a abordagem de questbes
relacionadas a diversidade da cultura na constituicdo do povo brasileiro. Acerca disso,

o documento orienta para o fato de que:

O documento Pluralidade Cultural trata dessas questdes, enfatizando as
diversas herangas culturais que convivem na populagdo brasileira,
oferecendo informagdes que contribuam para a formagdo de novas
mentalidades, voltadas para a superagao de todas as formas dediscriminagao
e exclusao (Brasil, 1997, p. 15).
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No grupo de objetos de estudos referido ao ser humano como agente social e
produtor de cultura, expdem-se a conteudos a serem trabalhados relacionados a
Linguagem nos variados grupos étnicos, linguas e producao de conhecimento.

Esse bloco de orientagbes fornece ao docente a oportunidade de que a
tematica da pluralidade cultural transpasse todo o curriculo, estando ligada aos
estudos de varios componentes curriculares, como Artes, Geografia, Histéria, Lingua
Portuguesa entre outras disciplinas, sendo a Literatura de Cordel utilizada como
recurso auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

No que se trata das artes plasticas, os livretos de cordel apresentam suas capas
ilustradas por uma forma de expressao também muito peculiar da cultura nordestina,
que sdo as xilogravuras que, conforme explica Wank (1983), é uma espécie de
carimbo, um tipo de impressao de imagem sobre a madeira que recebe tinta e imprime
a parte em relevo sobre o papel. Hoje, também, h4 a confec¢cdo com bico de pena e
desenhos mais modernos.

Pode-se incluir nos estudos referentes a Pluralidade Cultural contetudos
relacionados a musica e a danca, por serem manifestacdes artisticas, como o forr6 e
o repente (em todas as suas modalidades) que se referem a temas correlatos aos
abordados pela Literatura de Cordel, jA que também expressa, em suas paginas,
diversas manifestacfes da vida simbolica do nordestino.

Ha possibilidades de transversalidade, também, com o estudo de Gramética e
Variedade da LP na percepcdo de regionalismos, acentos de lingua oral e na
observacédo de sotaque proporcionada pela narrativa do Cordel. Como ja foi citado, a
Literatura de Cordel é um género posicionado entre o oral e o escrito; logo, apesar de
o leitor ser livre para a realizacdo da leitura, o Cordel foi elaborado para ser
declamado.

Essas observagdes sao importantes para o estudo em instituicbes escolares
situadas tanto no Nordeste Brasileiro, quanto fora dessa regido porque, ao trabalhar
0 respeito e a valorizacdo das diversas linguas de diferentes grupos étnicos e
culturais, € um conteudo atitudinal previsto no PCN (1997). Acerca disso, o Ministério

da Educacéo e da Cultura, por intermédiodos PCN postula que:
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Nesse sentido, sera importante trabalhar a percepgao relativa aosotaque.
Perguntas como “Quem tem sotaque?”, “Onde certo tipo de acento é sotaque,
onde é préprio da regido?”, poderéo ajudar aconstruir a compreensao de que
“fora de casa todos s&o estrangeiros (Brasil, 1997, p. 77).

O Cordel possibilita que o tema da Pluralidade Cultural perpasse pelos estudos
da linguistica, por seu texto trazer expressfes ou palavras que possuem significados
muito particulares ou objetos substantivados de maneiras diferentes em cada regiao,
como também, expressdes peculiares do grupo cultural.

A interdisciplinaridade com outros Componentes Curriculares, como Geografia
e Historia, faz-se impreterivel no estudo da Literatura de Cordel. Isso é viabilizado em
andlise de graficos e mapas, bem como visitando a histéria de onde se passam as
narrativas. Dessa maneira, contribuindo para o estudante reconhecer as
caracteristicas da regido que estdo retratadas nos livretos, seja em sua narrativa, seja
em suas xilogravuras. E conveniente que o docente conduza os estudantes a
pesquisar 0s aspectos socioecondmicos provocadores de éxodo e as formas de
organizacdo do poder no tempo e local que o cordel retrata, contextualizando com a
situacdo atual e a realidade do local em que os estudantes residem. Nesse sentido, 0

MEC aconselha, através dos PCN (1997) para o fato de que:

E muito importante que, ao propor a atividade, o professor contextualize seu
significado para o grupo étnico ou cultural de onde se originou a proposta,
para que o assunto ndo seja tratado como folclore, mas como elemento cheio
de importancia para a estruturagdo da vida simbdlica daquele grupo (Brasil,
1997, p. 76).

Partindo disso, percebe-se que a exploracdo da Literatura de Cordel no
ambiente escolar € um caminho para se trabalhar a diversidade de temas através da
variedade linguistica, apontando ser fundamental a mediacdo do professor entre o
estudante com o objeto do conhecimento. Além disso, abordar a presenca da
Literatura de Cordel enquanto ferramenta pedagdgica nas salas de aula exige,
inicialmente, a reflexao sobre as concepc¢des de leitura e de sentido do texto que vem
sendo utilizadas como prética no cotidiano das salas de aula.

Nesse sentido, € essencial que a educacdo escolar aja de maneira

contextualizada com as préticas e manifestacdes culturais de todas as regides. Essas
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particularidades regionais podem_ e devem integrar_ o cotidiano curricular das
comunidades escolares, colaborando, assim, para que o0s objetos de estudo sejam
trabalhados de forma significativa e aprazivel, tanto para o docente quanto para a
turma de estudantes.

Por essa perspectiva, compreender leitura como um processo de interacao
entre o leitor/texto/autor é imprescindivel. O leitor utiliza-se de seus conhecimentos
sobre a lingua e sobre o mundo, para construir sentido a partir do texto. Nesse
contexto, a producao textual € um resultado das relagbes comunicativas e das
vivéncias do individuo, que pode acontecer nos aspectos oral e escrito. Assim, o
trabalho pedagdégico com cordel permite que o0s estudantes percebam as
particularidades tipicas do texto oral e suas marcas, conforme afirmam Koch e Elias
(2009):

A influéncia das linguagens oral e escrita apresentada no Cordel podeser
usada na sala de aula no sentido de auxiliar o professor na tarefa de
conscientizar os alunos das peculiaridades que sdo proprias do texto oral e

escrito entendendo, também, como se imprimem no texto escrito algumas
marcas de oralidade (Koch e Elias, 2009).

Diante disso, apresenta-se possivel o uso de diversos géneros textuais no
ensino escolar, sendo contextualizados a partir dos estudos da Literatura de Cordel.
Assim, é possivel que o contetdo da Literatura de Cordel seja investigado a partir do
ponto de vista popular do autor, bem como pela perspectiva interdisciplinar, do préprio
estudo da lingua, ou em Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes. Logo, os sistemas de
ensino, as unidades escolares e os profissionais do magistério precisam voltar seus
olhares para a amplitude que o género cordel viabiliza em sala de aula, tanto nas
guestdes referentes aos letramentos, como na valorizagc&o identitaria e cultural do

povo brasileiro.
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PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E INTERVENCAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

3.1 Pressupostos Metodoldgicos

Esta pesquisa € de cunho qualitativo, tendo como foco o processo de ensino e
aprendizagem de leitura de estudantes do sexto ano do Ensino fundamental de um
colégio municipal, no municipio de Monte Santo, sertdo da BA. O aspecto qualitativo
foi selecionado por saber que, mesmo frequentando a mesma turma, os envolvidos
detém tracos subjetivos e particularidades que os diferenciam, tanto como estudantes,
guanto como pessoas. Dessa maneira, os dados precisam ser apreciados, em
premissa, individualmente, para posteriormente serem transformados em numeros.

Segundo Thiollent (2009), a pesquisa-a¢do é uma modalidade de pesquisa
social com funcgéo politica, relacionada a uma acao ou a resolu¢édo de um problema
coletivo, em que 0s pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo
estdo envolvidos de maneira cooperativa ou participativa, na qual as pessoas
implicadas possuem algo a ‘dizer ou ‘fazer’, além da inquietacdo para que o
conhecimento construido n&o seja de uso exclusivo do grupo investigado. Por estarem
envolvidos no cotidiano escolar, para essa pesquisa, 0 pesquisador/professor e 0s
informantes/estudantes direcionam-se a dirimir as dificuldades e deficiéncias,
permitindo a construcdo de conhecimentos pertinentes ao letramento literario, e de
maneira mais ampla, possibilitar o trabalho com leitura, pratica de linguagem tao
importante para o exercicio da cidadania e o convivio em sociedade.

Sobre esse aspecto, Thiollent (2009) elucida que

a fungéo politica da pesquisa-acao é intimamente relacionada com o tipo de

acgao proposta e os atores considerados. A investigagdo esta valorativamente
inserida numa politica de transformacgé&o (Thiollent, 2009, p. 47).

Nessa pesquisa, propdem-se agles a fim de viabilizar o gosto pela leitura, de

maneira geral e, em especial, a leitura literaria, especialmente no que se refere a
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Literatura de Cordel. Entende-se que o trabalho com esse género textual seja
fundamental para o entendimento e a valorizagcdo sociocultural dos agentes
envolvidos na pesquisa, visto que podem sentir-se representandos ao se defrontarem
com vivéncias semelhantes as suas, representados nos versos dos folhetos.

Sob o carater politico-social, Thiollent (2009, p. 75) afirma que “[...] para
corresponder ao conjunto dos seus objetivos, a pesquisa-acao deve se concretizar
em alguma forma de a¢éo planejada, objeto de analise, deliberacdoe avaliagdo.” Ele
indica as areas de Educacdo, Comunicacao, Servico Social, Desenvolvimento Rural,
Praticas Politicas, Difusdo de Tecnologia, etc., como areas de aplicacdo da pesquisa-
acao. Entretanto, aponta para a possibilidade de uso da metodologia, também, em
areas mais técnicas como a Engenharia de Producdo, Arquitetura, Agronomia,
Ergonomia. Mesmo sem abordar o carater valorativo da pesquisa-acdo, o autor
aponta que:

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdoou com a
resolugdao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os

participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2009, p. 16).

Por essa perspectiva, a pesquisa realizada aborda, na teoria e na prética, um
grave problema observado na realidade de uma unidade escolar localizada no
municipio de Monte Santo, sertdo da Bahia, referente a praticas de leitura. Esse
problema foi percebido no decorrer do processo de ensino aprendizagem, a partir das
observacfes realizadas nas atividades pedagdégicas vivenciadas no transcorrer do
periodo letivo. Desse modo, entendeu-se pertinente a realizacdo da pesquisa-acao,
ja que a participagdo ativa, protagonizada pelos estudantes da turma, € o modo pelo
qual os problemas de leitura podem ser mitigados pelo apoio matuo dos participantes
do processo.

Conforme nos apresenta Thiollent (2009, p.47) “[...] quando se consegue mudar
algo dentro das delimitagcbes de um campo de atuacdo de algumas dezenas ou
centenas de pessoas, tais mudancgas sdo necessariamente limitadas [...]". Isso porque

a sociedade nunca é modificada definitivamente, visto que as alteracdes se dao na
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consciéncia das pessoas, 0 que pode provocar “confusédo a respeito do real alcance

da pesquisa-acdo quando é aplicada em campos de pequena ou média dimensao”

(Thiollent, 2009, p. 47).
A justa apreciagédo do alcance das transformagdes associadas a pesquisa-
acao nao passa por critérios unicos. Cada situacao é diferente das outras.
Quando as agbes adquirem uma dimensao objetiva de facil identificacéo (por
exemplo: produgdo, manifestagcdo coletiva etc.), os resultados podem ser
avaliados em termostangiveis: quantidade produzida, numero de pessoas
mobilizadas etc. A agdo é acoplada a esfera dos fatores subjetivos e,

portanto, faz-se mister distinguir varios graus na tomada de consciéncia
(Thiollent, 2009, p. 47).

Observa-se que 0s conceitos apresentados sobre a pesquisa-a¢do induzem a
refletir sobre o tracado metodoldgico de organizacdo da pesquisa. Seus resultados
colaboram para o esclarecimento dos problemas dos sujeitos que constituem o objeto
da pesquisa, percebendo-os como sujeitos ativos que interferem de diversas formas
nas decisdes sobre as questdes que 0s preocupam. A pesquisa-agao contribui para a
orientacdo do sujeito participativo e autbnomo, informando-o dos resultados
encontrados pela investigacéo, ndo apenas no momento final, mas durante todo o seu
processo.

Ja4 sobre a o carater qualitativo da pesquisa, Moreira e Caleffe (2008)
indicamque ela “explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem
ser facilmente descritos numericamente.” (Moreira; Caleffe, 2008, p. 73) Ao analisar
essa proposicao, tendo como fito a pesquisa-acdo, pode-se reconhecer que ela se
destina a observar a qualidade, no intuito de contribuir com o letramento dos/das
estudantes participantes dela, sendo, entdo, principais informantes, possibilitando ao
professor maior liberdade para lidar com o problema a ser pesquisado e, também,
para utilizar estratégias que realmente contribuam com a resolucdo do problema
investigado.

A pesquisa qualitativa possui finalidade de desvendar os mistérios que ocorrem
no ambiente escolar, detectando processos que, regularmente, observados no
cotidiano escolar, tornam-se tdo comuns que nao sao percebidos pelos proprios
envolvidos na pesquisa. Diante disso, podemos definir a pesquisa qualitativa pelo

principal objetivo que possui em interpretar o fendmeno a partir da observagao
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realizada durante o processo. Sendo assim, sdo partes integrantes e fundamentais
desse modo de pesquisar a observacao,investigacdo, caracterizacao, delimitacao e
entendimento do fendmeno com o fito em compreender seus significados.
Inicialmente, estabelece-se o problema de pesquisa, no caso desse estudo, 0s
problemas relativos a pratica de leitura dos estudantes. Identificado esse problema, é
possivel estabelecer os fundamentos da pesquisa, bem como se organiza o
referencial tedrico para respaldar o trabalho e, em seguida, constroem-se as
hipoteses, depois da observacéo, entendendo que o pesquisador ndo tem certeza de
nada antes de dar inicio a pesquisa.
E também primordial a organizacdo da metodologia a ser utilizada, bem como
a coleta dos dados e sua andlise, realizada durante e ap0s a coleta. E a partir desse
momento, em que os dados séo analisados, que o professor-pesquisador constroi
conhecimento, aspecto relevante quando o tema em pauta é ensino-aprendizagem.
E preciso construir e aperfeicoar teorias, pois essas contribuirdo com a
descoberta de como proceder para que efeitos positivos aparecam em sala de aula e
a aprendizagem torne-se mais significativa, conforme nos aponta Bortoni-Ricardo
(2011) quando afirma que:
O professor-pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também
a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica. O que distingue um professor-pesquisador dos demais
professores & seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando
reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias.

Para isso ele semantém aberto a novas ideias e estratégias. (Bortoni-Ricardo,
2011, p. 46).

Dessa maneira, analisar a pratica é enveredar para 0 novo, 0 coerente, 0
adequado. E compreender que o mais importante é saber adaptar o ensino aos
suportes que se detém, compreendendo que o inadequado também existe, sendo
necessario molda-lo a sala de aula e ao perfil dos estudantes, o que o tornara
apropriado dentro do contexto em que aparecer. Assim, € possivel atingir conclusdes
mais compreensiveis sobre a pesquisa em foco, para poder concatenar um relatorio,

evidenciando se objetivos foram ou nédo atingidos.
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Posteriormente a analise dos fatos, a pesquisa detectara aquilo que precisa ser
melhorado, quais razdes para sucesso ou fracasso de metodologias utilizadas em sala
de aula, como e por que o processo de ensino avanga ou retrai, para, finalmente, se
fazer uma sintese consistente do que foi coletado e observado no periodo de
desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa proposta é conduzida por intermédio de uma Sequéncia Didatica
(SD), a luz das percepcbes desenvolvidas na Escola de Genebra, relativas as
atividades organizadas em SD, sob a 6tica de Dolz & Schneuwly (2004[1996]), como
parametro para elaboracédo e reelaboracao de atividades adaptadas ao publico-alvo,
garantindo acdes que conduzam a aprendizagem dos/das estudantes.

Ainda de acordo com Dolz & Schneuwly (2004[1996]), “as sequéncias didaticas
instauram uma primeira relacado entre um projeto de apropriacdo de uma prética de
linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagao” (p.51). A finalidade da
utilizacdo sequéncias é dispor aos estudantes a contextualizacdo sobre o género

discursivo proposto, disposto conforme a figura 02:

Figura 2 - Esquema da SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

B
APRESENTACAO PRODUGAQ PRODUCAOQ
DA SITUAGAO INICIAL FINAL

I

Fonte: (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Na sequéncia, prossegue-se para 0 desenvolvimento das competéncias
relacionadas a leitura, instituindo um entrelagamento das teorias Bakhtinianas,
vygotskyana, genebrina, na descoberta da linguagem, realizada na interagdo social,
em situacao de dialogo entre enunciados concretos, a partir dos géneros discursivos.

Neste estudo, consideraram-se elementos norteadores, como a observacao,

coleta de dados e revisdo bibliografica, no intuito de promover a transformacéo e
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resolucdo dos problemas de leitura identificados, estudados, observados. Pela
perspectiva de Thiollent (2009), a pesquisa-a¢ao possui carater social, empirico “com
uma resolugcéao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.” (Thiollent, 2009, p. 20).

Nesse sentido, faz-se notdrio que os participantes contribuam para a efetivacéo
e para os resultados da pesquisa, atuando em conjunto com 0 pesquisador, sendo
fundamentais para o desenvolvimento do processo de aprendizagem do qual faz
parte.

Sendo assim, por ser realizada numa escola de ensino fundamental, localizada
no municipio de Monte Santo, no sertdo baiano, a metodologia aplicada nessa
pesquisa teve como fito primordial o processo de leitura de estudantes do sexto ano
do ensino fundamental. Esse estudo considerou 0 meio social em que vivem 0s
informantes, os conhecimentos construidos, tanto pela construcdo sistematica
promovida pela escola, quanto nas vivéncias do cotidiano.

Ademais, essa pesquisa adquire carater politico-social, visto ter sido realizada
com estudantes, estimulando praticas de leitura,contribuindo para a sua construcao
cidada. A realizacdo desse estudo utilizou a observacao, coleta de dados e revisao
bibliografica como elementos orientadores, objetivando possibilitar a transformacéao

e resolucéo dos problemas de leitura identificados.

3.2 Proposta de Intervencao Didéatico-Pedagdgica

No que se refere a pesquisa realizada, ela esta organizada a partir de uma
Sequéncia Didatica, doravante SD, sistematizada em quatro passos, conforme propde
Cosson (2009): motivacao, introducao, leitura e interpretacdo, aplicada numa turma
de sexto ano do Ensino fundamental Il, de um colégio em Monte Santo, no sertdo da
BA.

A SD elaborada e aplicada para o desenvolvimento desta pesquisa teve como

etapa prévia a realizacdo de uma entrevista no primeiro encontro com as/os
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integrantes da turma. Essa entrevista visa a diagnosticar as experiéncias com leitura_
na escola e com leitura literaria. Aléem disso, identificar os conhecimentos e vivéncias
anteriores as préticas trabalhadas no processo, sendo considerada etapa integrante
fundamental para a avaliacéo.

Dessa forma, a avaliacdo com a funcdo diagndstica constitui-se em um
momento de didlogo para avancgar no desenvolvimento da acdo, do crescimento para
a autonomia e para a competéncia, partindo do que os estudantes j4 detém de
conhecimentos conservados e fatos vivenciados, integrando as leituras propostas e
realizadas durante a SD.

A SD utilizou-se do género Cordel, a partir de textos criados pelo cordelista
José de Jesus, artista da localidade. Essa a¢do pode proporcionar aos estudantes a
apreciacédo do sentimento de pertencimento presente no texto. Essa proposta busca
considerar a representacdo do conhecimento prévio trazido por eles em textos desse
género, seja pelas tematicas exploradas, pela linguagem utilizada, ou/e pelo seu tom
humoristico que possuem.

Para a ocorréncia desse contato no ambiente escolar, Cosson (2012) sugere
duas abordagens, em forma de SD (basica e estendida). Essas propostas de SD
buscam sistematizar a abordagem do material literario. A seguir, as etapas da
sequéncia basica serdo descritas, visto ser um método para o professor enfrentar o
desafio do LL no ambiente escolar.

A primeira etapa, denominada motivacdo, aconteceu apos a aplicacdo da
atividade diagndstica, consistindo na preparacdo dos estudantes para os contatos
iniciais com o texto literario, realizada por intermédio de dindmicas psicomotoras,
ligadas a tematica e a estrutura do texto trabalhado, realizando a aproximacgéao entre
texto e leitor e “envolvendo conjuntamente atividades de leitura, escrita e oralidade”
(Cosson, 2012, p. 57).

O segundo encontro da SD foi dedicado a vivéncia da motivagdo pelos
envolvidos na pesquisa, conforme indica Cosson (2009, p.52), momento em que
tiveram os primeiros contatos com a leitura a ser realizada, quando construiram
inferéncias e produziram sinteses a partir dos titulos e das capas dos folhetos de

cordéis. Esse momento anterior a leitura, de fato, constitui-se importante para
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despertar o interesse a partir da mobilizacdo de conhecimentos prévios dos
estudantes.

Nos instantes iniciais, a instigacao foi realizada com a exposicéo dos titulos dos
cordéis feita pelo mediador do encontro. Nesse momento a turma foi estimulada a
apresentar suas primeiras iniciais a partir desses titulos:Secas Regimes (1999) (Texto
A), A Unido do Profeta (1993) (Texto B), Como Surgiu O Cangaco e o0 Que o Povo
Pensa (1994) (Texto C), oportunidade em que os/as estudantes classificaram
tematicamente os folhetos.

Foram realizadas as seguintes perguntas aos participantes com o intuito de

realizar essa motivacdo, sendo ouvidas suas consideracoes:

O gue a seca provoca?

Somente no sertdo que ha seca?

O que é ser profeta?

Indiqgue um profeta que vocé conheca.
Por que ele se tornou profeta?

Vocé ja ouviu falar em Lampido e Maria Bonita?

R N N N N IR

Quiais informacdes vocé tem sobre o cangaco?

No segundo momento desse encontro, 0os estudantes confrontaram as ideias
que tiveram anteriormente a partir dos titulos, com as imagens das capas dos
folnetos com as quais tiveram contato, produzindo uma sintese a partir dessas
concepcOdes iniciais.

Essa atividade tem o intuito de estimular a leitura, pois, conforme nos aponta
Cosson (2009) “a construgao de uma situagao em que os alunos devemresponder a
uma questéo ou posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras mais usuais de
construir a motivacdo”. Nesse sentido, faz-se importante reconhecer que atrair a
atencao da turma para as leituras realizadas posteriormente € um traco metodolégico
importante para a constru¢cao do desejo pelo ato de ler.

O terceiro encontro foi destinado a etapa da introducdo do autor e da obra,
sendo compreendido por Cosson (2009, p. 60), como 0 momento que requer cuidados

do mediador, como evitar apresentacdes longas sobre a vida do autor. Portanto, para
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essa etapa foi recomendada objetividade. “Alias, ndo custa lembrar que a leitura nédo
pretende reconstituir a intencdo do autor ao escrever aquela obra, mas aquilo que
esta dito para o leitor” (Cosson, 2009, p. 60). Nesse encontro, os estudantes
realizaram uma entrevista com o cordelista monte-santense José de Jesus, autor dos
textos utilizados durante a aplicacgdo da SD para leitura. Foi proposta,
antecipadamente, a elaboracdo de perguntas pelos estudantes para o momento de
conversa com o poeta.

Diante disso, nessa etapa da SD, realizou-se 0s seguintes questionamentos aos

participantes, ouvindo suas consideracoes:

v" Vocé conhece ou ouviu falar no cordelista José de Jesus?

v' Jarealizou a leitura de algum cordel desse autor?

ApoOs essa etapa, os estudantes foram conduzidos ao Museu do Sertéo,
fundacdo municipal que guarda o registro historico local, onde o cordelista José de
Jesus presta servicos e onde foi realizada uma roda de conversa. Nessa
oportunidade, os estudantes lancaram as perguntas elaboradas previamente, como
também realizaram o registro escrito das informacdes que entenderam pertinentes.

Vencida a introducédo, a turma vivenciou a etapa da leitura, entendida como o
momento do contato com o enredo da histéria, oportunidade em que o professor
realiza o acompanhamento da leitura, observando as facilidades e dificuldades dos
estudantes, propiciando o deleite e otimizando a exposi¢ao dos resultados da leitura
realizada. Sobre esse momento de vivéncia leitora, Cosson (2009) enfatiza que:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregao, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor nao
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar

o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo daleitura. (Cosson, 2009, p. 62).

Aléem disso, a leitura do texto literario ndo pode ser entendida apenas como a
acado de decodificar os codigos linguisticos encontrados no texto literario. Essa nogcéo

precisa ser ampliada para além da superficie do texto, ou seja, além do entendimento



72

do enredo textual, privilegiando os diversos sentidos do texto, possibilitando ao
estudante novas construcdes de significados, diversificando, assim, as leituras do
texto literario, ja que
a ficgao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sao
processos formativos tanto da linguagem quando do leitor e do escritor. Uma
e outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de

maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer
a ndés mesmos” (Cosson, 2009, p. 17).

Para a terceira etapa da SD, destinada a leitura, também foram utilizadas as
concepcdes de Cosson (2014) acerca dos circulos de leitura. De acordo com o autor,
o circulo de leitura é uma prética privilegiada de grupos de leitores que se identificam
como parte integrante de uma comunidade leitora especifica. Assim, apresenta trés
aspectos relevantes da leitura coletiva, relativos ao “carater social da interpretagcao
dos textos” e a apropriagdo e utilizagao do repertério “com um grau maior de
consciéncia”, a “leitura em grupo estreita os lagos sociais, refor¢a identidades e a
solidariedade entre as pessoas”, bem como aos “circulos de leitura possuem um
carater formativo”. (Cosson, 2014, p. 139). Nessa SD, decidiu-se encaminhar os
estudantes para o espaco da biblioteca escolar, por ser um lugar adequado para o
estimulo a essa prética de linguagem, entendido por Geraldi (2001) como um

espago dindmico e integrante da escola, envolvida no processo
ensino/aprendizagem, precisa estar equipada de material de boa qualidade
para desempenhar sua fungéo de agente educacional, proporcionando aos
alunos oportunidades de crescimento e enriquecimento cultural, social,

intelectual e momentos de lazer através de livros cientificos e de leitura
recreativa. (Geraldl, 2001, p. 34).

Apresentando-se como local propicio destinado a leitura dada a climatizacdo e
ambientacdo que favorecerem a pratica dessa competéncia. Aliado a isso, esta o
fato de os textos selecionados serem curtos e abordarem tematicas muito proximas a
realidade discente. Nesse momento os/as estudantes, organizados em 3 (trés)
grupos, escolheram os folhetos de cordel para a realizacdo da primeira rodada de
leituras, j& que obtiveram informacdes sobre eles, mesmo que de forma superficial,
nos encontros anteriores, conforme postulado por Cosson (2009) como meio de um

despertar pelo estudante pela obra.
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Inicialmente, foi organizada a ambientacdo local, oportunidade em que os
estudantes puderam livremente escolher seu proprio espaco dentro da biblioteca.
Acerca desse momento, Cosson (2014) explicita que “O professor ndo deve vigiar o
aluno para saber se ele esté lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura
para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura”
(Cosson, 2014, p. 62). Assim, a leitura dos textos foi realizada de maneira confortavel,
sempre sendo subsidiada pelo docente.

Essa proposta de leitura foi subdividida em trés momentos, ao tempo em
gue os estudantes trocaram entre si 0s textos lidos, compartilhando, assim, a vivéncia
de leitura literéria, da seguinte maneira:

No primeiro rodizio de leitura:

Grupo A, realizou a leitura do texto Secas Regimes (1999) (Texto A);

Grupo B realizou a leitura do texto A Unido do Profeta (1993) (Texto B);

Grupo C realizou a leitura do texto Como Surgiu o Cangaco e o Que o Povo
Pensa (1994) (Texto C).

No segundo rodizio de leitura:

Grupo A realizou a leitura do Texto C.

Grupo B realizou a leitura do Texto A;

Grupo C realizou a leitura do Texto B.

No terceiro rodizio de leitura:

Grupo A realizou a leitura do Texto B;

Grupo B realizou a leitura do Texto C.

Grupo C realizou a leitura do Texto A;

Cosson (2014) indica que os circulos de leitura viabilizam o habito de ler, a
formacao do leitor e a leitura literaria. Logo, detém uma amplitude que transcende os
limites da escola. Também, conclui que “ler ndo tem contraindicagao, porque é o que
nos faz humano” (Cosson, 2014, p. 179). Ler em uma comunidade de leitores &,
assim, reconhecer o lugar enquanto integrantes dessa comunidade.

Na etapa final, da interpretacdo aconteceu o entretecimento dos enunciados

para a construcdo do sentido do texto por meio da constituicdo de inferéncias que
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considera o envolvimento do autor, do leitor, da comunidade e do contexto
sociocultural, por meio de debates e discussdes entre os estudantes. Esta etapa foi
dividida em dois momentos: interior — ou seja, a construgdo de sentido pessoal e,
exterior - que se refere a construcao de sentido coletiva pela turma e a socializacao
de sentidos (Cosson, 2012, p. 64).

A interpretacédo precisa transcender ao mero reconhecimento das informacdes
encontradas na superficie textual. Faz-se necessario que o estudante interprete o
texto por meio da busca de novos sentidos, que estao localizados nas entrelinhas
textuais, a partir de inferéncias. Além disso, convém relacionar a leitura do texto com
a leitura de mundo que realiza. Nessa perspectiva, busca-se trabalhar a interpretacéo
como parte do todo:

[...] ainterpretacao parte dos enunciados, que constituem as inferéncias, para
se chegar a construgao do sentido do texto, dentro de um dialogo que
envolve, autor, leitor e comunidade. No campo da literatura ou mesmo das
ciéncias humanas, as questdes sobre a interpretagao e seus limites envolvem
praticas e postulados tdo numerosos quanto aparentemente impossiveis de
serem conciliados, até porque toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou

explicitamente uma concepcdo do que seja uma interpretacdo ou de
comodeve proceder para interpretar os textos literarios (Cosson, 2009, p. 64).

Sendo assim, faz-se pertinente compreender que o papel da escola na
formacao de leitores ndo é simples. Ela precisa estar situada num sistema educacional
que priorize essa formacéo, a partir de subsidios fisicos, com bibliotecas equipadas
por livros em quantidade e com qualidade para o usufruto dos estudantes, bem como
com profissionais que compreendam essa missao da formacao dos estudantes para
o mundo da leitura.

Para o momento destinado a interpretacdo, organizou-se um circulo, para que
0s estudantes expusessem as impressdes que obtiveram ao realizar a leitura, o que
compreenderam dos textos, confrontar as histérias lidas com a ideia inicial. Dessa
maneira, puderam confrontar aquilo que inferiram na motivacdo com o texto lido,
podendo relacionar com as vivéncias e conhecimentos que trazem consigo.

Além disso, foram propostas 2 (duas) atividades aos participantes como forma

de construirem sentidos para as leituras desenvolvidas, abrindo espaco para a
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compreensao individual, e até para construcdes (pos-leitura) de novos textos como
consequéncia da leitura: A primeira proposta de atividade foi a elaboracdo de um
desenho para ilustrar a (as) temética(s) apresentada nos textos lidos. ApGs a
elaboracdo dos desenhos, os participantes que se sentiram a vontade, apresentaram
para o0s demais colegas o seu desenho. E na segunda proposta de atividade de
interpretacdo os estudantes foram estimulados a versificar uma (ou mais) quadra(s)
abordando teméticas vivenciadas nos seus cotidianos.

A ideia foi realizar uma intertextualidade tematica a partir da relagédo social que
se estabelece entre as vivéncias dos informantes com os contetudos abordados nos
cordéis lidos. Conforme estabelece Cosson (2009, p. 65), “A interpretacéo é feita com
0 que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo que esse
momento [...] possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato social” (Cosson,
2009, p. 65).

Desse modo, a interpretacdo € o momento de realizacdo, quando a criticidade
do leitor € mobilizada, possibilitando utilizar os conhecimentos prévios, realizando
inferéncias de acordo com suas vivéncias de mundo e reunindo isso as informacdes
no texto, para considerar o que |&, mediante os seus objetivos.

Considerando a sequéncia elaborada para aplicacdo com os informantes, duas
atividades foram planejadas para o momento final: a producdo de um desenho que
retratasse uma passagem de um dos folhetos de cordel lidos e a producdo de uma
estrofe em que o estudante expds suas ideias, sentimentos, emocodes livremente,
inspirados nos cordéis lidos. Essas propostas transformam o estudante em leitor
ativo, e serédo utilizadas para a organizacéo do produto final dessa pesquisa.

Além dessas propostas de atividades, pode-se sugerir, também, a construcéo
coletiva de cordéis, utilizando-se das diversas técnicas formais, como o uso da
sextilha, que € mais comumente utilizada no género. Ademais, a organizacado de
saraus com declamacfes e cantorias dos cordéis produzidos pode resgatar uma
manifestacéo popular tdo valorosa para o povo brasileiro.

Ao final do processo, realizou-se uma nova entrevista para avaliagcéo final com
o grupo de informantes, passando-se a analise e registro dos dados obtidos no intuito

de confirmar ou de refutar a hipétese levantada anteriormente.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Na atual conjuntura do ensino publico, € preciso refletir sobre as préaticas que
envolvem a leitura de textos literarios. Percebe-se, atualmente, que a leitura reflexiva
e por fruicdo tem perdido espaco e a escola pode contribuir para o resgate desse lugar
de onde a leitura ndo deveria ter saido. Isso pode estar acontecendo devido & maneira
como os textos literarios tém sido apresentados para os estudantes, que provocam
distanciamento se as palavras trazidas nos textos néao lhes atraem, ou seja, ndo fazem
muito sentido para si e para suas vidas.

Por essa razdo que a escola tem como misséo refletir sobre as metodologias
empregadas, no intuito de sanar a resisténcia de utilizacéo de textos literarios. Assim,
€ necessario atentar para esse fato e proporcionar o estreitamento entre a leitura e o
estudante/leitor, de maneira que reconheca aquela como acao imprescindivel para
sua formacao.

As reflexdes propostas nesta secdo sao frutos dos vinte anos de experiéncia
em sala de aula do pesquisador responsavel por este trabalho. Durante esse periodo,
sempre houve ciéncia de que a formacdo pedagdgica de leitores ndo € um labor
simples, visto haver muitos fatores que interferem nesse processo de formacéao,
dentre os quais se pode citar fatores externos, como a desestrutura familiar, o contato
com drogas e outros vicios, desmotivacao, além das questdes psicopedagdgicas.

A promocéo da formacédo do estudante-leitor € mais um desafio proposto para
os ambientes de salas de aula, considerando a relevancia da leitura para a vida, tanto
o0 professor quanto a instituicdo escolar precisam estar aptos e determinados a
enfrenta-lo.

Ao erguerem-se as ideias iniciais para essa pesquisa, priorizou-se refletir sobre
meétodos aplicaveis e atraentes de proporcionar o letramento por meio da arte literaria
aos estudantes, além de buscar entendimento sobre as adversidades enfrentadas em
sala de aula na formacao do estudante/leitor. No entanto, ndo cabe apenas identificar
as dificuldades, faz-se pertinente refletir sobre formas de propiciar ao aprendiz

experiéncias significativas a partir da leitura literaria.
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Nesse sentido, foram considerados os debates tedricos desenvolvidos a partir
de experiéncias exitosas por parte de outros pesquisadores, em especial, no que
concerne a experiéncias de letramento literario envolvendo o género cordel.

Partindo dos entendimentos antepostos, esta secao propde-se a registrar a
intervencdo realizada com estudantes do 6° ano do ensino fundamental que
vivenciaram praticas sociais de LL, por meio de uma SD envolvendo a leitura de
cordéis. Essa foi a metodologia tragada para comprovar (ou ndo) se o trabalho com
esse género literario pode contribuir como letramento, em especial o literario, de
estudantes nessa fase de ensino.

Inicialmente, entendeu-se ser pertinente a realizacdo de uma entrevista
semiestruturada, para diagnosticar as experiéncias com leitura, com leitura na escola
e com leitura literaria, seja pelo modo de sua apresentacdo, os métodos de ensino
utilizados, os recursos e, ainda mais, entender os conhecimentos prévios sobre o
cordel ja conservados entre os estudantes.

Ademais, um questionério socioeconémico foi aplicado para conhecer a
realidade da qual esses estudantes fazem parte, servindo como instrumento de coleta
de informacdes sobre aspectos da vida escolar, do nivel socioecondmico e cultural
dos estudantes.

AplOs esse primeiro momento diagnostico, decorreu-se a intervencdo ao
problema. Uma SD foi construida a fim de proporcionar aos estudantes experiéncias
de LL através de obras da literatura de cordel do poeta monte-santense José de Jesus.
Essa sequéncia pode servir como sugestdo para auxiliar o trabalho docente em sala
de aula, visando a formar leitores criticos e participativos, integrantes dos eventos de
letramento. A proposta didatico-pedagdgica propds estimular os estudantes a praticas
de leitura literaria como habito do cotidiano. A SD construida foi aplicada em 10 (dez)
encontros com a participagcdo dos estudantes, que assumiram a condicdo de
informantes, selecionados para a pesquisa e entrevistados inicialmente. As vivéncias
dos encontros e os dados coletados serdo registrados ao longo das proximas

subsecoes.
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4.1 Consideracdes sobre as escolhas efetivadas

As razbes para as escolhas no que se refere a turma na qual a intervencéo foi
realizada, os textos selecionados para a aplicacdo das etapas da SD, bem como o
contexto de aplicacdo da pesquisa precisam ser evidenciadas nesse momento. Isso
se faz necessario, visto ser grandiosa a dimenséo na qual uma pesquisa desse tipo
pode ocorrer. Entdo, é importante evidenciar tais aspectos, no intuito de justificar as
escolhas para a aplicacao das estratégias pedagogicas e metodoldgicas utilizadas.

A primeira das escolhas realizadas diz respeito ao nivel de escolaridade dos
estudantes selecionados. Esta pesquisa contou com a colaboracdo de estudantes
matriculados no 6° ano do ensino fundamental Il, por entender ser este um momento
de mudanca na trajetéria escolar da crianca e do adolescente, no intuito de
compreender, também, o impacto dessa mudanca no processo de formacdo de
estudantes/leitores.

Esse é um momento delicado devido as mudancas com as quais 0S
estudantes deparam-se, em relacdo a realidade deixada nos anos iniciais. E no 6°
ano do ensino fundamental Il que o estudante se defronta com organiza¢des novas,
no que concerne ao numero de componentes curriculares e professores e, no caso do
contexto social/escolar desse estudo, uma nova realidade. Esse novo contexto pode
distanciar o estudante da pratica leitora, tornando-o relapso ou inclinado a realizar
leituras apenas quando entender conveniente, ou por imposi¢cédo do professor ou da
escola. Entdo, € preciso que seja ofertado um ensino apoiado na conscientizacéo
sobre a importancia da pratica leitora, tanto para sua formacéao discente, quanto para
0 exercicio da cidadania.

Essa convicgao da-se inicialmente pelo sistema organizacional da educacgao
brasileira. Nota-se que, nas instituicdes escolares do pais, € atribuidaa um
profissional a missao de formar leitores, especialmente na etapa fundamental da
educacdo em seu nivel basico. Esse profissional dedica-se a missao de amplificar o

letramento dos estudantes, propiciando acesso ao mundo da leitura.
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Nesse aspecto, elementos como a escolha dos textos, as metodologias de
ensino empregadas, a vivéncia do estudante enquanto leitor, a conjuntura escolar,
bem como os recursos a disposicdo para influenciar na formacdo discente sao
fundamentais para um possivel sucesso para essa missao.

Além desses elementos citados, faz-se importante evidenciar tanto o dominio
da competéncia leitora construido nos anos iniciais do ensino fundamental, como
também as experiéncias anteriores no que se refere a leitura. Frente a essa
proposicdo, o professor precisa estar imbuido em possibilitar aos discentes
experiéncias que os estimulem, tanto no que se trata da competéncia em si, quanto
no que confere ao habito de ler por deleite, por vontade prépria, por prazer. Portanto,
€ preciso que esse profissional proceda intermediando o processo, numa relacao
dialégica, incentivando os estudantes a explorar suas impressdes e construcdes de
sentido a partir dos textos lidos.

Antes de prosseguir, € importante ressaltar que é possivel vivenciar a leitura
literaria de modo a promover o aprendizado na conjuntura na qual o sistema se
encontra. E preciso compreender que isso dependera tanto de planejamento e esforgo
na conducdo do trabalho pedagdgico pelo profissional, guanto do empenho da turma
envolvida. Portanto, a escola executara sua funcdo social na formacéo do leitor,
através de praticas que incentivem os estudantes, por meio de atividades atraentes
que entusiasmem progressivamente a leitura literaria, a partir das propostas
elaboradas pelo professor.

E importante, ainda, reforcar que, apesar de a pesquisa ter sido desenvolvida
numa turma de 6° ano do ensino fundamental, suas estratégias podem ser adaptadas
para quaisquer das etapas do ensino fundamental e médio. Isso sera perceptivel ao
longo desta subsecéao, a partir da observacéo das estratégias e recursos elencados
para possibilitar o LL das obras do cordel escolhidas para leitura e da SD organizada
e desenvolvida para conduzir o trabalho pedagdgico.

No que se refere a escolha das obras a serem utilizadas para as leituras durante
a intervencado, essa pesquisa compreendeu ser viavel a utilizacdo de producdes
locais. I1sso se apoia na ideia de aproximar cada vez mais o contexto de criagdo com

os estudantes envolvidos e, dessa forma, demonstrar ser essa manifestacdo artistica
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parte integrante da cultura local, da qual os estudantes estédo inseridos. Assim, parte-
se da realidade discente pela exploracdo de temas, linguagem e sentimentos criveis
por parte da turma.

Nesse sentido, diante do vasto acervo de folhetos existentes, esta pesquisa
selecionou obras do cordelista monte-santense José de Jesus, intituladas Secas
Regimes (1999), A Unido do Profeta (1993) e Como Surgiu o Cangaco e o Que o
Povo Pensa. Dessa forma, os estudantes puderam reconhecer sua producao, estilo e
estética, percebendo que a histdria contém fatos de muita relevancia para a memoria
local e nacional, como € o caso do massacre em Canudos e o movimento do Cangaco.

Além desses textos, observa-se como temas frequentes na escrita de José de

Jesus o convivio do homem com a instabilidade climatica, provocada, especialmente,
pela falta de chuvas e as muitas mazelas sociais aparentes, maliciosamente
aproveitadas por seus governantes para ascensao ao poder.

As particularidades que envolvem os regimes climéaticos do sertdo monte-
santense sdo exploradas na obra O sertdo € meu também (2002). Nesse texto, José
de Jesus faz um apanhado histérico da dificil vida do homem monte-santense que
precisou lidar com questbes do regime de escravidao.

Nessa obra, o autor busca descrever a realidade das moradias nas quais a
populacao dessa localidade residia, a dificuldade para alimentar-se, apesar de toda
adversidade, as festividades populares, o bioma catingueiro, e a realidade local apés

0 massacre de Canudos, conforme visto em:

Em 1897, o seu pai

Gil Paconio de Souza
Ouviu os tiroteios

A distancia e com tristeza
La em CANUDOS

E aqui com muita
Certeza

(Jesus, J. 2002, p. 02).

No texto Secas Regime (1999), o cordelista José de Jesus traz o drama vivido
pela populacdo sertaneja na grande seca do ano de 1877 e a promessa da

transposicao do Rio S&o Francisco, estabelecendo uma comparacédo com a realidade
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vivida pelo povo nos anos finais do século XX, atrelado ao descaso do poder publico,
como observa-se em:

Em 1998, no século XX

O Nordeste ficou deserto

Cestas basicas e politicos

Fernando Henrique por perto

De agiotas e banqueiros

Esse presidente esperto
(Jesus, J. 2007, p. 02).

Além dessa questao de descaso dos governantes diante da situacdo climatica

e os reflexos que isso causa a populagdo, o autor também explora questdes
relacionadas a falta de saude do povo sertanejo, desencadeada pela desnutricao,
como € o caso do raquitismo na populacao infantil, 0 que pode provocar a mortalidade
das criangas:

Que apos esse sofrimento alterado traz doenga

Aquela do raquitismo Impedindo de dar a benga

Criando mais fraqueza

Para crianga pequena
(Jesus, J. 1999, p. 04).

De modo geral, conforme visto no excerto, a problematica da seca vai ser
explorada e a ingeréncia do poder publico denunciada. Nesse sentido, o autor aponta
a seca como uma das maiores mazelas que as familias nordestinas tém que enfrentar.
O horizonte seco no Sertéo pode parecer o mesmo de sempre, mas um segundo olhar
revela os acudes vazios, a terra rachada e a escassez de agua, provocando a ruina
de diversas culturas agricolas, criacdes de animais e instaurando pobreza e fome na
sub-regido do sertéo.

Ja cordel Lampido ordem da sua lei (2001) explora as questdes referentes ao
movimento do cangaco. O autor desenvolve, nessa obra, as possiveis passagens de

Lampido e seu bando pela regido do sertdo baiano, conforme se observa no trecho:

O Lino (preto), da Pedra Branca
Foi guia de Lampiao

Em 1932, em Xique-Xique
Passou sem assombragao
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Municipio de Monte Santo
Com prova e confirmagao
(Jesus, J. 2001, p. 5).

Dessa maneira, o0 texto descreve as vivéncias do grupo cangaceiro no sertao
baiano. Esses grupos eram compostos, na maioria das vezes, por sertanejos jagungos
e capangas, que integravam o movimento diretamente relacionado a disputa da terra,
coronelismo, vinganca, e revolta a situacdo de miséria no Nordeste e descaso do
poder publico. Os cangaceiros aterrorizavam as cidades, realizando roubos,
extorquindo dinheiro da populacdo, sequestrando figuras importantes, além de
saquear fazendas.

Diante disso, varios sertanejos temiam os cangaceiros, demonstrando total
oposicdo aos bandidos. Entretanto, esse comportamento fez surgir o respeito e a
admiracdo por varios integrantes do movimento, que eram considerados herdis por
parte da populacao, em razdo da bravura e audacia que, no caso do cordel lido, atribui-
se a figura de Lampido.

Quanto ao aspecto formal, os trés textos apresentam semelhancas no que
confere as estrofes. Em todos eles, o cordelista optou pelo uso da sextilha, estrofe
com seis versos. Os versos dessas sextilhas apresentam rimas entre o 2°, 4° e 6°
versos, sendo os demais brancos, ou seja, sem semelhanga sonora com os demais.
Ha momentos em que 0s versos ndo apresentam compromisso com a métrica que,
na maioria dos versos, apresenta-se como redondilha maior, contendo sete silabas
poéticas.

Em relacdo a linguagem, o poeta emprega, predominantemente, oracdes em
ordem direta, com selecdo vocabularsimples, e com pouco uso de palavras e

expressdes regionais, bem como pela preferéncia do uso denotativo da linguagem.

4.2 Contexto de Aplicacdo da Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por um grupo de estudantes
de uma instituicdo publica de ensino, por tratar-se de um contexto que abrange grande

parte dos discentes matriculados na educacéo basica no pais. Para a sele¢éo do local,
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levou-se em consideracdo a disposicdo da comunidade escolar em contribuir e
participar das acdes desenvolvidas durante as etapas da intervencao.

A pesquisa foi colocada em prética entre estudantes regularmente matriculados
no sistema de ensino municipal de Monte Santo - BA, localizado na regido sisaleira
do sertdo baiano. Esse municipio situa-se a cerca de 363 quildbmetros da capital
baiana, sendo sua populacdo predominantemente rural, visto que 43.493 habitantes
dessa populacdo residem nessa area, enquanto 8.845 habitantes situam-se no centro
urbano, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2010).

Monte Santo- BA destaca-se por sua histéria e cultura fortemente relacionadas
areligiosidade. De acordo com o IBGE (2015), no ano de 1775, praticava o sacerdécio
no aldeamento de povos originarios de Massacara (atualmente localizado no
municipio vizinho, denominado Euclides da Cunha) o capuchinho Frei Apolénio de
Toddi, que visitou a fazenda Lagoa da Onca, de propriedade de Francisco da Costa
Torres, para realizar ali uma missao.

Ao chegar na fazenda Lagoa da Onca, a populacdo nao se encontrava no local
para ouvir 0 missionario por causa da seca. Por essa razdo, a missao foi realizada em
outro logradouro de gado conhecido como Piquaraca, parte da fazenda Soledade,
onde se encontrava um farto manancial. Essa fazenda Soledade integrava a Casa da
Torre e foi arrendada a Jodo Dias de Andrade em 1750.

A misséao finalizou no dia 1° de novembro, quando os fiéis realizaram uma
procissdo de peniténcia, levando um cruzeiro ao cume do monte. Ao passo que
subiam, os fiéis enterravam cruzes de madeira, sendo elas dedicadas as almas, as
dores de Nossa Senhora e ao sofrimento de Jesus no Calvario. Hoje em dia, existem
capelas no lugar de cada estaca, construidas de alvenaria e que guardam painéis em
homenagem a esses momentos da histéria crista.

Essa histéria, atrelada a historia ao massacre de Canudos e a queda do
meteorito do Bendeg0, atraem turistas de todas as partes do mundo, sendo essa
uma das fontes de renda da populacéo local. Além do turismo, o comércio, bem como

a agricultura e a pecuéria sdo responsaveis pela geracdo de emprego e renda.
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O IBGE (2020) divulgou que o produto interno bruto per capita do municipio &
de R$9.133,21, sendo 96,1% percentual das receitas oriundas de fontes externas em
2015, classificando esse municipio entre os dois maiores, quando comparado aos
demais de sua regido geogréfica imediata.

Sobre a rede municipal de ensino, dados informados pelo Censo Escolar (2021)
apontam que 0 municipio conta com 127 escolas em funcionamento, das quais 23
dedicam-se a receber estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Essas, ao
total, atenderam a 10.660 estudantes regularmente matriculados nas mais diversas
modalidades de ensino, sendo 1.084 integrantes de turmas do 6° ano do ensino
fundamental .

No que diz respeito a instituicdo onde a pesquisa foi aplicada, encontra-se na
zona urbana do municipio. Constitui-se como uma das maiores instituicbes da rede
municipal, funcionando nos turnos matutino e vespertino e atende, exclusivamente, a
estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

A unidade escolar onde a pesquisa foi realizada dispde de uma boa estrutura,
foi recentemente reformada, com salas de aula e outros elementos basicos a toda
instituicdo, como quadra poliesportiva, cozinha, refeitério, auditério e uma ampla
biblioteca — espaco que também foi disponibilizado para a realizacdo da pesquisa
(entrevistas e intervencdo). Também, conta com alguns recursos tecnoldgicos que
podem ser utilizados pelos docentes para ministrarem as aulas. Dados do Censo
Escolar (2022) apontam que a instituicdo atendeu a 330 estudantes nesse ano.

Mesmo localizada no centro do municipio, o que, de certa forma, propicia maior
acesso do publico residente nas proximidades, a instituicdo também recebe muitos
estudantes oriundos da zona rural, que estudaram os primeiros anos de sua vida em
escolas de menor porte situadas no campo. Tal trago caracteristico fez este estudo,
inicialmente, acreditar na hipétese de que o cordel, talvez, ja fizesse parte do universo
de leitura dos participantes, uma vez que o contexto favorece o trabalho com a
literatura popular. Mas néo foi bem isso que a analise dos dados revelou, conforme
sera discutido mais adiante.

Independentemente do local de aplicacdo desta pesquisa, € relevante elucidar

gue esta proposta ou outra que venha a surgir, visando a possibilitar ao
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leitor/estudante vivéncias de LL através do cordel, podem ser aplicadas em diversos
contextos escolares. Conforme explicado na secdo anterior, 0os elementos que
compdem a literatura de cordel podem favorecer a representatividade por parte dos
leitores. Essa forma de arte ja se disseminou de tal maneira pelo pais que se tornou
parte da cultura popular.

Com base nisso, e por suas raizes muito arraigadas no Nordeste, contexto de
maior producao do cordel, talvez a relacao de empatia por parte de estudantes-leitores
desta regido seja maior, ja que a escola selecionada para a pesquisa-intervencao esta
localizada nessa regido do pais.

Apesar disso, o folheto pode ser adotado como objeto de leitura em outros
contextos geograficos. Nesse sentido, possibilitar ao educando o acesso ao cordel é
oportunizar a promocao na formacdo do leitor por meio de textos agradaveis,
estimulantes e interessantes. Faz-se necessario, entdo, que o educador elabore em
estratégias atraentes de leitura e tenha a perspicacia para elencar histérias do género,

considerando o nivel da turma e a realidade a que atende.

4.3 Selecao e o método de identificacdo dos participantes

Apoés preencher todas as formalidades definidas pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), a coleta
de dados dessa pesquisa e a intervencéo diante do problema identificado com os
informantes foram deferidas. Diante disso, 23 (vinte e trés) estudantes devidamente
matriculados na instituicdo de ensino, no turno matutino, foram convidados a participar
da proposta por meio da assinatura da documentacao requerida pelo citado 6rgao.
No momento do convite, os estudantes foram esclarecidos dos objetivos da proposta
e se dispuseram a contribuir com sua participacao.

A turma envolvida na pesquisa é composta por 12 meninas e 11 meninos,todos
com idade entre 11 e 18 anos, moradores no municipio de Monte Santo, BA.
Identificou-se, a partir de informagfes contidas nos questionarios socioecondémicos,

gue a maioria reside na zona urbana do municipio, sendo um total de 16; enquanto
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gue a menor parte reside fora da sede, totalizando 07. O grupo maior reconheceu que
havia estudado a educacédo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental em
unidades escolares que tém como publico estudantes oriundos de distritos, sitios e
fazendas localizados na zona rural do municipio.

No intuito de preservar o anonimato dos informantes, serdo utilizadas as
iniciais do nome e do sobrenome, dentre 0s quais se reconhecem como do género
feminino as estudantes denominadas como: AB, AL, AS, AK, EJ, EF, HS, LA, LC, MS,
MM, YM e, do género masculino, os estudantes denominados como: AA, AJ, CE, EC,
GP, GB, JP,JV, LO, TJ, WP, conforme se demonstra no grafico 01:
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Grafico 1 - Nomero de Estudantes por Género

Fonte: elaborado pelo autor.

Como se observa, ha certo equilibrio quanto ao género entre os estudantes
que estudam e participaram das acdes propostas na pesquisa. Essa paridade
possibilitou analisar os dados sem grandes interferéncias dentre as estruturas sociais
que, historicamente, provocam discriminagdo e desigualdade, o que impulsiona a
analisar aspectos que vao além da sala de aula, reconhecendo as estruturas sociais
das comunidades nas quais residem. Isso permitiu com que a pesquisa desenvolvida
nao fosse viciada por inequidade relativa a questdes de género, apesar das estruturas
sociais vigentes.

Além disso, € importante verificar que, dentre os estudantes da turma que

vivenciaram as etapas dessa pesquisa, 70% reside na zona urbana do municipio e
30% na zona rural.
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Grafico 2 - Zona de Residéncia

Fonte: elaborado pelo autor.

Esses dados possuem relevancia, visto que o género literario cordel apresenta
temas tipicos do homem sertanejo do Nordeste brasileiro. Assim, quanto mais proximo
esta localizado o estudante das vivéncias do homem do campo, mais propriedade eles
possuem para se sentirem representados nas linhas dos poemas lidos.

Sendo assim, os estudantes residentes na zona urbana, por possuirem em sua
arvore genealogica ascendentes oriundos do campo, podem ter absorvido dos seus
antecedentes essa esséncia e néo se distanciam da representatividade apresentada
nos folhetos lidos.

No que se refere as informacbes fornecidas através dos questionarios
socioecondmicos e entrevistas semiestruturadas, serdo demonstradas e debatidas,
considerando as informacdes dos participantes em sua integralidade, tendo em vista
as respostas apresentadas em coeréncia com a discussao proposta. Por outro lado,
houve situagcbes em que ndo foi viavel transcrever integralmente as informacgdes

fornecidas pelos participantes, gracas a efervescéncia dos debates. Nessa
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circunstancia, o pesquisador efetuou o registro dos comentarios, transcrevendo as

colocacdes mais relevantes dos estudantes no transcorrer do processo.

4.4 Andlise dos Dados Coletados a partir da Atividade Diagndstica

Apesar de conhecer as adversidades encontradas na educacéo literaria,
entendeu-se apropriado realizar uma entrevista com 0s participantes envolvidos,
visando a conhecer de que maneira a literatura foi difundida entre eles nos processos
anteriores de ensino e aprendizagem e na vida de maneira geral.

Os participantes responderam a uma entrevista semiestruturada, com
guestionamentos anteriormente elaborados. A partir da coleta desses dados,
procedeu-se, posteriormente, com a analise qualitativa. No intuito de aperfeicoar a
analise, a entrevista diagnéstica foi elaborada com os questionamentos dispostos em
quatro fichas. Na primeira, os participantes explanaram sobre leitura de maneira
ampla, na segunda, a investigacado apresentou a maneira como a pratica de linguagem
aconteceu nos espacos escolares, na terceira, 0s estudantes apontaram seus
conhecimentos acerca da literatura de cordel e, na ultima, o contato com o cordel
dentro da escola. E importante enfatizar que os comentarios aqui encontrados
consideraram a relevancia das informacdes fornecidas para a discussao proposta.

Na primeira parte de perguntas, os participantes depararam-se com O0S

seguintes questionamentos:

1. Vocé gosta ou sente prazer em ler?

( )Sim () Néo
2. De acordo com seu entendimento, a leitura tem importancia para sua vida?
( )Sim ( ) N&o

Justifique abaixo sua resposta para a questao anterior.

Iniciando a analise dos dados diagnosticos, a partir das informacdes prestadas

na questao 01, 05 estudantes (22% dos participantes) afirmam sentir prazer em ler e
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18 estudantes (78% dos participantes) afirmaram que gostam de ler, conforme indica
o grafico. Esse resultado possivelmente, tenha sido desencadeado pelo éxito (ou néo)

nas experiéncias de leitura vivenciadas por cada estudante em suas vidas.
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Gréfico 3 - Apreco pela Leitura

m Gostam de ler = Sentem prazer ao ler

Fonte: criado pelo autor.

Tendo ciéncia disso e de que a formacao do leitor é um direito que deve ser
asseguradoa todos, a instituicdo escolar precisa refletir sobre as metodologias que
melhor atendam ao publico que ainda ndo descobriu o valor dessa pratica. Uma
proposta que envolva o cordel para promover o LL pode ser uma forma de intervencao,
como meio de atender a essa iminente demanda, visto ser indubitavel que a maneira
adotada para introduzir a literatura ao leitor pode definir seu apreco ou desprezo pelo
texto.

Mesmo com essa aceitacdo da leitura pela maioria dos integrantes da turma, a
escola ndo deve estagnar. Muito pelo contrario, esse fato deve servir para
propulsionar estratégias de fomento a essa pratica leitora. O leitor em formacédo pode
variar e sua opinido sobre leitura, dependendo do modo como o trabalho com textos
€ desenvolvido durante o percurso escolar do estudante.

No que se refere a questédo 02, todos os entrevistados indicaram que acreditam
na importancia da leitura para a vida. Ao explicarem essa importancia, percebe-se que
uma parte associa essa importancia para os estudos e aprimoramento da pratica de
leitura, enquanto outros associam a diversdo e instigacao a criatividade, tal como se

observa em algumas respostas:
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Estudante GB — Porque ela é importante para ajudar a aprender e quando
estamos sem fazer nada podemos ler livros.

Estudante JP — Porque ela é boa, a gente cresce na vida;

Estudante JV — Ela é importante porque ajuda a melhorar a leitura, e faz a
pessoa ter criatividade;

Estudante LC — Desde quando eu comecei a ler € lindo, pois vocé aprende
mais sobre o mundo. Além disso, é legal.

Estudante LO — Porque é bom para aprender;

Estudante MM — Porque a leitura faz parte da vida.

No tocante a isso, 0s demais estudantes também entendem essa pratica de
linguagem fundamental, porém nao desenvolveram a justificativa para sua opinido.
Por meio de suas respostas, deixam a entender que reconhecem a importancia da
leitura para a vida, mas nao explicam a sua razdo. Resumem na justificativa: “Leitura
€ muito bom”, conforme diz a estudante EJ, refletindo a opinido dos demais envolvidos
na entrevista.

Sobre a terceira questao da primeira ficha, por tratar-se de uma escolha bem
pessoal, as respostas foram multiplas. Apesar dessa diversidade, foram observadas
algumas semelhancas no que concerne as situacfes da vida nas quais realizam
leitura. Uma dessas situacfes aparece junto ao sentimento de tédio, sendo a leitura
um meio encontrado como valvula de escape, conforme apresentam as respostas

dadas pelos estudantes:

Estudante JP — Eu tenho um bocado de livros e eu leio quando estou
entediado, (histéria) em quadrinho.

Estudante JV — Costumo ler quando estou entediado e quando n&o tenho
nada para fazer.

Estudante YM — Quando estou entediada.

E interessante o destaque que os entrevistados ddo para as tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo como meios que viabilizam a leitura no cotidiano. E
provavel que o acesso a televisdo, a leituras filmicas ou, ainda, ao uso do celular,
justifique essa circunstancia de leitura, ja que, em especial o Ultimo, estd nas maos
de criancas e adolescente, e com 0 publico participante dessa pesquisa néo é

diferente, de acordo com a analise especifica das informacdes fornecidas por eles:
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Estudante AJ — Quando converso pelo celular.

Estudante CE — Nas atividades e quando me mandam mensagem.
Estudante EF — Eu leio no celular e nas coisas que vejo nos livros.
Estudante GB — Toda hora, porque no celular aparecem muitas noticias e
assistindo.

Estudante HS — Costumo ler na escola, no celular e na televiséo.
Estudante TJ — Eu costumo ler em livros e legenda de filmes.

Além dessa contribuicdo fornecida pelos estudantes, transcrita anteriormente,
também chama atencdo a resposta da estudante LC, quando apresenta a leitura
frequente no seu cotidiano.

Estudante LC — De manha (as vezes) eu leio historias alegres,
a tarde, leio histérias sobre amor e a noite, historias de terror.

E provavel que essa estudante tenha em sua familia uma rede de apoio que
fomente a leitura e a possibilite a ter tempo livre para que ela desenvolva essa pratica
com tamanha frequéncia. Lamentavelmente, nem todos os estudantes dispbem desse
suporte que estimule e permita o aprimoramento dessa pratica tdo fundamental para
o desenvolvimento da criatividade, no despertar da imaginacao e, ainda, para o pleno
exercicio da cidadania.

Sobre a Ultima questdo do primeiro bloco, por tratar-se de uma escolha muito
particular, as respostas foram diversificadas. Substancialmente, os informantes
entrevistados apreciam obras dos géneros literarios, como fabulas, contos, parabolas,
e pecas teatrais. Essas escritas oportunizam o despertar da criatividade e da
imaginacao dos estudantes, contribuindo para sua formacéo enquanto leitor literario,
a depender da estratégia metodologica empregada.

Essas escolhas acontecem devido as leituras ofertadas aos participantes pela
instituicdo escolar. Tal hipétese sera confirmada mais adiante pela andlise dos
dados gerada tanto pela quinta, quanto pela sexta questdo, ja que os estudantes
declararam que o contato com a leitura na escola muito frequentemente trata-se de

textos literarios.
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Das quatro fichas em que se organizam o questionario semiestruturado, a
segunda acomoda questdes referentes as vivéncias de leitura no ambiente escolar,

de forma geral, como € observado a seguir:
4.Em gue grau a escola proporcionou a vocé momentos de leitura?
( ) Sempre (...) As vezes (... ) Raramente

5. Quando vocé vivenciou momentos de leitura na escola, quais tipos detextos

geralmente foram mais trabalhados em sala de aula?

() Textos literarios — Exemplos: fabulas, contos, parabolas, pecasteatrais...

() Textos nao-literarios — Exemplos: noticias, propagandas...

6. Responda as perguntas a seguir considerando como geralmente foram suas

aulas de leitura de textos literarios.

6.1. Foram em sua maioria através da leitura de textos presentes no livro
escolar ou houve leitura de outros materiais como pequenas obras no original?

Comente.

6.2. Quem na maior parte das vezes escolheu essas leituras?
() Professor ( )Aluno ( ) Professor e aluno
6.3. Quem na maior parte das vezes realizou essas leituras?
( ) Professor ( )Aluno ( ) Professor e aluno
6.4. Geralmente o aluno tinha a liberdade de levar algum texto para fazer a

leitura?
( ) Sempre ( ) Asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

6.5. Vocé sente algum interesse pelas aulas de leitura?
( )Sim ( ) Nao
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6.6. Realize algum comentario critico sobre suas aulas de leitura.

E importante salientar que os dados analisados possuem pontos de contato em
diversos aspectos. E natural que n&o ha uma unica forma nesses dados fornecidos.
Apesar disso, € possivel ter uma nocéo dos problemas ligados ao ensino de literatura
discutido na primeira subsecao desta produgcdo. Conforme apresentado na analise da
primeira parte do questionario, a maior parte dos estudantes manifesta apreco
relacionado a pratica da leitura. Por outro lado, indicam que a escola realiza aulas de
leitura, mas as atividades propostas ligadas ao texto ndo atendem as expectativas.

Ao serem questionados sobre em que grau a escola proporcionou momentos
de leitura, a estudante YM respondeu raramente, os estudantes CE, FS, LA e MS
afirmaram que as vezes, enquanto os demais (19 informantes) afirmaram que a escola
sempre promove momentos de leitura, como indicado no grafico 04. Para 20
informantes, esses momentos de leitura envolveram textos literarios, como fabulas,
contos, cordéis e pecas de teatro, enquanto que apenas para KD, LC e YM, essas

vivéncias envolveram textos nao literarios, como noticias e propagandas.

Grafico 4 - Momentos de Leitura Proporcionados pela Escola aos Estudantes

As vezes

—

Raramente
4%

Fonte: criado pelo autor.

A situagé@o apresentada acima mostra-se positiva, visto ser fungéo da escola

propiciar o contato entre estudantes e textos. Todavia, € impreterivel a reflexdo sobre
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essa oferta de leituras vivenciadas pelos estudantes. Ou seja, 0 volume de leitura
pode nédo ser suficiente para a garantia esperada da transformacéo do estudante em
leitor.

Portanto, o sucesso do trabalho com leitura no ambiente escolar perpassa pela
qualidade da estratégia metodologica empregada. Nesse sentido, é importante
perceber se 0 estudante apreciou a obra e vivenciou o texto lido e também se a leitura
ficcional foi apresentada tendo em vista as experiéncias de letramento. Tudo isso deve
ser considerado na mobilizacdo do professor para aprimorar o ensino, fitando
possibilidades de letramento.

Em premissa, focalizou-se o uso do livro didatico, devido a sua notéria
relevancia pedagodgica enquanto ferramenta do processo de ensino-aprendizagem,
consistindo, muitas vezes, no Unico recurso disponivel para o planejamento e
execucao das aulas.

Apesar disso, é impreterivel compreender que o profissional docente ndo deve
estar limitado ao uso do livro didatico, j& que eles contém fragmentos das obras
literarias, o que dificulta a entendimento global da obra, especialmente no que se trata
das novelas e dos romances.

Nesse sentido, o trabalho com a literatura de cordel pode ser facilitado, ja que
se tratam de textos mais curtos, com narrativas marcadas pelo humor aprimorado,
bem como a representacdo do povo sertanejo, oportunidade na qual o estudante
pode enxergar a si mesmo nessa representacdo. Ademais, o folheto é acessivel,
com praticidade de manuseio e destinado a informar e entreter o leitor. Partindo dessa
ideia, faz-se necessario que o professor se preocupe com esse aspecto e planeje
metodologias que permitam ao discente a leitura do texto em sua integralidade.

Percebe-se que proporcionar o contato fisico com algumas producdes
ficcionais e com sua contemplacdo integral configura-se um desafio, dadas as
multiplas interferéncias que ocorrem no processo, ainda mais quando se refere a
textos extensos para serem desvendados nos poucos minutos da aula em sala.

Nessa perspectiva, convém que o educador intervenha em sua realidade,

partindo para a selecao de textos menores, oportunidade na qual o cordel constitui-

se em uma Otima opcao.
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Sobre as atividades, geralmente, propostas depois da leitura literaria, os
informantes destacaram que estas também foram apresentadas de outra forma — ndo
atreladas ao livro didatico —, mas néo foi possivel diagnosticar por meio de quais
estratégias ou recursos essas propostas foram intermediadas.

Ao serem questionados sobre o fato de terem a liberdade de levar algum texto
para realizar a leitura na escola (questdo 6.4), houve certa divisdo entreos
informantes. Dentre eles, apenas AA, AK, e JP afirmaram que nunca foi op¢éo para o
estudante levar leituras para realizar em sala, ao passo que os estudantes LA e TJ
assinalaram que essa conducdo textual aconteceu raramente. Dentre os demais
informantes, dez afirmaram que foi possivel levar textos para a leitura em sala as
vezes, enquanto oito disseram que sempre puderam levar textos para a leitura em
sala.

Dessa forma, € importante refletir o quanto se faz necessario possibilitar ao
grupo a liberdade para escolher e respeitar suas preferéncias literarias, constituindo
um acervo de leituras a partir das selecbes dos estudantes. Assim,como é relevante
compreender o papel do professor na mediacdo e ndo na imposi¢cdo, mesmo que de
forma inconsciente ou indiretamente, como pode ter acontecido com o estudante JP,
gue, ao responder a questdo 6.6, afirma que “pedia a professora para pegar livros
para ler”, indicando ser uma escolha da professora a leitura que realizou
posteriormente.

Apesar disso, concebe-se a necessidade de dialogar no ambito escolar acerca
das producdes para leitura, considerando as predilecbes dos estudantes/leitores para
otimizacao das escolhas. De acordo com a estudante HB “as vezes gostava (das aulas
de leitura) e outras néo, pois das que gostava era de assunto que gostava”. Nota-se,
nesse caso, 0 quanto € importante dar vez e voz aos estudantes no momento da
selecdo dos temas e géneros textuais a serem trabalhado no ambiente de sala de
aula.

Ja para a estudante LA, “s6 tem uma critica: € o barulho da sala”, indicando o
guanto é importante manter um ambiente em sala propicio para a concentracao,
aspecto fundamental para a efetiva entrada e aprofundamento no texto, tendo

consequentemente, maior compreensao da leitura.
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Além das informacdes fornecidas pela Estudante LA, outros participantes
também comentaram livremente as aulas de leitura. Acerca disso, faz-se pertinente
considerar que as opinidbes sdo bem diversas, pois os informantes pertencem a
realidades distintas e vivenciaram experiéncias nos anos anteriores de leituras na
escola, o que pode (ou ndo) influenciar na identificacdo com esses momentos
pedagogicos. De acordo com GB, gostava “mais ou menos das aulas de leitura porque
as vezes é chato, mas a melhor parte € quando a gente faz o proprio texto”.

Dessa maneira percebe-se como é importante organizar o ambiente de forma
a propiciar uma experiéncia motivadora para os estudantes. Segundo EF, nas aulas
de leitura “aprendia a ler e escrever melhor”. Considera-se, entéo, o fato de a leitura
despertar essa prética, bem como estimular o desenvolvimento de outra pratica de
linguagem, no caso, a escrita.

Ainda sobre os comentérios acerca das aulas de leitura, a informante LC
declara que elas eram “incriveis! (que) amava, sempre queria ler,ler e ler mais, era tdo
bom... sinto saudade daquele tempo”. Sendo assim, faz-se imprescindivel que a
escola contribua para esse sentimento cultivado por LC, e produza meios de continuar
estimulando essa prética j4 admirada pela estudante.

Ja o estudante FS é categérico ao afirmar que “ndo gosto de ler,mas (as
aulas) foram 6timas”. Nesse caso, € preciso que o professor compreenda em quais
aspectos a aula de leitura ndo foi satisfatoria e reflita na melhor estratégia para
propiciar momentos de aprendizado para toda a turma,a partir de cada peculiaridade.

A terceira ficha, em que se organizam o questionario semiestruturado,
destinou-se a reconhecer o trabalho com leitura literaria por meio de textos e
atividades no universo escolar. Esse trecho do questionario localiza-se da questéao 07

a 09 conforme listadas abaixo:

7. Responda as perguntas a seguir considerando como geralmente foramas

atividades propostas depois da leitura literaria.

7.1. Geralmente foram tarefas do livro escolar ou foram apresentadas deoutra

maneira? Comente.
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7.2. Essas tarefas eram obrigatodrias ou valiam alguma nota?

( )Sim( ) Nao

7.3. Depois da leitura, havia algum debate sobre o texto lido?
( )Sim( ) Nao

7.4. Vocé acha interessante como essas atividades eram (ou sao)

apresentadas aos alunos?
( )Sim( ) Nao - Porqué?

7.5.Teca um comentario critico sobre as atividades realizadas apds aleitura.
8. Para vocé, a escola realiza aulas de literatura que despertam ointeresse

dos alunos?

() Sim () Nao — Por qué?

9. Paravocé, como e o que poderia melhorar nas aulas de literatura?

Dando continuidade a analise dos dados obtidos no diagnéstico, agora serao
apresentadas as informacdes obtidas na ficha 03, que se dedicou a investigar o
convivio intraescolar com o LL. O bloco de questbes que englobam o item 07
considera a maneira como as atividades foram propostas ap0s as leituras literarias.
Retoma-se, nesse momento, a utilizacdo do livro didatico, ao indagar se as
atividades eram contidas nele ou apresentadas de outra maneira, cujas respostas séo

apresentadas no grafico a seguir:



Grafico 5 — Proveniéncia das Atividades de Leituras
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Fonte: criado pelo autor.
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Através dos dados coletados, podem ser encontradas multiplas respostas para
0 questionamento em questdo. De acordo com esses dados, 30% dos informantes
declararam ser o livro didatico o fornecedor das atividades de leitura em sala de
aula. Isso corrobora com a ideia de que o livro didatico tem uma importancia
fundamental para o processo de aprendizagem dos estudantes, por auxiliar o docente
na conducado das praticas pedagdgicas.

O livro escolar € uma ferramenta que direciona o ponto de partida do estudo,
norteando para a formacao das estratégias metodolégicas de ensino. Apesar de toda
essa relevancia, € preciso compreender que o livro didatico € um, e ndo deve ser o
anico, ponto de apoio para auxiliar o professor, na medida em que esse profissional
constréi uma sequéncia para a aprendizagem, evitando que ocorram lacunas que
prejudiguem a compreensao dos conteudos. Sua influéncia colabora diretamente na
elaboracao e execucao das aulas.

Para 22% dos informantes, tanto o livro didatico quanto outros meios (citados
a seguir) forneceram atividades de leitura. Segundo LC, “geralmente foram em livros
escolares, as vezes historias em cadernos e algumas que a professora trazia”. Para
JV, “a maioria das vezes eram leituras de histoérias inventadas por pessoas e textos
dos livros da escola”. De acordo com JP, as atividades eram provenientes “também
do caderno e em livros de poesia”. Ja para EF, eram socializados textos produzidos
pelo grupo de estudantes e dos livros da biblioteca escolar. Nesse sentido aparece a
biblioteca escolar, cuja fungéao primordial e essencial no cumprimento de sua funcéo
social de formar cidaddos leitores, constituindo-se como espaco de ensino,
estimulando, coordenando e organizando a leitura. Esse espaco € essencial para
proporcionar uma educacéo de qualidade, com o crescimento significativo de leitores
competentes. Ademais, abrir espaco para 0s estudantes expressarem-se,
compartilharem suas criagdes, € uma maneira de dar visibilidade e protagonismo a
guem realmente precisa ter esse protagonismo na escola publica. Além disso, 26%
dos estudantes apontam que as atividades de leituras utilizaram outros meios
(diversos ao livro didatico), porém, esses meios nao foram especificados pelos
informantes, que limitaram suas respostas como a frase de LO “outros livros de leitura”

ou de MS “de varios livros”.
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Grafico 6 - Desenvolvimento das Atividades de Leitura
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Fonte: criado pelo autor.

Ao serem solicitados para avaliarem as atividades de leitura nas quais
estiveram envolvidos, os estudantes concederam diversas respostas. Para FS “as
atividades séo dificeis, pois ndo sei ler direito”, evidenciado a importancia de o
professor reconhecer seu publico e, a partir disso, lancar mao de atividadesque
venham a trabalhar a competéncia leitora de maneira satisfatéria. JA GB “nao gostava
muito, pois se a gente ja leu, porque escrever’, apontando para a conscientizacdo da
necessidade de evidenciar o objetivo das atividades propostas, para que 0s
estudantes compreendam que todas as acdes sao pensadas antecipadamente com
um intuito especifico. Enquanto que para LC as atividades “eram muito boas e
gostava de responder”, apresentando uma inclinacao para as atividades de leitura, e
mesmo que se apresentassem longas ou sem objetivo evidente, a estudante mostrou-
se disposta a realiza-las.

Quando questionados acerca das atividades de leitura realizadas pela
instituicdo escolar, em saraus, recitais, apresentacfes teatrais e nas cantorias
desenvolvidas nos projetos escolares, 21 dos informantes afirmaram apreciar tais
propostas pedagogicas. Diferente da maioria, duas estudantes: MM, que apresentou
uma justificativa incoerente (“porque o professor néo vai ensinar errado”) e a YM que
nao argumentou sobre o tema.

Para essas estudantes, 0s eventos externos a sala de aula, que envolveu toda
a comunidade escolar, por meio de projetos, ndo se mostram interessantes. Ja para

LC “a cada leitura os alunos viam como era bom”. Isso demonstra o quanto a pratica
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no cotidiano contribui para o letramento dos estudantes. Segundo JV “os alunos se
divertem”.

Assim, observa-se 0 quanto, a depender da proposta pedagogica, a pratica de
leitura escolar pode ser algo prazeroso. Para EC, os projetos “ajudam a ter uma
estrutura de leitura da vida”, indicando, dessa forma, o quanto os estudantes
compreendem a importancia da leitura para além dos limites fisicos da escola, ou seja,
0 quanto essa prética de linguagem é fundamental para suas vivéncias.

Ao serem solicitados para descreverem estratégias pedagdgicas que podem
tornar as aulas de leitura mais atraentes e interessantes, os estudantes apontaram
para diversos caminhos. De acordo com os dados fornecidos pelos informantes, a
atencdo para as experiéncias sensoriais e ludicas apresentadas pelo grupo.

Segundo LC “ler mais, tomar um pouco de cha, resumir a leitura, comer
bolinhos, mostrar a todos e fazer poemas do que leu” € uma estratégia para tornar o
momento da leitura um verdadeiro evento, um acontecimento, uma celebracéo. Nessa
perspectiva, ao ato de ler adquire uma vivéncia que podera ser lembrado como uma
experiéncia positiva e produtiva pelos estudantes envolvidos no processo.

Apontando para aspectos ludicos, JV compreende que “com jogos”, assim
como para a estudante MM, quando afirma que “com brincadeira com leitura e que
deixe os alunos felizes”, demonstram que associar aspectos ludicos na metodologia
das aulas de leitura pode ser uma maneira atraente para o trabalho com essa pratica
de linguagem.

Assim, as informacdes apresentadas pelos estudantes fortalecem a ideia de
gue as brincadeiras e jogos ludicos colaboram para o desenvolvimento da leitura de
maneira integral, influenciando nos campos cognitivos, emocionais e psicomotores.

A Ultima ficha da pesquisa constitui-se de questionamentos que objetivam

diagnosticar a realidade do ensino do cordel promovido pela escola:

10. O que vocé sabe sobre a literatura de cordel?

11. Vocé jaleu alguma literatura de cordel?

( ) Sim( ) Néo
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12. Se a resposta anterior foi sim, informe o titulo da obra e o que vocé

lembra a respeito dela.
13. E na escola? Em algum momento de sua vida escolar algum professorja leu
para vocé alguma literatura de cordel?

() Sempre () As vezes () Raramente () Nunca

14. Se vocé ja vivenciou a literatura de cordel em algum momento de sua vida
escolar, vocé lembra como foi essa aula? Comente um pouco de sua

experiéncia com o cordel em sala de aula.

15.Vocé gosta ou sente prazer por textos da literatura de cordel?

( ) Sim( )Nao

16. Vocé acha que as aulas de leitura ficariam mais interessantes se 0

professor trabalhasse com mais frequéncia a literatura de cordel na escola?

( ) Sim( ) Néo

17.Em que grau a escola proporcionou a vocé momentos de contato coma

literatura de cordel?

() Sempre () Asvezes () Raramente () Nunca

Em observagdo apresentada previamente, por estar contextualizado em
aspectos socio-historicos e culturais muito ligados a realidade do campo, esta
pesquisa, inicialmente, refletiu na hipdtese de que os textos do cordel fizessem parte

constante da colecdo de obras literarias fornecidas pela escola, contribuindo, assim,
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com as experiéncias de leitura dos estudos. Porém, a analise geral dos dados nao
constatou a situacao proposta: a escola ainda deixa a desejar no trabalho de literatura
por intermédio de folhetos do cordel.

As questbes 10 e 11 destinam-se a investigar o que os estudantes sabem sobre
a literatura de cordel e se ja realizaram leituras de textos desse género. Nesse Viés,
09 informantes declararam conhecer o género — Estudantes AJ, CE, EF, GB, JP, LA,
LC, WP e YM, —, ao passo que a maior parte do grupo nao lembra de contatos
anteriores com a literatura popular em sua vida, fato que reforga o ndo conhecimento

de grande parte do grupo sobre essa estética literaria.

Gréafico 7 - Contatos Anteriores com Cordel

m Reconhecem o género Cordel

= Sem lemfbrangas de contatos anteriores com Cordel

Fonte: criado pelo autor.

Dentre as informacdes recolhidas na questdo 10, os estudantes informaram
dispor de alguma forma de apropriacdo de saberes sobre os folhetos. Dentre tais
respostas, o estudante CE afirma que Literatura de Cordel o faz lembrar “contos de
pessoas que vieram da roga”. Essa declaragao reforga a hipétese apresentada nessa
pesquisa anteriormente, de que, ao associarem 0 género cordel a aspectos inerentes

ao sertdo, possivelmente, os estudantes despertassem empatia pelo género e,
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gradativamente, fossem se entusiasmando com a leitura a partir das descobertas
construidas através dessa pratica de linguagem.

Jé para a estudante GB, Literatura de Cordel desperta a ele “histérias sobre os
antigos tempos, os tempos de Lampiao”. Nesse sentido, ao relacionar a histéria de
um povo ao género, e por residirem em Monte Santo, localizado no sertdo baiano, e
cenario de diversas historias contadas pelo povo envolvendo o lider do movimento do
cangago, os estudantes, possivelmente, tenham a curiosidade por essa historia
despertada, bem como o interesse em aprimorar a prética de leitura, competéncia tdo
importante para a vida.

Em contrapartida a esse posicionamento, a estudante LC, compreende a
Literatura de Cordel com um certo distanciamento de sua realidade, ao afirmar que
imagina “uma histéria que vem de 14 do Ceara” e que acha “legal o jeito que eles
falam”. Dessa maneira, o trabalho com o género em cena possibilitara, a partir das
intervencdes realizadas juntamente ao seu grupo discente, a aproximacao cultural
com essa jovem, possibilitando-lhe a compreensédo de que o cordel ndo somente faz
parte da cultura cearense, mas faz parte de sua tradi¢do cultural também, revelando
histérias, sentimentos, emocdes inerentes ao seu povo.

Tal pensamento, também, apresenta-se na proposicdo dada por LA, ao
declarar que “os textos falam do povo nordestino”. Esse uso da 32 pessoa indica
um afastamento, apresentando o pensamento de algo exterior, quando, na verdade,
ela se refere a uma cultura da qual faz parte, oportunidade na qual poderia ter feito
uso da 12 pessoa, utilizando a expresséo “nosso povo”, por exemplo.

Ja a estudante YM aponta para um aspecto formal ao dizer que a Literatura de
Cordel “vem como se eu pudesse ler os poemas em forma de musica”. Esse
pensamento esta relacionado a um dos tracos mais marcantes do género, que é a
utilizag&o de recursos musicais, para atrair a atencédo do publico em sessées de recital,
ou mesmo quando musicada ao som de violas ou pandeiros, como apresentados em

suas origens e na contemporaneidade.
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Gréfico 8 Utilizacado do Cordel pelo Professor
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Fonte: criado pelo autor.

Dessa maneira, ao realizar leituras de textos do género cordel para a turma, o
profissional do magistério opera como um incentivador dessa pratica. Atuando dessa

forma, o professor pode realizar leituras compartilhadas, para toda a turma, em voz



109

alta, estabelecendo a percepcao de que a leitura é um habito cotidiano, despertando,
assim, o interesse dos discentes para essa pratica de linguagem.

As demais respostas evidenciam o pouco contato dos estudantes com a
literatura popular. Considerando o contexto da investigagéo, o grupo de estudantes
revelou como ponto negativo, em sua esséncia, que a escola pouco propiciou
situacdes de leitura de textos do cordel (com excecao apenas dos mesmos estudantes
destacados anteriormente, que classificaram como raros os momentos de contato
com os folhetos ofertados em sala).

Esse pouco fomento da literatura de cordel pela escola evidenciado pelos
estudantes é um aspecto bastante negativo para a formacédo de leitores. Nesse
sentido, deixa-se de oportunizar a formacao do leitor por intermédio de producdes
oportunas para a diversao e para a informacdo. Esses dados demonstraram certo
interesse dos participantes pela leitura de textos do género cordel (questdo 15).
Apesar disso, € possivel que esse interesse seja ampliado, haja vista todas as
possibilidades de trabalho pedagdgico que podem ser exploradas a partir desse
género. Para que isso se torne realidade, é preciso incorporar o cordel ao cotidiano
escolar, visibilizando as producdes, explorando o estilo, a forma e a temética das
guais esses textos constituem-se.

Faz-se pertinente enfatizar que os estudantes demonstraram certo interesse
em conhecer mais sobre a producdo da Literatura de Cordel, conforme sera
observado na intervencéo relatada adiante. Apesar de 0 grupo apresentar poucos
conhecimentos sobre o cordel, os estudantes demonstram confiar no favorecimento
do ensino ocasionado pelo género. Isso pode ser um meio eficiente para a promocéao
da formacéo leitora, quando propiciados por metodologias que venham a favorecer

um ensino escolar mais interessante aos olhos desse publico.

4.5 Segunda etapa: A intervencéo

Esta pesquisa percorre novos rumos, ao colocar em pratica a intervencéo

elaborada, apds apropriar-se mais sobre os problemas vivenciados no ensino de



110

literatura pelos estudantes envolvidos nela e reconhecer as experiéncias prévias de
leitura deles. Essa intervencéo possui como fito vivenciar o LL por intermédio do cordel
como proposta pedagdgica. Dessa forma, visa a estimular o exercicio da leitura,
possibilitando aos estudantes envolvidos maior apropriacdo dessa pratica de
linguagem.

Aos participantes foram ofertadas oficinas de leitura, que aconteceram devido
ao engajamento do professor responsavel pela pesquisa, da gestdo escolar, dos
estudantes participantes, das familias e de toda a comunidade escolar. A partir das
oficinas elaboradas, objetivou-se investigar os cordéis escritos por José de Jesus em
sua integralidade nas praticas pedagogicas de LL propostas.

Antecedendo aos encontros, mostrou-se preciso organizar uma SD para mediar
a proposta, pois o processo de planejamento é basilar na promocédo de um trabalho
eficaz de leitura literaria. Essa sequéncia pode ser (til para nortear o trabalho
pedagdgico com as obras selecionadas, objetivando o aperfeicoamento do
estudante/leitor através de vivéncias de LL.

Entretanto, é essencial enfatizar que o profissional docente ou pesquisador que
se defrontar com essa sequéncia pode adapta-la para o atendimento a partir das

caréncias e da realidade do publico ao qual ela sera praticada.

4.5.1 Dos objetivos dos encontros de leitura

Conforme abordado ao longo desta secao, o objetivo principal dos encontros foi
discutir como diferentes praticas de leitura podem aperfeicoar os leitores, bem como
discutir como diferentes préaticas contribuem no aprimoramento da leitura. E
imprescindivel reportar aos objetivos de ensino de leitura pautados na BNCC (2017),
destinados aos anos finais do ensino fundamental. Nesse sentido, 0 documento
aponta para o aprimoramento do texto literario a partir do fomento a fruicdo estética
de textos e obras literarias. Assim, dependendo da intencéo do trabalho pedagogico
com texto literario, ou seja, das metas propostas para alcancar o LL discente, acredita-
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se que os estudantes alcancem o0s objetivos para o eixo leitura, a partir das atividades
envolvendo o género cordel nas aulas.

Nesta pesquisa ja foram apontadas as metas de LL a serem atingidas com o
desenvolvimento da intervencédo, compreendendo-o enquanto praticas que se utilizam
da escrita literaria a partir do seu aspecto ficcional. Dessa maneira, o LL envolve
diversas situacfes de uso da producao artistica em que se envolvem a competéncia
leitora, como quando se assiste a filmes, novelas, ouve-se musicas, observa-se
imagens, declamam-se versos, bem como quando produz-se textos dos diversos
géneros literarios.

Entretanto, como a finalidade dessa proposta € constituir leitores interessados
na prética transformadora da literatura, aproveitando de vivéncias de LL, admite-se
que ler o texto em sua totalidade é essencial no processo de letramento dentro da
escola. Esta € principal razdo para a escolha de folhetos para as intervencdes, ja que
sua leitura integral pode ser realizada em poucos instantes. Assim, a proposta de
estudar a literatura sob uma perspectiva nova consolida-se, evitando-se evadir do
aspecto artistico-ficcional do texto.

Nesse sentido, é preciso extrapolar a leitura, aprimorando as diversas
possibilidades de producéo, ao pretender promover o LL. O ambiente escolar € o lugar
préprio para o professor intermediar a constru¢cdo de conhecimentos e os métodos
aplicados implicam diretamente no sucesso da apresentacdo da literatura para os
estudantes.

Assim, é preciso que esse profissional realize a sele¢do de textos atraentes,
bem como elabore atividades interessantes de leitura e promoc¢éo de debates entre
os envolvidos a partir dessa leitura. E preciso estar aberto as multiplas possibilidades
de compreensédo e interpretacdo, considerando o plurissignificados que detém os
textos artisticos, como é o caso do cordel, permitindo que cada estudante/leitor
construa os sentidos que entender pertinentes ao texto lido.

Conforme anteriormente apresentado e discutido, cada pessoa traz consigo
conhecimentos construidos a partir das vivéncias e das leituras prévias. E partindo
disso que o estudante interpreta as novas leituras com as quais tem contato. Tendo

ciéncia disso, a escola deve viabilizar ao estudante a exposi¢céo e amplificacdo daquilo



112

gue espera. Isso acontece por meio de percursos metodoldgicos significativos para o
trabalho com leitura literaria, e o letramento pode contribuir intensamente nessa
trajetoria.

Refletindo acerca do exposto e discorrendo sobre a SD elaborada e aplicada
através das oficinas de leituras de cordel destinadas aos participantes, acredita-se
que, no decorrer do processo desenvolvido por este estudo, os estudantes atenderam
ao objetivo direcionado ao ensino de literatura proposto pela BNCC (2017), no que se
refere ao deleite estético ao ter contato com textos e obras da literatura.

4.5.2 Metodologia envolvida na intervengao

Os participantes deste estudo foram envolvidos em atividades de oficina de
leitura, técnica pedagdgica selecionada para o percurso letivo. Essa oficina de leitura
compds a SD previamente apresentada. Apds as orientacfes, compreendeu-se
pertinente elaborar, também, encontros preparatérios para apresentar o género
cordel, suas caracteristicas, sua forma de apresentacdo em mausicas e filmes, bem
como, apresentar os temas abordados nos cordéis escolhidos para a leitura.

A SD foi organizada seguindo modelo proposto por Cosson (2014), através das
obras escritas por José de Jesus, poeta monte-santense, para viabilizar aos
estudantes experiéncias de LL através do género cordel.

Os encontros pedagogicos iniciais foram dedicados a apresentar o género
cordel e suas peculiaridades para a turma envolvida na pesquisa. Isso mostrou-se
fundamental para ambientar os estudantes nos contatos iniciais com as caracteristicas
estilisticas, formais e tematicas peculiares ao género trabalhado. Nesses encontros
pedagogicos, foi privilegiado o modelo de SD proposto por Cosson (2014). Nele, o
autor recomenda a esquematizacao do trabalho com o texto literario, estruturado nas
etapas denominadas motivacao, introducao, leitura e interpretacao.

A motivacao consiste em preparar o estudante para adentrar no texto. Sobre
desta etapa, Cosson (2014, p. 54) sustenta que encontro exitoso entre leitura literaria
e leitores esté relacionado diretamente a uma motivacéo eficiente. O autor acredita

que “[...] as mais bem-sucedidas praticas de motivac¢éo sdo aquelas que estabelecem
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lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir’ (Cosson, 2014, p. 55). Ou seja,
independente da estratégia pensada para proceder com a motivagcao, é preciso que
esse caminho mantenha uma relacao direta com a leitura a ser realizada no ambito
escolar.

No primeiro momento da motivacdo, foi apresentada a definicdo e as
caracteristicas estilisticas, formais e tematicas da Literatura de Cordel por meio da
leitura e exibicdo do cordel Triste Partida (1964), composto por Patativa do Assaré e
musicado pelo rei do baido Luis Gonzaga. Nessa oportunidade, o grupo de estudo
reconheceu o0s temas apresentados pelo texto, relacionados ao sofrimento
provocado pelo regime de secas do Nordeste e as consequéncias desencadeadas
por ela, como o éxodo, o trabalho pouco valorizado, o afastamento dos entes
familiares e todos os sentimentos envolvidos nessas circunstancias.

Ademais, foi comentada a forma peculiar como esse cordelista escreve seus
textos, a selecao vocabular muito caracteristica dos seus versos, compostos por uma
variedade linguistica tipica do povo sertanejo nordestino. Ainda relacionado a
linguagem, discutiu-se com os estudantes as palavras e expressdes com sentido
desconhecido, bem como as estruturas usadas com sentido figurado. Dessa maneira,
os estudantes puderam perceber que a expressao do pensamento, de modo brilhante
como a apresentada pelo cordelista, ndo deve estar condicionada a uma variedade
padrdo, e que ha muito valor naquilo que esta sendo dito. Além disso, os aspectos
formais da obra foram explanados, como a definicdo e uso das rimas, da métrica, e
do refréo.

No segundo momento, a motivacao, optou-se pela exibicédo de trechos do filme
O Auto da Compadecida (2000). Essa obra do cinema nacional foi baseada em drama
homonimo de Ariano Suassuna (1955), composto a partir da inspiracédo dos cordéis O
Dinheiro ou O Testamento do Cachorro (1909), Histéria do Cavalo que Defecava
Dinheiro (1950), ambos de Leandro Gomes de Barros e O Castigo da Soberba, do
cantador Silvino Piraua de Lima.

A ideia de exibir tal obra foi a de demonstrar o quanto a literatura de cordel esta
presente no cotidiano, assim como no caso da musica apresentada no encontro

anterior. Apdés a exibicdo, foi promovido um debate no qual os estudantes
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expressaram oralmente suas impressdes acerca do filme visto,oportunidade na qual
eles apontaram para os trechos mais engracados, que mais chamaram atencéao e os
trechos que fizeram recordar a abordagem feita pela muasica Triste Partida (1964).
Nesse sentido, o grupo relatou aspectos relacionados a desestrutura familiar, a fome,
a pifia valorizacdo da mao-de-obra, a corrupcdo, que sdo mazelas desencadeadas
sob o cenério das adversidades climaticas.

Conforme aponta Cosson (2014), na introducéo, autor e obra a ser lida sédo
apresentados. Ainda segundo o autor, essa etapa requer alguns cuidados por parte
do professor, tanto no que se refere ao periodo temporal, quanto em adequar a obra
ao publico, de maneira que seja interessante para os estudantes.

O primeiro desses momentos dedica-se a apresentacdoes breves e objetivas,
pois essa apresentacdo “ndo pretende reconstituir a intencdo do autor ao escrever
aguela obra, mas aquilo que esta dito para o leitor” (Cosson, 2014, p. 60). Ja o
segundo momento loca-se na suposicdo de que a obra escolhida atraia a atencao dos
educandos.

Nesse viés, é preciso que o professor fale do texto e de sua relevancia para
elencar as razdes da selecdo. Nesse caso, 0 estudioso expde que é importante evitar
fazer uma sintese da obra “[...] pela razado dbvia de que, assim, se elimina o prazer da
descoberta” (Cosson, 2014, p. 60).

E nesse momento que a literatura é apresentada fisicamente aos estudantes.
Ademais, “[...] ndo pode deixar de levantar hipéteses sobre o desenvolvimento do
texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las depois de finalizada a
leitura do livro” (Cosson, 2014, p.60). Ao professor, cabe despertar a atencao dos
estudantes de maneira superficial, instigando sua curiosidade.

Nessa proposta didatica utilizada na pesquisa, a introducdo ocorreu
inicialmente através da analise feita pelos estudantes dos titulos dos cordéis escritos
por José de Jesus, como maneira de erguer os conhecimentos prévios e a realizar
inferéncias sobre eles. Em seguida, foram apresentadas as capas dos folhetos para
gue os estudantes confirmassem, acrescentassem ou refutassem as ideias que foram

levantadas anteriormente.
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Considerando a SD elaborada e aplicada com o grupo recrutado, destinou-se
esse momento a apresentacdo fisica do cordel adotado, a discussdo acerca da
xilogravura que ilustra o folheto, e a discussdo sobre os temas envolvidos pelo
cordelista.

Essa Ultima raz&o justifica a visita organizada e realizada a Fundacdo Museu
do Sertéo, localizada na sede do municipio de Monte Santo-BA, e que guarda, em seu
acervo, pecas importantes da memoéria e da historia do seu povo. Além disso, o0 poeta
gue escreveu as obras lidas presta servicos nessa fundagéo, o que oportunizou um
momento de entrevista entre os participantes envolvidos na pesquisa e o autor das
obras lidas.

Cosson (2014) reconhece a conducgao da leitura como acao fundamental na
proposta de LL. Sobre essa etapa, aponta que “O professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura”
(Cosson, 2014, p. 62).

Para a pesquisa, tal etapa da sequéncia foi reservada a apreciacao integral das
obras,realizada em trés momentos distintos. Nesse processo, a turma foi dividida em
trés grupos. A cada encontro, um grupo realizou a leitura de uma das obras,
apresentando oralmente a sua compreensao de forma socializada para os demais
integrantes da turma. Durante o processo, o0 mediador acompanhou as leituras, no
intuito de esclarecer as possiveis duvidas que poderiam aparecer.

Essa atividade de apresentar a compreensao para a turma constitui a ultima

etapa da sequéncia, denominada de interpretacdo. Para Cosson (2014),

Ainterpretacgao é feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por
mais pessoal e intimo que esse momento [...] possa parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato social (Cosson, 2014, p. 65).

Percebe-se que, para interpretar, o leitor faz uso seus conhecimentos

constituidos anteriormente, partindo de sua interagéo social.
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Sobre a etapa de interpretacdo, Cosson (2014) demonstra que € necessario
possibilitar na escola situagcdes em que os estudantes socializem a interpretacdes e
ampliem os sentidos concretizados a partir do texto:

A razao disso € que, por meio do compartilhamento de suas interpretacoes,
os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e
de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

Trata-se, pois, da construgao de umacomunidade de leitores que tem nessa
ultima etapa seu ponto mais alto (Cosson, 2014, p. 66).

O pesquisador considera a importancia de o professor mediar o momento de
leitura, prezando pelo estimulo a espontaneidade e liberdade dos estudantes. Apesar
disso, a participacdo do professor e de sua interpretacdo dada a leitura é tao
fundamental quanto a dos estudantes. Ou seja, 0 professor precisa compreender a
relevancia de sua participacdo nesse processo, huma perspectiva horizontal para com
0os estudantes. Sendo assim, suas percepcdes ndo devem ser consideradas
superiores, tampouco inferiores, as dos participantes da turma:

N&o cabe, por exemplo, supor que existe uma unica interpretagdo ou que
toda interpretagdo vale a pena. Também nao é pertinente aceitar que a
simples existéncia de uma tradigdo autorizada responda pela interpretagao.
Tampouco € adequado cedera pretextos dubios como o de que o professor
deve guardar para si sua interpretacao para néo interferir nas conclusdes dos
alunos ou deque a interpretacao é individual e ndo pode ser feita em grupos
ou pelo conjunto da turma. Se for para haver limites, que eles sejam buscados

na coeréncia da leitura e ndo nos preconceitos que rondam o letramento
literario na escola (Cosson, 2014, p. 66).

Os procedimentos de interpretacdo para o LL precisam priorizar o registro das
leituras realizadas, seja de escrita ou oralmente. A maneira de registrar a interpretacao
pode variar, dependendo da leitura, da escolaridade, da classe social, da idade, entre
outros aspectos, conforme aponta (Cosson, 2014). Para a interpretacdo, inUmeras séo
as possibilidades para o estudante externar seu pensamento, como a construcao de
uma ilustracdo retratando a histéria, a continuacdo e a reconstrucdo do final da
histéria, a declamacao de excertos, a analise das personagens, entre outros.

Para finalizar a SD elaborada para aplicagdo com os informantes, foram
propostos para o momento final tanto a producdo de um desenho que retratasse

uma passagem do folheto, quanto a producéo de uma estrofe, podendo o estudante
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escolher entre uma ou outra, ou ainda produzir ambas. Essas propostas que

possibilitam aos estudantes estimular a sua imaginacao, tornando-o leitor ativo.

4.5.3 Periodo de elaboracéo e aplicacdo da sequéncia

Organizada no inicio de 2023, a SD foi elaborada para aplicacdo com os
estudantes em encontros presenciais, tendo cada encontra a duracao de 2 horas/aula.
Como ndo houve fatores que interferiram no andamento das oficinas, foi possivel
cumprir as quatro etapas prevista por Cosson (2014), em sua proposta didatica, no
espaco de tempo destinado aos encontros.

Esses encontros pedagdgicos ocorreram entre os dias 27 de mar¢co de 2023
e 04 de abril de 2023, no turno matutino, na sala de aula, na biblioteca, no patio do
colégio (que serviu de cenario para os estudos) e nas instalacdes do museu da cidade,
espaco da entrevista entre os estudantes e o poeta José de Jesus.

Os referidos espagos contam com boa estrutura, sendo a sala com mobiliario
novo, ventilada, biblioteca climatizada, com mesas para leitura, e recursos de
tecnologia digital de informacdo e comunicacdo para auxiliar na exposicdo do
conteudo e das imagens, como projetor, notebook e caixa de som. Assim, também se
apresenta 0 espaco do museu, que conta com sala de reunido, bem como acervo

relativo ao contexto das obras, conservado.

4.5.4 Relato dos encontros de leitural® dia da oficina: Motivagéo

O primeiro dos seis encontros previstos para o cumprimento da intervengao
teve inicio as 7h30min, no dia 27 de marco de 2023, constituindo-se da aplicacdo de
oficina de leitura norteada pela SD elaborada. Esse momento contou com a presenca
de 23 estudantes e pretendeu cumprir a motivacao, primeira das etapas propostas por
Cosson (2014).

Nos momentos iniciais, aos participantes foram apresentados os conceitos

sobre a literatura de cordel. O professor/pesquisador introduziu o contetudo
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questionando se o0s estudantes ja havia tido contato com essa arte sertaneja,
momento em que demonstraram certo conhecimento acerca do tema.

Durante a aula dialogada, foi exposto que a literatura de cordel foi trazida para
o Brasil, através dos padres jesuitas, que se estabeleceram onde situam-se
atualmente os estados nordestinos. Desse modo, essa expressao artistica foi
diretamente influenciada pela literatura de cordel portuguesa, espanhola e francesa.
A literatura de cordel é conceituada como um género discursivo produzido a partir da
influéncia da poesia trovadoresca do século Xll, de origem provencal. Um aspecto
peculiar desse género literario € sua producdo associada com a musica, visto que
surgiu para ser cantada e com a declamacdo decorada de poemas rimados e
marcados por um ritmo de redondilhas e uso do refrao.

Em seguida, foram apresentados dois textos, no intuito de demonstrar o quanto
a literatura de cordel faz parte do cotidiano, especialmente do povo sertanejo
nordestino: A triste partida (1964) composicdo poética de Patativa do Assaré,
musicada por Luiz Gonzaga, e trechos da obra cinematografica O Auto da
Compadecida (2000), adaptacdo da peca teatral homénima de Ariano Suassuna,
baseada em folhetos de cordel.

Antes de distribuir o primeiro texto, o professor questionou se entre 0s
estudantes ja houve algum parente ou conhecido que precisou ir morar em um
municipio mais desenvolvido, e quais as razdes que 0s levaram a realizar essa
mudanca. Nesse momento, a estudante LC apontou que tem uma tia que mora no
municipio de Séo Paulo, e que se mudou para estudar. Além dela, o estudante JV
indicou que sua prima mudara-se para Sao Paulo, para trabalhar. J4 o estudante GB,
apresentou a informacéo de que seu pai havia ido embora para Salvador, pois ndo
morava mais com sua mae. Esse momento da motivacao serviu para ambientar a
leitura a ser realizada posteriormente.

Em seguida, o texto foi distribuido impresso em papel sufite A4, para a leitura
silenciosa por parte dos estudantes. Logo apos, o mediador questionou sobre a
tematica abordada nesse texto. Dentre as respostas coletadas oralmente, os
estudantes evidenciaram que o poema fala sobre viagem, mudancga, tristeza,

sofrimento, seca, religiosidade e politica.
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Vencida essa etapa, o mediador do encontro pedagdgico realizou a leitura
dialogada do poema Triste Partida (1964), apresentando os diversos temas
constatados pelos estudantes, e realizando a contextualizagdo com a realidade
histérica vivenciada pela populacéo local.

Nessa circunstancia, tanto o professor, quanto a classe, apontaram gue esse
poema de cordel € um clamor de partida e tristeza. Sem chuvas, 0 nordestino esta
acostumado a suplicar a Deus, jA que se sente sem amparo governamental. A
estiagem frequente prevé um ano de secas pelo eu lirico. O povo do sertdo detém
essa intuigao relacionada as suas vivéncias e crengas. A ocorréncia do clamor “ai ai
ai ai”, presente no transcorrer da cangao, € a expressao maior da dor da alma, do
amago e do fisico desse povo. E, como se nao fosse suficiente, sdo obrigados a
entregar suas poucas posses por valores irrisérios aos grandes latifundiarios daquele
lugar.

Assim, esse tesouro do cancioneiro sertanejo nordestino € uma das obras que
mais expressam a lamuria provocada por agentes exteriores ao individuo. E triste ter
que partir e deixar sua identidade, histéria e cultura para traz, muito provavelmente,
ndo conseguindo regressar mais. Lamentavel pela condicdo de iminente escravidao,
torna-se o sertanejo endividado ano apds ano, ficando nas maos do patrdo onde quer
gue esteja, num tormento sem fim.

Apés a leitura e explanacdo acerca da mdusica, a turma foi convidada a
acompanhar a exibicdo de trechos do filme O Auto da Compadecida (2000), que
fazem referéncia direta aos cordéis O Dinheiro ou O Testamento do Cachorro (1909),
Histéria do Cavalo que Defecava Dinheiro (1950), ambos de Leandro Gomes de
Barros e O Castigo da Soberba do cantador Silvino Piraua de Lima. Os estudantes
foram questionados se ja haviam assistido a esse filme, o que trouxe como
informagao um sonoro “sim” de toda a turma.

Em seguida, o mediador do encontro perguntou se eles sabiam que o filme
e a peca eram livremente baseados em obras da literatura de cordel, o que resultou
num grandioso siléncio. Esse ultimo fato pode indicar o quanto a literatura de cordel

precisa ser investigada nos ambientes escolares, especialmente, na regiao Nordeste,
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visto ser um traco fundamental da cultura local. Para essa oportunidade, fez-se uso
de um projetor, conectado a caixa de som e ao notebook.

Apébs essa exposicdo, o professor explanou sobre os aspectos estruturais e
tematicos da obra da literatura nacional, marcada por uma linguagem centrada na
oralidade. Os personagens possuem um mesmo registro oral, prOximo com o
encontrado no Nordeste do Brasil, apesar de cada personagem ter o seu discurso
peculiar.

A linguagem beira ao ludico, enfatizada pela espontaneidade, uma das
caracteristicas da prosa do escritor agregada a peca. Outro aspecto que colabora para
esse ponto € a caracterizacao caricatural dos personagens, transportando ainda mais
humor a trama.

O mediador enfatizou que os elementos cénicos promovem a verossimilhanca,
pelo uso, por exemplo, de objetos tipicos nordestinos, figurinos habitualmente usados
por moradores da regido e, até mesmo, replica cenarios do sertdo que ajudam o
espectador a imergir na histéria

Ademais, ressaltou que, no texto de Ariano Suassuna observa-se como 0S
personagens sao corrompidos pelo dinheiro, até mesmo os religiosos, que nao
deveriam estar apegados aos bens materiais. E evidente também, o sofrimento de
Chicoé e Joédo Grilo, em meio a seca, fome e exploracdo da méo de obra. Esses
personagens, que nao tiveram acesso a educacao formal, ndo possuem dinheiro, mas
lhes sobra inteligéncia, e é por meio dela que eles percebem como tirar proveito das
situacdes. Jodo Grilo e Chicé representam o povo oprimido, e toda a trama € uma
grande satira da triste e cruel realidade do sertanejo.

Mesmo sendo um tema denso, Suassuna faz uso de um tom na escrita sempre
baseado no humor e na leveza. Ainda assim, a obra traz criticas ao sistema, por meio
de personagens humildes, oprimidos pelos coronéis, latifundiarios, cangaceiros e
religiosos. Esses, que deveriam proteger os mais pobres, demonstram pertencer ao

sistema corrupto, fato que justifica a satira realizada a eles.
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4.5.5 A 22 etapa da oficina — Introdugao

A segunda etapa da oficina foi dedicada a introducdo do autor e da obra,
organizada em 01 (um) encontro pedagodgico. Essa etapa € descrita por Cosson
(2014) em sua proposicao de SD basica. O autor recomenda ao professor que haja
com cautela nessa etapa, para que ela ndo se torne longa e centrada em dados
biogréficos do autor, e que tais dados estejam, quando possivel, relacionados ao
texto, sendo enfatizados os aspectos estilisticos de sua escrita.

Realizado em 28 de marco de 2023, o segundo dia de intervencdo comecgou
por volta das 7h30min da manha e contou com a participacdo de 23 informantes
nesse dia. Nesse encontro, o professor/pesquisador e o grupo de estudantes
estiveram reunidos para reconhecer o autordas obras a serem lidas nos encontros
subsequentes.

Essa etapa da SD mostra-se relevante, pois é essencial fomentar a leitura e
todas as nuances que podem perfazé-la, sendo esse reconhecimento do autor, bem
como a construcao de inferéncias, lados fundamentais da leitura.

Diante desse entendimento, no trecho inicial desse encontro pedagodgico, o
mediador apresentou no quadro, utilizando impressdes ampliadas no papel sulfite, os
titulos dos folhetos que seriam lidos nos encontros pedagdgicos seguintes e
guestionou sobre o assunto abordado neles.
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Figura 3 — Capa do Cordel Secas Regimes (1999)

Fonte: Acervo do Pesquisador.

Sobre a obra Secas Regimes (1999), cuja capa esta representada acima, o
estudante GP apontou que ela abordarA a questdo da seca. Ja para o
participante AS, o texto vai falar sobre sofrimento e morte. Enquanto que a estudante
EC afirmou que o folheto abordara a fome do povo nordestino causada pela falta de
chuvas. Nesse contexto, é importante observar as ideias elencadas a partir de
esteredtipos negativos apresentados sobre a vida no ambiente catingueiro.

Por essa razao, o professor procurou, também, apresentar aspectos positivos
e sobre as multiplas estratégias utilizadas pelo povo sertanejo para a sobrevivéncia
num ambiente com clima t&o hostil. E importante ressaltar que esse contraponto n&o
foi apresentado como a forma correta de compreender os titulos apresentados, mas
como forma de promover a reflexdo ou, ainda, de mostrar outras faces da realidade

nordestina.
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Figura 4 — Capa do Cordel Como Surgiu o Cangaco e o que o Povo
Pensa (1994)

Fonte: Acervo do Pesquisador

Acerca da compreenséo do titulo do folheto Como Surgiu o Cangago e 0 que 0
Povo Pensa (1994), a estudante TJ disse que vai falar sobre Lampido.
Compreendendo ser um consenso na turma, o professor/investigador buscou
enveredar sobre os conhecimentos prévios acerca do lider do movimento do cangaco.
Assim, questionou a turma sobre o que conheciam acerca desse personagem
histérico do Nordeste brasileiro.

Nessa situacdo, o estudante RR falou que Lampido era um homem muito
violento. Aproveitando a deixa da fala anterior, a estudante HS contou uma histéria
compartilhada por sua avé, que, segundo ela, Lampido chegou com sua tropa na
casa de uma familia na hora do almoco, morrendo de fome, bem na hora que era
servido o0 almogo e obrigou a dona da casa a servir a comida que estava pronta. Nas
garfadas iniciais, Lampido sentiu falta de sal na galinha cozida, mas ficou quieto, e,
guando um dos seus jaguncos reclamou, Lampido o obrigou a comer um quilo de sal,
para aprender o que era mais importante e que os alimentaria. Diante dessa
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concepcao de violéncia exacerbada, compreendida pelos discente, o professor
apresentou as causas da luta do movimento cangaceiro, especialmente motivado pela

revolta de um grupo nordestino em prol da reforma agraria.

Figura 5 — Capa do Cordel A Uni&o do Profeta
(1993)

A

LITERATURA DE CORDEL N* 13
AUNIAG DO PROFETA

AUTOR JOSE DE JESUS FERREIRA

2V EDICAO EM 27 U8 2007

ESCREVIEM 1993 .

LOCAL RUA TEIXEIRA DE FREITAS, 35

‘ MONTESANTO < Ba
Fonte — Acervo do Pesquisador

Com relacédo ao terceiro titulo, A Unido do Profeta (1993), os jovens reunidos
naquela manha apontaram para a historia de Conselheiro. Aproveitando o ensejo, o
professor questionou sobre o que eles sabiam acerca do lider messianico. Nesse
sentido, a estudante EF apresentou a ideia de que Conselheiro era um homem santo.
Jé a estudante AS enfatizou a lideranca de Conselheiro no massacre de Canudos, ao
passo que o estudante JV lembrou que h&a no centro da cidade de Monte Santo uma
escultura em madeira representando esse personagem icénico. Nesse momento, o
professor questionou a razéo para essa homenagem. Diante disso, a estudante GB
disse que o lider participou da guerra de Canudos. Assim, o professor apresentou
fatos sobre a participagdo do municipio no conflito vivido em Canudos, bem como as

razbes para o0 embate.
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Em seguida, conforme proposto por Cosson (2014), foram apresentadas, de
forma ampliada e impressa nas dimensdes de cartazes, as capas dos folhetos. Essa
estratégia tem o intuito de comprovar ou refutar as ideias levantadas a partir dos
titulos.

O grupo foi questionado se as capas visualizadas representam as ideias
prévias que lhes vieram a partir dos titulos. Nessa circunstancia, os discentes néao
apontaram quaisquer ideias contrdrias as prévias. Sendo assim, as capas
contribuiram para a consolidacdo do entendimento com o que Ihes havia surgido em
mente.

ApOs esse momento, os estudantes foram conduzidos para a fundacdo Museu
do Sertdo, localizada na sede do municipio, por meio do transporte escolar,
requisitado para o evento, com 0 apoio da equipe de gestdo da instituicdo escolar
onde foi realizada a investigacao. Essa visita justifica-se pelo fato de o poeta José de
Jesus prestar servicos para a fundacdo. Para a conversa com o autor, realizada no
Museu do Sertéo, o professor pesquisador contatou o diretor da instituicdo, professor
Emanuel Cardoso, que prontamente autorizou a realizacao desse momento.

Ao chegar a fundacdo Museu do Sertdo, os estudantes assinaram o livro de
visitas na recepcdo do local. Nesse local, 0 grupo manteve 0s contatos iniciais
com o poeta José de Jesus. Nessa oportunidade, o professor pesquisador apresentou
a si e aturma, bem como os objetivos daquela visita. Em seguida, o poeta apresentou-
se ao grupo e convidou para uma visita guiada por ele aquela instituicao cultural.

Na prépria recepcao, 0 guia e poeta José de Jesus apresentou a réplica do
meteorito do Bendeg0, que caiu na regido que, aquela época, pertencia ao municipio
de MS. Segundo o guia e poeta, a Pedra do Bendego, como também é conhecido o
objeto, foi encontrado por Domingos da Motta Botelho, no ano de 1784 e transportado
para o Rio de Janeiro, capital do império no ano de 1888, para integrar o acervo do
Museu Nacional da Quinta da Boa vista.

Em seguida, o grupo foi conduzido para outra sala na qual se encontram
esculturas e pinturas representando o conflito acontecido em Canudos, BA. Essa fase
mostrou-se essencial para a realizagao das leituras pelos estudantes a posteriori, visto

gue um dos cordéis versara sobre essa histéria do sertdo baiano.
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Segundo José de Jesus, a Guerra de Canudos foi um embate entre os
residentes na cidade de Canudos e o Exército Brasileiro, no qual mais de 25 mil
pessoas foram mortas. A cidade de Canudos era uma pequena vila baiana, cujo lider
foi o religioso Anténio Conselheiro.

De acordo com o0 guia e poeta, as principais razdes para 0 massacre foram os
problemas sociais e econémicos enfrentados pela populacédo nordestina no inicio da
Primeira Republica, o receio do governo com o crescimento de poder do lider
messianico, Anténio Conselheiro, conflitos de terras envolvendo latifundiarios e a

populacdo mais pobre e 0 descaso do poder publico com a populacdo que ali vivia.

Figura 6 — Visita guiada ao Museu do Sertdo — Secdo da Guerra de
Canudos

Fonte — Acervo do Pesquisador

Apbs essa vivéncia, os estudantes encaminharam para outra se¢do do Museu
do Sertdo, dedicada ao acervo de objetos e utensilios tipicos do sertdo nordestino.
Nesse local, puderam ser encontrados objetos de barro (potes, moringas, pratos,

tigelas) e de palha (cestos, peneiras, abanadores, chapéus, bogds). Esse momento
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traz em sua relevancia o reconhecimento e a valorizacdo da cultura local por parte
dos estudantes.

Em suas residéncias, esses jovens mantém contato direto com esses objetos
e, ao encontra-los num local com acesso ao publico, puderam perceber o seu valor
através da visibilidade e valorizacdo dada a esse acervo. Tal exposicéo dialoga com
uma das obras lidas mais a frente, nos momentos de leitura da SD planejada, intitulada
Secas Regimes (1999).

Figura 7 _ Visita guiada ao Museu do Sertdo _ Secédo de Objetos Tipicos

Fonte — Acervo do Pesquisador

Na proxima sala do Museu do Sertdo dedicada a religiosidade, traco téao
marcante da cultura local, os estudantes conduzidos pelo poeta e guia encontraram
0s ex-votos. De acordo com José de Jesus, 0s ex-votos sao presentes ofertados pelos
fiéis, como maneira de agradecer pela consagracdo de uma promessa ao seu santo
de devocéao. Essas expressoes votivas sdo reconhecidas sob as formas de figuras
esculpidas em madeira, muitas vezes, representando partes do corpo que estavam

adoecidas e foram curadas.
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Os ex-votos séo depositados na Igreja da Santa Cruz, localizada no cume da
serra, estagio final do Santuario da Santa Cruz, localizado na cidade de MS. Dessa
forma, para o poeta, os fiéis demonstram a gratiddo pela bencdo alcancada. Esse
advento da oferta votiva € a abertura ou fechamento de um ciclo transacional tdo

antigo quanto a existéncia dos seres humanos.

Figura 8 — Visita guiada ao Museu do Sertdo — Secao dos Ex-votos

Fonte — Acervo do Pesquisador

Na secdo subsequente, 0s jovens participantes dessa pesquisa, guiados pelo
poeta José de Jesus, encontraram-se com a musica local, pelo contato com 0s
diversos instrumentos usados para o forr6. Nessa sala, encontra-se um espaco
dedicado a Luiz Gonzaga, figura icbnica da cultura nordestina, também conhecido
como rei do baido, ritmo nordestino criado por ele.

Conforme apresentou José de Jesus, Velho Lua ou Gonzagao, como também
€ conhecido Luiz Gonzaga, comecou a tocar sanfona por incentivo do pai, que também
era forrozeiro, consagrando-se, mais a frente, como um dos maiores musicos do
Brasil.

Essa parte da visita possibilitou a consolidagdo do encontro inicial, ja que,
naquela oportunidade, aos estudantes foi apresentado o poema de Patativa do
Assaré, musicado por Luiz Gonzaga, Triste Partida (1956). Assim, os estudantes

puderam perceber a importancia das construcdes artistica elaboradas pelo compositor
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e que conversam diretamente com o género cordel, com o qual os estudantes terédo
contato nos encontros posteriores.

Além das sec0es visitadas, 0 grupo percorreu os outros espacos da fundacao
Museu do Sertdo, mas, devido ao transcorrer do tempo, essa parte da visita ficou
dedicada apenas a observacdo, sem intervencdes do poeta guia, tampouco do
professor pesquisador.

Ent&o, os discentes foram conduzidos para a sala de reunides para procederem
com a conversa com o escritor. Nesse momento, os discentes sentaram-se de frente
ao poeta José de Jesus, que procedeu com sua autodescri¢cdo informando que nasceu
no dia 22 de novembro de 1964, na fazenda Poco Dantas, localizada no interior do
municipio de MS. Estudou no Instituto de Educacdo Monte Santo, onde cursou técnico
de contabilidade. Produz pesquisa regional, sendo considerado escritor popular, como
foco principal na literatura de cordel, tendo sua biografia publicada no Dicionéario de

Autores Baianos em 2006.

Figura 9 — José de Jesus — Cordelista monte-santense

Fonte: Acervo do Pesquisador.
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ApOs essa breve apresentacdo, em formato de entrevista coletiva, o0s
estudantes realizaram questionamentos para reconhecerem de quem se trata o autor
dos textos que procederam com a leitura nos encontros pedagogicos posteriores.

Na oportunidade, o estudante GB iniciou os questionamentos querendo saber
como o poeta define a literatura popular. Diante disso, José de Jesus definiu sua
arte como uma literatura que tem suas raizes nas tradi¢des culturais do povo,
principalmente, do povo nordestino.

Além disso, revelou ser sua literatura informativa, direcionada ao povo, que nao
tem contato com o canone. Dessa maneira, € uma literatura que retrata o gosto dessas
pessoas e esta relacionada as tradicfes populares. O poeta popular elabora essa
literatura para agradar as massas populares, visto que essa arte ndo possui aquela
sofisticacdo da literatura classica e, por isso, chega mais facilmente ao entendimento

do povo.

Figura 10 - Momento de Introdugédo — Entrevista ao cordelista José de
Jesus

Fonte: Acervo do Pesquisador
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Depois desse momento, a estudante LA quis saber como o poeta classifica a
producdo do cordel realizada no Nordeste. Nesse momento, José deJesus afirmou
que a literatura popular nordestina tende a ter o seu valor diminuido por uma série de
preconceitos sociais. Segundo o entrevistado, a maioria das pessoas de outros
Estados tém sempre ignorado o Nordeste, principalmente, no que se refere a arte
literaria popular. Para ele, a literatura popular tem a mesma relevancia que a literatura
classica, e que, na verdade, toda a literatura brasileira tem tamanha importancia por
ser fundamentada na literatura popular.

Aproveitando o ensejo, o estudante GP quis saber sobre a importancia da
literatura de cordel, de forma geral, para José de Jesus. Nesse sentido, 0 poeta aponta
para o aspecto informativo da literatura de cordel, salientando que o seu publico tem
pouca ou nenhuma escolaridade e, por essa razéo, a literatura de cordel contribui em
manter essa parte da populacdo mais informada. Para ele, essa literatura tem uma
linguagem simples e que versa sobre temas muito proximos as vivéncias da
populacdo. Assim, os folhetos contribuem com a conscientizacdo desse povo, no
intuito de compreender 0s processos Vvividos no cotidiano.

Prosseguindo com a entrevista, a estudante MM questionou ao poeta como ele
comecou a produzir poemas, ao passo que José de Jesus respondeu que desde
sempre houve essa inclinacéo para a producéo de textos poéticos e, na adolescéncia,
foi a fase em que iniciou seu trabalho como cordelista.

Em seguida, o estudante WP quis saber de onde vem a motivagao para a
escrita de cordéis e, nessa oportunidade, o cordelista relatou que sua inspiracéo é
muito espontédnea e que o0s temas surgem naturalmente, a partir do que observa
no cotidiano.

Logo apéds, a estudante LC indagou sobre o formato utilizado na producao do
poeta José de Jesus, obtendo como retorno do poeta que ele costuma utilizar
versos com seis silabas, também, conhecido como sextilhas, estruturadopor versos
com sete silabas métricas, ou redondilha maior. Essa opc¢ao se fez, tendo como apoio
0 uso de rimas no segundo, quarto e sexto versos da estrofe.

Para finalizar essa etapa da SD, a estudante AB requereu ao entrevistado dicas

e conselhos para quem quisesse iniciar a producédo de cordéis. Para esse desejo, José
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de Jesus afirmou ser impreterivel sentir para escrever e que, além disso, € preciso
gue as pessoas possam conseguir éxito escrevendo e reescrevendo. Se as pessoas
desejam produzir, ndo precisam se preocupar com erros ou acertos, e que o0 mais
importante é dar vaz&o a expressao sem se preocupar com o resultado final.

Apoés esse momento de dialogo com o poeta, os estudantes foram conduzidos
de volta para a instituicdo escolar, sob a orientacdo do professor pesquisador. Nos
proximos encontros, seguindo a orientacdo de SD proposta por Cosson (2014), os
estudantes participaram da etapa de leitura dos cordéis produzidos por José de Jesus,

escolhidos previamente.

4.5.6 A 32 etapa de oficinas: Leitura e Interpretacéo

Esta etapa foi anteriormente planejada para possibilitar aos participantes que
estivessem mais a vontade, para que transmitisse de forma deleitosa aquilo que foi
marcante a partir dos eventos de LL. Esse momento foi pensado como maneira de
proporcionar a participacéo dos leitores na construcdo de interpretacdes para a obra
por intermédio de atividades antecipadamente refletidas.

Para essa etapa de leitura e interpretacdo, foram realizados trés encontros
pedagdgicos nos dias 29 e 30 de marco e no dia 03 de abril de 2023. Os encontros
contaram com a participacdo de 23 estudantes, para a realizacdodas atividades
propostas pelo professor pesquisador.

No que se refere a leitura, Cosson (2014) traz uma ressalva que nao foi
necessaria a utilizacdo nessa intervencéo aqui descrita. Segundo o autor, quando a
leitura é longa, por meio de um texto extenso, e precisa ser realizada fora da escola,
fazem-se necessarios encontros denominados de intervalos, para o professor
acompanhar o transcorrer dessa leitura, auxiliando no encontro de possiveis
dificuldades. Para essa sequéncia, ndo houve a necessidade de intervalos, visto que
os folhetos contém leituras breves, que ndo precisam ser realizadas fora do ambiente

escolar.



133

Além disso, a interpretacdo, Ultima etapa descrita por Cosson (2014), foi
realizada no mesmo encontro em que a leitura. Essa etapa compreende na
socializacdo do que foi entendido pelos estudantes para os demais participantes
componentes da turma, sob o intermédio do professor/pesquisador. Nesse sentido,
Cosson (2014) evidencia que a interpretacdo é um momento muito pessoal e intimo,
mas que, quando exteriorizado, caracteriza-se como ato social. Partindo desse
entendimento, promoveu-se um diadlogo entre os estudantes para o compartilhamento
das vivéncias literarias promovidas por essa SD.

Para o momento da leitura dessa intervencéo, optou-se pelo formato de leitura
em circulo, a partir da perspectiva de Cosson (2014), que classifica o circulo de leitura
em trés tipos: o circulo estruturado, o circulo semiestruturado e o circulo nao
estruturado. Diante disso, fez-se pertinente o formato encontrado no segundo modelo,
o circulo semiestruturado, por ndo haver formato fixo, ou um roteiro a ser seguido,
mas sim orientacdes a conduzir o andamento do grupo. Nessa modalidade de circulo,
um mediador € o responsavel por organizar o grupo, podendo adiantar, retornar,
ampliar ou aprofundar, a fim de promover elucidacfes sobre ela, quando necessario.

Considerando essas proposicdes, organizou-se a turma em trés grupos. Em
cada encontro, um grupo realizou a leitura de um dos folhetos de cordel,
compartilhando a compreenséao da obra lida com o restante da turma.

O primeiro momento da leitura e interpretacédo ocorreu no dia 29 de marcgo de
2023, das 7h30min as 9h10min da manhd, na biblioteca da escola onde ocorreu a
intervencdo. Nessa oportunidade, organizaram-se 0s grupos e foram distribuidos os
folhetos a serem lidos. Nesse evento, o grupo 01 (G1) foi composto pelos estudantes
AA, AS, EC, JV, MM, MS, LO, YM, que realizaram a leitura e interpretacéo do texto
Secas Regimes (1999) (Folheto 01). O grupo 02 (G2) contou com a participacdo dos
estudantes AB, AJ, EJ, GB, HS, LA, TJ e realizou a leitura e interpretacéo do texto A
Unido do Profeta (1993) (Folheto 02). Ao passo que o grupo 03 (G3) foi integrado
pelos estudantes AL, AK, CE, EF, GP, JP, LC, WP e realizou a leitura do texto “Como
Surgiu o Cangaco e o que o Povo Pensa” (1994) (Folheto 03).

Nos encontros pedagdgicos posteriores, 0s grupos trocaram os folhetos entre

si e realizaram a leitura e socializa¢ao do que compreenderam das obras lidas. Nesses
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dois encontros, os colegas puderam comparar aquilo que havia entendido com as
compreensdes realizadas pelos colegas nos encontros anteriores, no sentido de
ampliar os horizontes nessas leituras.

Em outras palavras, houve uma construcédo da compreenséo de cada texto em
trés etapas, haja vista que cada estudante ja recebera dos colegas as informacoes
coletadas na leitura do texto anteriormente. Dessa forma, no segundo encontro de
leitura e interpretacdo G1 leu o Folheto 02, G2 leu o Folheto 03 e G3 leu o Folheto 01.
Ja no terceiro encontro pedagdgico dessa etapa de leitura e interpretacédo, G1 leu o
Folheto 03, G2 leu o Folheto 01 e G3 leu o Folheto 02.

ApoOs o primeiro momento de leitura, reagruparam-se 0s estudantes e iniciou-
se o compartilhamento da compreenséo da leitura realizada. Sobre o Folheto 01, o
estudante JV afirmou que entendeu o impacto da seca na vida das pessoas e 0
sofrimento do povo sertanejo que sofrem com o abandono do poder publico.

Nesse sentido, a estudante MM apontou para a questao politica utilizada para
a conquista de votos a partir da garantia da cessao de cestas basicas. Enquanto isso,
a estudante YM, apontou para os aspectos formais tanto no uso de rimas (pois o autor
escreve utilizando o esquema de rimas mencionado na entrevista do dia anterior),
bem como para o tamanho dos versos utilizados, revelando-se impressionada com
a técnica do poeta.

Acerca do Folheto 02, o estudante GB chamou atencao para a descricdo dos
aspectos geograficos pertencentes a regido sisaleira, o rio Vaza Barris. Esse
estudante compartilhou uma histéria contada por seu avd que dizia que sua familia
residia as margens desse rio e que ele aprendera a nadar nele. Ja a estudante AB
destacou a forma como a politica interferia na religido, e na vida de uma maneira geral.
O estudante CE fez uma correlacdo entre os coronéis de antigamente com o0s
governantes da atualidade que buscam reproduzir aqueles comportamentos.

Além deles, o estudante AJ destacou que em MS também ha uma procissao,
com destino ao Santuario da Santa Cruz — Monte Santo no periodo pascoal, tal qual
a procissao organizada em torno de Anténio Conselheiro para louvar o novo arraial

gue estava se organizando em Belo Monte.
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No que se refere ao Folheto 03, Como Surgiu o Cangaco e o que o Povo Pensa
(2007), para estudante AK, o cordel lido mostra que o cangaco surgiu devido as
injusticas que cresciam contra os pobres. Ja o estudante GP destacou que o grupo de
cangaceiro era formado por homens comuns que se revoltaram por ndo possuirem
terras para trabalhar.

Aproveitando essa colocacédo do estudante, o mediador questionou se o0 grupo
conhecia algo semelhante nos dias atuais, ao passo que o estudante GP fez mencao
ao Movimento dos Sem-terra. Nesse viés, a estudante LC declarou que o cangaco,
também, foi formado por pessoas que ndo suportavam mais a ambicdo dos coronéis
em deter grandes propriedades, enquanto que o povo ndo detinha ao menos o minimo
para manter a familia.

O segundo momento de leitura e interpretacéo ocorreu no dia 30 de marco de
2023, das 7h30min as 9h10min da manhd, na biblioteca da escola, onde ocorreu a
intervencao. Nesse evento de leitura, sucedeu-se o rodizio dos textos entre 0s grupos,
conforme apresentado anteriormente.

Acerca do Folheto 02, que aborda a histéria vivida em Canudos, a estudante
MM destacou a forma de partilhar dos moradores da vila que, para ela, seria uma
forma de todos terem de tudo um pouco. Enquanto que o estudante JV atentou para
o fato de todos ouvirem Conselheiro, que provavelmente recebeu esse apelido por ter
seus conselhos atendidos pelo povo. Ja para o estudante LO, com a leitura do cordel,
Ihe veio a ideia de liberdade e autonomia que o arraial do Belo Monte vivia, pois seus
moradores prezavam pelo bem social.

No que se refere a leitura do Folheto 03, cujo assunto versava sobre o Cangaco,
o estudante GB declarou que, pela leitura do texto, percebe-se que uma parte das
pessoas fala bem e outra fala mal do movimento do Cangaco. Refor¢cando essa ideia,
a estudante HS compreendeu que o cangaceiro era considerado bandido pelos
grandes fazendeiros, e essa ideia foi espalhada, mas, na verdade, essas pessoas do
movimento buscavam apenas por justica social.

Sobre o Folheto 01, que aborda as peculiaridades da seca, o estudante CE
destacou a felicidade do povo do sertdo quando chove, pois, as comunidades podem

plantar e tém agua para uso proprio e para a pecuaria.
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Essa ideia foi utilizada pelo mediador para promover a reflexdo sobre o
sentimento que os estudantes possuem quando as chuvas estao se preparando. Ja a
estudante LC enfatiza o trecho do cordel que aborda a consciéncia ambiental, pois,
segundo ela, € uma riqgueza maior a preservacdo da natureza. Nesse sentido, €
importante reconhecer a relacdo de respeito e valorizacdo entre 0 meio ambiente e o
ser humano vivenciada no sertao.

O terceiro momento de leitura e interpretacdo ocorreu no dia 03 de abril de
2023, das 7h30min as 9h10min da manha, na biblioteca da escola, onde ocorreu a
intervencdo. Nessa circunstancia pedagoégica, aconteceu outro rodizio de textos
entre os grupos, conforme apresentado anteriormente.

Sobre o Folheto 03, o estudante JV mencionou os trechos em que 0 autor cita
as cidades circunvizinhas a MS e as personalidades responsaveis por manter a
histéria do Cangaco vivanos dias de hoje. Acerca dessa ideia, a estudante MS
complementou essa ideia trazida por JV, ao reconhecer, em sua fala, a necessidade
dessa valorizacao da histéria local.

Em relacdo a leitura do Folheto 01, Secas Regimes (1999), a estudante
AB observou a comparacdao realizada entre o regime socialista e a ideia de igualdade,
com o0 regime capitalista, nos versos do cordel pautado na destruicdo do meio
ambiente. Enquanto que o estudante GB relembrou o conteido da musica ouvida
no encontro inicial com os versos finais do folheto que aborda o éxodo rural e todos
0s sentimentos ruins provocados por esse fendmeno social.

Em se tratando da leitura do Folheto 02, que busca retratar a figura de Anténio
Conselheiro, o estudante GP apontou para a manutencdo da ideia do profeta de
Canudos, enquanto que a estudante LC acrescenta sobre a importancia de manter
viva a historia daquela localidade e o quanto as pessoas podem aprender com
essa historia.

Nos momentos finais desse encontro pedagoégico, o0 mediador solicitou a turma
duas atividades. Na primeira, o grupo escolheu um dos cordéis lidos e confeccionou
uma ilustracdo para ele. Na segunda atividade, os estudantes produziram uma estrofe
ao estilo da literatura de cordel, que poderia versar sobre os temas trazidos pelos

cordéis lidos ou sobre um tema de livre escolha pelos discentes.
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No encontro pedagdgico ocorrido no dia 04 de abril de 2023, das 7h30min as
9h10min, posterior aos encontros de leitura e interpretacédo, foram apresentadas as
producdes realizadas em domicilio pela turma. Com relacéo a leitura do texto Secas

Regimes (1999) foram apresentadas as ilustragcdes a seguir:

Figura 11 _ llustragao Il de aluno sobre o cordel “Secas Regimes” (1999)

Fonte: acervo do autor.
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Figura 12 _ llustragao Il de aluno sobre o cordel “Secas Regimes” (1999)

Fonte: acervo do autor.

Figura 13 _ llustracao Il de aluno sobre o cordel “Secas Regimes” (1999)

Fonte: acervo do autor.

Como pode ser observado, o tema abordado no folheto Secas Regimes
(1999) foi utilizado pelos estudantes para as ilustragdes dispostas acima. Nelas, pode-

se visualizar a ideia que os discentes detém acerca do tema, relacionando seca a
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miséria, a morte, ao sol latente sempre presente, ambientado num cenario que se

assemelha mais a zona rural que urbana.

Figura 13 _ llustragao | sobre o cordel “A Unidao do Profeta” (1993)

Fonte: acervo do autor.

Figura 14 _ llustragao Il sobre o cordel “A Uniao do Profeta” (1993)

Fonte: acervo do autor.
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Nas figuras logo acima, percebe-se a questdo da religiosidade presente.
Observa-se a representacdo da figura de um personagem que se aproxima da
imagem de Antbnio Conselheiro, ao lado de uma igreja e, ao fundo, um elemento
cénico que se aproxima da imagem geralmente constituida do Santuario da Santa
Cruz de MS. Assim, pode-se conceber que os estudantes se inspiraram na leitura
do cordel A Unido do Profeta (1993), de autoria de José de Jesus.

Além das producdes gréaficas expostas acima, os estudantes trouxeram para
esse encontro pedagogico quadrinhas ao estilo do cordel produzidas, em sua maioria,
a partir de temas livres, por opcao dos discentes, que serdo dispostas a seguir:

O estudante LO traz uma quadrinha que fala sobre a relacdo com sua méae:

Da minha mae eu vou falar agora

E uma mulher guerreira, que tem historia
Ela é perfeita, minha rainha

Eu amo a minha mainha

A estudante LC também optou por exteriorizar 0os sentimentos que tém por
sua mée:

Minha mae é tdo perfeita
A comida dela é gostosa e ja esta feita

Ela cuida muito de mim
Por isso a amo tanto assim

A estudante AC escolheu falar sobre sua avo:

Minha vo é tao perfeita

A comida dela € uma inspiragao

Ao meio dia a casa fica tdo cheirosa
Ela mora dentro do meu coragao

A estudante MM cantou o carinho que tem pela prima:

Ela é muito importante para mim
Ela é linda e especial

Ela é inteligente e legal

E minha prima Yasmin

Ja CE preferiu falar sobre sua familia como um todo:
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A minha familia

E minha maior riqueza
Pois nela existe afeto
Amor, felicidade e beleza

Ao realizar a leitura dos excertos, pode-se perceber que os estudantes optam
por abordar temas livres, mas que tém muito em comum, pois abordam sempre
guestdes relacionadas as familias das quais fazem parte. Com relacdo a selecéo
vocabular, os estudantes fazem uso de uma variedade que se aproxima do padrao,
sem uso de variantes regionais da lingua, como comumente € apresentado na
literatura de cordel.

Além disso, é possivel perceber que os versos utilizados séo livres das regras
de metrificacdo, tipicas da literatura de cordel, como o uso das redondilhas, por
exemplo. No que se trata ao uso das rimas, todos os estudantes dispdéem desse
recurso, possivelmente, compreendendo que ele seja fundamental para a producao
de estrofes de cordel.

Ao final desse encontro, os estudantes foram conduzidos a biblioteca da
instituicdo escolar, na qual a intervencao pedagogica, com base na literatura de cordel
aconteceu, para a apresentacdo do Cantinho do Cordel. Trata-se de uma secéo
daquele espaco escolar que, a partir da implementacéo desse trabalho pedagdgico, e
em conjunto com a equipe gestora escolar, sera dedicado a valorizacao dessa arte

literéria tdo peculiar da cultura sertaneja nordestina.
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Figura 15 O cantinho do cordel

-

Fonte: acervo do autor.

Além das producgles, ilustracbes e quadrinhas, os estudantes foram
convidados a responder ao ultimo questionario, cujos dados serdo apresentados na

subsecao seguinte.
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Figura 16 — llustragéo do cordel | “Como Surgiu o
Cangaco e o que o Povo Pensa” (1994)

Fonte — Acervo do Psquisado.
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Figura 17 — llustragao Il do cordel “Como Surgiu
o Cangaco e o que o Povo Pensa” (1994)

Fonte: Acervo do Pesquisador

Ao observar as imagens, que representam um cenario com mandacaru, terra
rachada e sol a pino, cujo personagem central caracteriza-se tal qual as pessoas tem
em mente sobre o figurino do cangaceiro, pode ter sido inspirado pelo cordel Como
Surgiu 0 Cangaco e o que o Povo Pensa (1994). Neles, os estudantes apresentam a
ideia de violéncia, ameaca e morte contida na consciéncia coletiva a partir das
historias reproduzidas por todas as décadas.

Dessa forma, pode-se perceber, pela leitura das estrofes produzidas e dos
desenhos elaborados, que os estudantes conseguiram construir os conhecimentos
acerca da estética cordelista. Com isso, fica evidenciado que a compreenséo de textos
gue se relacionam tematicamente, bem como o envolvimento com o estilo e a estética

dos géneros, possibilitam a realiza¢do do letramento literario entre os estudantes.

4.5.7 Analise dos Dados Coletados — posterior a intervengao



145

Mesmo sendo possivel, a essa altura, observar o sucesso da proposta didatica
envolvendo a literatura de cordel, através do que pode ser percebido em sala de aula,
bem como pelos resultados obtidos no decorrer da aplicacdo das oficinas de leitura,
fez-se conveniente realizar uma nova entrevista, proporcionando a cada estudante
avaliar a experiéncia vivida nesses encontros pedagogicos. Essa etapa ocorreu logo
apos o fechamento do ultimo encontro de intervencéo e contou com a colaboracéo
de 13 informantes (devido a auséncia dos estudantes AL, AJ, CE, EF, EC, HS, JV,
MS, TJ, WP, que faltaram ao ultimo dia da oficina, ndo sendo possivel a realizacdo da
entrevista posteriormente).

De maneira geral, a analise dos dados enfatizou a certeza deste estudo no
sucesso do ensino de literatura ao relacionar o LL e o cordel. O retorno obtido,
baseado na vivéncia, foi positivo e preservaram ampla proximidade.

Iniciando a reflexdo acerca dos dados coletado na entrevista final, percebe-se
evidente a satisfacdo da turma acerca das atividades propostas e vivenciadas no
percurso didatico destinado a SD a partir das respostas da questédo 01. Acerca disso,
todos o0s entrevistados responderam que gostaram de participar nos eventos
planejados para a intervengao.

Em seguida, foi solicitado, na questdo 2, que cada estudante identificasse o
momento que mais gostou dentre as experiéncias vividas no percurso didatico
destinado a intervencdo. De maneira geral, todas as atividades desenvolvidas
mostraram-se dentro daquilo que era esperado por cada estudante, bem como
adequadas a fase da educacao basica na qual estao inseridos.

Segundo o estudante GB, o momento mais marcante foi a conversa com o
escritor José de Jesus. Diante disso, nota-se a importancia de conhecer o autor da
obra a ser lida tal como apontado por Cosson (2014) em sua proposta de SD. Ja para
LC, os momentos de escrita dos cordéis foram muito satisfatorios, pois se aproxima
daquilo que ela mais gosta de fazer.

Nessa circunstancia, revela-se o estimulo provocado pelo trabalho com a
literatura de cordel, no intuito de provocar nos leitores a vontade de também produzir
essa arte. De acordo com LO, foi muito legal ler cordéis que abordam a histéria de

Monte Santo. Nesse sentido, o resgate da memoria, da histéria de um povo, aparece
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como legado no trabalho pedagdgico desenvolvido ao longo dos encontros com a
turma.

Apds esse momento, ainda refletindo sobre a questéo 2, requereu-se de cada
estudante o momento que menos tenha sido proveitoso. Sobre esse quesito, poucos
estudantes apontaram detalhes relacionados a sequéncia didatica. Para YM, o fato de
realizar leituras para toda a turma ndo a agradou tanto, pois se considera uma pessoa
timida.

Nesse sentido, é importante repensar a estratégia para possibilitar a todos os
estudantes conforto para o deleite, contribuindo, assim, com a compreensao do texto.
Ja MM néo gostou de parar de ler, conforme aponta. Nesse caso, 0 sucesso da
estratégia metodoldgica é reforgado, pois, nessa perspectiva, a vontade de continuar
realizando as leituras esta instaurada na estudante e ela pode dar prosseguimento na
biblioteca escolar, onde uma secéao ficou dedicada a literatura de cordel.

De acordo com LC, os barulhos externos interferiram na concentracdo nos
momentos de leitura. Assim, é preciso repensar 0 momento e o espago no qual as
atividades de leitura precisam ser realizadas, a depender de cada realidade escolar.

Dando continuidade a essa andlise, todos os envolvidos na pesquisa
consideraram que estratégias de ensino semelhantes a que foi adotada nos encontros
vivenciados por eles tornariam aulas de literatura na escola mais interessantes. Essa
unanimidade pode ter se dado pela escolha de procedimentos metodoldgicos
adequados ao perfil do publico. Outra razdo pode ser a selecao de estratégias que
se distanciam do ensino tradicional de literatura, centralizado no professor, em torno
da cultura do certo e do errado que, por muitas vezes, ndo possibilitam a expresséo
das multiplas compreensdes possiveis a um texto. Ou, ainda, a opcéo pelo género
cordel, que aborda temas, formas, estilos, estéticas, sentimentos, emocodes proprias
da cultura de um povo na qual os estudantes estéo inseridos.

Essa ultima hipétese é comprovada com a andlise dos dados trazidos na
questao 4. Segundo os estudantes, a opcao por obras da literatura de cordel deixou
mais interessante esse trabalho do qual fizeram parte. Nesse sentido, o carater
satisfatorio da recepgdo do género possibilita ainda mais ampliar o horizonte de

estudos acerca do género. Assim, os estudos sobre a literatura podem enveredar por
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outros autores da regido adeptos desse género ou, ainda, por outros textos do mesmo
autor.

Ademais, o fomento a investigacdo da arte sertaneja nordestina desenvolvido
nas oficinas de leitura aparece no momento em que o0s estudantes assumem o
interesse em ler ou pesquisar a literatura de cordel na questdo 5. Segundo a totalidade
dos entrevistados, as oficinas motivaram a prosseguirem procurando e investigando
sobre essa expressao artistica tdo peculiar da cultura brasileira. Assim, cabe a escola
aproveitar-se da empolgacdo e promover de procedimentos metodologicos para
estimular cada vez mais esse enveredamento pela cultura local e, em especial, a

cultura cordelista.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de trabalhar os multiplos aspectos correlacionados ao Letramento
Literario - LL por intermédio do cordel € uma estratégia que se mostra positiva no dificil
embate encontrado na escola para a formacao leitora dos estudantes. Possivelmente,
seja pleonastico afirmar que a hipotese proposta para essa pesquisa tenha sido
confirmada, visto que isso pode ser percebido durante o processo, especialmente, no
percurso da intervencdo que contempla as oficinas de leitura, bem como pela coleta
dos dados apresentados no questionario final.

Isso foi possivel devido a elaboracéo prévia de uma Sequéncia Didatica pelo
professor/pesquisador. Nesse sentido, faz-se inevitavel reconhecer a missdo do
profissional docente para promover o ensino de qualidade, mesmo diante de todas as
reconhecidas dificuldades encontradas, especialmente, no que se refere a
competéncia leitora.

O acolhimento dado pelos estudantes a literatura de cordel, a dedicacdo a cada
etapa e a cada atividade proposta na SD, a participa¢ao ativa nas experiéncias vividas
€ essencial para confirmar o sucesso da estratégia planejada. Isso tudo ndo seria
possivel sem o planejamento prévio, adequado ao publico ao qual se destina,
considerando que o0s conceitos e ideias trazidas pelos estudantes foram essenciais
para a adocédo da ideia pela turma.

O LL possibilitado pelo género cordel funcionou positivamente na proposta de
formacdo de leitores literarios, especialmente, entre estudantes sertanejos
nordestinos. Verificou-se, nesta pesquisa, que € importante para os estudantes
reconhecerem outros géneros ficcionais. Mesmo porque, para consolidar-se a
formacao leitora, € preciso que o estudante tenha contato com os mais diversos
estilos e géneros.

Conforme abordado, o cordel tem funcéo informativa, ludica, propiciando o
deleite necessario para cativar a leitura do estudante. Isso pode ser o0 primeiro estagio
na persuasdo do estudante para a pratica leitora. Para essa interacdo tornar-se
efetiva, foi preciso muita atencdo na conducéo do trabalho pedagdgico, intermediado

pelo professor e com a participagdo ativa dos estudantes nas intervencgdes
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pedagogicas realizadas. Foi necessario ampliar as multiplas possibilidades de leitura
do estudante a partir de uma proposta inovadora, pois lecionar literatura de modo a
propiciar uma vivéncia engrandecedora com o género cordel promove ao género seu
enriquecimento, propiciando o dialogo entre autor e estudante/leitor, transformando-
se, assim, numa obra viva.

Tanto a intervencéo pedagogica quanto a fundamentacao tedrica levaram esta
pesquisa a concordar progressivamente que € atribuicdo da instituicdo escolar dispor
qualidade para uma formacéo literaria. Nesse sentido, foi necessario conceber um
ensino baseado em estratégias inovadoras, diferenciadas do método tradicional, para
promover a aceitacdo dos estudantes dos textos literarios.

Assim, é necessério refletir sobre maneiras de atrair os estudantes, de modo
gue 0 ensino se mostre prazeroso e interessante, e tal pratica torne-se uma realidade
no cotidiano discente. Com base nesse pensamento, este estudo trouxe um tracado
metodoldgico que pode ser exitoso, propiciando o0 sucesso esperado para a formacao
leitora dos estudantes.

Toda essa preparacdo ndo é uma tarefa simples, especialmente, por diversas
interferéncias enfrentadas pelos professores no cotidiano escolar. Para a
consolidacdo do planejamento de uma proposta com objetivo de formar leitores
literarios, precisa-se de subsidios, dentre os quais materiais de multimidia e acervo
bibliotecario destacam-se pela importancia. Além disso, € preciso proporcionar aos
docentes a formacado continuada necessaria para que haja o compartilhamento de
experiéncias exitosas, bem como para a atualizacéo profissional, acdes vitais para o
triunfo nessa tarefa.

Considerando todos os fatores postos, percebe-se que, para alteracado dessa
realidade, é preciso acfes conjuntas pelas gestdes educacionais, pelas instituicbes
escolares e pelos profissionais docentes. Nesse sentido, € impreterivel que o0s
sistemas de ensino possibilitem meios para a efetivacdo do trabalho nas escolas,
desde estrutura a recursos didaticos. Ja as escolas, precisam inserir em seus projetos
politicos-pedagdgicos, com a participacao da comunidade escolar, acdes de fomento
a memoria, cultura popular como forma de incentivar a organizagdo do modelo

pedagdgico coerente com a realidade escolar.



150

Além disso, é preciso que os professores estejam imbuidos na dedicacdo
necessaria para proporcionar a formacdo adequada dos estudantes, especialmente
quando se trata da valorizagdo da cultura popular local. Nesse sentido, para o
professor de Portugués, a quem é diretamente destinada a missdo de formar leitores
literarios, o trabalho pedagdgico com o género cordel mostrou-se uma estratégia

pedagdgica eficaz.
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APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO COM OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA ANTES DA REALIZACAO DA OFICINA DE LEITURA. (1H/A)

Instrumentos de coleta de dados

Titulo do trabalho de pesquisa: CORDEL, LETRAMENTO LITERARIO E AS
PRATICAS ESCOLARIZADAS NO CONTEXTO DO 6° ANO EM MONTE SANTO-
BAHIA
Pesquisador responsavel: Eduardo de Araujo Neto.

Orientador: Prof. Dr. Luciano Lima Souza.

Estimado/estimada estudante participante,

Venho desenvolvendo uma pesquisa, no ambito da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, com a finalidade de diagnosticar as experiéncias de
aprendizagem vivenciadas pelos/pelas estudantes no que se refere ao trabalhocom a
literatura no ambiente escolar. Dessa forma, solicito sua contribuicdo respondendo
aos questionamentos apresentados a seguir. E importante deixar claro que dados

pessoais nao serdo divulgados ou publicados. Gratiddo pela participacao!

Nome:

Idade:

1. Sobre os primeiros passos literarios:
1.1.Vocé gosta ou sente prazer em ler?
( ) Sim.
( ) N&o.

2. De acordo com seu entendimento, a leitura tem importancia para sua vida?

( )Sim.
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() Néao.

Justifique abaixo sua resposta para a questao anterior.

3. Em quais circunstancias/situacdes do seu cotidiano vocé costuma ler?

Sobre as Vivéncias de Leitura no Ambiente Escolar

4. Em que grau a escola proporcionou a vocé momentos de leitura?( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Raramente

5. Quando vocé vivenciou momentos de leitura na escola, quais tipos de textos

geralmente foram mais trabalhados em sala de aula?

() Textos literarios — Exemplos: fabulas, contos, parabolas, pecas teatrais...
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) Textos nao-literarios — Exemplos: noticias, propagandas...

6. Responda as perguntas a seguir considerando como geralmente foram suas
aulas de leitura de textos literarios.
6.1. Foram em sua maioria através da leitura de textos presentes no livro
escolar ou houve leitura de outros materiais como pequenas obras no original?

Comente.

6.2. Quem na maior parte das vezes escolheu essas leituras?( ) Professor

( ) Estudante
( ) Professor e estudantes

6.3. Quem na maior parte das vezes realizou essas leituras?

( ) Professor

( ) Estudante

( ) Professor e Estudantes

6.4. Geralmente vocé tem a liberdade de levar algum texto para fazer a

leitura em sala de aula?

( ) Sempre ( ) Asvezes
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( ) Raramente () Nunca

6.5. Vocé sente algum interesse pelas aulas de leitura?( ) Sim

( ) Nao

6.6. Faca um comentério sobre suas aulas de leitura.

Sobre o Convivio Intraescolar com o Letramento Literario

7. Responda as perguntas a seguir considerando como geralmente foram as
atividades propostas depois de uma atividade de leitura literaria.

7.1. Geralmente foram atividades do livro escolar ou foram apresentadas
deoutro modo? Comente.

7.2. As atividades sugeridas eram obrigatérias? Ao serem respondidas
vocé recebia alguma nota?

( ) Sim
( ) Nao
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7.3. ApoOs a leitura, eram promovidos debates sobre o texto lido?
( ) Sim
( ) Nao

7.4. O modo como as atividades eram (sdo) apresentadas, sao

considerados interessantes para vocé?

( ) Sim
( ) Nao
Por qué?

7.5. Faca um comentario acerca das atividades realizadas ap0s aleitura.

8. Para vocé, a escola realiza aulas de literatura que despertam o interesse?

( )Sim

( ) Nao Por qué?
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9. No espacgo abaixo, escreva como vocé acha que as aulas de literatura na

escola se tornariam mais interessantes?

Sobre o Contato com a Literatura de Cordel

10.Escreva abaixo 0 que vem a sua cabeca quando ouve ou Ié “LITERATURA
DE CORDEL"?

11.Vocé ja realizou leitura de algum texto do género literatura de cordel?
( )Sim
( ) Nao

12. Caso tenha respondido “sim”, informe o titulo da obra e o que vocé lembraa

respeito dela.
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13.E na escola? Em algum momento de sua vida escolar algum professor ja

leu para vocé alguma literatura de cordel?
() Sempre( )Asvezes

( ) Raramente () Nunca

14.Caso tenha vivenciado algum momento de literatura de cordel em sua vida

escolar, comente sobre essa experiéncia.

15.Vocé gosta ou sente prazer por textos da literatura de cordel?
() Sim
( ) Nao

16. Em sua opinido, caso o professor ou a professora trabalhasse mais
frequentemente textos de literatura de cordel, suas aulas ficariam mais

interessantes?
( )Sim

( ) Nédo

17.Com gque frequéncia a escola proporcionou a vocé momentos de contato

com a literatura de cordel?

( ) Sempre ( )Asvezes
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( ) Raramente ( ) Nunca



APENDICE B- QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO |

Dados Pessoais:

1. Nome completo

2. Endereco

3. Data de nascimento: /

4. ldade:

5. Whatsapp:

6. Género:

() masculino

7. Como vocé se considera?

() Preto(a) ( ) Pardo
() Outro

8. Onde vocé mora?

() Zona Urbana

9. Mora na regido da Mata ou Caatinga? (Caso more na area rural)

( ) Mata

10.  Utiliza transporte escolar?

( ) Sim, da area rural para a escola.

() feminino

( ) Branco(a)

(

(

) Zona Rural

) Caatinga
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() Sim, de um bairro da sede para a escola.

() Nao.

11. Vocé tem acesso a internet em casa?

() Sim ( ) N&o

12. Caso tenha acesso, marque a alternativa que melhor corresponda a ele:

() Sim, mas apenas os dados moveis do celular.

() Sim, tenho o Wi Fi em casa.

() Sim, tenho dados méveis e Wi Fi,

13. Tem celular préprio?

() Sim (

14. Tem computador em casa?
( ) Néao

() Apenas um com acesso a internet.

() Possuo mais de um sem acesso a internet.

() Possuo mais de um com acesso a internet.

) Néo
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APENDICE C- - DADOS SOCIOECONOMICOS I

1. Até qual série seu pai estudou?

() Do 1°ao 5° ano do Ensino fundamental.
( ) Do 6° ao 9° ano do Ensino fundamental.
() Ensino Médio incompleto.

( ) Ensino Médio completo.

( ) Ensino Superior incompleto.
( ) Ensino Superior completo.
( ) Pés-graduacao.
( ) Nao estudou.
( ) Nao sei.
2. Até qual série sua mae estudou?

( ) Do 1° ao 5° ano do Ensino fundamental.

( ) Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
() Ensino Médio incompleto.

( ) Ensino Médio completo.

( ) Ensino Superior incompleto.
( ) Ensino Superior completo.
( ) Pos-graduacao.

( ) Nao estudou.
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( ) Nao sei

3. A casa onde vocé mora é:

() propria. ( ) alugada. ( ) cedida.

4. Quem mora com Vocé?

() Moro sozinho(a).

() Pai, mae e irmaos(as).

( ) Pai e irméos(as).

() Méae e irmaos(as).

() Outros parentes, amigos(as) ou colegas.

Outra situacao. Qual?

5. Qual a profissdo que seus pais ou responsaveis exercem atualmente?

6. Em que tipo de escola vocé estudou antes de se matricular nesse colégio?
() Somente em escola publica.
( ) Parte em escola publica e parte em escola particular.
( ) Somente em escola particular.

() Outro.

7. Qual o meio de transporte que vocé utiliza para ir ao colégio?
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) A pé/carona/bicicleta.

) Transporte da familia (carro/moto).
) Transporte escolar.

) Transporte publico.

) Outro.
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APENDICE D- DADOS ESCOLARES

1. Vocé ja repetiu algum ano escolar?

( ) Néo ( ) Sim.
Qual a série/ano?

2. Caso tenha respondido “Sim” na questdo anterior, por que vocé acha queisso
aconteceu?

( ) Dificuldades em relacao as disciplinas
.( ) Falta de e interesse e compromisso.

( ) Problemas familiares.

( ) Problemas de saude.

( ) Outro.

3. Quantas horas vocé estuda diariamente (fora da escola)?( ) Mais de 3 horas
diarias.

( ) 2 a 3 horas diarias.

( ) Menos de 2 horas diarias.

( ) Nao tenho uma rotina diaria de estudos.

() Estudo apenas em vésperas de avaliacoes.

4. Vocé tem um local apropriado para estudar em casa?
() Sim

( ) Néao
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5. Ao realizar os estudos em casa, VOCE:

( ) Estuda sozinho(a).
( ) Estuda acompanhado(a) pelo pai/ méae ou responsavel.

( ) Estuda acompanhado(a) pelo professor(a) de reforco escolar.
() Outro. Qual?

6.Como gasta seu tempo fora da escola?

( ) Gasto meu tempo em internet/redes sociais.

( ) Saio com os amigos, curto shows, shopping etc.

( ) Uso o tempo para estudar.

( ) Pratico esporte e cumpro meus compromissos com a escola.

( ) Tenho emprego remunerado e cumpro meus COmpromissos com a escola.

( ) Depois dos compromissos com a escola, faco leituras, pesquisas e, no finalde

semana, tenho lazer.

( ) Outro. Como?

Vocé possui (pode marcar mais de uma opgao):
() Celular
( ) Tablet
() Computador/notebook

() Impressora

7. Vocé costuma acessar a internet em casa com qual finalidade?
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( ) Tenho internet, mas n&o a uso.

( ) Uso-a para diverséao acessando redes sociais, jogos etc.
() Uso-a para estudar e fazer pesquisas de interesses gerais.
() Uso-a apenas para estudar.

() N&o tenho internet em casa.

() Outro. Qual?

8. Quais recursos da Internet vocé mais utiliza? Pode marcar mais de uma

opcao.
( ) Blogs ( ) E-mail
( ) Aplicativos de musicas( ) Sites de pesquisas
( ) Redes sociais (Whatsapp, Twitter, Instagram)( ) Jogos

( ) Outros.
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APENDICE E- - QUESTIONARIO A SER APLICADO COM OS/AS
PARTICIPANTES DA PESQUISA APOS A REALIZAGCAO DA OFICINA DE
LEITURAS. (1h/a)

Titulo do trabalho de pesquisa: CORDEL, LETRAMENTO LITERARIO E AS
PRATICAS ESCOLARIZADAS NO CONTEXTO DO 6° ANO EM MONTE SANTO-
BAHIA
Pesquisador responsavel: Eduardo de Aradjo Neto.
Orientador: Prof. Dr. Luciano Lima Souza.

Estimado/estimada estudante participante, partindo de seu envolvimento
durante a realizacdo das leituras proporcionadas por esta pesquisa, peco a gentileza
de sua contribuicdo em responder as questdes apresentadas a seguir. E importante
deixar claro que os dados pessoais ndo serao divulgados ou publicados. Gratidao pela

participacao!

Nome:

Idade:

1° Vocé gostou de participar dessa oficina de leitura?
() Sim

( ) N&o

2° Indiqgue 0 momento vocé mais gostou e também o que menos gostou,

justificando em seguida.
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3° Em sua opinido, as aulas de literatura na escola se tornariam mais
estimulantes se fossem utilizadas estratégias de ensino semelhantes com as
adotadas nos nossos encontros?

() Sim

( ) Nao

4° A opcao por obras da literatura de cordel deixou mais interessante 0 Nosso
trabalho?

() Sim

( ) Nao

5° A oficina de leitura realizada deixou vocé interessado/interessada em ler
oupesquisar mais sobre literatura de cordel?

() Sim

( ) Nao
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ANEXO A— LITERATURA DE CORDEL N° 13 — A UNIAO DO PROFETA
(1993)

I
Belo Monte um arraial
De grande organizacao
A margem do Vaza Barris
Cresceu com muita atencéo
E trouxe o0 seu progresso

Para comunidade do Sertao

I
Ao cair da linda tarde
Era hora de oracéo
Anténio Conselheiro
Formava a sua procissao
E louvava o novo arraial

De muito bom coracédo

1
O povo naquela época
Sofria com grande opresséao
Por caso do coronelismo
Que atuava no sertao
Atrapalhando o Conselheiro

Em sua bonita pregagéo.

v
No bonito Belo Monte
Reinava paz e alegria

Antdnio Conselheiro



Se radicou na Bahia
E mostrou toda verdade

Para o povo que & havia.

Vv
Por isto caro leitor
Houve uma grande mudancga
Nesse arraial saudavel
Onde crescia cada crianca
Trabalhava o povo no local

Mostrava também punjanca

VI
Conselheiro com o seu povo
Usava mesmo a partilhagcao
Em, Belo Monte, Canudos
Nesse fazia doacéo
Para os mais humildes

Que moravam no Sertéo.

Wil
Perto do Rio Vaza Barris
Formava-se o Multirdo
As ideias do conselheiro
Do lado dos camponeses
Que faziam sua safra

Para uma simples exportagao

VIII
Todos ouviam o Conselheiro

Naquele lugar ideal
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Com sua palavra profética
Mostrava a ser real
De muita competéncia

Por ser um lider maioral.

IX
Chegava muita gente
Em busca de liberdade
E |a em Belo Monte
Com forca e dignidade
Juntavam-se ao Conselheiro

Para construir uma cidade

X
Nesse pequeno arraial
O povo administrava
Falava com companheirismo
E outra parte chegava
Os pobres camponeses:

Sonhavam, e Belo Monte estava.

Xl
Mais com 4 anos depois
Ja tinha uma populacao
Aproximada de pessoas
Mostrando conscientizagao
Numa lutra bem popular

Que tratava na Regiao

Xl

O poder humilhante



Destruiu esse cantinho
Aonde o povo se levantava
Seguindo no seu caminho
E com a unido do profeta

Ao lado do pobrezinho

Xl
Os poderes destruiram
O Belo Monte de paz
Homenageiam hoje os lideres
Com muita forca e cartaz
E fazendo até monumento

N&ao deixando nada atras.

XV
Ja podemos ver tudo
Falando do Conselheiro
Neste ano de 1993
Em todo pais inteiro
O nome esta em chama

Até mesmo no estrangeiro.

XV
Com 100 anos depois
O Movimento Popular
Matém a ideia profética
Desse lider espetacular
Que foi Anténio Conselheiro

Esse que nunca se esquecera

XVII
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Pra finalizar esse vulto
Eu deixo a minha narracéo
Para outros apreciadores
Que vivem aqui no Sertao
Sofrido como o Conselheiro

Esse nos tras recordacéao.



ANEXO B- LITERATURA DE CORDEL N° 16 — COMO SURGIU O
CANGACO E O QUE O POVO PENSA (1994) — JOSE DE JESUS

Quando falo do cangaco
Porque tenho o que dizer
Sobre a sua existéncia
Que podemos esclarecer
Para o amigo leitor
Ser humano de valor

E o desejo conhecer

I
Por isto essa origem
Surgiu nos Sertdes
Entre os mais humildes
Formando as legides
Em estado de miséria
Onde houve gente séria

Em locais e regides.

1]
As injusticas cresciam
Contra os mais pobres
E dai surgiu o cangaco
No Sertdo que tinham nobres
De coragem e poderosos
Eram também ambiciosos

Por terem muitos cobres.

v

Por isso os sertanejos
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N&o suportavam essa ambicao
Pelos donos do poder
Que atuavam no Sertao
E entravam no cangaco
Com muita for¢a no braco

Em seu sofrido torrao.

\%
O homem cangaceiro
Era um senhor comum
E vivia no interior
Sem direito nenhum
E as leis que atuavam
Os pobres ndo aguentavam

Esta censura de um.

VI
Agora vamos destacar
O que o povo pensa
Sobre os cangaceiros

Com toda via imensa

Como o poeta mostrou
Na quadra ensinou

Com muita forga venca.

Vi
Uns dizem que Silvino
Foi um bom cidadao
Para os mais humildes

Que viviam no Sertéo
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Outros falam mal
Por ndo saber do seu ideial

Como homem e acao

VI
O segundo referido
Chamava-se Lampiao
O seu nome é Virgulino
E atendia por capitdo
Em toda parte encontrava
Tinha gente que dele gostava

Como se fosse um irmao.

IX
Para quem forgcou o homem

Se tornar cangaceiro
Tem ele como bandido

E também bandoleiro
Assaltante e criminoso
Fora da lei e poderoso
Em todo Brasil inteiro.

X
Mais a sua existéncia
Ainda néo desapareceu
E encontra-se viva
Entre o escritor que escreveu
Fazendo uma nova histoéria
Com coragem e vitéria

Por tudo que floreceu.
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Xl
Sérgia Silva Chagas
Foi também cangaceira
E esposa de Cristiano
E morreu por derradeira
Em 7 do més de Fevereiro
No ano de 1994, certeiro

Essa fonte bem brasileira.

Xl
Em povoado de Ambrdsio
Préximo a Cansancéao
Ainda estar no imaginario
Daquele contador anciao
Que se lembra de Dada
E na memodria esta

Naquela fazendo e regiéo.

Xl
No municipio de Santa Luz
No Estado da Bahia
Dadéa esta na memoria presente
Entre aqueles que a conhecia
Marcos, Juvenal e Celso
Na informagé&o néo foi falso

Descrito agora em poesia.

XV
Um abraco deste poeta
Que é José de Jesus

Ao meu velho amigo
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Manoel Lima da Cruz

E pai de um escritor
Trouxe o dom de historiador
Por mostrar ser conhecedor

Na terra de Santaluz.

XV
Para finalizar eu deixo
Uma grande observacao
Sobre o0 que nds escrevemos
Do cangaco do Sertado
A tese popular do pesquisador
E o novo escritor

Mostra quem foi Lampido.
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ANEXO C- LITERATURA DE CORDEL N° 28 — SECAS REGIMES (1999) —
JOSE DE JESUS

I
Houve a seca de 1877
Com o Imperador
Morreram animais e gente
E o Nordeste sofredor
Nos anos coloniais

Surgia seca, e o agricultor.

I
Foram tempos de abandono
A industria da exploracao
Criando o projeto em 1876
Do Séo Francisco, transposi¢cao
Perdeu for¢ca e Monarquia

Pra a Republica tradicéo.

1
Em 1889, acontecia tudo
Ano de seca também
A Republica das promessas
Que enganavam muito além
Um golpe militar deram

Chamando a classe de alguém.

v
Dentro desse periodo
Varias secas ocorreram

Deixando triste a realidade



E os povos regrediram
Retirantes sem solucdes

Do Ceara esses saiam.

Vv
Com tapiacdo agiram
Dando esmola capital
A Republica gerou fome
Desnutrido e o Sr. Tal
Faltou agua e comida

Corria um risco fatal.

VI
Em 1998, no século XX
O Nordeste ficou deserto
Cestas basicas e politicos
Fernando Henrique por perto
De agiotas e banqueiros

Esse presidente esperto.

VII
A seca ainda surge
Alimento diz ser palma
Neste ano de 1999
O fraco nao sente calma
A moeda desvalorizada

Ver a terra e malva.

VI
Acudes secos e Rios

Bovinos estdo reduziddos
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Frentes de trabalho
Tangues nao concluidos
R$ 80,00 reais, mensais

Ganhavam os excluidos.

IX
Dao cestas béasicas
O voto é garantido
Precisa de emprego
Para os ficar nutrido
Enquanto gera desemprego

Deixa 0 mais retido.

X
No Estado de Sergipe
Ver uma seca devastadora
Neste ano de 1999
Muita gente sofredora
Falta agua morreram animais

Parece ser destruidoral

Xl
Nos Estados do Nordeste
Sofrimento com estiagem
Alguns municipios mostram
Uma péssima imagem
De calamidade publica

Mostrando cinza a paisagem

Xl

A caatinga queimada fica
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Tristemente no Sertdo
Familias — abandonam
O lugar da plantacdo
Morre o feijao e o milho

Perde a alimentacéo.

Xl
Os camponeses destroem
Sisal e o Mandacaru
Para alimentar o gado
Mais morreram quase tudo
Falta 4gua e capim

Experiéncia ao homem e estudo.

XV
Os sertanejos rurais
Preservando a Natureza
Dentro de tua roca
Pra si trara rigueza
Chuva e terra molhada

O lavrador senta na mesa.

XV
Apos esses sofrimentos
Que alterado traz doenca
Aquela do raquitismo
Impedindo de dar a benca
Criando mais fraqueza

Para pequena crianca.

XVI



Quando chove no Sertdo
O trabalhador estar feliz
Planta o necessario
Mais somente o que diz
Porque ndo tem agude

O tanque de agua doce fez.

XVII
A seca verde continua
Em Nordeste do Brasil
Plantam o feijao e perdem
A safra pequena sumiu
Agricultores da estiagem

E com coragem nao desistiu

XVIII
Pelo estudo descobri
E memorizei os anos
Assolados pelas secas
Nesse meio agiu 0s tiranos
Seca em 1915 e 1932

E ordem de republicanos.

XIX
Passaremos a falar
Dos regimes do pais
Alguns mudaram de posicéo
Mas matém e pede bis
Plageiam os ultrapassadas

Conservam e 0s contradiz.
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XX
A Republica da espada
Mudou para a dos coronéis
Represséo guerra e masscre
Gastos de muitos réis
Febre amarela e calazar

Hoje o Brasil ndo € dez.

XXI
Pra democracia funcionar
Tem de haver educagéo
Do eleitor ao politico
Que divide a oposicao
Os regimes se parecem

Formando a situacao

XXII
O regime socialista
Pregava o social e igualdade
Dos pequenos trabalhadores
Proletarios da cidade
E também na zona rural

Longe da propriedade.

XXII
O regime capitalista
Gosta de fazer destruicéo
Mata seres e arvores
Aumenta muito a poluicéo
Desmata as florestas

Com o dinheiro da nagéo
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XXIV
O Rei é o unico na Monarquia
Age assim 0 monarquista
A familia é hereditaria
E sempre o poder conquista
Mais até 1919, no Brasil
Vibrava a voz anarquista.

XXV
O anarquismo resistiu
E queria ser o poder
Levar o povo simples
Pra governar e vencer
Em 1916, o maior movimento

Que conseguiu crescer.

XXVI
Os soldados de borracha
Foram do Ceara ao Norte
Levado por Getulio em 40
Sofreram cansacgo e morte
Em 1945, esses voltam

Para o local sem sorte.

XXVII
As secas fizeram com que
O pobre deixasse o chao
Se citar todas elas
Causa choro e emocgéo

Vende casa e sua roga



E esqueceu de sua regido.

XXVIII
Hoje 19 de Abril
Dia do indio brasileiro
Antes de 1500
Jé havia cabaneiro

Povoando nossa terra

Veio depois o estrangeiro.
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