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RESUMO

Diante & baixaproficiéncia em Lingua Portuguesa e da auséncia de um trabalho efetivo com

a literatura,este estudaitiliza contos afrebrasileiros de autoria feminina para ampliar o
repertorio literarice fortalecer a educacao antirraciéista pesquisbuscoucompreender como

a leitura de contos afibrasileiros, selecionados da okydapeteVoador,de Cristiane Sobral,
contribui para o letramento literario e a promocéao da diversidade na Educacaod@gsiicealo

as orientacOes normativak.intervencaaealizadaconstituius e de uma A Rota Li
contos afrebrasileiros e foi aplicado em uma escola publica na cidade de Valenca,Bsbia.
estudorespaldotse em referenciais tedricos que discutem o papel da literatura na formacéao
humana e critica. Candido (2011) e Compagnon (2003) destacam o papel da leitura literaria no
autoconhecimento e na corepnséo do outro, enquanto Freire (2011a, 2011b, 2014) orienta
praticas pedagodgicas voltadas a autonomia e libertagcdo. A leitura e o letramento literario sao
abordados por Antunes (2009), Zilberman (2008), Lajolo (2001), Abreu (2006) e Fleck (2019),
além & problematizacdo do letramento em Soares (2006), Cosson (2018) e Street (2014). O
estudo também dialoga com criticas aos estereotipos na literatura brasileira de Dalcastagné
(2005), a abordagem social e filosofica do racismo e da figura do racistativespente, em
Diangelo (2018) e Gordon (2023); e a discussdo sobre o epistemicidio do povo negro por
Nascimento (2016), Ribeiro (2009) e Adichie (2019). O estudo se fundamenta em Gomes
(2007) para a educacéao antirracista, em Duarte (2010) e Souza (2(08)|peratura afro
brasileira e critica literaria, e em Silva (2017) para a relacao entre o literario e o existencial,
entre outros. Além disso, dialoga com normativas como a Constituicdo Federal (1988), a Lei
n.° 9.394/1996), a Lei n.° 10.639/2003 (&nzala pela Lei n.° 11.645/2008) e a BNCC (Brasil,
2018), essenciais para um ensino literario critico, voltado a formacdo cidadd e ao
desenvolvimento da leitura e da esciita.ambito desta investigacdo, o projeto de intervencéo
pedag-gica resultou na produ-«o0o do semi n8ri
brasileiros da obr® tapete voaday, de Cristiane Sobral, na contagdo de contos por meio de
QR Codee na exposicdo das producdes literarias em painel. Os resultados da pesquisa
evidenciaam a eficacia da literatura como instrumento para incentivar o habito da leitura e
consolidar praticas educativas comprometidas com a promocado de uma educacao antirracista e

emancipatéria.

Palavraschave: letramento literario; contos afroasileiros; autoria feminina negra; educacéo
antirracista.



ABSTRACT

Given the low proficiency in Portuguese and the lack of effective work with literature, this
study uses AfréBrazilian short stories written by women to expand the literary repertoire and
strengthen antiacist education. This research sought to understawdeading AfreBrazilian

short stories, selected from the wdtkTapete Voadorby Cristiane Sobral, contributes to
literary literacy and the promotion of diversity in Basic Education, following normative
guidelines. The intervention carried out coresist of a fiLi t er aBragllastRout e
short stories and was applied in a public school in the city of Valenca, Bahia. This study was
supported by theoretical frameworks that discuss the role of literature in human and critical
formation. Candido (201) and Compagnon (2003) highlight the role of literary reading in self
knowledge and understanding of others, while Freire (2011a, 2011b, 2014) guides pedagogical
practices focused on autonomy and liberation. Reading and literary literacy are addressed by
Antunes (2009), Zilberman (2008), Lajolo (2001), Abreu (2006) and Fleck (2019), in addition

to the problematization of literacy in Soares (2006), Cosson (2018) and Street (2014). The study
also dialogues with criticisms of stereotypes in Brazilian liteeaby Dalcastagné (2005), the
social and philosophical approach to racism and the figure of the racist, respectively, in
Diangelo (2018) and Gordon (2023); and the discussion on the epistemicide of black people by
Nascimento (2016), Ribeiro (2009) and éldie (2019). The study is based on Gomes (2007)

for anttracist education, on Duarte (2010) and Souza (2006) forBfazilian literature and

literary criticism, and on Silva (2017) for the relationship between the literary and the
existential, among othe. In addition, it dialogues with regulations such as the Federal
Constitution (1988), Law No. 9,394/1996), Law No. 10,639/2003 (updated by Law No.
11,645/2008) and the BNCC (Brazil, 2018), essential for critical literary education, focused on
civic formation and the development of reading and writing. As part of this research, the
pedagogical intervention project resulted i
literary prose with AfreBr azi | i an short stori es,byGristiamet he
Sobral, in the telling of short stories using QR Codes and in the exhibition of literary
productions on a panel. The results of the research demonstrated the effectiveness of literature
as an instrument to encourage the habit of readingcandolidate educational practices

committed to promoting antacist and emancipatory education.

Keywords: literary literacy; AfreBrazilian tales; black female authorship; amattist education.
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1 PERCURSO DE UMA FORMACAO DOCENTE

Vivo uma busca incessante por conhecimento. Conform#&leia Neto (2@7), em
Morte e Vida Severina-Gi meu nome ® Severino, Leomwa n«o
personagem dessa obra, intitnlee ¢ o mo  ms € 6 e FuMuthar Gomum tentando
conquistar o meu espaco e formacédo, um pouco tardiamente, no meio académico, aos quarenta
e sete anos. As condic¢des para seguir com a formacao continuada ndo sdo as mesmas para quel
€ mulher, mée, dona de casa, professora, arrimo de familiador@ree interior e com
condigdes financeiras interferindo nas escqlhai acaba sendo difichssimcomoa vida de
um retirante.

Nasci na capital paulistapds a metade da década de 70 do século XX, em pleno regime
da Ditadura Militar.Sou descendente de dois nordestinos: uma baiana preta arretada e um
paraibano branco machista. Ambos sem estgde sairam de suas cidades de origem para ir
em busca de melhores condi¢cGes de vida na capital paulistateaencontraranfodavia,na
fisel va S3deapopferciaremdamiliae la retornaram com as crias parlordeste, de
onde nunca deveriam ter saido

Sou parda, fruto da mistura interradiatla mulher negra e do homem brafic®, por
isso, trago em minhalentidade marcas histéricas e culturais que me fazem reconhecer
como uma mulher negra. Essa identificacdo, no entanto, nem sempre foi facil, pois ter cabelos
lisos era motivo para questionar a minha identidade, negardo pertencimento. Para os
bran®s, sou negra. Para alguns negros, sou branca. Para outros, sou reconhecida como parte
do grupo, considerada uma delas, ainda que minha pele ndo seja retinta. Apesar dessas leituras
externas, autodeclaroe parda e afirmo minha pertenca étriacial ao gupo negro, conforme
estabelecido pelas diretrizes do IBGE e pelas politicas de acédo afirmativa no Brasil, que
compreendem a populagdo negra como composta por pessoas pretas e pardas.

A partir dessa realidade, essa experiéncia de estar entre limites arbitrarios impostos
revela o quanto o racismo determina a leitura e a classificacdo dos corpos, frequentemente
negligenciando trajetorias individuais, herancas ancestrais e consciéngadeteimento.

Ainda assim, € na minha trajetoria, na forca da minha mé&e, na consciéncia social e no

1A express«o finome de piaodo faz refer°ncia azqueati sm
possui aquele Unico nome. Severino, vocabulo original do poema, sem acréscimo, sugere uma identidade simples.

20 termo fiseverinao foi grafado proposital mente comt
que lutam diariamente para realizar os sonhos.
5SA express«o fiselva de pedrad ® uma met 8fora utiliza

densidade demografica, muitos edificios e grande fluxo de veiculos.
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enfrentamento diario das marcas do racismo estrutural que reafirmo minha etnicidade e me
posiciono como parte da comunidade negra, com orgulho e consciéncia.

Complementar a identidade étnicxial, a dimensao territorial constitui um elemento
igualmente significativo na configuragcdo de quem sou. Porto em meus documentos o0 adjetivo
patrio da cidade da regido Sudeste por for¢a das circunstancias, mas o sangueegem
minhas veias é nordestino: uma mistura de Pernambuco, onde passei minha infancia, com a
Bahia, lugar onde vi a adolescéncia e a fase adulta chegarem. Logo, ndo nego as raizes que
trago comigo. Com licenca a formalidade que esta escrita e ordenbieadémico exigem,
valhome de um neol ogi smo para dizer: SoOu uma

Assim como as fiseverinaso da vida, ser
imperativo de sobrevivéncigue precisei aprender para lidar com as mazelas do patriarcado
presentes no machismo explicito, do racismo e da pobreza, tanto dentro de casa quanto fora, na
igreja, na escola e em outros espacos de interacdo $tmiakso ressaltoa importancia da
escola que serve de semente para a possivel mobitideid®, como fez comigo, contribuindo
para quenhoje sou, de modo muito especial e marcante.

Concluido oCursoTécnico da escola federal em 1993, com diploma em méaos aos 17
anos,barreiras surgiramingressar no mundo do trabalho é necessidade de quem € pobre para
se manter, ajudar a familia e prosseguir com os estudos, numa época em que nao havia politicas
publicas para acesso apermanéncia de estudantes no nivel supekiproibicao de trabalhar
pela parte paterna e a falta de condi¢cGes financeiras para custear as despesas de selecéo d
vestibular na capital baiana matavam a esperanca tiearesonhos e prosseguir com 0s
estudos

Foi nesse contexto que o magistério entrou na minha vida ii@profissdo de mulher
Minha mae matriculoume no Centro Educacional de ValeCENEVA), para fazer o curso
de Magistério. Em meio ao chor@edesgosto, segui as determinacdes e tarmeeprofessora
por forca das circunstanciaSonfesso que fazer magistério ndo era um sonho, mas fui me
apaixonando pelas teorias da aprendizagems aulas de didatica enchiam meus olhos de
esperanca. Nessa formacéo, o estudo da litersenesuma a autors e principais obras, nada
mais. Mesmo com as dificuldades estruturais do curso, finalizei o Magistéi@lagio
Estadual ENEVA, em 1995.

Com segundo diploma na méo, tive a prova de como o patriarcado funciona na vida das
mulheres ao construir padrdes sociiandcolhes as oportunidades. Dessa vez, diplomada em

Magistério, ndo houve proibicdo como houvera com a profissdo de Técnkgrepecuaria.
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Assumi a docéncia em 1998p06s selecdo de professores em uma rede privada, no Centro
Educacional Machado de As¢iSEMA). O medo easindagacdesmvadiramme como eu iria

ensinar a ler sem saber como alfabetizar? Enfrentei a situacdo desafiadora e fui buscar
orientagdes nos livros para alfabetizar. Errei no inicio de carreira, disso ndo tenho duvida, mas
acertei muito mais por ter conhecido as teorias de Emilia Ferreiro e de Paulo Freire. Aprendi e
aprendo a ser professora sendo professora. Hoje sou doceftam@gao, vocacao e paixao.

Fazer faculdade nessa época era um sonho impgssiuégb distante da minha
realidade. Entretanto, em 1997, a Universidade do Estado da @#iEB) instabu em
Valenca mais um de sedspartamentos em EducacadcCampusXV. Com a oferta d€Curso
de Pedagogia, alimenteiosonbo o resul tado f oi mai s uma s
A guebra de um ciclo que dificultava o ingressoformacao superidoi iniciada, pois fui a
primeira pessoa da familia, tanto do lado paterno quanto materno, eera@®g, a ingressar
numa faculdade. Fiz parte da primeira turma formad@ampusXV. Surgiu a oportunidade
gue esperava de seguir os estudos, pois 0 universo académico sal@eniole necessarime
encantava. A aicmevsvenri HSE@VEOima-a

Finalizando o curso de Pedagogia em 2000, logrei aprovaci@mcao de pedagogm
concurso publico da rede municipal de Valennambém no mesmo ano. Convocada para a

posse, o inesperado aconteceu. Fui designada para trabalhar com Lingua Portuguesa sem ter ¢

licenciatura especifica, periodmn que ja era exigéncia legpbssuir ahabilitacdona area

Nesse dia,ndo teve escolha nem experiéncia como alfabetizadora que influenciasse a
designacao da Secagt de Educacdo. Como estava gravida, ndo tive opgao e enfrentei

mais esse desafio: trabalhar com o que ndo conhecia, agora sendo profedsioiguae
Portuguesa.

Apos seisanos da minha colacdo de grau em Pedagogia pela UQ&BpusXV,
retornei ao espaco académidazendo a minha primeira especializacdo em Politica do
Planejamento Pedagogico: curriculo, didatica e avaliagdo. Como professora de Lingua
Portuguesa, o queetrazia inquietacéo foi objeto de estudo na especializacdo. O Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) versou sobre leitura com o teeit@ra critica: uma via para o
conhecimentadSempre na tentativa de saciar o conhecingureunao tinhade uma formacéo
especifica para ensinat.énguaPortuguesa. Por ndo ter a graduagd@urso dd_etras, sentia
uma lacuna profissional.

O caminho foi ardupdurante anos consecutivbsisquei a segunda licenciatura em

Letras Vernaculassem lograr sucessdEmbora aprovada em cursos de graduacdo, nao
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conseguia estudar por incompatibilidade de horéarios do trabalho e da oferta do curso. Foram
anos nessa procura incessante. Encontrei alternativa em uma especidditag@osuem
Estudos Literarios e Linguisticos pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) eneZ06

esse investimento. O titulo despecialista proporcioneme conhecimentopossibilidade de
reflexdes e discussdes teoricas pertinem@smelhoraram minha formacdo para atuar como
docente, mas ndo tinha a legitimidade, o diploma, para eméntka disciplina.

Todavia iniciei um trabalho com leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa
vez, diferente das praticas recorrentes que se resumiam aos recortes literarios presentes no livro
didatico. Dentre algumas obras, recermde de projetos literarios realizados na Escola
Municipal Augusta Messias sobre as obrasgtores comoEmilia no Pais das Maravilhas
de Monteiro LobatoDroga daobediéncia de Pedro Bandeir&apitdes da Areia e A morte e
amorte de Qu Aguade dorgB Amaddfidasbéas de Graciliano Ramo&estos
Mortais, de Fernando Sabinbma professoramuito Maluquinhg de Ziraldo. Os livros eram
sempre escolhidos em reunido de coordenacao pedagagicaerem lidos em sala de aela
as orientacbes docentes pautaxsemna reproducdo dos moldes vivenciados [edos
professoreasnaépoca em que eram estudantes.

O trabalho desenvolvido nesses projetos buscava estimular a leitura, acdo ndo muito
facil porque nas turmas, a maioria dos estudantes estava na fase inicial da alfabetizacdo. Além
disso, a falta de suporte pedagoégico, de apoio dos cplggasdo se desejava promover
atividades interdisciplinaree material didatico incompativel com o nivel de leitura dos
estudantedificultavam o desenvolvimento de um trabalho com a leitura litefélias. com
conhecimentos adquiridos como docente, pulsava no meu sdt @fessoraMaluquinha’.

Eu me sentia a propria personagem do autor Ziratwln desejo de transformar o ambiente de
sala de aulafugindo da forma convencional de ensinocorporada pela Professora
Maluquinha,introduzia as narrativaomo ade Capitdes déAreia, comPedro Bala e oseus
companheiros, meninos de r@adeVidasSecas comFabiano, asuafamilia ea cadeldBaleia

na luta pela sobrevivéncitugindo da seca e da fome a deA morte e amorte de Quincas
Berro d Agua, coma mortesocial de Quincagjue o tornou invisivel para a sociedade. Essas
narrativas eram usadas para gupudesse encantar e despertar a curiosidadeasdgscentes.

Nessaépoca, 0 municipio em que trabalho fez adeséo ao Projeto de Regularizacao de

Fluxo Escolar e o implantou em todas as escolas publicas de Ensino Fundadeosdfinais

4 A professoramuitomal ugqui nha ® p e rUsa prafessorm maito maluguinligo die  Zi r al
publicado em 1995.
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com a finalidade de acabar com a defasagem idade e série, regularizando a situacdo. As turmas
eram formadas apenas por estudantes com defasagem idade/série e eu lecionava para esse
discentes. Estagio |, compreendia o que equivale hoje ao 6° e 7° améstggio Il, 8° e 9°

anos.No Projeto de Regularizacdo foiperiodo em que a escola mais recebeu material para a
formacgé&o de professofascomo também diversos livros de literatura parasestudantes.

Diante das dificuldades encontradas, a leitura literaria ndo se efetivava para despertar o
habito nofasestudantese a minha formacéo também apresentava lacumae continuava
a me incomodar. Fui desenvolvendo os projetos com leitura literaria nas turmas em que eu
lecionavag toda a escola fazzeadeséo. Todavia, o resultado esperado, em percentual de acesso
ao pouco acervo da escolaeestimulo a leitura, ficaram abaixo do desejado, considerando
todas as turmasincluindo as que eministrava alds

Paralelo a docéncia no Ensino Fundamental, pgoestaigoga e ter especializacdo em
Educacdo, lecionei para turmas@eduacédo de cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis
no turno da noitee Pedagogia no turno da manha Faculdade Zacarias de Goés (FAZAG)
em 2010 A fiseverina conquistando espagosntrava na vida académica de nivel superior,
agora como professora. No mesmo ano, iniciei atividade como docente da Plataforma Freire,
um Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao BsRie@iPna UNEB,
CampusV. A docéncia ndensino Superior fora interrompida por contia maternidade. As
desigualdades de género nao favoreciam a continuidade, pois ndo conseguia conciliar a funcao
de professora com a da maternidade

Esperei muitos anos a oportunidade que nao veio de fazer o curso presencial em Letras
Vernaculas em uma universidade publica. Resisti durante muitos anos aos cursos de Educacao
a Distancia(EaD) por ter preconceitdMas, i por meio dele, iniciado em 2014 e concluido
em 2017 que tive a formacao em Letras pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER).
Revisitar, agora de modo aprofundado, a Histéria da Literatura Universal, Literatura Brasileira,
Teoria Literaria, Letramentos, Literatura Infantil e doN, dentre outros componentes
curricularescontribuiram para o aperfeicoamento da minha fungéo.

Hoje, licenciada em Pedagogia e em Letras Vernaculas, atuo como professora ha 28
anos edesse tempo, 26 anos na Escola Municipal Augusta Messias Guimaraes (EMAMG).
Compreendo o poder que uma escola de qualidade tem para transformar a vida de pessoas,
assim como transformou a minha. A experiéncia positiva do inicio da década de noventa com
aleitura liter8ria possibilitou a trawmaf or me

atitude e a esperanca sem perder a dignidade em meio as dificuldaddssaéios da vida.
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Ainda antes de finalizar o curso de Letras, movida pela indignagéo das injusticas
sofridas pelosneugminhasalunogas principalmente as meninas vitimas de violéncia sexual e
de génerocomecei a cursaa graduacdo em Direito, pela UNEBampusXV, no mesmo
municipio que moro.Havia uma similitude imprescindivel em todas atividades
desenvolvidas no curso de Direito: todas elas inseriam nos trahaillasosa leitura literaria
por compreender a importanaalana formacao do individudestimulada peals gruposios
guais fz parte como o de monitoria, de estudo, de extensdo e de pedguigkeci o desejo de
pesquisar engressar ndlestradgara melhorar a minha formacéo profissional na area em que
mais atud docéncia de Lingua Portuguesa.

Como professora de Lingua Portuguesa, compreendo que a escola faz a diferenca na
vida das pessoas quastrumentalizadas com conhecimerpoderéo ter a possibilidade de
ascensao e mobilidade socid@ls graduages em Pedagog, em Letras em Direito,e a
especializacdem Politica do Planejamento Pedagdgico: curriculo, didatica e avakeg®@io
Estudos Literarios e Linguisticos, por mais que tenham sido significativas em minha vida
profissional, ndo preencheram as lacunas que ficaram ou que surgirancurs@de minha
pratica.

Percebo a formacdo continuada em servico como um elemento imprescindivel para
guem atua na docéncidratase de uma exigéncia para que possamos corresponder as
necessidades das demandas sociais, em constante transformacéo, e que interferem no cotidianc
da escol a. Ciente dessa realidade, o verbo
(1992),impulsionoume na busca por formacao, evidenciando a necessidade de seguir meu
percurso formativo. Leveme, ainda, a acreditgue era preciso agir com especa, emocgao
e inspiracao para transformar minha realidade. Em 2023, ingressei no Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRASROsgraduacaatricto sensupela UNEB, no DCH CampusV,
em Santo Antbnio de Jesus, para a formacao continuada em servico.

Como o PROFLETRAS esta voltado para a formagédo avancada do professor de Letras,
gue, qualificado, podera atuar nas diversas demandas encontradas em sala de aula, considerc
relevante este programa, oferecido em ambito nacional, que favoreceu a democrdtzaca
Posgraduacacstricto sensuproporcionando 0 meu acesso e 0 de muitos outros docentes de
cidades interioranasdistantes das grandes capitais, que, até entdo, ndo tinham acesso devido
a distancia e a falta de oferta de um Curso de Mestrado no interior.

Ser mestranda do PROFLETRAS representa a possibilidade de aprimoramento de

conhecimento, atualizacdo sobre novas pesquisas e estratégias para desenvolver um trabalhc
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com qualidade e competéncidém de refletir sobre a forma de conducédo das aulas e tracar
novos caminhos necessarios para ressignificar o trabedlipadonelas Dentreas disciplinas
estudadas, o encontro surpreendente desta docente com a literatbrasaeda aconteceu
nas aulas do componente curricular Literatura e Ensino.

Emboraem meu trabalho em sala de aeladesenvolvesse atividades com a literatura,
ndo era uma acao continua nem abordava a diversidade-rériElocom a propriedade
necessaria. A insercao da literatura na minha pratica de sala de aula passou por fases diferentes
até chegar a forma comabalho atualment®la primeira fase, a literatura apreserseuwcomo
coadjuvante, sendo trabalhada apenas quando sobrava tempo. Na segunda fase, apena:
solicitava que os estudantes pegassem o livro para ler e nagbalguer exigéncia de retorno
sobre a leitura realizada. A terceira etapa, era solicitada uma apresentacao para projeto literario
com planejamento de acBes em apenas um momento pontual no ano letivo. A quarta fase, apés
o ingresso no PROFLETRAS, houve uma melhor compreenséo das etapas da leitura literaria
para uma abordagem mais critica da literatura. Essa etapa foi planejada estnatagias
necessarias para se desenvolver a competéncia lejtpera issppassotse a trabalhar uma
obra literaria por unidade. Hoje, ja me encontro em uma fase em que recanmnmpgotancia
de se desenvolver um trabalho que abarque a diverséaderacial na literaturacom
aprofundamento tematico e abordagem literaria de um livro por unlmEmecomo ancentivo
aosasestudantes de leituras paralelas de outras obras.

Depois que ingressei Mdestrado, vislumbrei outras possibilidades de desenvolvimento
com a leitura literaria, inclusive compreendi a vertente-lbfasileira da nossa literatyraté
antes desconhecida por mim. Compreender a importancia da literatura em sua diversidade foi
0 primeiro passo para mudancas na minha pr&mameio dessa formacgao, venho adquirindo
competéncia tedrica e técnica para ter condi¢cdes de identificar situacdes e criar mecanismos
para fazer as intervencdes necessarias em salaajeandribuindo para a mudanca do atual
cenario quanto ao trabalho com a leitura literaria, em especial-bragiteira, na EMAMG.

Desde o inicio dessa primeira se¢éo, persebgue a minhtormacao profissiondbi
cheia de curvas e interrupcdes, mudancas, novas atéahegaaonde estou hojgrofessora,
eno PROFLETRAS. Sonho? Também, mas como toda boa Severina, sem perder a esperanca
diante da dureza da vidAcredito em pesquisas para investigar situacdes e propostas de
intervencdes em instituicdes educacionais. E possivel ter escolas diferdatgsalidadejue

sejam significativas na vidabdestudantes.
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Como docente, percebo que, embora a leitura seja negligeficiadéas vezes na
escola’, ha um consenso social e académico sobre a importancia dessa habilidade na vida das
pessoas em sociedade, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Todadag d@adi
diante de tantas demandpse Ihe foram direcionadaa instituicdo escolar se perdeu em meio
a multiplas obrigac6es imputadas a ela. Obriga¢des essas, advindas da insercdo de inUmeros
projetos externos a realidade escadlas vezes fora do PrayePoliticoPedagdgico (PPR),
gue deixam em segundo plano a funcéo principal da escola: garantir aos estudantes a
aprendizagem e o aprimoramento da leitura.

Cabe salientar que o PPP da EMAMG né&o traz nenharmaatagao sobre o trabalho
com literatura Logq, fica sob a responsabilidade da gestdo escolar /dadgsofessoreas
fazer as escolhas para o desenvolvimento do trabalho literario. Situa¢@&mtpoea pudesse
ser positiva por possibilitar a participacdo direta de docentes,-german problema, pois
esbarra na falta de conhecimentos técnicos para compreender que as escolhas ndo devem se
aleatdriasPensar em quais sujeitos queremos formar e em que sociedade almejamos viver sao
critérios fundamentais para a selecdo de obras a serem I@padas sala de aula. A obra
literaria precisa ser adequada ao interesggadestdante, sem a precipitacdo de apresentar
textos complexos antes que ele esteja familiarizado com a leitura literaria

Ademais, a literatura tem um papel fundamental em todos os niveis de ensino, para o
desenvolvimento ® aperfeicoamento da competéncia linguistiéatretanto, a relacdo do
estudante com a leitura literaria na escola nem sempre é a ideal e a esperada. Também,
perpassamos por situacdes dificeis para incentivar e motikseressudantes a ingressar no
mundo da leitura. Por vezes, até nos deparamos com esses dgsaficduem nossas préprias
limitacdes para introduzir e gerenciar a literatura nas aulad.idgua Portuguesa.
Consequentementa,riqueza que a literatura pode trazer para a formacéo do/da estudante néo
€ plenamente contemplada, além de isso gerar 0 afastamento destes/as dadliteridgoso

Reitero que, no processo de formagéao profissional, davidas sempre surgirdo em nossas
vidas na hora de fazermos escolhas, principalmente quando enfrentamos limitagbes e
condicionantes. Estas ultimas séao dificeis, porque implicam renuncia. Sair da zom@de,co
daquilo que domino, do que estava acostuniadamo praticas distantes de um trabalho
comprometido com a literatura afbvasileirai foi necessario para contemplar aqueles que
mais se beneficiardo dasnhasintervengdes pedagogicas: os educanmhas também a mim

mesma, pois, a medida que ensino, também aprendo, como afirma Paulo Freire.
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Nesse contextgurge o questionamentoofo a literatua afrobrasileira escrita por
mulheres podera ser trabalhada na escola para desenvolver o repertorio litvddas
estudantes e valorizar a diversidade étmamal, promovendo uma educacédo antirracista?

Diante desse problema, nasce a proposta de pesquisa, que se enquadra na abordagen
qualitativa por meio do método da pesqgtagdo, cujo objetivo principal é investigar a insergéo
da leitura literaria afrdrasileira. Para isso, discede a situacdo encoatla na turma
investigada do 9° ano da escola publica do Ensino FundanieAtabs Finais a Escola
Municipal Augusta Messias Guimaraes, localizada em ValBggpara, entdo, propor uma
intervencdo que impulsione mudancas necessarias e significativasveznidentificado o
problema, tornotse necessario planejar acdes com estratégias bem definidas, visando discutir
0 tema e as praticas, além de avaliar e refletir sobre todas as etapas, destacando os pontos
positivos e negativos do projeto de intervencém @ obra literaridi O t apet,eda voad
autora Cristiane Sobral.

Considerando o meu interesse para trabalhar com literatura, as escolhas retditadas
da autora quanto da obra, pautarsemnas seguintes motivacdedivro ter sido escrito por
uma mulher negra e ser uma literatura-hirasileira de contos. Primeiro, Sobral escreve sobre
0 ponto de vista do negro, mostrando o jeito de ser e de viver, escrevendo sobre seu povo e suas
vivéncias, além da escrita combatamracismoSegundo, é uma obra de contos que, pela curta
extensdo do género literario, pode sabalthado por aula contempla temas que sdo muito
préximos do&lasestudantes que compdem o projeto de intervengdo. Temas como Corpo negro,
cabelo, controle do corpo feminino, agressées ao corpo negro influenpigldaestética
eurocéntrica branca, baixa estima e racismo estao presentes na vida da maioria da populagéo, €
comogasestudantes da EMAG naoé diferente.

O trabalho com a obra sobralidna@ém de possibilitar o desenvolvimento do letramento
literario, proporcionardambémada leitor/a a leitura de contos com personagens negras
femininas, fortes e decididague lutam para superar as situagdes oriundas do racismo e do
machismo Issopodera contribuir para a constru¢do da identidade negra de forma positiva,
fortalecendo a autoestima, estimdaa leitura literaria afrdéorasileira e melhorar a relacéo do

estudante com ela.

5 O adjetivofisobraliana/sobraliaicé um neologismauefaz referéncia as obras da escritora, atriz e professora
Cristiane Sobral. Uma producédo literaria dfrasileira marcada por um estilo e caracteristicas proprias
evidenciando tanto a valorizacdo da identidade negregstralidade, quant necessidade de resisténcia e a
desconstrucdo de estereétipasiais ede género.
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A primeira secao traz o lugar de fala desta pesquisadora, fazendo um breve introito sobre
sua origem social, econdmica e cultural, além das vivéncias e experiéncias com a leitura na
escola. O acesso e as aprendizagens advindas doemalvimento com a leitura
ressignificaram a leitora descoberta e lapidada pela escola. Ainda pontuo o percurso de
formacgao profissional que antecedeu a descoberta do ser professora, em uma rota cheia de
percalcos, escolhas possiveis e necessarias. Actesaqui as dores dos/das discentes,
causadas pelas desigualdades, estigmas e discriminacdo por ser negro/a, que tomo como
minhas, porque as lembrangas da infancia trazem situagbes muito semelhantes vividas por
minha m&e e meus irmaos. Acredito que a @séob espaco para libertacdo por meio do
conhecimento, e a leitura literaria pode favorecer isso.

A segunda sec¢do apresenta o referencial tedyie® se apoia no lugar do ser humano
na literatura, com a critica literaria de Candido (2011), com viés social, e Compagnon (2003).
Inclui também a historia literaria e as conexdes interpretativas, com Freitks,(2011b,

2014), que propde uma pratica pedagdgica para romper com as construcdes histéricas de
reproducdo do conhecimento; Antunes (2009), que defende a priorizacdo e o trabalho com os
guatro eixos da lingua e com textos; Zilberman (2008), Laj@o1r Abreu(2006) e Fleck

(2019), que abordam o conceito de leitura e a importancia literaria da leitura; Soares (2006),
gue trata dos letramentos; Cosson (2018), que discute o letramento literario; e Street (2014),
gue fala sobre letramento socialém disso, sdo abordadas as construcdes de esteredtipos na
literatura, com Dalcastagne (2005), e a discussao sobre o epistemicidio do povo negro, com
Carneiro (2023), Nascimento (2016), Ribeiro (2009) e Adichie (2019). Também sdao
apresentadas reflexdesofidficas sobre o racismo estrutural, com Gordon (2023), e sobre
antirracismo, com DiAngelo (2020). Gomes (2007) trata da educacéo para a desconstrucao do
racismo, e Saza (2006), Cuti (2010), Bernd (1988) e Duarte (2007) discutem a abordagem da
literatura afrebrasileira. Silva (2017) aborda o literario e o existencial, entre outros autores.
Por fim, sdo considerados os instrumentos normativos que regem os direitos e orientam as
praticas educacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrémes €LEDB)

(Lei n.° 9.394/1996), a Lei n.° 10.639/2003, atualizada pela Lei n.° 11.645/2008, e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

A terceira secdo contextualiza as mudancas ocorridas na sociedade, no final do século
XX e inicio do século XXI, que impulsionaram movimentos sociais e lutas em busca de direitos.
Dessas mobilizacdes, foram criadas leis para garantir direitos de poputatiGesaciais

excluidas e marginalizadas. A efetivacao de politicas publicas e direitos adquiridos é um desafio
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para as escolaé. secao apresenta um breve introito contextual sobre a cidade valenciana e o
bairro em que a escola esta situada. Também pontua a necessidade da intervencao pedagogic:
na escol a, apresentando o projeto dea®Onter
tapete voadarum incentivo a leitura literdria aflor asi | ei rao, organi zad
um total de 37 horagula. Cada etapha A R ot a foiltrabalredaSeaguinalacinco passos
criados por mim, a partir de uma necessidade observada no rtamgato discente: sinal,

partida, percurso, checagem e chegada. Cada etapa esta organizadatporaizo e informa

o tempo de duracdo, 0s materiais nhecessarios, 0s conteddualsjetivos, a metodologia e a
avaliagéo.

A quarta secédo relata a aplicacdo da Rota Literaria com contebrasiteiros e a
transformacdo da sala de aula. A primeira parte abrange as informac¢des coletadas no
guestionario de sondagem para obter informacdes dos/das discentes e a relacao wan a leit
A segunda parte fala dos caminhos possiveis e o impadRotdd. iteraria, apresentando a
descri-«o da 1U at® a 14U etapa, dividida e

uma histérigpossived a bdat?&3aU ; AExXi st °amcriasiagt omai & odne
descrevada42a6 U; @A sensibilidade do ol har & emin
apresentadda7 U a 11U0U; e, por fim, AProt agangeids mo e

122 a 142, Ademais, a aplicagdo mostra tanto os éait@cados quanto os desafios
enfrentados, além das adaptacdes realizadas ao longo do percurso para assegurar 0O
cumprimento dos objetivos propostos.

A gquinta se-«odaraingti °trnudiaal aq uieV otzragassntao r ma
a andlise e a reflexdo das vozes que emergiram ao longo da aplicacdo do projeto, desde o
percurso discentaté aavaliacdoOt - pi co ADo ponto de partida &
d i s c enastreedados a partir da avaliacdo feita pgaksstudantes sobre os impactos da
l iteratur a. AO caminho do aut ébaa@rsh d eii mearot ol
poder da literatura na formacédo da identidade étr@cia | . Em AO poder da
femininanegra € destacda a desconstrucdo de estereétipos em narrativas femininas. Ja em
AContos sobralianos: a semente forte no per
escrita pontuan a contribuicdo da escritora Sobral por meio de entrevista com os/as discentes.
Enfi m, AProtagoni stastiprarraaci emao edetar «a
disseminadores de conhecimento na luta por uma educagéo antirracista.

A sexta sec¢do apresenta as consideracgdes, faraigjue s evidencia a relevancia do

projeto na articulacéo entre a leitura literaria e o fortalecimento de uma educacéo antirracista,
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reafirmando o papel transformador da literatura dentro do espaco egmlénal, sao
apresentadas as referéncias bibliogréficas utilizadas, assim como os apéndices e anexos, que

oferecem acesso aos materiais e instrumentos que subsidiaram a realizacdo desta pesquisa.
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2 APROXIMACOES ENTRE LITERATURA E HUMANIDADE NA ESCOLA

A literatura acompanha a trajetoria humana desde as primeiras formas de organizacao
social, inicialmentenanifestada por meio da oralidade, em narrativas transmitidas de geracéo
em geracado, que preservavam memorias coletivas, mitos fundadores, valores culturais e saberes
ancestrais. Essa forma de expresséo, anterior ao advento da escrita, constitui umtemporta
marco civilizatorio e permanece viva em diversas culturas até os dias atuais. Por volta de 2500
a.C., com os primeiros registros escritos, consaa® que se reconhece como o inicio da
literatura escrita, possibilitando a fixacao e a circulacdextes em suportes materiais.

Dessa forma, ambas as manifestagoesal e escritd carregam marcas historicas,
revelam tracos das sociedades que as produzem e expressam as multiplas vozes sociais que
atravessam os tempos. Ainda hoje, essa manifestacéo artistica universal contandoo®n
encantando pessoas mundo afora por sua beleza, proporcionando reflexbes que favorecem a
aquisicao de conhecimentos e a formacao de valores.

Para Fabrino (2014), ao perceber a literatura como arte que expressa sonhos, ideias,
sentimentos e fantasias, peske compreender a sua permanéncia ao longo dos tempos, pois
valores universais podem ultrapassar a ocasiao em que sdo exteriorizados exs. Ndsga
percepcao, a literatura é utilizada para expressar vivéncias humanas e sentimentos, uma maneire
de abordar tematicas profundas até questbes filosoficas e fantasiosas, além de principios
fundamentais humanos.

Embora esteja presente na sociedade desde épocas remotas, a literatura universal como
maneira de expressar a cultura e a arte ndo apresentou uma trilha simples nem linear. Ademais,
para acompanhar o conhecimento acumulado pela humanidade, ou ser essmentthesla
transformouse e moldotse adransfiguraes ocorridas na sociedade, sejam culturais, sociais,
econdmicas ou tecnologicas.

Além disso, apresentou inicio marcagela oalidade, passandpor associacdo aos
aspectos religiosos, mitolégicos e filosoficos, adentrando em conflitos de movimentos
racionalistas com a religiosidade. Enteanos de 180@ 1850, segundo Fabrino (2014), a
intensidadelo Romantismdrouxe contribuicdes significativas para a compreensao conceitual
de literaturaDe acordo com Cuti (2010, p. 16), esse movimento litefdiion ve st e na cC ¢
buscando na geografia brasilera®d e ment os que <caracterizass

entretantpa presenca da populacdo negra e de seus descendentes como tematica ndo foram
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representados de forma adequada, o viés da representacdo foi do estigma, preconceito e
discriminacao.

No periodo mencionado, Cuti (2010,116) afimaque& A | i t er at ur a, C «
reforgo das relagfes tanto sociais quanto de poder, atuara no mesmo sentido ao caracterizar as
personagens negras, negahdbes compl exi dade e Gerapnentet ant o,
literatura reflete o contexto social de sua producdo, marcando as relacbes de poder nas
narrativas literarias, além de reforcar e perpetuar estereotipos sobre grupos marginalizados.
Mas a literatura afrebrasileira foi ocultada, nao teve espaco.

As obras literarias caminharam para a busca da fiel e detalhada representacdo da vida
das pessoas e da conjuntura social, desligaaddesse aspecto e valorizana@is a
imaginacdo e a intuicdo, para posteriormente passar pela cisdo com as convencodes e as formas
de expressdes tradicionais, chegando ao século XXI com a preocupacdo com a experiéncia
humana em sua diversidade e complexidade.

Na contemporaneidadea destaqueara apublicacdo de obras literarigsie refletem
as caracteristicas da sociedade na qual esta indedddlenciamento das mudancas his@si
aliteraturacomofonte demotivacéo e espacgo para ecaavozes de pessoas marginalizadas e
oprimidasgela pde ser um convit@reflexdosobre dugar do individuo na sociedade, no tempo

e no mundo.

2.1LEITURA LITERARIA E OS PASSOS PARA COMPREENDER O OUTRO

Segundo Compagnon (2010), definir literatura é complexo devido as influéncias do
senso comum queo simplificidla, gera esteredtipos e conceitos comuns e banais. Para o
tedrico, o contexto cultural, historico e social de producéo da obra literaria tera influéncias na
percepcao do que se compreendera como literatura e na forma como os seus leitores se
relacionam com @l, reconfigurando compreensdes e avaliagbes@réebidas.

O mesmo autoargumentague a literatura tem o poder de proporcionar novas formas
de pensar e experiéncias, rompendo convencdes impostas pela sociedade e desconstruindo
conceitos préstabelecidos pelo senso comuéssim, podese considerar que um dos poderes
das obras literarias, em regra, € proporcionar diferentes pontos de vista sobre o eu, o outro e a
sociedade. Contudo, ao falar do poder da literatura, ndo se pretende atribextoaa
responsabilidade de mudar a todos; todavia, o texto literario pode, em certa medida, favorecer

uma mudanca na maneira como as pessoas compreendem a vida e as suas relagoes.
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Ademais, cabe ressaltar que, além da concepcdo de literatura apresentada por
Compagnon 2010, por um longo periodeela foi compreendida apenas com um meio de
instrucdo e entretenimento, um deleite da fruicdo estética a orieintpgdsibilidade que nao
€ descartadéEntretanto, Candido (2006), em seus estudos,anéansidera exclusivamente
dessa maneira. Embora reconheca seu papel no entretenimento, o autor a apresenta como um:
forma de conhecimento necessaria, capaz de refletir a sociedade e traaeradi@s morais
e culturais sobre o ser humano.

Depreendese, entdo, que a literatura, ao ser compreendida como forma de
conhecimento, possui a mesma legitimidade que qualquer outra area do saber presente na mattriz
curricular de escolas, pois possibilita um entendimento das relacbes humahasgdo
sentimentosemocdes e valores morais arraigados nas experiéncias humanas.

O conhecimento deveria chegar para todos, independentemente da forma de acesso. Mas
a literatura, enquanto fonte de conhecimento, que desenvolve a capacidade intelectual e
possibilita a #fhu rfaem sengprechegad wdos Eatoresicomoayrawde
escolaridade, renda e contexto social interferem nesse dcqesoé desigual. Pessoas com
melhores condic¢des financeiras e acesso a tecnologia tem maior facilidade, enquanto grupos
marginalizados e/ou entsacao de pobreza enfrentam dificuldades para ter contato com obras
literarias. Entretanto, essa ideia ndo pode ser generalizada, pois ha leitores eximios de literatura
gue, ainda assim, apresentam comportamentos desumanizados em relacdo a seu s€melhante.

sentidoaqui empregado corresponde ao utilizado Antonio Candido (2011, p. 182):

Entendo aqui por humanizago] o processo que confirma no homem agueles tracos
que reputamos essenciais, como exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicéo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso dazsla percepcdo da complexidade do mundo e

dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante

Partindodo pressuposto de que a literatura € uma necessidade universal, as experiéncias
literarias, sejam escritas ou orais, tém presenca na sociedade, desde as mais antigas e/ou agrafe
até as mais desenvolvidas sob a 6tica da tecnologia. N&o existem pespassaueviver sem

ela, sendo uma necessidade imprescindivel. Candido (2011, p. 188) afirma ser a literatura um

direito humano, justificando essa afirmacéo sob duas perspectivas:

0 uso da figura de linguagem tautol . -gica na expres:
uma critica ao comportamento de pessoas racistas.
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Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde ha uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundamekorganiza, nos liberta do caos e, portanto,

nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar nossa humanidade. Em segundo
lugar, a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato
de focalizar as situacdes de restricdes direitos, ou de negacgdo deles, como a
miséria a servidao a mutilagao espiritual. Tanto no nivel quanto no outro ela tem muito
a ver com a luta pelos direitos huma@@andido,2011, p. 188)

Dessa formatodosdeveriam ter esse direito garantido, usufruindo todas as formas de
apresentacao da literatura para livre escolha, desenvolvendo a comgeténeiamecessaria
para acessar desde a producéo das camadas populares até as obras classificadas como parte
canone literario. No entanto, em uma sociedade marcada pela desigualdade material, as
oportunidades n&o sao iguais, e os direitos acabam sexaldos.

Independentemente da condi¢do financeira ou do nivel de instru¢do, ao passar pela
literatura, o leitor pode nem perceber, mas tera a possibilidade de ser impactado pelas ideias e
reflexdes apresentadas, o que podera resultar no surgimento de um indofdum\as
percepcdes e uma compreensao diferente de si e do outro, diferentes das que possuia antes d
|l ei tura. Corrobora com esse pensamento Cut.
poder de convencimento, de alimentar o imaginério, forggiradora do pensamento e da
a-«o0o0. O contato com diferentes culturas e
pessoas na sociedade, pode levar o leitor literario a ndo sair imune, transfeomarekpecto
intelectual, emocional, pessoal, aléminfluenciar a maneira como compreende o mundo.

Sob essa perspectiva, nomes como Carolina Maria de Jesus, Cuti, Concei¢ao Evaristo,
Cristiane Sobral escritoras e escritores que despontam no cenario literario atual e emergem
das narrativas da literatura afoocasileirai vém desempenhando um papel fundamental para a
nova formacéo da identidade cultural e ascensao da diversidade literaria.

Ao estabelecer um comparativo das obras desses autores, com o entendimento teérico
de Candido sobre a Iliteratura ser um Adir
importancia dessa concepcéao. Ele mostra a necessidade de a literatura brasibaira smar
direito fundamental como forma de incluir todas as vozes sociais, especialmente as
marginalizadas e subjugadas, como as de intelectuais e autorbsaafleiros. Todavia, em
sua época, Candido néo evidenciou a importancia da literaturbrafileira, uma vertente da
literatura brasileira com caracteristicas proprias, nascida da vontade coletiva de um povo como
forma de resisténcia e afirmacao cultural. Somente por volta das décadas de 1970 e 1980 essa
vertente ganhou espacos académicos e asjtimostrando sua forca e poténcia. Essa lacuna
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vem sendo corrigida por alguns pesquisadores como Florentina Souza, Eduardo de Assis
Duarte, Conceicao Evaristo, entre outros, que dedicaram estudos e pesquisas ao tema.
FlorentinaSouza,uma intelectual e critica literaria, seguindo sugestaoChuternos

Negros(CN), contextualiza a producao e caracteriza a escrita literaria afirmando que

[...] producéo textual afrbrasileira ou negra o conjunto de textos escritos com a
predisposi¢do de insurgsée contra os tradicionais sistemas de representagfta
producéo cultural hibrida, nem mera cépia da tradicédo ocidental europeia, hegemonica
notracado do perfil cultural brasileiro, nem uma transposi¢ao ou colagens das culturas
africanas que vieram para o Brasil. S8o textos que utilizando linguagem e recursos
literarios aprendidos da tradicao literaria ocidental, jogam com a possibilidade de
deslzar de modo produtivo entre as herangas da tradigédo ocidental e as herancas das
tradicBes da literatura oral de origem africana que se transformou na diéSpora.
2006,pp. 67-68).

Ao propor essa compreensao, a pesquisadora se posiciona em defensa da representagac
auténtica das experiéncias, vivéncias e identidades negras-lerasileiras, marcando um
movimento de resisténcia e inovacao para a literaturabafigleira. A abordagerfeita por
Souza valoriza a representatividade, a afirmacédo da existéncia e o reconhecimento dessa
literatura.

Sobre esse aspecto, Duarte (2911 p . 19) afirma que daf[ .. .]
visibilidade e aprofundar a reflexéo a respeit@siaitura dos afrbrrasileiros no passado e no
p r e s mimtmetivacdo que pesquisadores sentiram para estudar a omissao constante desses
autores em obras de critica e historiografia literaria.

Seguindo essa linha tedrisabre a importancia da leitura literaaigresentadantende
se gquea literatura deve estar presente nos curriculos escolares de forma efetiva, ndo apenas para
constarno curriculo escolar ogpor uma exigéncia normativa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)Compreender a literatura como possibilidade a cultura e a educagéo, como
direito de todos, € um imperativo.

2.1.1Letramento literario na formacao escolar

O termo letramento ganhou visibilidade nos anos 80 com a apari¢cdo na publicacdo da
obraNo mundo da escrita: unmerspectiva psicolinguistiqd 986)de Mary Kata Ja na década
de 90, a ampliacdo dos estudos e pesquisas que resultaram na®olsigaificados do
Letramenta(1995) de Angela Kleimang oLetramento: um tema em trés génefb398) de
Magda Soaresontribuiramsignificativamente para aiscussdes tedricas sobre o fendébmeno

do letramento.
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De acordo com Soares (B)Pa origem etimoldgica do termo letramento vem do inglés
literacy, cuja terminologia vem do latititteraqu e si gni f i ¢ a cygledndicaa 0 mz«
Afcondi -«0 ou estado deo, ou seja, condi-«o
para dar conta de fendbmenos que aconteciam na area educacional quando a acepc¢do de
alfabetizacdo ndo contemplava conceitualmeDterentemente do que ocorreu em outros
paises, no Brasilo conceito surgiu enraizado ao conceito de alfabetizacdo, mesmo com
propostas de producdes académicas mostrando diferencas, ha equivocos em tratar como
sinbnimos

Nessenovo contexto, o letramento emerge para atender as novas demandas, que vao
além da habilidade de leitura e de escrita das palavras, exigindo o desenvolvimento de
habilidades aplicaveis as praticas sociais. E preciso extrapolar a leitura das palawes e fra
para uma atuacao na sociedade. \Mgeem grupos, logo, as interagcdes sociais ocorrem por
meio da linguagem, tornando essencial o uso da leitura e da escrita de acordo com o contexto
em que o individuo esta inserido.

Com o fendbmeno letramento, a area educacional passou a-lotikra orientacdes
pedagogicas, pois a formacao dos estudantes ndo poderia ficar limitada as nocdes elementares
da alfabetizag&o tradicional, pautarsapenas no ensino das habilidades deded escrita.
Desenvolver a capacidade de compreensédo e utilizacdo da linguagem com dominio e eficacia
das praticas sociais sdo necessarias para uma participacado plena como cidadao na sociedade.

Em uma sociedade em que a informacao se multiplzadasegundo, ampliar o nivel
de letramenta@ornouse fundamentgdara o desenvolvimento pleno do individuo nas diversas
esferas de atuacdo. Como letramento engloba aspectos pessoais, sociais, culturais, historicos
gueinfluenciama compreensao e interpretacédo da diversidade de textos, o posicionamento dos
individuos diante de questdes polémicas, a argumentacao e adiefde@msseja oralmente
ou por escrito, um trabalho direcionado pode cap#mitparauma interacdo mais efetiveas
praticas sociais.

O pesquisador Street (2014) defende que as pratisagsrsivas de leitura e de escrita
séo interpretadas pelo viés ideoldgico dos diferentes contextos de letramento sociais, culturais,
sociais e politicos. Nessa perspectiva, conceseira énfase para analise no contexto em que a
leitura e a escrita ocome Essas préaticas ndo acontecem da mesma forma em grupos sociais
diferentes, pois sdo definidas por norma sociais e valores existentes em cada comunidade.

Na perspectiva social de letramensna abrangénciavai além das habilidades de

decodificacéo, exigindse o conhecimento das normas e costumes, ou seja, compreensao das
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convengdes sociais e culturais gogentamo uso da linguagem em diferentes préticas
comunicativaslsso requer entendeomoa linguagem é usada por diferentes grupos para se
comunicar, manifestar sua identidade ou até mesmo negociar poder.

Sendo assim, cabe destacar a relevancia para o reconhecimento e a valorizagcdo das
di ferentes formas de | etramentos existentes
convencionai so, conforme a denomina-«w@0 de
acompanham os estudantes. Uma abordagem inclusiva acolhendo as necessidades discentes
experiéncias possibilitar4 a promocédo da justica social e equidade na educacao.

N&o h&dum conceito unanime para o letramentois ele é definido desde a aquisi¢cao
da leitura e da escrita até o desenvolvimento de habilidades de interacéo na vida pessoal, social
em préticas coletivas, abrangendo praticas coletivas e relacbes mais complexas na sociedade.
Isso ocorre devido a natureza plural do proceSsa ampla abrangéncia favorece a existéncia
de diferentes tipos de letramento, como o cientifico, matematico, literario, digital, entre outros.

Independente dos diversos aspectos que colaboram para o surgimento de varios
letramentos, o literario € multifacetado, visto que se liga a outras definices. Isso contribui com
a ampliacdo das expectativas do que € ser letrado, além de ser enriquectéelwdasg, entéo,
gue o letramento literario € um trabalho profundo e refle@nwolve ndo apenas a habilidade
de ler obras literarias, mas também a competéncia para interpretar, analisar e contextualizar
social, cultural e politicamente.

Cosson(2018, p. 30)afirma que o letramento literario é fundamental no processo

educativo

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
neessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem

Dessdorma, ao adotar a perspectiva do letramento literario na pratica pedagdgica com
contos na aula de Lingua Portuguesa, surge a possibilidade de aperfeicoar habilidades
linguisticas, estimular a leitura critica e desenvolver a percepcéo da estética,lperanitindo
gue os/as alunos/as desfrutem tanto a linguagem utilizada quanto as emocdes despertadas pel:
leitura.

Ademais, o letramento literario exerce importante fungdo para o crescimento e
aperfeicoamento do estudante enquanto pessoa e em sua vivéncia em sociedade. A leitura

literaria possibilitard o contato com diferentes vozes e visbes de mundo, as quais poderao
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favorecer reflexdes e discussdes, ampliando a sua compreenséo de problemas sociais. Com ess:
experiénciao leitor aprende a se perceber e a se colocar no lugar do outro, investigando
realidades diversas a questionar suas crencas e valores

Mediante o letramento literario, os estudantes sdo apresentados a situacdes impares e
dilemas referentes a identidade, cultura e sociedamtiendo discutir e explorar tematicas
dificeis de serem tratadas em sala de aula como discriminacdo social, racismo, machismo,
género e justica social por meio das narrativas literarias e personagens apresentados nos livros.
O que cria possibilidade para os estudantes se qualificasenransformarem em individuos
criticos, cidadaos ativos e empaticos.

2.1.2Literatura na escola e o caminho para a efetivacdo de um direito

A escola ndo pode se eximir da responsabilidade de, também por meio da literatura,
promover a compreensao e a sensibilidade das pessoas sobre a diversidadelt@trait@lém
de estimular o desenvolvimento da criticidade diante da sociedade e de lsges. a
pensamento critico possibilita que tanto o leitor quanto o autor da obra reflitam sobre os dilemas
da sociedade moderna. Sendo assim, garantir o direito a literatura de forma efetiva € promover
a construcao de uma sociedade com menos desigualdadeegjmdisle social.

Afinal, trabalhar com a literatura em sala de aula pressupfe um fazer pedagogico
planejado, que estimule e contemple as necessidades discentes para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, gerando aprendizagem significd®aea Freire (2011b), na educagéo
o0 conhecimento ndo é uma simples transferéncia do professor para o aluno, mas um didlogo
entre 0s sujeitos responsaveis pela construcdo do conhecifassdoperspectiva deve estar
presente no planejamento das aulas.

Freire (2014) faz uma dura critica aos moldes educacionais que ndo consideram 0s
estudantes como sujeitos e pautam suas praticas na mera transmissdo em que os discentes Sé
passivos receptores de informacdes. Esse tipo de relacdo pedagdgica gera opsdssE® e
gue perpetuaram a dominacgéo social entre opressaesonos do podére os oprimido$
os excluidos e desprovidos dos bens capitais.

Dessa forma, fica evidente que a funcdo docente ndo se restringe@pansaissao
do sabersendo essencidbmentar a reflexdo critica e ativa dos estudantes no processo de

construgdo do conhecimento. O desenvolvimento da criticidade é uma forma de
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instrumentalizar o estudante para compreendemasing o mundo ao seu entorno e, também,
para intervir e transformar a realidadgosta pela sociedade.

A literatura, assim como a educacéo, € um direito humano, sendo ambas defendidas,
respectivamente, por Candido e Frelilasestao intrinsecamente ligadas, podendo a literatura
contribuir significativamente para o desenvolvimento e aperfeicoamento da capacidade
linguistica dos estudantes de escolagdiacacadasica.Percebese uma aproximacao entre
Candido e Freiregpesar de seus estudos se concentrarem em areas de conhecimento distintas,
como literatura e pedagogia. Ambos os tedricos convergem no que diz respeito a formacgéo
humana e a promocao da criticidade no individuo.

Candido defende a literatura coexpressao artistica necessaria para o aperfeicoamento
do ser humano mediante uma compreensdo mais profunda da esséncia humana. Ja Freire
concentrotsua teoria no papel ativo do estudante, defendendo sua autonomia para gerenciar
sua propria aprendizagem e construir seu conhecim@miooscontribuem para a pratica dos
docentes de Lingua Portuguesa da Educacédo Basica, sobretudo no Ensino Fundamental, ao
destacar a importancda ampliacaalo dialogo e da criticidade no trabalho em sala de aula.

O desenvolvimento humano e social tdo desejado que aconteca na sociedade perpassa
pela mudanca na forn@mo as pessoas pensam e agem, 0 que pode acontecer por meio do
aprimoramento da capacidade critica de se pensar autonomamente e interferir no meio em que
estdo inseridas para promover transformacfes positivas. Isso se aplica a todos os agentes da
process de ensino e aprendizagem, e de maneira especial ao professor, que conduz os
estudantes a aquisi¢cdo de conhecimento por meio da leitura.

Hoje, o ato de ler, em sentido amplo, torseuuma atividade tdo natural no cotidiano
das pessoas que muitos a realizam sem sequer perceber. Entretanto, quando questionadas sobr
0 que leem, associama ao seu sentido restrito e até ficam em duWdsse contexto, nem
todos podem usufruir dessa pratica, pois é necessario possuir habilidades leitoras e ser capaz de
decodificar minimamente, visto que o conceito de leitura vai além da simples decodifieacdo
simbolos linguisticosAté mesmo aqueles que dominam essa habilidade muitas vezes agem
como se a leitura fosse algo subjetiwmao fizesse parte de swidas.

Decerto o processo de aquisicdo da leitura e da escrita ndo se finda com a alfabetizacéo,
como a muito se pensou. ApOs essa etapa, a lapidacdo do leitor sera uma constante, pois a
aprendizagem continuard progressivamente até que se chegue ao leitor menrfpedees

(2006,p. 20) afirmaguei Mo basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer
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uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade fa.
continuamenteo. Essa necessidade posterior

Para que se alcance a formacdo do leitor competente é necessario trabalhar com
diversidade de textos literarios e ndo literarios com frequéncia e de forma pladejadzjo
a proporcionar ao menos algumas estratégias para aperfeicoamdetaghento literario
Quanto mais o estudante tem oportunidade de ler, maiossibilidade de aperfeicoar a sua
competéncia leitorapermitindelhe percebese enquanto sujeito de sua prépria histoéria,
possibilitando a condicdo de romper e desafiar as ideologias dominantes.

A leitura enquanto processo de decodificagdo, compreenséo e interpretacdo designa
outras relacfes que abarcam os sujeitos do conhecimento. Kirchoff, Souza e Pereira (2013, p.
12) definem como AO termo atual ment suegompr ed
ndo s com outros cddigos de linguagem organizados, mas também com pessoas, espagos ¢
objetos do mundo. Assi m, p ode mo-sealimportancia s t 0 s
do reconhecimento e compreensdao das multiplas formas em que a lingapgeece
permeando no dia a dia, com possibilidades diferentes de leitura a depender da linguagem
utilizada.

Conforme Freire (20H), o estudante carrega consigo a leitura de mundo oriunda de
seu meio, suas vivéncias e experiéncias, muito antes de adquirir a leitura da palavra geralmente
ensinada na escola, mas a primeira s6 € completa quando o sujeito tem o dominio da segunda,
pois era acesso a informacodes e saberes produzidos pela humanidade. Dessa forma, 0 processc
de aquisicdo da leitura pode ser coletivo e individual.

A leitura é conceituada por Martins (2006, $.0 ) ¢ [o.mam piocesso de
compreens«o de express»es formais e simb- 1
partilhando assim da ideiBe que ela vai além da decifracdo de codigos linguisticos, abrangendo
também a percepcao daindo.

Partindo do entendimento de que a leitura é uma atividade essencial na vida do individuo
em sociedade, permitindbe acesso a informacfes, estudos, pesquisas, entretenimento e
aprendizagem, fage necessario diferenciar a leitura cotidiana, voltada angdue de
informacdes diarias, da leitura literaria, que envolve uma perspectiva mais reflexiva e profunda.

O trabalho com literatura pressupe leitura; logo;stamecessario diferenciar as
leituras feitas nas aulas de Lingua Portuguesa. A leitura considerada utilitarista, para Kirchoff,
Souza e Pereira (2013, p . 1 3 ) maisiirpnsparentes ® c e

mai s descart8veis, com pot e e fate lessd formaiatabad o
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predominando na escola devido a multiplicacdo dos géneros textuais na matriz curricular
exigida pela BNCC e a resisténcia docente em trabalhar o literario. Essa exigéncia gera
sobrecarga tanto para docentes quanto para discentes, teseamtioproblema,qis a grande
guantidade de géneros, temas e a carga horaria insuficiente impedem uma abordagem
aprofundada. Como resultado, o trabalho te®mauperficial, focado apenas na transmissao de
informacdes da leitura utilitarista.

Kirchoff, Souza e Pereira (2013,18)inferem qudialeitura literaria nos conduz a uma
infinidade de mundos, mas precisamos ser iniciados para que possamos chegar até eles,
precisamos comecar de alguma forma a viagem para podermos-apeeciee encontr ar
Além da apreciacao estética e do deleite, € também a representatividade da experiéncia humana
gue possibilitara ou ndo a humanizacao das pessoas.

A leitura literaria apresenta especificidades porque é feita com textos literarios que tém
caracteristicas que outros textos ndo possuem, e ndo os utilitaristas como noticia, editorial,
artigo de opinido entre outros. As construcfes estéticas na litembnaam diversos estilos,
formas, técnicas usadas por autores para expresgaremeio da escrita, suas emocoes, ideias
e 0 modo de perceber o mundo. Essas manifestacdes exploram a linguagem em sua riqueza e
em narrativas para impactar leitores por naksie experiéncias estéticas. Sendo assim, ndo é tao
simples marcar essas caracteristicas, visto que textos literarios carregam peculiaridades da
experiéncia humana, da sociedade e da época em que foram produzidos.

Todavia, mesmo sem consenso, tedricos estabeleceram algumas formas especificas para
reconhecimento do texto literario, a saberuso da linguagem e possibilidade céiade
universos ficcionalizados. Além do que Kirchoff, Souza e Pereira (20113}) peiterama
importancia dai [ .interaddo entre o texto e leitor, por meio do processo de leitura, que da
corpo ° obra Iliters8riabo. Essas tr°s formas
o texto literario, mas namlimitam.

Primeiro, o modo como a linguagem é empregada €, em regra, uma marca distintiva dos
textos literarios, pois tende a ser mais elaborada ao recorrer ao sentido figurado e a
subjetividade. As figuras demguagem, os recursos estilisticos, a selecao vocabular, a estética
e a fabulacdo estimulam a imaginacdo, podendo despertar emocfes e ir além da mera
transmissao de informacdes tipica dos textos utilitaristas.

Segundo a literatura cria universos ficciorg variad®, que podem sedivertidos,
extravagantesu exoticos. Ela favorece a ficcdogpnstruidgpela imaginacdo dos autongsr

meio depersonagens, narrativas daexpressao do dlirico. Além disso, oferece ao leitor a
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oportunidade de ingressar em mundos diferentes do seu, funcionando como uma fagaa de
da realidade e permitindochance de conhecer outraalidades

Por fim, a interacdmo processo de leitura entre o leitor &xto, e a forma como a
comunicacdo acontece entreéesspermitifio que o leitor se envolva com o universo criado,
refletindo sobre si e sobre os personagens, as situa¢des apresentadas nas historias, construind
assim valores pessoais a partir da leitura. Dessa forma, a leitura ndo acontece apenas de modc
passivo ao decdittar os codigos, ela é ativagor meio da interacéo, o leiteeenriquecele

conhecimentoZilberman(2008, p. 17)defendequea leitura literariaé

[...] uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o ambito da
alteridadesem perder de vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas
proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da
imaginacéo e decifra por meio do intelecto

Esse é untonceitode leituraque possibiltau ni r o Aeudo e o Aout
atividade de forma harmoniosa, sem que o leitor se perca de si, enquanto sujeito, ao entrar em
contato com a alteridade das experiéncias alheias apresentada no texto literario. Essa harmonia
permite a expansao de seustmrimentos sem que se perca a historia e subjetividade do leitor.
Sendo assim, essa atividade transfesmaem elo entre os mundos, possibilitando
enriquecimento a quem vivencia a leitura.

Mas qual o lugar da leitura literaria na escola? Talvez a escokEnsinoFundamental
T Anos Finaistenhadado pouco reconhecimento ao poder de transformacdo que a literatura
possa ter naida dosestudantes. Aperfeicoamento da competéncia leitora e aprofundamento de
conhecimentos linguisticos, até o despertar de reflexdes sobre dilemas sociais profundos, que
venham impulsionar mudancas, sdo algumas das possibilidedgdas iniciativas com a
literatura devem ser substituidas por acdes constantes e bem planejadas no curriculo escolar.

Com esse propoésito, a BNCC, como instrumento normativo, padroniza o ensino no
Brasil para garantir a qualidade e equidade nas escolas. Em relagéo a leitura, o documento
define quais conteudos devem ser trabalhados para que os estudantes adquiramaaiesabilid
necessarias para o desenvolvimento da competéncia |&toreontrapartida, a quantidade de
conteudo exigida para cada ano escolar € um fator probleméatico, pois ndo ha condi¢des de
contemplar uma abordagem aprofundada para todo o contedudo dentevgdahoraria
especificada. Diante desse dilema, é necessario que o equilibrio esteja presente nas escolhas
feitas pela escola nas orientacdes e pelo professor no planejamento, dentro da matriz curricular

do municipio.
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Assim, entre muitas outras fungdes delegadas a escola, ensinar a leitura e contribuir para
o desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias leitoras € imprescindivel.
Essas habilidades sdo necessérias para que o individuo tenha a optatdaidatar presente
nos espacgos de poder, decisé@o e representatividade em uma sociedade letrada. No entanto, :
escola tem falhado nesse aspecto e precisa acertar. Esse erro tem repercutido em todas as outre
areas de ensino, tend@mo consequéncias reuos pifios e desastrosos nas avaliacdes
internas e externas na maioria das escolas brasileiras.

Nessesentidg Zi | ber man (2008, p . 15) consider a
tarefas e as condicdes de trabalho, provavelmente precérias, escola e professor raras vezes
al can- am Aafsmatdd dagpesguisadora data de mais de uma década; no entanto,
ela parece muito atual e condizente com a realidade de grande parte das escolas, principalmente
as publicas. Fato que, certamente, se torna mais um complicador para estudantes que precisa
usar o espaco escolar para desenvolverem as habilidades e &uagetconcretizando a
aprendizagem necessaria para enfrentar o mundo.

Diante dessas questdes, trabalhar literatura no Ensino Fundaim&mdssl Finaie uma
tarefa cheia de desafios, pois situacbes podem comprometer a efetivacdo de uma pratica para
incentivo e desenvolvimento da leitura. Curriculo inflexivel e concentragcdo em avaliagdes
formais, falta e inadequacgéao de infraestrutura, limitacao de oscdiadta de formacéo docente
e praticas de ensino equivocadas com a leitura podem gerar o desinteresse, comprometendo o
desenvolvimento e a aprendizagem esperados.

Apesar das dificuldades encontradas nas escolas, ndo se exclui a importancia que a
leitura literaria pode ter na formacéo académica, pessoal, social e emocional daqueles que tém
a oportunidade de usufrld. Em meio a crencas e estereoétipos criados aderdgbito da
|l ei tura estar relaci onado -se@uefiegéusna aciioqqueese a o
aprende de forma progressiva, logo pode ser ensinada.

Para Lajolo (2001, X),A Ni ngu ®m nasce ssadlerameadiddqeerse ap
vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem pol
ai, na chamada escola da Vidgo. A autora menciona outras leituras que se aprendem na vida,
com as vivéncias obtidas, o que € denominada de leitura de mundo. Comungando do mesmo
ponto de vista, afirmant unes (2009, p . 201) que #AN«o s
Logo, subentendse que pode ser adquirido, ndo se nasce com essa habilidpdendida e

aperfeicoada socialmente e, para a maioria das pessoascola.
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Tanto a leitura literaria aprendida na escola quanto as oriundas das experiéncias vividas
sdo importantes na formacéo do leitor, entretanto € a primeira que possibilitara outras vivéncias
e a ampliacdo da visdo de mundo e garantira a insercéo socialegosede decisdo e de poder
numa sociedade letrada.

FIl eck (2019, p . 9 0 )se a lergararer mritiGamegte @ muindd,p r e
para buscar os sentidos no texto que sao determinados pela bagagem sociocultural que o leitor
t raz c ons,agressaltar qde alaituraoextrapola a mera decodificacéo e sentido literal
de palavras soltas ou frases desconexas, apontano um instrumento para analisar e
compreender o mundo que cerca o leitor, possibilitdhe@a este o reconhecimento da
interferéncia dos conhecimentos culturais e sociais que caoeg@o. O mesmo autarefere
seahabilidade de identificar e compreender os possiveis e multiplos significados presentes nos
textos, reconhecendo que o sentido pode sofrer influéncia pela leitura de mundo do individuo.

Em uma sociedade como a nossa quea desigualdade impera, havera problemas e
conflitos que precisarao ser resolvidgpmdividuos proficientes em leitura teréo a possibilidade
de ter acesso a espacos de discussdo e de poder até entdo ndo alcancados, podendo colabor
com acgbes para promover uma sociedade mais justa com real possibilidade de mobilidade
social. Se o objato da escola é formar leitores, aprimorando suas habilidades de leitura, a
simples fruicdo n&o € suficiente para explorar todas asqialidades que a literatura oferece.

Por meio da leitura literaria abrese outras possibilidades para além da fruigalberman

(2008) argumenta que a literatura desencadeia no leitor um duplo efeito de mobilizar a fantasia
e formar posicionamento intelectudvandeo a pensar sobre seu dia a dia e a somar
experiéncias humanas novas.

Fleck (2019), Lajolo (2001 ilberman (2008)comungam do mesmo pensamento em
relacdo a importancia da literatura na escola, acreditam que a formacao de leitores competentes
podera ser possibilitada pela leitura literafiambém reforcam essa linha de pensamento,
ampliando o escopo para o viés decolonial, os estudos litedé&ri®srnd (1988011),Souza
(2006) e Cuti (2010) que apontam a literatura com instrumento para a construcao de identidade
de povos, resgate de memodrias e resisténcia, além de possibilitar o resgate de historias
ocultadas, desconstruindo as narrativas eurocéntricas para eanalgirizacdo de identidade
e da ancestralidade negras.

Jé a escrita literaridesus (2015)ye Evaristo 2016 e Sobral 2016,2022 convergem
para a compreensado da literatura como ferramenta de dendncia, resisténcia e valorizacdo da

identidade do povo negré primeira mostra, e Quarto de despejo: diario de uma favelada
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como a literatura pode ser utilizada para fazer denuncia e sensibilizar a sociedade sobre
problemas reais e opressdes que afetam grupos marginalidaskgundaautoradefendena

tbnica daescrita literaria, ascevivéncia Evaristo cria historias €a voz aqueles grupos
silenciados por séculos majetériade sua existéncidPor fim, a terceirascritoraenfatiza a
valorizagdo da estética e da ancestralidade do povo negro swbsag especificamente em

N&o vou mais lavar prato$oé por hoje vouleixar o meu cabelo em pa2 tapete voador
apontando novas formas de representacédo desse pdweraiairg contribuindg sobretudo,

para adesconstrucdo de estereétipos. Dessa forma, para essas escritoras, a literatdea, além
fruicdo, também poderarsem espaco politico de contribuicdo para acao transformadora, seja
social e/ou cultural.

Compreender adequadamente a importancia da literatura para o trabalho em sala de aula
€ necessario em desaficcom o quadocentes seonfrontamdiariamente para fazer com que
estudantes sejam leitores proficientes. As dificuldades sdo inUmeras, destacando entre elas a
pseudopercepcamais comum de que os discentes ndo gostam de leitura, entretarge, faz
necessario refletir sobre a situacdo que ndo pode ser generalizada.

Nesse contextdsleck (2019) defende que a literatura nos leva por diferentes caminhos,
propiciandenos aprendizagens significativas, com vivéncias que enriguecem nossa
compreensdo do mundo que nos circunda, por meio da imaginacao e da. fBntest@anto
para que a potencialidade discente seja exploc#@ldocenteorecisa oferecer a@sdiscentes
experiéncias instigantes e criativasnéoa aprendizagem nao se efetplanamentePor sua
vez, Lajolo (2001) argumenta que a obra literaria precisa dar sentido ao mundo ou nédo havera
sentido algumpara os leitoresJa para Zilberman (2008), a escola precisara promover o
exercicio da leitura partindo da interacéo com a literatura. Assim, esses tdénunsstrano
gue a leitura literaria podera suprimir parte das lacunas que acompanfaardiszentes,
contribuindo com o desenvolvimento da competéncia leitigade que seja realizadm
trabalho que explore a riqueza literaria presente nas obras.

Portanto, se a escola cumprir sua fungédo de ensinar a leitura, minimizaria um dos
maiores problemas da educacéo: a ndo aprendizagem decorrente da falta de proficiéncia na
leitura. Quanto aos/as docentes, os interesses diversos influenciam sua formagétoenqu
leitores/asAlguns docentes possuem uma paixao pelos livros e sdo eximios leitores, enquanto
outros lidam com dilemas pessoais ou profissionais que interferem em sua relagéo com a leitura,

0 que repercute em seu trabalho em sala de aula.
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Considerandee 0s pressupostos tedricos de Compagnon (2010) sobre os poderes da
literatura e de Candido (2011) sobre o direito humano a literaforesentadono inicio desta
secadopemcomonos estudos, pesquisas e producao literarias de autores e intelectuais negros
sobre a literatura afrbrasileira, percebse o papel primordial que a literatura brasilexarce
na formagéo do sujeitdssoporque elgpode corrobora paraconstrucdo de uma sociedade
democrética e mais justpossibilitando a desconstrucédo de valores patriarcais e racistas ao
trazer uma narrativa diferente do povo negro

Ao longo dos séculos XVI ao XIX, repercutindo até os dias atuais, o discurso do
colonialismo trouxe consequéncias nefastas para a percepg¢éo social daquelespéics. A
diversidade nédo foi enfatizada com uma riqueza, mas sim como reforco para alimentar e
sustentar as discriminacfes e 0 racismo nas interacdes soo®E® argument&ouza
(2006, p. 53):

Os discursos sobre os ré@oropeus, construidos e atualizados durante todo o periodo
de expansao e colonizag¢éo europeia, até hoje fornecem as bases para a caracterizacao
das diferencas étnicas e para que o racismo constitua, ainda, uma base persistente nas

relacdes sociais. A eficacia desses discursos reside no fato de que, pela repeticao e
incontestabilidade, eles acabam por ser introjetados por. todos

Essa autora aponta a persisténcia do racismo na sociedade atual como resultado de
construcBes discursivas historicas e coloniais que permanecem sem questionamentos,
repercutindo em diversas formas de expresséo artistica, entre elas a literatura. Esse fator
contribui para a internalizacdo de representacdes estereotipadas e racistas. Enraizado nas
relagcdes sociais, o racismo perpeseadificultando sua desconstrucdo e erradicacdo enquanto
fenbmeno nefasto e desumanizante.

Valores arraigados na discriminagcdo e no racismo sempre estiveram presentes na
sociedade brasileira e, por vezes, naturaliza quando ndo sdo percebidos ou sdo aceitos de
forma passiva. Tais valores repercutem na forma de pensar e de agir das pessoas, que continuan
reproduzindo comportamentos marcados por desigualdades e injusticas Aacais(2006)
argumenta que as instancias de poder como instituicdes governamentais queatleficaho,
instituicdes escolares, editoras, criticos literarios entt®si determinam e legitimam o que
deve ser considerado literatura e o que deve ser lido nas escolas. Tudo o que era pensado par:
a escola partia do ponto de vista do homem branco europeu, que, ao representar culturas
diferentes da sua, frequentemente as estigmatizava com o propdsito, por vezes, de as inferiorizar

e/ou desumanizar.
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Nessa mesma linha, Diangelo (201849) declaraq u e iddologia é reafirmada na
sociedade, por exemplo, nas escolas e nos livros didaticos, nos discursos politicos, nos filmes,
na publicidade, nas cel ebr a.Porsw, poresito tempa,s, n
esses aparelhos ideologicos trangmaniti 0s valores eurocéntricesbre o que e como ensinar,
especialmente no que se referideratura.Apenas osnaisabastados e a elite tinham acesso a
literatura canbnica, escrita por homens bosy mesmohavendooutras vozes autorais
consideradas de menor val@ épocaA néo legitimacao das vozes negras pelas instancias de
poder ocultava narrativas do povo negseus feitos heroicos,sua linguagem, sua
ancestralidade entre outros temas.

Souza (2006) discorre sobre a importancia e contribuic&Oadernos Negrog do
Jornal do MNU como ferramenta para o despertar da consciéncia coletiva, ao mesmo tempo
gue sao espasale resisténcia e afirmacao cultural, redesenhando uma literatura pautada na
experiéncianas vivéncias do povo afrbrasileiro.

Ademais, a pesquisadora Dalcastagné (2005) realizou uma pesquisa no final do século
XX e inicio do século XXlIgspecificamente entre 1990 e 2004, motivada pelo desconforto de
perceber que, ao abrir romances da literatura brasileira, raramente se encontrava a representaca
de pessoas pobres e negras. Quando presentes, essas figuras eram retratadas de forma negativ
estigmatizada e estereotipada.

Ao analisar esse género literario, Dalcastagné (2005) considerou questfes raciais,
género e classe, mostrando uma critica a forma como sdo representadas as personagens, sempi
estereotipada com construgcdes simplistas, unidimensionais e equivocadas. O povo negro e
seus descendentes séo retratados de maneira a lhes retirar a humanidade, seja por meio de
representacdes subalternadas, seja como pessoas perigosas ou exoticas devidosagos seus tr
fenotipicos.

Segundo a pesquisadora, obras literarias com essa abordagem tendem, em regra, a nao
aproximar estudantes, pois as personagens e narrativas apresentadas estigmatizam e inculcan
valores que perpetuam o preconceito, a discriminacao e o ra€lenmutro lado, fica evidente
a contribuicdo do€adernosNegrose doJornal MNU, assimcomo dos estudos realizados para
dar visibilidade a forma distorcida como algumas obras da literatura brasileira representam a

diversidade étnicoacial, desvalorizando e inferiorizando pessoas negras. Dessa forma, tais

70 Jornal do MNU foi aublicacéo oficial do Movimento Negro Unificado (MNU), uma relevante organizagio

gue combate o racismo e se dedica a promocao da igualdade racial no Brasil. Esse periédico funcionava como
meio de comunicacéo e articulagcdo entre as diversas sec¢des do piaeas pelo Brasil, abordando os direitos
humanos, a cultura affarasileira e as politicas publicas relacionadas a populagéo negra.
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representacbes impedem que determinados grupos sociais se sintam representados ou que

absorvam valores que os desvalorizam e excluem socialmente.

2.2LITERATURA AFRO-BRASILEIRA PARA TODOS

Apoés a redemocratizacao do Brasil e a promulgacdo da Constituicdo K&€888ala
educacédo passou a ser um direito de todwancos, negros, pardos, indigenas, pobres e ricos.
Sendo esse direito uma obrigacdo do Estado, a escola precisou se adequar ao principio
constitucional.No entanto, a inclusdo desse publico diverso e miscigenado nao ocorreu de
forma simples nem foi bem recebida por todos os agentes envolvidos. Pelo contrario, gerou
descontentamento, especialmente entre a classe dominante, gteanignte sustenta uma
ideologia racista, machista e preconceituosa, perpetuada e ainda presente nos aparelhos
ideologicos do Estado.

Transformagdes ocorreram na sociedade, mas, na escola, as mudancas sao acontecen
de forma mais lentas em comparacéao ao ritmo acelerado da sociedade. No entanto, como tudo
gue ocorre no contexto social ressoa na escola, Zilberman (2008) afirmenquanto fora
dela as transformacdes parecem ter sido para melhor, dentro dela esse progresso € menos
evidente. Apesar dos conflitos e problemas que emergem no ambiente escolar, ele ainda resiste
a mudancas, especialmente no que diz respeito a praitaggqgicasnraizadas em valores de
uma ideologia dominante, pautada em uma sociedade patriarcal, machista e estruturada pelo
pensamento fibrancoo.

Segundo Althusser (1985), em uma sociedade capitalista, 0 mais importante aparelho
ideoldgico do Estado € a escola, pois atua para a manutencéo e reproducdo da ordem vigente.
Nesse sentiddilva (2013, p. 35¢omplementa ao argumentpueii O cur r 2 cul o da
baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido
atrav®s do c - di gOfatocaqgudauesistdnciactriadai e mantida paga.impedir
gue a escola acompanhe as transformacdes da sociedadens&d@tte necessaria apenas
dificulta a implementacdo de praticas educativas inclusivas e a efetivacdo dos direitos
esperados, historicamenteghigenciados.

Simultaneamenteintelectuais da literatura aftwrasileira e dos estudos raciais também
mostraramresisentesao longo da histéria. Suas ideias, pesquisas e produgdes académicas
possibilitaram aamplisgdo @ debate sobre as questfes étmammais, favorecendooutras

leituras sobre a construcdo do conhecimdaitretantgaindase observao apagamento oa
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ocultamento sistematico das producgfes escritapgssoasiegis e indigenas, que incluem
estudos, pesquisas e obras literarias.
Esse fendmeno é definido por Ribeiro (2009, p. 61) como epistemicidio, conceituado
C omo Af . .. ] O apagamento sistem8tico de |
oprimidoso. Silenciar as produ-»es desses i
povo. O intelectual negro Abdias do Nascimento (2016) reforca essa perspectiva ao considerar
0 epistemicidio uma forma de genocidio da populacdo negra, que se da pelo aniquilamento
moral, cultural e epistemolégico. Dessa forma, as for¢as conservadbrasnubi apagamento
ou a negacao do conhecimento produzido pelo povo negro como estratégia paréoaprimi
perpetuar preconceitos, discriminacdes e desigualdades, fortalecendo o racismo estrutural.
Nessa mesma linha argumentativa, Carneiro (2023) correlaciona o epistemicidio ao
processo incessante de indigéncia cultural, que repercute na manutencdo da negi#géo do

ou na imposicao cultural imposta aos subjugados, e argumenta:

Para além da anulagdo e desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados, o
epistemicidio implica um processo persistente de producdo de indigéncia cultural:
pela negacdo ao acess@ducacao, sobretudo a de qualidade; pela inferiorizagao
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacao do negro como portador e
produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade cognitiva; pela
caréncia material e/ou pelo comprometnto da sua autoestima pelos processos de
discriminacdo correntes no processo educatiesr{€rq 2023,pp. 88-89).

Depreendese que o epistemicidio extrapola a anulacdo ou a desqualificacdo para
apagamento, € um processo nefasto continuo que se manifesta pela negagdo de um direito
fundamental, a educacao de qualidade. Sem o conhecimento devido;sefarigderioridde
intelectual que é agravada pelas condicdes materiais. Portanto, € uma manobra ideoldgica
arquitetada para perpetuar o racismo.

Ademais, cabe salientar as pertinentes contribui¢des do filésofo Lewis R. Gordon acerca
da mani festa-«o0o do raci smo aoféeanfindividuasre nagu e
i nstitui-»es ogone2028,1p.95). Esse fer@dmano nef@sto, presente ainda na
sociedade, ndo representa apenas a atitude ou comportamento individual, mas também das
estruturas sociais, enraizadas e apoiadas na desonestidade proposital que perpetuam o
preconceito, a discrimindg e esteredtipos para a manutencastadas quaacista. Esse autor
ainda aponta para o ciclo que se forma e engendra a sustenta¢do do racismo quando desumanize
categoriza desigualmente, regimes de poder reforcam as desigualdades, nega oportunidade e

retira plenamente a humanidade das pessoas negras. Nas pal@s@#aio
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[...] o racismo requer que uma sociedade negue a humanidade de certos seres humanos
mediante a organizacéo deles em categorias que vao dos intrinsecamente elevados aos
endemicamente despreziveis; por meio de regimes de poder, a sociedade racista
agrupa sexs humanos sob a categoria de uma raga com o intuito de limitar suas opc¢des
sociais e em seguida negar a eles a atribuicdo de seres realmente huatws (G

2023, p. 96)

E acdo deliberada e consciente tanto pagividuos quanto para os aparelhos
ideoldgicos do Estado que estabelecem e mantém o racismo, negando a igualdade de direitos e
a justica social para grupos étniariais subjugado&ssa acdo, nomeada pelo filésofo Gordon
(2023) como mdé, representa a resisténcia a mudanca e conserva as desigualdades e injusticas,
corroborando para a manutencdo do epistemicidio, que é consequéncia do racismo e
instrumento para perpetuacao dele.

O racismo manifestado pela fféaé percebido em ambientes diversos como igreja e
escola, onde os saberes historicos, sociais e culturais oriundos dos negros foram e ainda séo
negligenciados, simplesmente com intuito de destruir a identidade coletivapdanPor um
lado, ao subjugéos e discrimindos perante a soaade, fortalece assim a discriminagéo tdo
articulada da estrutura dominante, garantindo manutencao das estruturas de poder. Por outro, a
negacapo silenciamento e apagamento da producamelectual dos afrodescendentes também
impactam na forma da pessoa negggerceber como integrante da sociedagieal pertence.

Como consequéncia, a pessoa negra pode descesedarhistoria de seu povo, de
suas origens, de seus costumesgrnalizandovalores estereotipados de uma cultura da
desigualdade e do racismtsso pode levda a negacdo de si mesma, rejeitando suas
caracteristicas fenotipicam busca de aceitacédentro da imposicéo da branquitude. Portanto,
€ de fundamental importancia reconhecer e valorizar todo conhecimento produzido por esse
povo, a fim de romper com o racismo estrutural e toda forma de violéncia.

Se existem pontos de vistas diferengegreci® que esteshegiematéa sala de aula
para que os estudantes cogdme as versdes da histéria, sem ocultamento. Adichie (2019)
chama atencé&o esua obraO perigo de uma histdria Uni¢gara o quant@ danoso para a
sociedade conhecer apeadsstoria contada pelas vozes queddeb poderresultando ngue
el a chama de # proiqualiébeflggso porgaepdgisnia® oonheaniento a ser
estudado, validado, reconhecido com base no grupo éag@dominaite.

No combate aoepistemicidio, percebese como sujeito ou como objeto do
conhecimento faz toda a diferencga na esdntpulsionado pelos movimentos negros no Brasil,

a histéria de resisténcia, de reconhecimento e de afirmacdo identitarios do povo negro e

afrodescendentes corroboraram para a conquista dos espac¢os académicos antes nao permitidos
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Nesse contexto, o surgimento da literatura-afiasileira esta ligado a esses movimentos que
despontaram como resposta a marginalizacdo e ao silenciamento de autores aetmas
negmas na literatura brasileira.

A pessoa negra ou afrodescendente deixou de ser objeto de pesquisa e passou a ser
sujeito. Essa inverséo de percepc¢ao de sujeito/objeto corroborou para construgao de narrativas
diferentesque permitem a valorizacdo do negro e de sua histpaegue sédo apresentadde
forma positivaAlém disso, houve conquistas legislativas para garantir a igualdade de direitos.
As alteracOes na LDBO96, promovidas peldseis de rf 10.6392003 e de 1¥ 11.6452008,
tém ointuito de incluir as culturas dos grupos étnicos estigmatizados e excluidos das narrativas
histéricas de formacédo do povo brasilegomo as pessoas negras e indigenas.

Essas transformacfes provocaram mudancas comportamentais na sociedade que
partir do estabelecimento normatjvprecisou adequase a situacbes que outrora eram
consideradas comuns e que, hoje, sdo vistas como inaceitaveis. Tais renovacfes sociais estac
acontecendo, mas nao o suficiente e o esperado, pois ainda persistem os resquicios de valores
gue aniquilam os tkrentes, aqueles que, por conta de sua raca e género, fogem do que a
sociedade branca ditou para todos, conforme seus proprios valoreseoigpadrao e modelo
de aceitacdo, desconsiderando a diversidade existente entre os grupos étnicos.

Vale salientar que sao, principalmente, nas instituicbes de ensino onde as diferencas
estdo acentuadas. Nesses lugares, ao invés de se observar um ambiente mais inclusivo e
amistoso, dada a miscigenacéo étnica e de género proprias do ambiente escolarselose
inverso, posto que repercute ali de forma mais evidente esse comportamento social indesejavel
das praticas discriminatdrias, racistas e machistas:$¢agae conflitos explodem dentro e fora
da sala de aula, expondo a carga de valores patrisezai®s pelos estudantes de seu ambiente
doméstico e familiar, traduzidos nas acfes, nas atitudes e nos comportamentos.

Por certo, ndo € facultado a escola exiseidas contendas que ocorrem em seu espaco.
Sabese que é preciso imprimir esfor¢cos no sentido de adi&, quando possivel, resolvé
las, sobretudo com intervencdes pedagogicas. Para tantsetera leitura teraria um
instrumento capaz de levar o estudante a repensar sobre as situacfes conflituosas vivenciadas
por ele dentro e fora do espaco escolar de forma a produzir mudangas comportamentais.

Assim sendo, a criacdo de espaco voltado para leitura literaria pautada na reflexao sobre
racismo e desigualdade entre os géneros, objetivando a busca pela aquisicdo de novos
conhecimentos acerca do tema proposto, tende a ser possibilidade para asrugdesnst

necessarias de valores pautados na crenca da superioridade, desumanizacao, discriminacao ¢
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esteredtipos raciaigueainda reverbera nos meios sociais, que cerceiam a todos e de modo

mais profundo as mulheres.

2.2.1A praxe pedagogicaafro-brasileira

As demandas sociais emergentes e o novo desenho da matriz c8rapoam a
obrigatoriedadedo estudoda historia e cultura afrebrasileirae indigenae suas respectivas
culturas como forma de resgatar a historia silenciadaaass que também contribuiram com
a construcao e formacéo do Bra8# demandas sociais emergentes e o novo desenho da matriz
curricularapontam a obrigatoriedade @studo da histéria e cultura afboasileira e indigena
como forma de resgatar a historia silenciada dos povos que também contribuiram com a
construcao e formacgéo do Bragil/a professor/a de lingua portuguesa, para trabalhar com a
literatura em seu componente curricular e atender as necessidades das demandas atuais, precis
adotarpostura citica, proativa, engajada e de pesquisadd&sse sentido-reire (201b)
enfatizaque a pesquisa o estudodevemfazer parte da praxe pedagoégi€essa forma, o
docente precisa adquirir os sabaresessariopara que sua acio doceséga transformada e
culmine em atitudes diferentes em relacdo a prética da leitura literaria em sala de aula.

Além dissq para Freire (201), ensinar € uma agdo politica e social que envolve
situacdes em que o docente estard envolvido aamalaboracdo ativa entre os atores do
processo ensino e aprendizagera,abertura para conhecimentos novosas experiéncias
trazidas pelos discenteAssim, o/a professor/a precisara estar atenémfaseu trabalho, as
guestdes e problemas sociais que geram preconceito, estereotipo, discriminacdo e racismo em
sala de aulaMais intelectualmenterpparadoo docentgpoderécontribuir para a formacéo de
cidadaos conscientes de seu papel na sociedadefim, defender a justica social e a igualdade
de oportunidades.

A acéo politica da educacdo mostra o potencial para despertar reflexdo e a criticidade
dos discentes para a constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria, inclusivaHopisa.

(2017, p. 25)segui ndo a mesma | inha de Freire, af

|l i berdade ® um jeito de e nSAleituarpodg pregporaonaa | q U ¢

8 Os curriculos escolares sofreram alteragdes significalisesrrente das alteracdes na LDB/96 propqstias
Leisn.©10.639/2003 e n.°11.645/2008espectivamente

% Freire (2011) apresenta na olftadagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educafleades

sobre 0s saberes necessérios aos docentes. Segundo o educador, no ato de ensealreresiggomo a
rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes do educando, criticidade, estética e ética, corporificacédo das
palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacgéo, reflexdo critica e,
por fim, reconhecimento e assun¢éo da identidade cultural.
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ao estudante o conheci ment o o-gageestionanairaivas t ar &
gue dominaram por séculas historias daida dos afrebrasileiros e indigenas.

Dessa forma, a leitura literaria pode ser uma forgca motriz transformadora, capaz de
impulsionar mudangas significativas no atual quadro. Ela contribui para o desenvolvimento da
competéncia leitora, proporciona o repensar das relacfes-&dniats e auxia na construcao
de uma sociedade justa e igualitaria, sendo acfes imperativas para o/a educador/a.

Abreu (2006) aponta a dificuldade de definir a literatura, ja que nao se trata de algo
objetivo e universal, devido a interferéncia de fatores culturais e histéricos mutaveis. Assim,
depreendee de seu arcabouco tedrico como possibilidades. Desse maaegfeestao
presentes em cada funcdo, como o aprimoramento pé&sgoalpode atuar como valvula de
escape para situacdes dificeis do cotidian@u desenvolvimento intelectual e ético, e a
humanizagéo e conexao com a realidade dos sujeitos.

Como a literatura apresenta multiplas func¢des, é importante atentar para o consumo de
obras literarias com equivocos e inconsisténcias sobre a historia e a cultura do povo negro, 0
gue pode fortalecer estereotipos e o racismo. Logo, o0 combate a essas [wétese ainda
mais dificil, pois a autoestima de quem sofre tende a ser baixa, marcada pela estigmatizacao e
por representacdes negativas, além de ser alimentada por um padrdo centrado nas pessoa
brancas. Vale salientar, no entanto, que nem todabras literarias apresentam abordagens
negativas que perpetuam estereotipos.

Contemporaneamente, embora no meio académico haja um maior reconhecimento e
valorizacdo de estudos e de pesquisas sobre e literatura produzida por intelectuais negros e
negras, nem sempre foi assim. Mesmo hoje, essa producédo ainda nao chegou de fato ao cha
da sala de aula, restando um longo caminho a ser percorrido. Introduzir a literatura afro
brasileira nas escolas publicas € necessario e urgente, pois ela traz narrativas de vozes potentes
marcadas por identidades, vivénciaxperiéncias, histériae cultura de pessoas afro
brasileiras.

Assim, parascreveliteratura afrebrasileira, ndo basta apenas ser autor regnegra,
oumesmdalar de personagemggros enegras em suas obrasliteraturai e a literatura afro
brasileira na sua especificidadgem sentido quando negro passa ser oprotagonista em
suas proprias histériasprnandese sujeito. Para essa constru¢cdo, 0s movimentos negros
tiveram grande contribuicdo com lutas, manifestacdes, pesquisas e publicagbes. Os estudos

realizados pela populagédo negra contribuiram pareodesar a realidade e ampliar o debate
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no meio académico para que outras vozes autorais trouxessem pontos de vistas diferentes e
pessoas negras, em especial a muikgra passassem a s&presentadade forma adequada.

A literatura afrebrasileira apresenta ao leitor obras com narrativas inclusivas e
respeitosas, trazendo pontos de vista de povos que foram silenciados por séculos por aqueles
gue defendem a supremacia branca. Essa litenagéunaite a desconstrugcéao de valores racistas
de uma sociedade que apregdoe ainda apregoa a supremacia branca como forma de
desqualificar, humilhar e desumanizar outros grupos étnicos, como 0 povo negro e 0S povos
tradicionais. Sem duavida, o conhecimento da literatura dirasileira podeampliar a
compreensdo da discente sobre si e sobre o outro, favorecendo o desenvolvimento da
capacidade de analise e reflexm necessarias a tematica.

Neste sentido, Nilma LindGomes (2007) defende a educagniccoracial como
elemento de transformac8&ocialcom énfase na criticgsquestdes educacionatesafiando a
visdo eurocéntrica de uma educacao tradicional. ®@ducadora, a pedagogiducacional
precisa incluir a diversidade étnicacial para uma educacao antirracefttiva.Gomes (2007)
apresentacom propriedadeem seus estudpamarcaboucdedrico e orientacéamportantes
paraasdiscussdeselacionadas &entificacdo e reflexdo de situacdes racistas e fomasto
acOes afirmativas.

Dessa forma, fage necessario reconhecer as desigualdades que existem na sociedade,
as quais usurpam direitos, excluindo a populacdo negra de espacos de poder e/ou
estigmatizanda, a fim de enfrentar essa realidade de forma efefiveducacdo pode
contribuir para a transformacédo de uma sociedade, servindo também aqueles historicamente
excluidos. Entretanto, todo processo perpassa pela formagatndente, que precisa ter uma
formacao mais critica sobre artéticapara atendesis demandas educaciondesmaneira mais
eficiente.

Duarte (2010), Cuti (2010), Bernd (1988) e Souza (2006) sdo importantes referéncias
nos estudos literarios aftwrasileiro. Esses autores dialogam sobre a relevancia e os impactos
da literatura construida e difundida sob um outro viés, o das minorias-«toiais excluidas
das instancias de poder e economicamente na sociedade brasileira. Esses intelectuais, em seu
estudos e pesquisas, defendem que a literaturdbiEsieira pode contribuir com reflexdes que
poderdo romper com valores tradicionais eveéntricos impregnados na literatura. Ampliar o
repertorio literario possibilitando uma compreensdo ampla da diversidade-cthigal,
contribui com a formacdo dos estudantes. Além disso, esses intelectuais colaboram com o

trabalho de docentes engajati@spromocao de uma educacéo antirracista.
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Na produc¢ao de uma literatura afymasileira comprometida para enfatizar e empoderar
as vozes negras silenciadas na producao de géneros literarios, ndo basta apenas ser autor negt
ou autora negra ou falar de personagens negras em suas obras. E preciso, inicialmente,
compreender que a literatura abrasileira ndo se trata de um apéndice da literatura brasileira
como fora disseminado.

Nesse contexto, Bernd (1988 staca necessidade de uma abordagemtiguescenda

a identidade do autor ou da tematica abordassaltado que:

[...] € preciso sublinhar que o conceito de literatura negra ndo se atrela nem a cor da
pele do autor nem apenas a tematica por ele utilizado, mas emerge da propria
evidéncia textual cuja consisténcia € dada pelo surgimento ée enunciador que

se quer negr{Bernd, 1988, 1.2)

Esse argumento evidencia uma voz gfienaa sua negritude expressasvivéncias
tipicas da visédo de mundo do povo negnanspondo para a producdo literaria um lugar de fala
ancorado em experiéncias historicamente silenci&Xzssa forma, a identidade e experiéncia
negra permeiam profundamente o texto, configurando uma manifedteg@getividade e do
percurso historiceultural desse grupo étnigacial.

J8 Souza (2006) destaca que fAN«o ser 8§ a
definidor dessa producao textual, mas sim o compromisso de criar um discurso que manifeste
as marcas e experiéncias histéricastidianas dos afrd e s ¢ e nt e Blessa afirnagéd, s 0
evidenciase que valorar aspectos externos e superficiais ndo favorece uma compreensao
conceitual adequada sobre a literatura-bfesileira. Assim sendo, a autora defende elementos
mais inclusivos e significativos que impactera leito¥a paraalémda aparéncia e da origem
étnica.

Nesse contexto, € importante destacar que a literaturrasdeira ndo se limita a uma
Unica tematica, como frequentemente se tenta rdaluz\ insisténcia em rotular essas
producdes como voltadas exclusivamente ao racismo revela desconhecimemiidfieagiéo
de um campo literario rico, plural e profundamente humano. Ao abordar o raciga®, 0s
escritorefas afrebrasileirogas ndo falam apenas da dor, mas também reivindicam o direito ao
amor, a liberdade, a alegria e a existéncia plena. A denlax@pdessdes €, a0 mesmo tempo,
uma afirmacdo de vida e de humanidade. Assim, essa literatura amplia horizontes e propde
novas formas de narrar o mundo, com vozes que partem da experiéncia, mas que dialogam com

todos, independentemente de raca ou classel so
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Contribuindo com essa reflexdos estudos deDuarte (2010) trazemsignificativa
colaboracdo sobre a literatura ab@sileira ao apresentaelementos que devem ser
observados numa obra pertencerliteratura afrebrasileira O pesquisador aponta elementos
como: a autoriagcomprometida com a identidade étniecial e ancestralidade; a temética
voltada a valorizagcdo do povo afboasileiro; o ponto de vistaque subverte a visdo do
colonizador; a linguagem, compromissada com desconstrucao do racismo; e, por fim, o publico
a quem se destina, ndo buscando a exclusigida povo negro, mas tentando alcancar todos
os leitores.

Os elementos apresentados por Duarte (2010) contribuem para caracterizar a literatura
afro-brasileira; entretanto, o préprio pesquisador chama atencdo para o fato de se tratar de um
conceito em construcdo. Conhecer esses elementos em um texto litéududaréentapara
gue o docenteenhacondicdes pedagdgicas para selecionar obraapnesentera diversidade
étnicoracialsob novas perspectivas

O primeiro elementd a autoriai relacionase ao pertencimento, ou seja, 0 sujeito
precisa ter o compromisso identitario e comunitario. Considerar apenas os fatores fenotipicos
nao contemplam esse elemenpmis o termo n&o abrange a diversidade proveniente da
miscigenacdo, nem o fato de alguns/algumas autores/as negros/as néo terem o sentimento de
pertencimento em relagdo a sua ancestralidade.

O segundd a tematicd abarca a construcdo de forma positiva da histéria dos povos
africanos e descendentes para estabelecimento de uma nova simi@olag@adagem dos
temas por meio dos personagens contribuird para desafiar as constru¢des coloniais, além trazer
outras possibilidades, valorizando e respeitando o povo negro.

O terceirol o ponto de vista traz o viés ideoldgico que marca a visdo de mundo
diferente da apresentada pelo homem branco colonizador; o sujeito da escrita ssseerte
narrativa para superar o discurso do opregsgora o negro, antes estigmatizado e subjugado,
narra a partir de seu ponto de vista, desfazendo preconceitos e discriminagdes.

O quartoi a linguageni € marcador da diferenga cultural no texto literario. Logo, a
semantica empenkse em ressignificar os sentidos hegeménicos na lingua, utilizando um
vocabulario pertencente a praticas linguisticas-lafasileiras. Ainguagem visa desconstruir
estereOtipos sociais sobre pessoas negras, visto que ela é carregada de valores, ndo sendo neutr

Por fim, o publico, que néo se limita a pessoas negras e afrodescendentes. Quem escreve

a literatura afrebrasileira ndo busca exclusividade de interlocutores, uma vez que a reversao de
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valores e o combate ao preconceito e ao racismo ndo se condicionasaper@asio publico,
masbusca atingir a todos os leitores da literatura brasileira.

Esses elementos também podem ser evidenciados nos contos Gatabete voador
de Cristiane Sobral, escolhidos para o projeto de intervengéo. O sentimento de pertencimento
da autora quanto a sua herancga ancestral e 0 compromisso identitario estdartedos na
escrita de Sobral. A temética traz a construcéo de forma positivst@li@gehdos povos africanos
e descendentes, a escravizacdo e as consequéncias, denuncia da escravidao, feitos heroicos
tradicbes culturais ou religiosas, resgate e valorizagd® ancestralidade e,
contemporaneamente, os problemas enfrentados pelos pobres e negros como miséria e
exclusdo. A escrita sobraliana subverte a narrativa do colonizador para superar o discurso do
opressor, contando do ponto de vista do negro, desfazexsdim, preconceitos e
discriminacdes. A linguagem utilizada por essa intelectual visa desfazer estere6tipos sociais
sobre pessoas negras e visfes distorcidas sobre as relacdesaétaiso O dominioda
linguagemrepresenta poder e a forma comotiéizada pode neutralizar ou destacar pessoas,
situacdes e realizacbesu® povo. O publico de sua escrita ndo se restringe apenas as pessoas
negras e descendentes, rhasca abrangeodos os leitores.

Embora autores como Bernd (1988), Cuti (2010) e Souza (2006) fagam um recorte
conceitual com abordagens diferentes para a compreenséo da literatlmasifeira, nessa
pesquisa, optese pela pesquisa de Duarte, apresentada acima.

Ao tempo da producéo desse estudo, o intelectual Duarte (2AB%)hama atencéo
para o fato de que Anenhum desses el ementos
brasil eirao, poi s s«o0 insuficientes sozinhc
com a caracterizacéo dessa literatura compra@etm o combate ao racismo.

Sendo assim, aliscussdo da literatura afbwasileira pode enriquecer praticas
pedagdgicas das instituicdes escolarfzvorecera ampliacdo da compreensao discente sobre
guestdes sociais envolvendo as rela¢ges étaais e a formacao de individuos conscientes
e engajados na luta pela igualdade e justica social em nossa sociedade. Lsgjoetassario
gue as instituicbeseducacionais desenvolvam acdes para salvaguardar a efetivacdo e
valorizacéo ds narrativasfro-brasileiras em espacos de aprendizagem.

Embora o surgimento e o reconhecimento da literaturaba&sileira contem com a
valiosa participacao de escritores como Machado de Assis, Lima Barreto, Solano Trindade e
Abdias Nascimento, entre outrasste estudo enfatizaexclusivamente as vozésmininas

precursoras, consolidadoras e contemporaneas que impactaram a literatura com suas obras.
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2.2.2A voz da mulher negra na literatura afro-brasileira: precursoras, consolidadoras e

contemporaneas

Entre ossécul® XIX e inicio do XX,eradificil encontrar obras escritas por mulheres
oy, quandcexistam el as eram fapagadasoO pdasocesladedal or e
época, que historicamente nuniz@ram interesse que mulheres tivessem voz e conquistassem
0s espacos de poderjncipalmente as negras. O ambiente da escrita literaria era dominado por
homens e as mulheres eram silenciadas e desestimuladas para exercer esse oficio. Entretanto
em meio as dificuldades e aos problemas impostos as mulheres, muitas delas resistiam e
produziam, ainda que ficasse a margem dos canones oficiais

Desde meados do século XX, com o fortalecimento de movimentos feministas e negro,
vozes femininas comecaram a despontar com mais forca, ganhando paulatinamente mais
leitores e firmando presenga no mercado editorial. Atualmente, a literaturbradiieira
escrita por mulheres se estabelece como espaco de resisténcia e reinvencdo de narrativas.
contribuindo para que pessoas negras tenham orgulho de sua identidade negra, fortakcam laco
com sua ancestralidade, tenham a liberdade de ser quem séo, sem qaeuisiarse para
atender padrdes impostos pela sociedade branca.

Salientase a importancia dos movimentos negros para essa transformacao social. E um
marco temporal para o reconhecimento e a consagracao da escrita da literatura do povo negro
veio com o lancamento em 1979 d@mdernos Negrqaima antologia de poesia e prosa. Esses
cadernosgomyviés ideoldgico bem definidotilizavam a escrita como meio de ruptura com a
reproducdo do modelo centrado no homem brareando aocautorreconhecimento e a
conscientizacdo, com finalidade de proporcionar ao povo negro acesso a educacao e aos bens
imateriais como a culturaAlém de viabilizar a insercdo de escritores/as negros/as,
possibilitando a ampliacdo do espaco literario para eles/elas e ampliar a representatividade na
literatura, a antologia tevum impacto consideravel na visibilidade das escritoras negras da
contemporaneidade. Dessa forma, passaram a ocupar gradativamente mais espaco na ares
literaria, fortalecendo uma tradicdo que tém raizes nas primeiras autoras negras brasileiras,

ainda no &culo XIX.

2.2.2.1 Precursores e precursoras da literaturabafisileira

Contemporaneamente € comum ouvir que a producdo de obras de escritores/escritoras

negros/negras da literatura afbmasileiraé recenteEssa producéo ja exesiesde seculo XIX,
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como aponta Duarte (2011c), embora nado valorizada e historicamente colocada a margem da
sociedade, ao deliberadamente silenciada por ser excluida dos meios académicos e editoriais.
Esse silenciamento intencional resultou, principalmente, pela predomini@ngra mercado
editorial e uma critica literaria que beneficiavam as producdes alinhadas as perspectivas
eurocéntricas, dificultando a circulagé@o e acesso dessas obras pelo publico leitor.

Com o objetivo de recuperar essa producao escrita e dar maior visibilidade aos autores/
as autoras, estudiosos empenhasanma realizacadde uma pesquisa para levantresgadr,
cataloga e publica uma coletanea a fim de permitir divulgacdo, possibilitando o
reconhecimento de escritores/escritoras da literaturdedisileira. Esse movimento contribuiu
para a valorizacdo da escrita negra, garantindo um espaco mais soélido no cenario da literatura
nacioral.

Em AEntre Orfeu e Exu, a afrodescedad®°nc
coletaned.iteratura e afrodescendéncie Brasil: antologia criticaDuarte (201@) apresenta
ogas precursoreas da literatura afrbrasileira dentro de um marco temporal, como os
intelectuais nascidéss intelectuaigascidas antes de 1930. Os escritores e as escritoras dessa
fase apresentam uma escrita comprometida cc
mo ment os, numa -rbita de valores sociocult
(Duarte 201%k, p. 35), mesmo néo assumindo eri¢gg afrobrasileira.

Nessa fase h& autores com criticidade como: Machado de Assis e Gongalves Dias que,
em suas narrativas, condenam a sociedade escravagista; Luiz Gama, com as satiras da sociedad
eurocéntrica; José Patrocinio, na luta contra a escravidao; e José do Nasbioeds,
ficcionalizando as mutagbes pds abolicAo na mentalidade escravocrata. Embora tenham
significativa producéo desses e outros escritores, o recorte desta pesquisa € para as precursoras
destacando, Auta de Souza; Maria Firmina dos Reis; Caroling MarJesus; Antonieta de
Barros; LauréSantos; e Ruth Guimarées.

No contexto literario brasileiro, a romancista negra Maria Firmina dos Reis{P37%
teve sua producéo silenciada por mais de um século e meio, periodo em que a escrita literaria
era fortemente dominada por homens. A autora nasceu no contexto sacompwaitado pela
exploracédo do povo africano pela escravid@ablicada em 1859, @bra mais conhecida da
escritora &Jrsula, marcada plainsercéo de temasmoescraviddo, discriminacio racial e a
liberdade, que permitem reflexdes sobre o racismo daéRathorana épocaa obra da autora

tenha sido pouco valorizada, atualmest& producgdo literariganhou visibilidade como
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precursora da literatura afwasileira e inspira estudiosos a desenvolver pesquisas acerca das
guestdes identitarias e culturgise seus textos apresentam

Segundo Farias (2@), outras mulheres negras também tiveram contribuicbes com a
producédo literaria no século XIX, como Auta de Souza, a poeta potiguar, criada em um
ambiente patriarcal e religioso enfrentou preconceito por questdes racial e de gésaro.
escritoravenceu aresisténcia masculina nos circulos de escrita e teve que se moldar as
imposicdes para ter seus textos aceitos.

No século XX, uma escritorgue ganhou destaque na producéo de literatura afro
brasileira foi Maria Carolina de Jesus (1919%¥7) com a obra&Quarto de despejo: diario de
uma favela publicach em 1960. A vida e a obra da autora trouxesasibilidade para as
desigualdades e injustica social no Bra&&drolina é aunda de uma vida marcada pela pobreza
e de curtissima passagem pela escola. Os criticos literarios apontam a escrita de Carolina como
auténtica e Unicassinaladgor uma voz que traz as vivéncias e experiéncias de quem passa
por todos os tipos de privacdes ao descrever sua luta diaria, em condi¢cdes desumanas, para
existir. Quarto de despejo: diario de uma favelaixa um legado da autora ao evidenciar o
poder da literatura em revelar dilemas e promover reflexdes fundamentais para a transformacéao
social.

Além dessas, outras autoras desempenharam papel significativo na producéo literaria
afro-brasileira, embora, no contexto atual, ainda recebam uma visibilidade aquém do esperado
para uma producéo literaria tdo valiosa, como é o caso de Antonieta de BaurasSantos e
Ruth Guimaraes.

Segundo Pisani (2011), a professora, politica, jornalista e escritora Antonieta de Barros
(1901:1952) nasceu em FloriandépeC, em uma familia pobre. Ainda na mais tenra idade,
aos 20 anos, seu nome ja era reconhecido e respeitado no ambiente escolar como criadora de
curso particular com seu proprio nome voltado para alfabetizacdo. Posteriormente, foi a
primeira mulher negra assumir um cargo no legislativo, dentre as proposituras para o
magistério, a instituicdo do Dia do Professor foi de sua autodamaAis, conseguiu tornar
publica a sua producédo escrita em jornais e revistas, colaborando sob o pseudénimo de Maria
da llha, mas apenas um livro publicaBarrapos de ideia§1937).

As transformacdes sociais do século XIX continuaram a influenciar a sociedade e, na
década de 30, o movimento sufragista contribuiu para a conquista do direito ao voto. Todavia,
iIsso nao foi suficiente para garantir a plena participagéo da mulher enosoelEsntos sociais

e politicos. Nesse contexto, Laura Santos, nascida em 1919 em ERRtibeducadora,
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sanitarista e escritora, conforme Kamita (2011), brinda a sociedade com asSahgas

tropical (1953),Poemas da noit€l953) eDesejo de liberdad€l953), que desafiam os padrées
rigidos e preconceituosos da época, abordando temas eraticos e 0 desejo de liberdade em versos
Assim, a escrita da autora propicia uma reflexédo sobre os padrbes estabelecidos, 0os preconceitos
e as discrimina¢cfes daquelaipeo, marcando o inicio de mudancas e a consolidagédo de sua
autoria.

A jornalista, tradutora, escritora e professora de portugués, Ruth Guimardes (1920
2014), nascida em Cachoeira PaulSB, foi uma das intelectuais negras a conquistar
reconhecimento pela critica literaria no século XX, devido a qualidade de susgoaréunda
(1946), a primeira de muitas publicacdes sobre folclore, criticas, estudos historiograficos,

contos e outras.

2.2.2.2 Consolidadores da literatura dfrasileira

Assim como a fase precursora foi constituida por publicacdes de autores/as negros/as, a
fase subsequente se deu na mesma configuracdo, embora com o predominio da escrita
masculina. Segundo Duarte (2011c), sdo abarcados aqui 0s escritores nascidosl939 anos
1940, com produgfes datadas a partir da metade do século XX, e que representam diferentes
tendéncias. Em regra, a producdo dos consolidadores apresenta elementos que contribuiram
para construcao do texto afidentificado: tema, linguagem, ponto dsta e pertencimento.

Entre todos que fazem parte da producao literariakafrsileira dessa fase, destaco as
vozes femininas como Mae Beata de Yefa, Conceicdo Evaristo, Geni Guimaraes, Maria
Helena Vargas, Francisca Souza da Silva, Lourdes Teodoro, Aline Franga, Alzira Rufino Cyana
LeahyDio que contribuiram para a consolidacéo dessa literatura.

As producdes literarias e publicacdes de textos por mulheres negras continuam a crescer.
Neste estudo, destasa a importancia de desenvolver um trabalho dentro da escola, nas aulas
de L2?ngua Portuguesa, gue i nsir ar Gonceicdon c e i
Evaristo. A insercdo desse conceito na escrita literaria permite a incorporacéo da diversidade
no ambiente escolar, por meio das vivéncias e experiéncias individuais e coletivas,

enriguecendo o trabalho pedagdégico do/a docente.

Escrevivéncia, em sua concepgdo inicial, se realiza como um ato de escrita das
mulheres negras, como uma acao que pretende borrar, desfazer uma imagem do
passado, em que o corgoz de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de
emissdo também sobcontrole dos escravocratas, homens, mulheres e até criancas.
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E se ontem nem a voz pertencia as mulhesegvizadas, hoje a letra, a escrita, nos
pertencem também V@&ristq 2020, p. 30)

A fiescreviv°nciao revoluciona a percep- «
excluidos e marginalizados, rompendo com as narrativas antes impostas e sendo vista como
uma ferramenta de transformacéo, empoderamaegigténcia identitaria. Dessa forma, aguca
a imersao no universo das vivéncias existenciais do ser humano, favorecendo a compreenséao
de si, do outro e do mundo.

Dessa forma, a diversidade se manifesta pslerita pautada nas vivénciags
experénciasdo dia a dia, na memoaria do individual e do coletivo. Conforme Silva (2017, p.10),
AA gera-«o de escritoras na que se insere
afirmacdo de uma identidade negra na literatura, em que a mulher negra sempre ser
protagonista das hist-rias narradaso. | sso
povo negro de forma estereotipada e marginalizaatsandgara aconquista e afirmacao de
um espaco que também € seu, para apresentar personagens negras de forma positivadas
Conformediscuk as autoraSilvae Silva (2021, p. 62)

Para as escritoras negras, o texto literario esta alinhado ao propésito de construcéo de
uma literatura em que as experiéncias de existéncia do sujeitoveedgdeiramente
aparecem de forma positiva, sendo percebidas como uma resposta a violéncia. E, neste
sentido, tanto Carolina quanto Evaristo, exemplarmente, ao poetizar ou ficcionalizar
as histérias de afrbrasileiros em seus textos apoderam se da palarmandea
resisténcia
Por sua vezargumentsSilva (017, p. 9),quei N«o f az senti do par
escrever literatura despida de fundamento filoséfico e politico, cuja agcdo ndo suscite dos
sujeitos envolvimento direto com a forma comeset endem no mundoo. £
apontado pela intelectual que permite refletir, compreendendo a poténcia da escrita de mulheres
gue buscam uma escrita literaria pautada em bases filoséficas e politicas. Sendo assim, essa
escrita é poderosa e ha pbdglade para poder explorar de forma reflexiva e profunda questées

sobre a existéncia de si, sua identidade e do outro nas relacfes sociais.

2.2.2.3 Escritores e escritoras na luta pela igualdade de representatividade na literatura

A fase de expanséao da literatura dfrasileira, segundo o mapeamento de pesquisa
realizado por Duarte (2011b), tem um marco temporal definido pela insercdo de autores
contemporaneos nascidos na metade do século XX e com publicacdes nas ultimas décadas.

Destacarrse, nesse cenario, escritores e escritoras reveladosGaalesnos Negrgscomo
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Cuti, Fausto Antbnio, Marcio Barbosa, Abelardo Rodrigues, Abilio Ferreira, Ramatis Jacino,
entre outros.

Dentre tantas vozesle mulheresque se sobressaem na producdo literaria
contemporanea, desafiando as estruturas de poder e quebrando paradigmas, ao mesmo temp
em que oferecem narrativhslissimaspotentes e sensiveiscapazesde suscitar reflexdes
sobre construcfes de valores mais humaniZzadigstacarse nomes como Sénia Fatima da
Conceicéo, Miriam Alves, Leda Maria Martins, Heloisa Pires Lima, Lia Vieira, Esmeralda
Ribeiro, Jussara Santos, Ana Cruz, Cidinha Silva, Ana Maria Gongalves e Cristiane Sobral, que
também foram revelad pelosCadernos NegrodUma praticgoresentena producdo literaria
da maioria dessas escritoraa étilizacdode plataformas digitais redes sociaidylogs vlogs
entre outra§ comoferramentagpara divulgar suagroducdes literariagbras e aproxinéas
do publico leitor.

Nesse panorama, a escrita de mulheres negras no Brasil tem se consolidado como um
campo de producéo literaria e politica que desestabiliza narrativas hegemdnicas e afirma
multiplas identidades negras femininlistoricamente marginalizadas. Tra@&de uma escrita
gue ultrapassa os limites do estético e se ancora em vivéncias, memdrias e experiéncias
coletivas silenciadas pela légica colonial e patriarcal dominante. A literatura produzida por
autoras negras caitsii, assim, um espaco de denuncia, de resisténcia e de elaboragéo de novas
subjetividades.

E nesse sentidoque SayF.( 2021, p. 45), ao afirmar g
negras contemporaneas configgecomo grito que reage a imposicdo de temas sobre os quais
falar, ao desprezo, " i ndi feren-a ou ainda
revelaanaturezaubver siva e politicamente engaj ada
apenas a resisténcia diante das tentativas de silenciamento, mas também a afirmacdo de ume
autoria negra que reivindica autonomia tematica, reconkeetime escuta. Sob essa Otica,
Sowa compreende a literatura de mulheres negras como pratica de reexisténagga, como
uma forga que resiste e (re)existe por meio da linguagem.

De maneira complement&ilva (2017p.15 ar gument a que A0 tr e
constitui como uma forma de expurgo de uma vida que almeja transformacdes e, a0 mesmo
t empo, carrega todas as interdi-»es que cert
gue as producdes intelectuaisterrias formam um territério de enunciacdo que, a0 mesmo
tempo em que resgata a ancestralidade, revela a poténcia das narrativas negras e femininas

como instrumentos de transformacdo social. Ao valorizar a oralidade, a memoria e a
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coletividade, a escrita dessas autoras constréi uma estética enraizada na cultura africana,
desconstruindo narrativas coloniais e eurocéntricas, rejeitando a suposta neutralidade do
discurso literario e afirmandse como uma pratica politica.

Por sua vez, Evaristo (2017) contribui de forma significativa para a anélise da producao
literaria de mulheres negras ao propor 0 conceitesgeevivéncid uma escrita atravessada
pelas vivéncias e experiéncias do sujeito negro, especialmente da mulher negra. Evaristo
reivindica a autonomia sobre a prépria narrativa, superando o apagamento imposto pela
colonizacdo e pelo racismo estrutural. Sua escrita dé avogujeitos historicamente
invisibilizados e inaugura um espaco de legitimacdo da memoria cpletiva énfase na
memoria feminina negra. A autora compreende que essa escrita atravessa a dor, mas também
revela a forca e a beleza da resisténcia negra, especialmente das mulheres. Seus textos
poéticosficcionais ou ensaistic@ tecem uma trama de memoarias, afetos e lutas que afirmam
um espaco de pertencimento na literatura brasileira.

A articulacdo entre critica e criacao literariaepresentada aquielas reflexdes de
Rosemere Silva, Florentina Staue Conceicao Evarisiorevela a complexidade e a poténcia
da literatura de autoria negra feminina. Tys¢ade uma escrita que ndo apenas rompe com
padrdes estéticos excludentes, mas também prop&e novas formas de ver, narrar e ocupar o
mundo. Quando imsidas no debate académico e nas praticas escolares, essas vozes ampliam
os horizontes da literatura brasileira e promovem a construg@masociedade mais justa e
plural.

As mulheres negras escritona®o se limitam a narrar suas experiéncias pessoais; elas
tensionam os discursos hegemobnicos e fundam um novo apigtemoldgico, centrado na
ancestralidade e na partilha de memoérias historicamente apagadas. Nesse sentido, a valorizacac
dessas producdes nos espacos escolares e académicae tessancial para a promocéo de
uma educacdo verdadeiramente antirractstpaz de reconhecer e legitimar saberes até entao
marginalizados.

Percebesg portanto,que, em um meio tradicionalmente dominado por homens, as
escritoras da literatura aftwrasileira estdo conquistando espaco e ganhando reconhecimento
social pela qualidade e poténcia de suas obras, capazes de inspirar transformacgdes e provocal
emocodes. Tallém se evidencia que ndo € por acaso que acgles contrarias a efetivacdo da
insercdo da literatura affarasileira tém ganhado destaque nos ultimos anos. Manobras
politico-ideoldgicas que visam proibir a literatura de escritores et@s¥inegras nas escolas

publicas vém sendo denunciadas por veiculos de imprensa e nas redes sociais. Tais atitudes
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revelam ndo apenas o despreparo de gestosegam secretarios de educagédo ou diretores
escolares, mas também, talvez, o receio do impacto transformador que essa literatura pode

gerar nos estudantes.

2.2.3 Afirmagao e existéncia em Cristiane Sobral

Cristiane SobralCorréa Jesysmulher negra,suburbana, méde e esposa, como se
apresentagestacese como escritoraontemporanea na literatura atvasileiraque desafia
padrdesoloniaise € membo da Academia de Letras do Brasil (Secao Digseuem 1974,
em Coqueiros, zona oeste do Rio de Jan8wbral € arioca radicada em Brasilieesde 1990.

O habito de ler e a literatusdentraranmuito cedona vida dessa escritorad méae
professora e pai avido leitor de jornais encantavam pelo exemplo desde pequena. Aos 7 anos,
o falecimento de sua mée transformou Sobral em uma crianga muito introspectiva, mas
observadoraEsse atoa levou a ser detalhistaaeabis@ras primeiras historiapois diteratura
sempre trouxe muito aconchegavida dela.

Para essa carioca feminista, atidisticamenteser professora e escregéo tracos que
se conectamSegundo Ferreira (2@), Sobral colocou como prioridade a sua formagéo
profissional entre os anos de 1989 e 12@8da no Rio de Janeircgt curso de teatro em 1989,
marcando o inicio de seu envolvimento com a arte. A conclusdo desse curso se deu com a
encenacdo do espetacuioCe nas do  Cootrsedpara Brasilia, unMandpés
apresentacao de espetaculo. La ingnessn grupos estudantis de teatatuando e montando
obras teatrajsdentreelas ffAcorda Brasib . Ai nda adol e singessbuena a o0 s
Universidade de Brasilia no curso de Interpretacdo Teatnal998 tornandese a primeira
atriz negra a teessa titulacéo

Inicia-se em 1999 uma nova fase que levasearitoraa dedicarse a sua formacéao
profissional e a envolvese em tematicas sociais. A partir dos anos 2000, estreou na literatura
publicando enCadernos Negro®e acordo com Ferreira (20, p. 1), essa publicacao coletiva

entrou no volume 23 e as producdes tiveram continuidade anos posteriores.

A partir de 2000, Sobral inicia sua participagdo na publicacdo colgtdarnos

Negros a partir do volume 23. Em 2005, integra a publicagé®gro em versogm

2008, estéa presente em mais duas antoloQadernos Negros, trés décadassaios,

poemas, contos; €ader nos Negr os ,fedidda bkillngueNoomh e b 0 o k
volumes em prosa e poesia editados nos Estados Unidos. A seguir, participa da
antologia criticd.iteratura e afrodescendéncia no Bra@D11), ao lado de 99 outras

autoras e autores negros brasileiros dos séculos XVIII, XIX, XX e XXI. Por fim, em

2018, integra a coletan&ncontros com a poesia do mundo
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Sobral @senvolveu diversos trabalhos sempre conectando o teatro, a docéncia e a
escrita, ndo de forma lineak autora bi colunista responsavel pela critica teatral da revista
brasiliense Tabl ado, atuou em diversas pe- ¢
sede de poesiao promovido Minist®rio da Cul
video publkados nas redes socia@ristiane Sobral €u continuidade dua formagdo com a
conclusdo de uma P&raduacdo em Educacao no ensiadAdes.

No seu percurso como escritora, destasaralgumas obras pelo impacto que causaram
na sociedade. Em 201fbi publicada sua primeira obra individudldo vou mais lavar os
pratos e, em 2014Espelhos, miradouros, dialéticas da percepg¢aobras que trouxeram
guestdes de género e etnicidade para o centro das discussdes sobre a tematica. Ainda em 2014
publicouSo6 por hoje vou deixar o meu cabelo em, paesia afrebrasileira que denuncia o
racismo gritante daociedade brasileir&m 2016, lancou o livro de cont@stapete voadqr
gue permite a desconstrucdo de esteredtipos raciais e de género. Em 2017, pehi&cou
Negra poesia que questiona os lugares do neg@hes de Azevich&ue aborda a infancia
negra e a violéncia subjetived processo de escolarizacdo. Em 2@28xa Pretatrouxe para
0 debate as relagdes raciais, 0 racismo e seu impacto rdasgigaessoas negras.

O titulo O tapete voadqipor se tratar de uma obra literaria, apresenta uma metéafora que
conecta o fantasioso gerado pela magia da leitura e a fuga da realidade opressiva, na busca pot
transformacao pessoal. Ele se relaciona a possibilidade de o leitor se transportar para lugare
mundos diversos. Além de proporcionar diferentes experiéncias por meio das narrativas
marcadas pelas vivéncias atymsileiras, a obra aborda dilemas enfrentados pelo povo negro,
como discriminagdo e racismo, e ainda apontandsr positivas, sob outro olhar, de se
desvencilhar de construcdes desumanas.

Desse modo, as reflexdes despertadas pelos contos podem contribuir com mudancas,
representando a passagem de uma condicdo para outra, ruptura e superacdo de barreiras
I mpostas. A met8fora do fAtapete voador o, [
simboliza liberdade, deslocamento e reencantamento do mundo. Vale lembrar que essa imagem
faz parte de narrativas originadas na tradicdo oral do povo arabe, como nas histérias de
Sherazade, também pertencente a uma producéo cultural ndo branca, que intagnaaoio
literario coletivo de muitos povos.

Assi m, da mesma forma que o Atapete voa

saida de um lugar para o outro, sozinho ou acompaiittealtspondo fronteirasas narrativas
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dessa obra literaria possibilitam a ressignificacdo para a construcdo de histérias sob novas
perspectivas.

O tapete voadotraz narrativas que utilizam o estimulo ao empoderamento racial como
ferramenta denfrentamento as recorrentes tentativas de branqueamento, ao tratamento racista
e machista sofrido pelasulheres. As personagens femininas criadas por Sobral em seus contos
resistem as diversas e persistentes violacdes de sua identidade negra e de ser mulher. Ao longc
da narrativa, elas se reinventam, superando as barreiras impostas pelaeociedad

A literatura afrebrasileira de Cristiane Sobral serve como ferramenta para incitar o
estudante a pensar e a reagir diante dos assuntos abordados nos contos. Uma literatura que
apresenta as vozes silenciadas, mostrando questdes relativas a identiddtleados povos
negros e de seus descendentes, ficcionalizando sem criar estere6tipos nem estigmatizar a
representacdo dos afrodescendentes. Por meio da leitura dos contos, o discente é convidado ¢
reflexdo sobre a relagdo entre a literatura e a realiadaciada por ele em seu dia a dia,
também presente nas paginas do I®rtapete voador

O espaco criado para a leitura literaria é indispensavel ndo apenas para o
desenvolvimento e aperfeicoamento da competéncia leitora como também para alertar quanto
a necessidade de enfrentamento as questfes-é&inias, favorecendo a reflexdo e a aqdisi
de conhecimento para o letramento literario com énfase na discussao racial e deAggmnero.
disso, buscae possibilitar reflexdes sobre questdes humanas do leitor que, ao entrar em contato
com as narrativas de ficcdo do género contese@r proximode distantes e diferentes historias
de vidas, permitindthe ao mesmo tempo fazer analise do eu e do outro sem pesdar a
identidade.
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3 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA EM DIALOGO COM A FORMACAO
LEITORA NA ESCOLA

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, o Brasil passou por intensas
transformacdes impulsionadas pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgges. lBudancas
impactaram as formas de aprendizagem, agora fortemente influenciadas pelo uso da internet e
das midias digitais.

No contexto atual, embora parte da populacdo historicamente excluida devido as
consequéncias do periodo de escravizagdo no Brasil tenha alcancado acesso aos meios de
comunicacao, a escola, a informacao e a espacos de poder, essa realidade ainda md® se este
a maioria da populacéo negra, principalmente pobre e periférica. Ainda que de forma timida, a
mobilidade social da populacéo negra vem redesenhando a sociedade, refte@ndpoliticas
publicas, relacdes de poder e cultura, padrdes de comportamentdim, nos papeéis sociais.

Na escola, as mudancas ndo chegaram com a mesma velocidade, intensidade e
proporcdo que nos demais espacos sociais externos, poisetrala uma instituicdo
conservadora no que diz respeito a ruptura com costumes e valores. A sala de aula, como espacc
fisico, ainda mantém a configuracdo de sécplssados, com a lousa, a mesadocente ao
centro e as carteiras enfileiradas.

No que se refere ao curriculo, implantacdes normativas, a exemplo a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), h.60.394/1996alterada pelas Leis.°10.639/2003
en.°11.645/2008 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outras, determinaram
um novo desenho curricular para que fossem acolhidas as vozes silenciadas ao longo da histoéria,
vozes daquelas pessoas excluidas e marginalizadas socialmente por pettica®jiuosas e
estereotipadas de narrativas historicas deturpadaspenpetuadas.

A Lei n.° 10.6392003 modificou a LDB para inclusao da obrigatoriedddeiematica
"Historia e Cultura AfreBrasileira"no curriculooficial da rede ensino, visando a promocao,
respeito, valorizagcdo e reconhecimento da histéria e da cultura do povwrasiteiro e da
Africa, bem como as contribuicdes na formacdo da sociedade brasileira. Sendo assim, as
unidades escolares, publicas rv@das, ficam obrigadas a incluir a determinacao legal do
EnsinoFundamental adédio.

A Lei n°® 10.639/2003 foi ampliada em sua abrangéncia com a criacdo da Lei n°
11.645/2008, que passou a incluir também a historia e a cultura indigessa forma, torneu

se obrigatoria a inclusao marriculo oficial do ensino do estudoidaH i s t CulturaAfro-e
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Brasileira en d 2 g,eisaado o reconhecimento das contribuicdes desses povos e o respeito a
diversidade étnica e cultural brasileira.

Essas leis, amodificarem o escopo da LDB, representam avan¢os importantes na
promocéao da diversidade e da igualdade racial, contribuindo para o enfrentamento do racismo,
um dos mais nefastos fendbmenos desumanizadores ainda presentes na sociedade
contemporanea.

O ensino da histéria e cultura afooasileira € obrigatério ha 20 anos, desde a Lei n°
10.639/2003. Essa conquista dos movimentos negros marcou a educacao brasileira,
fortalecendo a valorizacdo da diversidade étnémial e 0 combate ao racismo. Nesséqui,
ocorreram diversas mudancas: politicas publicas para implementacéo e efetivacdo de cotas em
concursos publicos; alteracéo no curriculo, com a incluséo racial; criacédo de leis que tipificaram
0 racismo como crime; intensificacdo no combate ao racesamdiscriminacdes nos 6rgaos
governamentais; fomento e valorizacao da culturatafasileira e indigena, entre outras.

Apesar dos avancos significativos no reconhecimento da importancia da cultura e da
histéria afrebrasileira na educacao basica, a aplicacdo pratica da Lei n® 10.639/2003 ainda
enfrenta desafios, pois sua existéncia, por si s0, ndo garante a efetivaidaditedatura afro
brasileira no cotidiano escolar. O cumprimento da lei, em muitas escolassknditeealizacado
de atividades pontuais, como palestras, constru¢ao de murais e feiras, principalmente durante a
semana da Consciéncia Negra, sem queumajplanejamento integrado e continuo de praticas
pedagogicas efetivas. Tal cenario evidencia que, apesar de vigente ha duas décadas, a lei ainde
€ interpretada de forma superficial e enfrenta resisténcias e dificuldades para consolidar suas
orientac6es combase para uma pratica educativa permanente.

E importante destacar que, quando a instituicdo educacional restringe o cumprimento
da lei a acdes simbdlicas e esporadicas, ndo contempla efetivamente a norma, que objetiva
promover a valorizacao da cultura abmasileira e o combate ao racismo por ntiei@ducacao.

A eficicia desse instrumento normativo exige mais do que a simples mencao em calendarios
escolares ou projetos pedagogicos pontuais: requer vontade politica, formacdo docente
consistente, um curriculo que contemple a diversidade e, princigalneecompromisso com

uma educacéo antirracista e representativa.

A literatura afrebrasileira, em especial, continua sendo negligenciada nos acervos
escolares, nos planejamentos de ensino e na formacéo dos professores, o que contribui para &
manutencdo de um curriculo monocultural e excludente. Desse modo, mesmo ajler&o

"cumprida” formalmente, sua eficacia mateéialno sentido de provocar mudancas concretas
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nas préaticas pedagdgiodsainda esta longe de ser efetivamente alcancada. E fundamental que
a literatura afrebrasileira seja compreendida ndo como um conteddo adicional ou
comemorativo, mas como parte constitutiva da formacao cultural e critica danéssud

A falta de estrutura, os materiais didaticos inadequados, a formacao insuficiente de
docentes, a descontinuidade de politicas publicas e a resisténcia gerada poewamados
em uma sociedade de matriz colonial branca dificultam a efetivacio dessa proposta. E essencial
desenvolver acdes que garantam esse direito e promovam a igualdade racial por meio de uma
educacéo verdadeiramente antirracista.

Os dilemas existem, precisam ser enfrentados e combatidos com esforgcos continuos e
articulados entre o Estado, as escolas e os docentes, para que as leis mencionadas sejan
implementadas de forma efetiva nas instituicdes escolares e em todos 0s segneTsio® de
Além disso, sdo necessarias mudancas estruturais que visem o combate ao racismo em todas a
suas manifestagoes.

O trabalho voltado ao aperfeicoamento da leitura pode ser fortalecido com a incluséao
e/ou intensificacdo da literatura afooasileira, visto que essa pratica, além de contribuir para
0 aprimoramento da competéncia leitora, pode também promover o resphitersidade
étnicoracial e cultural, propiciar a equidade, combater a discriminacdo e o racismo,
desenvolver a criticidade e favorecer a construgao da autoestima dos estudantes.

Diante de tantos desafios, tore@ urgente repensar o papel da escola na promocéo de
uma educacgédo antirracista, comprometida com a valorizacéo da diversidade e a transformacéo
social. A literatura afrdorasileira, quandmserida de forma intencional e continua no contexto
escolar, pode ser um meio poderoso de resisténcia, reconhecimento e construcao de identidades
N&o basta cumprir a lei formalmente: é preciso que ela reverbere nas praticas pedagdgicas, na
formacao docee e na escolha dos conteudos trabalhados em sala de aula. Somente assim sera
possivel romper com o silenciamento historico e estrutural que ainda marca a presenca da
cultura negra nas escolas e, enfim, caminhar para a construcdo de uma educagao

verdadeiranente plural, democratica e emancipadora.

3.1 DESAFIOS DA REESTRUTURACAO DA REALIDADE ATUAL BRASILEIRA NA
EDUCACAO

Teoricamente, em sociedades que utilizam escrita, a importancia da leitura é pacificada,

ou seja, € uma afirmacao aceita no meio académico, nas escolas e na sociedade brasileira. Ess
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entendimento parte ndo somente de professores, tedricos, pesquisadores e estudiosos da area c
linguagem e demais areas do conhecimento, mas também de pessoas leigas. A leitura é colocadz
como uma possivel solugcéo para resolver parte dos problemas dizggem dos estudantes.
Inquestionavelmente, essa € uma boa resposta sobre a importancia do exercicio constante da
leitura. No entanto, percefse na pratica docente uma divergéncia entre o que € teorizado e 0
gue é efetivamente praticado no dia a dia ograstudantes no ambito escolar.

Reconhecese o valor da leitura, mas ndo se consegue a concretizacao efetiva dela. Nas
escolas, quase ndo ha espaco para a leitura, principalmente a literaria, nas aulas de lingua
portuguesa. Relegge a leitura a poucos momentos pontuais em projetodriiderque nao
contemplam a riqueza proporcionada por um trabalho sério e bem planejado com a literatura.
Se a escola tem papel fundamental na formacao integral do cidaddo critico, cabe a essa
instituicdo o desenvolvimento de mecanismos para aprimoramarnigitara para além da
fruigcao.

Por um lado, a leitura literaria convida o estudante a mergulhar no mundo da fantasia
criado pela ficcdo, mas ao mesmo tempo refletir sobre temas presentes na vida deles, como
conflitos oriundos das desigualdades de género, racismo, machismo presensa Ben S
sociedade e que reverberam em de aula. Portanto, a escola precisa estimular leituras para que
estudantes possam fortalecer a suas identidades negras ou indigenas e ampliar a sua leitura dt
mundo.

Por outro, o/a docente, ao selecionar textos e obras literarias que seréo lidos, precisara
inserir também a literatura aflrasileira e indigena, que parte da subjetividade de pessoas
negras e indigenas e de seus descendentes, a fim de valorizar adéeatal cultura desses
povos, e visando cumprir a obrigatoriedade legislativa e curricular.

Diante ao exposto, como contos afmasileiros escritos por mulheres negras podem
desenvolver o repertério literario dos estudantes e valorizar a diversidade-ratimto
promovendo uma educagao antirracista?

Primeiro, mesmo com dispositivos legais @asantem o acesso a livrds literatura
afro-brasileira e indigena nas unidades escolares, ainda existem escolas , EAMG, que
nao promovem de fato a leitura afsmasileira porque néo existem obras disponiveis em seu
acervo. En outras instituicdes, quando as obras estdo presentes, ndo ha iricksitiva nem
um trabalho adequado pdeaniliarizar os estudantes com a leitura literaria.

Segundo, embora a representatividade de pessoas negras tenha aumentado nos livros de

literatura e didaticos, com materiais de alta qualidade disponiveis, esses nem sempre chegam
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as escolas publicas. Como resultado, muitos/as docentes utilizam as obras disponiveis, que
frequentemente trazem representacdes estereotipadas e caricaturais da populacdo negra, o qu
contribui para a manutencéo de valores racistas e macliist®s valores se perpetuam por

ndo possibilitar ao/a estudante o conhecimento da histéria sob outro ponto de vista, o do
oprimido, e por pessoas negras serem subjugadas e retratadas de forma negativa na literatura

Terceiro, a leitura de contos afiboasileiros de autoria feminina € uma possibilidade
para estudantes aperfeigeara competéncia leitora enriqguecendo o seu repertorio literario e
expandindo o seu letramento, para além de sanwepresentados de forma positivada. Dessa
forma a leitura desses contgoderafomentar a desconstrucdo de padrées de beleza, de
preconceito racial e de género, da discriminacdo e exclusdo racial, formas do racismo que
desumanizam pessoas negras.

As vozes negras e seus descendentes silenciados precisam perceber criticamente 0s
vieses ideoldgicos e politicos presentes em textos literarios que corroboram para a manutengao
de uma imagem criada do povo negro de forma estereotipada e caricajueadairibu para
a manutencéao da discriminacéo racial e de géMediante a leitura, principalmente a literaria,
os individuos historicamente excluidos e marginalizados encontram lugar de fala para
compartilhar suas historias, permitindo que estudantes também se identifiquem com as
narrativas e desconstruam estereétgmusizados na sociedade.

Contemporaneamente, a escaafrentamuitos desafios, desde a necessidade de
melhorar os dados de avaliagbes externas éd¢efa de lidaefetivamente com as mdltiplas
dimensdes sociais, culturaigresentes m ambiente escolarPara issp € fundamental
proporcionar a formacao integral dos estudaptexizandondo apenas desenvolvimento
cognitivo, mastambém as relacdes sociais e culturais que interferem na aprendizagem e
contribuem com a formacéo do cidadao.

O fortalecimento da valorizacédo da cultura dirasileira € um imperativo nos espacos
escolares para corrigir equivocos de histérias deturpadas ou ocultadas propositalmente pelos
opressores, sejam individuos ou instituicbes, que perpetuaram e/ou aipefugare se
beneficiam com racismo. Por isso, objetseacompreender como a leitura literateacontos
afro-brasileiros do livroO tapete voaddf pode contribuir conp letramento literario e a

promocao da educacao antirracista.

10 O tapete voadoé um livro de contos aftbrasileiros, publicado em 2016, de autoria da poeta, escritora,
professora e atriz Cristiane Sobral.
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Para tanto, foram propostas intervencdes planejadas para incentivar a leitura literaria
afro-brasileira, com énfase nos contos de autoria negra feminina. Essas intervencdes
proporcionam reflexdes sobre temas relacionados a vivéncia dos/as estudantéadpesmi
desenvolvimento da criticidade nas relacfes étrac@is. Além disso, buscam discutir o
conteudo da leitura literéria, visando fortalecer a formagéo leitora do discente e o fortalecimento
das identidades étnigaciais no ambito escolar, contribdo para a construcdo dessas
identidades na sociedade.

Este projeto desafiador, especialmente quando se trata de escolas publicas periféricas
comoa EMAMG, baseigse em estratégias pautadas na promoc¢ao do respeiteréiae de
género, diversidade e autoestima. Assim, os estudantes puderam despertar, por meio da
introducéo da literatura de autoria feminina, e se tornarem resisténcia diante do preconceito da
scciedade e agentes multiplicadores de informacdes. Isso contribuiu com o letramento literario
de outros, para que, na labuta diaria, saibam se posicionar e qeggua dignidade seja

respeitada, ocupando os espacos que lhes pertencem e tesaangeitos de fato e de direito.
3.1.10nde estalocalizadaa comunidade educativa e seus sujeitos

A comunidadeescolar alvo da pesquisa pertence ao municipio de Valenca, localizado
no Baixo Sul da Bahia, ficando a aproximadamente &W0da capital baiana, Salvador.
Atualmente, conforme IBGE (2@2), a populacéo estimada86 655habitantesA imagem a

seguir Figura 1, mostra a localizacao ddade.

Figurali Mapa do municipio de ValengzA.
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O territorio valenciano era habitado pelos indigenas, os Tupinjquanséculo X/I.
Com a chegada dgwmortugueses na regido e com a divisdo das Capitanias Hereditarias, o
territorio ficou pertencendo a Capitania de Sdo Jorge dos HhAusdade por ser cortada pelo
Rio Una, no perioda@olonial favorecia a produgcdo agricola nessa regido, em especial a
canavieira. Logo, os senhores de engenhos sentiram a necessidade-ddeobrdopara a
plantacdo e beneficiamento da cana de acUcar, dessa forma, trouxeram para ser explorados aqu
nesse municipiosafricanos escravizados

Nesse introito histérico contextual, evidens@ a diversidade na formac¢do do povo
valenciano, marcada pela mistura étrmiaoial. No entanto, conforme demonstrado no Grafico
1, a comparacéao entre os censos do IBGE de 2010 e 2022 revela uma mudanca significativa na

autodeclaracao étnieacial da populacao.

Gréaficoli Autodeclaracdo cor/raca
54272

48216

24359

12567

- 1023 202 ! 161 350

Populagao de 2010 Populagao de 2022

mBranca mPreta = Amarela = Parda mIndigena B Branca mPreta ®m Amarela »Parda mIndigena

Fonte Elaborado pela autora a partir Banorama do Censo 202BGE, 2023.
Nota: Devido a quantidadeem valores absolutasferiores a 1000 dos grupdamarelo” e "indigena", suas
representacdes graficas ficaram visualmente suprimidas.

O Gréficol mostra que a populacao indigena do municipio aurnel@®02para350
pessoas, entre 2010 e 2022, segundo a autodeclargueEgar de ser um quantitativo baixo
guando se tratdos povos originariogepresenta o reflexo do fortalecimento identitafo.
populacdo negraeconstitui a maioria na cidade, sendo que a autodeclaracao preta aumentou
vertiginosamente, enquanto a brane@eaenarela apresentaraguneda no periodo analisado

Embora o municipio abrigue a comunidade indigena Guerém, localizada na zona rural,

ndo h4, na escola onde a docente atua, registro de estudantes autodeclarados indigenas. £

1 Informagdes obtidas por meio do site Memérias do B&irgprojeto conduzido pelo Grupo de Pesquisa NEABI

do IF Baiano (CNPq), sob coordenagdo das docentes Dra. Nelma Barbosa e Ma. Scyla Pimenta, no ambito do
curso de Especializacdo em Relacdes EtRiaociais e Cultura Afrdrasileira na Educacido (REAFRO) e do
Niucleo de Estudos Afrbrasileiros e Indigenas (IF Baian€ampus Valenga). Disponivel em
memoriasdobaixosul.com.lAcesso em20 mar 2024.



https://censo2022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html?localidade=BR&tema=3
https://memoriasdobaixosul.com.br/lugares/valenca-ba/
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EMAMG, situada no bairro da Urbis um conjunto habitacional urbano de baixa renda,
predominantemente negia@ ofoco do projeto de intervencao.

Com a fundacado bairro,emergiu a necessidade de uma unidade escolar para atender
as criancas esadolescenteda localidadeNo final da década d&980,0 governo daestado
finalizou a construcdo &l umaescola mas esta permaneceu fechada por db@site dessa
situacéo, gopulacasemobilizou para que seus filhos tivessem acesso a egeokntinde
Ihes os direitos previstos constitucionalmeAtassociacdo de moradorez uma mobilizacao
para discuticomasautoridades politicas da cidaaeituacdo da referida escola.

O resultado domovimento socialem prol daeducacép foi a inauguracdo @
funcionamento d&scola Estadual de 1° grau Professora Augdstssias Guimardesm 18
de julho de 1988, ofertando o ensino de 12 a 42 série. Posteriormente, ofereceu a alfabetizacéo
e 0 ensino de 52 a 82 série para turmas regulanasm®dalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). O funcionamento da instituicdo foi regulamentado com a Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) n° 053/98, sendo autorizado, em 19 de janeiro de 1999,
o funcionamento do Ensino Fundamental.

A escolha do nome da escola homenageia Augusta Messias Guimaraes, nascida em 8
de julho de 1898, em Valenca (BA), primeira professora diplomada do municipio e figura de
grande relevancia na area educacional e na assisténcia social da cidade. Com msais de tr
décadas dedicadas a docéncia, foi também a primeira diretora do Grupo Escolar Conselheiro
Zacarias. Além disso, destaese pelo trabalho voluntario em instituicbes sociais e religiosas,
sempre pautada pelo compromisso com o préximo. Seu falecimemtewbem 18 de agosto
de 1978, mas seu legado permanece vivo e inspira geragdes, sendo eternizado na escola que
leva seu nome.

Na ocasidao de sua inauguracdo, essa escola se tornou a segunda escola publica do
municipio. Sua qualidade de ensino se espalhou rapidamente, atraindo a atencao de pais de
estudantes de outros bairros e class®sais, que comecgaram a matricular seus filhos. A
infraestrutura da unidade era considerada exemplar para a épotando com8 salas
espacosas, 4 banheiros com 4 sanitarios cada, sala de arquivo, de secretaria, de direcdo, de
professores, de leitura, 1 cozinha/cantina, 1 patio descoberto, 1 quadra poliesportiv@regauma
verde.

Atualmente, a estrutura basica é a mesma, mas passou por modificacbes para atender
outras demandas, e hoje conta com 11 salas de aula, 2 banheiros com 4 sanitarios cada, sala d

arquivo, de secretaria, de direcédo, de digitacdo, de coordenacéo, de prefaksteitura, de
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video, 1 cozinha, 1 area para interacdo, 1 patio coberto, que funciona como auditério da escola,
e nao possui mais a quadra poliesportiva nem a area verde, poisit@das para construcao
de outra escola.

Até o momento desta escrita, a esofdata apenas o Ensino Fundamentahos Finais
regular, nos turnos matutino e vespertino, e Educacao de Pessoa Jovem, Adulta e Idosa (EPJAI),
no turno noturno. E considerada uma unidade de ensino de grande porte e foowiakia
turmas pela manha (6 turmas de 6° ano e 5 de 7° ano), 11 turmas pela tarde (6 turmas de 9° anc
e 5 turmas de 8° ano) e 4 pela noite (2 turmas de AcelerdcBstgio |, e 2 turmas Aceleracao
Il i Estagio 11}?, apresentando um total de $78studantes matriculados nos trés turnos. Desse
total, 80% estdo matriculados no diurno. Cabe mencionar que a escola ja teve 1200 estudantes
nas ultimas duas décadas, tendo a mesma estrutura; entretanto, essa matricula foi caindo
gradativamenteA reducédo inicial ocorreu devido a multiplicacdo de escolas de Ensino
Fundamental tanto na zona urbana quantmna ruralaoseusucateamento e, posteriormente,
adivulgacao das escolas civiadlitares pela Secretaria de Educacao do Municipio.

O conjunto de fotos da Figura 2 (da esquerda para a direita) mostra a facradale
interacdo, uma sala de aulaem formato original desde a inauguragde o patio

coberto/auditorio. S&o ambientes bem limpos e cuidados.

12 Dados fornecidos com base no livio de matricula, pela secretaria da Escola Municipal Augusta Messias
GuimardesConsulta realizadam 20 de novembro de 2023.

13 Dados obtidos no livro de matricula, fornecjpida secretaria da Escola Municipal Augusta Messias Guimares
Consulta realizada em 2@ novembro de 2023.



77

Figura2i Fachada e estrutura interna da Escola Municipal Augusta Messias Guimaraes

g : : -

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisad@@?4).

O agrupamento de fotos &egura3 apresenta espacos internos utilizados por docentes

e discentes, respectivamente sala de professor, sala de video e sala de leitura sob dois angulos

Figura3i Ambientesinternosda Escola Municipal Augusta Messias Guimaraes
N | == g — —

33

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisad@@24).
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O bairro onde a escola estd localizada (Figura 4), embora periférico, passou por
mudancas significativas no perfil socioeconébmico de seus moradores, que atualmente
pertencem a classe média, e seus filhos ndo estudam na instituicdo escolar da localidade. A
maioria dos estudantes vem de bairros distantes e adjacentes, e ndo do préprio bairro onde a

escola esta inserida.
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Fonte:Elaborado a partir dGoogle Earth(2023).
Legenda: O retangulo em vermelho representa adtadalaescola.

Apoés a pandemia, somado ao sucateamento da escola e a falta de investimento na
infraestrutura basica, além da intensificacdo da divulgacdo de escolasnuiiten@s pela
Secretaria de Educac¢do do municipio, a escola continuou enfrentando a queda no nimero de
estudantes matriculados. Em meio a esses desafios, a escola contitindoesiglificuldades
e atende a todos que procuram matricula, de qualquer diversidade@&tratiobranco, negro
e indigen¥. A mesma diversidade que forma a sociedade valenciana, mas de forma limitada,
pois, entre os estudantastodeclaradohia apenas pessoas brancas, pardas e negras.

Vale salientar que a maioria dos estudantes matriculados atualmente nao reside na
comunidade onde a escola esta inserida. Sdo discentes de baixa renda, oriundos de bairros
periféricos adjacentes a Urbis e da zona rural. Esse cenario dificulta as ralta@essoais
na comunidade escolar devido a violéncia e as rixas entre bairros e faccdes criminosas. Embora

seja um desafio, a educacéo libertadora ainda representa uma esperanca para reverter questoe

14 No livro de matricula da Escola Municipal Augusta Messias Guimardes (EMAMG) constam dados pessoais,
endereco, filiacdo e solicitacdo da autodeclarat@davia, quando os estudantes sdo menores de 18jaras
informados dadosaoseusresponsaveisConsulta realizadam 20 de novembro de 2023.
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relacionadas a aprendizagem, especialmente quandte s@sponsabilidade dasdocentes,
como a melhoria da proficiéncia em Lingua Portuguesa, possibilitando intervencdes em praticas

sociais.

3.1.2Percepgéao da vivéncia dos sujeitos

A proposta deesquisdoi desenvolvidem uma turma de adolescentes 98ano do
Ensino Fundamental Anos Finaisregular, turno vespertino, da Escola Municipal Augusta
Messias Guimaraes, instituicdo publica, localizada no bairro da Urbis, zona periférica da cidade
de Valenca, no interior do estado da Baligarticipacdo de toda a turnigi devidamente
autorizada por meio dos termo® donsentimento livre e esclarecido assinado pelos
responsaveis, a assentimento de menor assinado pelos estudantes participaates, d
consentimento para uso de imagem na dissertacdo assinados pelos responsaveis e pelos
estudanteANEXO ).

Dentre as turmas as quais a presente pesquisadora leciona, apenas uma foi selecionada
para o projeto de intervengcdo com contos-afasileiros, visando estimulo a leitura e para
deserolvimentodo letramento racial com énfase na discusséo de géhemmpreensao do
universo no qual @asestudantes estdo inseriffsfaz-se necesséria para intervir de modo
adequadmo seu cotidianescolar de modo a proporcionar condi¢cdes para o desenvolvimento
da competéncia leitora.

Essa turma concluiu o 5° ano em 2020, no inicio da pandemia del&vigm
reprovacao, e iniciou o 6° ano em 2021, ainda durante a pané&mndois anos consecutivos,
os/as estudantes estiveram sem aulas presenciais, com uroalamggor dia (apenas para o
Ensino Fundamentdl Anos Finais), ou aulas em video para aqueles que tinham acesso a
internet e equipamentos em casa. Para os/as demais alumas@spanhamento das aulas era
realizaa por meio dos cadernos pedagdgicos, organizados por blocos terdétatbdadades
com todas as disciplinas, os quaifassstudantes e/damiliares retiravam nascola. Nesses
dois anos, nao houve reprovacao.

A pandemia de covid9 foi considerada encerrada pela OMS em 2023, mas, ja em
2022, a escola retomou as aulas presenciais. No entanto, metade das salas de aula apresentay
problemas estruturais e estava em risco. Como solugao, o turno foi dividido ecouiosjlas

de apenas 25 minutos. Para complementar a carga horéaria, foram desenvolvidos projetos com
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atividades extraclasse. Diante desse cenario, a{alvoachegou ao 9° ano, em 2023, com um
déficit nas habilidades esperadas para a série.

Embora a maioria dos/as estudantes que participaria do peejessena faixa etaria
correspondente a sérias avaliacfes externascomo oSistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (Saebji indicavam que n&o alcangavam o nivel de proficiéncia esperado em Lingua
Portuguesa. Sormse a essa constatacdo um fato preocupante: a auséncia de um trabalho
continuo com a leiturd@teraria tantano periodo pandémico quanto antes dele. Assim, conforme
o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da EMAMG (2023), a falta de habito entreststimntes
€ 0 pouco interesse pelas atividades literarias desenvolvidas cortnitpdra o aumentoas
dificuldades e para a precadiade no letramento sobre questfes sooias asnencionadas.

Segundo o PPP da instituicdo, do total de matriculas realizadas em 2023, 42% dos
estudantes declararase ser do género feminino e 58% do mascuih@nto a autodeclaracao
étnicaracial, o PPP da escola ndo apresenta uma especificacdo clara, mencionando apenas a
express«o partitiva fAmaiori ao, semTodavdhi c ar
na avaliacdo externa do Saeb (2022), realizada na escola, 29% se declaram pretos e 47% se
declaram pardos, computando nessa escola 76% de negros.

Esses dados precisam considerados nas praticas desenvolvidas em sala de aula para que
a diversidade étnicracial esteja presente e o direito de todos/as seja efetivado. Embora as leis
e orientacdes normativas da BNCC estejam estabelecidas e haja abdgdtmrsua eficacia
depende de acbes concretas e afirmativas que visem a inclusdo, as quais devem ser
desenvolvidas por todos os agentes envolvidos no processo educativo. No que tange ao PPP da
escold®, as orientagbes sdo discretas e ndo fazem ment&don.° 9.639/2003 e a Lei n.°
11.6452008.

Segundo o PPP da instituicdo, do total de matriculas realizadas em 2023, 42% dos
estudantes declararase ser do género feminino e 58% do mascuih@nto a autodeclaracao
étnicaracial, o PPP da escola ndo apresenta uma especificacdo clara, mencionando apenas a

express«o partitiva fAmaiori ao, semTodavihj c ar

I5E oSistema Nacional de Avaliagio da Educacio B&Sieb) que permite a avaliacio da qualidade da educagéo
ofertada no pais, bem como a elaboragcdo, o monitoramento e o aprimoramento das politicas educacionais, por
meio da aplicacdo de testes e question@pbsados a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede
privada Por meio destes, Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstradospettsdantes avaliadas

explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/outros_documentos/nota_explicativa_saeb 20Zcpsdéo em 11 dez

2023.

16 Projeto Politico Pedagogico elaborado e divulgado para a comunidade escolar em dezembro de 2023.



https://download.inep.gov.br/saeb/outros_documentos/nota_explicativa_saeb_2021.pdf
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na avaliagdo externa do Saeb (2022), realiredascola, 29% se declaram pretos e 47% se
declaram pardos, computando nessa escola 76% de negros.

Esses dados precisam considerados nas praticas desenvolvidas em sala de aula para que
a diversidade étniemacial esteja presente e o direito de todos/as seja efetivado. Embora as leis
e orientacdes normativas da BNCC estejam estabelecidas e haja dbdgdipsia eficacia
depende de acbes concretas e afirmativas que visem a inclusdo, as quais devem ser
desenvolvidas por todos os agentes envolvidos no processo educativo. No que tange ao PPP da
escold’, as orientagbes sdo discretas e ndo fazem menc&dore®1%€639/2003 e a Lei n.°
11.645/2008.

Os problemas que afligem grande parte das escolas da Educacdo Basica publica
brasileira comprometendo a qualidade da educacéo e os resultados nas avaliagdesséambém
refletem na EMAMG, que apresentasultados negativos em avaliacbes externas, como o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (Ideb), ficando abaixo da meta estabelecida
nota projetada era 5,3 para 2021, ficando abaixo comAfé&sar doresultado abaixo do
esperado, a EMAMG vendesde a divulgacao das oito Ultimas edi¢cdes do IDpf@santando

evolucaoperceptivel, conforme constasano Grafico 218,

Gréfico2i Evolugdo do IDEB da Escola Municipal Augusta Messias Guimaraes
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Fonte:ldeb, 2023, INEP (QEdu, 2023).

Entretanto, é preciso atengéo para o fato que, no periodo pandémico, na rede municipal,
houve aprovacao automatica dos estudantes em 2020 e 2021, consecutivamente ascendendo ¢

indice escolar de aprovacao acima de 90%, excluindo desse computo apenas esevéma

17 Projeto Politico Pedagogico elaborado e divulgado para a comunidade escolar em dezembro de 2023.

18 Dados coletados no sit€@Edu sobre resultado do IDEB das escolas publicas. Disponivel em:
https://gedu.org.br/escola/292907&&colamunicipataugustamessiagjuimaraes/ideb Acesso em:20 nov.
2023.



https://qedu.org.br/escola/29290775-escola-municipal-augusta-messias-guimaraes/ideb
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4,9% a 5.5% em respectivos anos letivos. Essas informedodestituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio TeixdikEP) podem seconferidas nas Tabelas 1 e 2

Tabelali Taxas de rendimento por etapa esceta 2020

Reprovacéo Abandono Aprovacéo
Anos I niciais Sem dados Sem dados Sem dados
0,0% 1,1% 98,9%
Anos Finais 0 reprovacbes 7 abandonos 658 aprovacoes
Ensino M édio Sem dados Sem dados Semdados

Fonte INEP, 2020 (QEdu, 2023).

Tabela2 i Taxas de rendimento por etapa escolar em.2021

Reprovacéo Abandono Aprovacgéo
Anos | niciais Sem dados Sem dados Sem dados
0,0% 5,5% 94,5%
Anos Finais Sem dados Sem dados Sem dados
Ensino Médio Sem dados Sem dados Sem dados

Fonte INEP, 2021 (QEdu, 2023).

Se o item Aprovacgao interfere na determinacdo do ldeb, essa progressao pode nao
refletir a real situagdo do aprendizado dos/as estudantes idssgacdo, camuflando um
indicador fundamental para o desenvolvimento de politicas publicas.

Quanto ao item Avaliacdo, referente ao aprendizado dos/as estudantes, a proficiéncia
em Lingua Portuguesa, medida pela prova do Saeb (Grafico 2), éoniugdo continua de
2013 a 2017, declinando em 2019. Em 2021, a proficiéncia apresentou o maior percentual de
todas as edi¢Ges, mas nem 30% dos estudantes do 9° ano apresentaram o aprendizado adequad
Apenas 10% estavam no nivel proficiente correspoedétaumento dess percentuais foi
decorrente da alta taxa de aprovagado automatica do periodo pandémico.

Os dados apresentados ndo podem ser negligenciados considerando que, em 2019, 72%
dos/as estudantes do 9° ano ndo apresentaram o aprendizado adequado para a série. Um outr
aspecto relevante a ser destacado € a distorcdoddade de 39,1% em 2022. Qaanse
analisa por ano, o 9° ano chega a 41,1% no atraso escolar em Esmaodefasagem esta
associada a reprovacéao do estudante, o que desestimula e aumenta seu desinteresse pelas aule

além de gerar a falta de perspectiva sobre o que o estudprppdecionar.
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Lamentavelmente, os dados expdem os problemas enfrentados por essa escola.
Primeiro, mesmo o Ideb estando em progressao, ainda esta abaixo da meta estabelecida, pois
os/as estudantes ndo apresentam um bom nivel de aprendizado. Setpimdanos
consecutivos sem reprovagcdo nao significam real aprenddedias estudantes. Terceiro,
embora o indice de proficiéncia na disciplina Lingua Portuguesa tenha melhorado, esta aquém
do esperado, necessitando um olhar especial. Por ultimo, a alta defasagem idade/sdae
escola é indicativo claro de um problema.

Para além dos problemas relacionados a aprendizagem, ndo se descarta a existéncia de
outros, que fogem as possibilidades de resolugdo por parte dos/as docentes, a exemplo da
precarizacao das escolas em relacdo a estrutura, auséncia de equipamentcai® Dgtesi
dificulta o desenvolvimento de uma pratica docente comprometida com o outro; a proficiéncia
em Lingua Portuguesa permaneoeno responsabilidade @alocente.

Diante da realidade brasileira, dos problemas apontados e do publico atendido pela
instituicdo EMAMG, a aplicacdo do projeto de intervencédo sobre letramento literario surge
como uma necessidade.instituicdo escolar € fundamental para garantir aos/as estudantes o
acesso aos direitos, especialmente aos direitos humanos. Candido (2011) destaca a literatura
como essencial para a formac¢do humana, ao lado de outros direitos fundamentais, como saude,

moradia, alimentacéo e liberdade, ndo podendo ser negadgugmin

3.2 INTERVENCAO PEDAGOGICA: LETRAMENTO LITERARIO E ACOES
ANTIRRACISTAS NO ESTUDO DO CONTO AFRBRASILEIRO

A escola € o espaco formal de aprendizagens diversas. Além da aquisicdo da
leitura/escrita e o aperfeicoamento e desenvolvimento delas, os/as estudantes tém a
possibilidade de desenvolver o pensamento critico, ampliar as habilidades socioemocionais,
expandr a visdo de mundo, aprender direitos e devéesetanto, no Brasil, os resultados de
avaliagdes externas, como o PI¥Ainalizam que estudantes entre 15 e 16 anos sio incapazes
de compreender um texto plenamente. Em 2023, a aprendizagem em leitura estava abaixo da

média estipulada pela Organizacéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),

19 Exame internacional realizado na area educacional para aferir a aprendizagem dos estudantes em Matematica,
Leitura e Ciéncias. Resultado divulgado em 05/12/2023 no portal do Ministério da Educagdo (MEC) Disponivel
em:https://www.gov.br/inep/pbr/assuntos/noticias/aceggernacionais/divulgadess-resultadosio-pisa2022

Acesso em: 2@ev. 2024.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022
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mostrando ge o sistema educacional falha em sua funcdo basica de fieitaes
competentes.

Além desses dados, € importante salientar queaasformacdes sociais ao longo do
tempo exigiram uma escola que acolhesse a diversidade brasileira. Nesse contexto, a luta do
Movimento Negro se destacou, conquistando e efetivando os direitos da populagdo negra,
denunciando o racismo e buscando politadicas para a promoc¢ao da historia e cultura afro
brasileira, 0 que também abriu caminhos para a luta indigena pelos seus direitos. Essas
transformacdes provocaram mudancas comportamentais na sociedade brasileira, que, com o
estabelecimento normativorgeisou se adaptar a situacdes antes consideradas comuns, mas
hoje vistas como inaceitaveis.

Essas transformacdes comportamentais estdo acontecendo na convivéncia social, mas
ainda ndo sao suficientes ou esperadas, pois persistem resquicios de valores que marginalizam
os diferentesAqueles que, devido a sua raca e seu género, nao se alinham ao que a sociedade
branca definiu como padrdo de aceitacdo, continuam sendo desconsiderados, e iSso ignora a
diversidade entre os grupos étnicos.

Vale ressaltar que séo, principalmente, nas instituicbes de ensino que as diferencas se
acentuam. Nelas, ao invés de haver um ambiente mais inclusivo e amistoso, dada a
miscigenacao étnica e de género que lhes séo proprias, ebs@rira/erso, posto quepercute
ali de forma mais evidente esse comportamento social indesggapedticas discriminatorias,
racistas e machistas. Neda que conflitos explodem dentro e fora da sala de aula, expondo a
carga de valores patriarcéiazidos peloasestudantese seu ambiente doméstico e familiar,
traduzidos nas suas acoes, suas atitudes e seus comportamentos

Diante do exposto, existe a necessidade do dialogo premente da escola com centos afro
brasileiros como ferramenta para o letramento literario e para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil na luta antirracista, com o intuito de dar visibilidade satiaba que é
o racismo. Além disso, visa trabalhar as dificuldades apresentadas pelos/as estudantes em
relacdo a leitura literaria e desenvolver estratégias que aperfeicoe e aprofunde sua competéncia

leitora, possibilitando ainda a promocéo de reflexd@asca de questdes étnicaciais.

3.2.1Comeco da mudanca: rota literaria com contos afrdrasileiros

Contar historias é algo presente na vida das pessoas desde o inicio das civilizages.

Desde a mais tenra idade, as pessoas sao cercadas por historias de todos os tipos, das mai
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eruditas as mais populares. As narrativas encantam a todos sem distincdo dnidstdeto,

ao chegar na sala de aula, o encantamento desaparece. A apresentacao do texto literario se torn
estranha, quase como um alienigena, e as experiéncias com leituras nem sempre sao tao
motivadoras.

Considerando essas situagfes, peisgono género literario conto como ponto de
partida para um trabalho que visa estimular a leitura literaria e desenvolver as habilidades e
competéncias de leitura e escrita, em interagcdes com praticas sociais. O @hjetéra de
possibilitar o letramento e desconstruir atitudes racistas, conquistar o/a estudante, envolvendo
o/aem atividades com a literatura.

Mas por que o conto? Porque possibilita o desenvolvimento da imaginacao,
aperfeicoamento da linguagem, trabalho com tematicas universais, contato com a estética
literaria, reflexdo em grupo, fomenta a criatividade, leitura para fruicdo, concentragao,
aperfeipamento da competéncia linguistica e exploragédo da diversidade cultural.

Nas narrativas dos contos, a imaginacdo pode ser desenvolvida quando os estudantes
tém contato comealidads diferentes da sua, mundos imaginarios e incomuns, ou até situacdes
préximas e familiares. A linguagem, embora haja variacdo a depender do autor, publico e
contexto de producdo, tende a ser expressiva, direta e concisa, 0 que ajuda a ampliacao
vocabular e&ompreensao da historia.

Por um lado, a experiéncia estética dos contos é favoravel para um trabalho em sala de
aula com tempo predeterminado. Tipicamente estimulam a criatividade, tém extenséo reduzida
e envolventes pela beleza estilistica de enredos cativantes e personagensainarrativa, o
gue torna possivel ao docente trabalhar habilidades de concentracéo e atencdo, necessérias par
a leitura, compreensao, analise e interpretacdo no tempo programado para aula.

Por outrolado, os contos oportunizam discussfes sobre relevantes questbes que
envolvem a existéncia humana enquanto sujeito individual e pertencente a uma coletividade.
Valores e temas universais estao presentes nas discussbes como amor, justica, igualdade,
preconceits, discriminacdo entre outros. Isso pode estimular estudantes a ler fora do espaco
escolar e despertar o escritor que tem dentro de si, produzindo suas préprias historias.

As narrativas contemporaneas, curtas, envolventes, proximas de situacdes também
vivenciadas pelos discentes, colarsem contato direto com a linguagem literaria. Isso pode
incentivar a imaginacgao e criatividade, favorecendo a reflexdo sobre dilemas envolvendo a si,
0 outro e 0 mundo e inspirar o desenvolvimento do habito pela leitura, dessa forma,

enriquecendo a expenéia do estudante.
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Sendo assim, o conpmssibilita essa iniciativa para introduzir um trabalho literario que
venha despertar o interesse e envolvimento de estudante, além de servir como ponto de partida
para discussdes que refletem a diversidade étamal da sociedade brasileira numa
perspetiva antirracista. Sao textos que estdo mais proximos dos estudantes tanto na escola
guanto entasa e possibilita o dialogo entre culturas diferentes.

Segudo Gancho (1991, p. 7), conto é uMManar r ati va mai s curt
caracteristica central condensao nf | i t o, t empo, espa-0 e red:1
Essas sao caracteristicas bearcadanos contosii O t apet,feAvadiagdornodi a d
AEl evadaorer iNkab a: um r el &tPo x,aievhdbamoeft ade
A Re n a s, quaisalém de apresentarem essasgularidades narrativagjcorporam
também os elementos estétiespecificos da literatura aftasileira.

A obra O tapetevoador apresenta dezenove contos de diversos tipos, mas para esse
projeto foram escolhidos os sete mencionados acionaepemmais proximos da realidade da
turmae por abordarem temas atrativos aos/as adolescé&dsss contos apresentamredos
com conflitos que convidam a reflexdo sobre situacfes de desumanizacéo e racismo, além de
trazerem desfechos que destacam pessoas negras que nao se deixam dominar pelos racistas. A
personagens, mais complexas em suas caracteristicas, demonstram resid&mneai@vas de
Aapagament oo da hist-ria e cultura do povo

Além disso, esses contos apresentam tematicas relacionadas ao pdwasioo,
desde questdes do periodo colonial, a exemplé ¢k a | a : um r ehtdabdso de
contemporaneas como €10 tapete voador Alguns trazem dempo reduzidoem EIl evador
a s e routros ntakcam a passagem da infancia a vida adulta na narrafiv® dex .80s m o0
espacos variaram desde a Africa, navio negreiro até diversos espacos de interacéo social da
atualidade como empresa, elevadores e uma avenida.

Por fim, narradores observadores e personagem que compdem as narrativas se
posicionam com humor acido, marcando a consciéncia estética, politica, ideolégica em relagédo
ao racismo, uma chaga que tenta destruir a historia e as tradicbes das pessoassgsegras. E
narradores e seus pontos de vista contribuem para praticas antirrBestesforma, os contos
nao apenas colaboram para o aperfeicoamento linguistico, mas também possibilitam reflexdes
e discussbes que promovem a conscientizacdo sobre si, sobre os outros e sobre as questde:
raciais e de género que influenciam as relagbes humanas, além de motivar a busca por

mobilidade social por meio dos estudos.
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3.2.2Passos para o trabalho com a literatura afrebrasileira na sala de aula

Considerando que estudantes da Escola Municipal Augusta Messias Guimaraes
precisam vivenciar a literatura afbvasileira em atendimento l2ei n.° 10.639/20@3, ser
incentivados a ler e aperfeicoar a competéncia comunicativa param@tdarersog€ampos de
atuacao, os contos representam a possibilidade de aproximacédo dos dmaiitesatura
afro-brasileira.

Para a realizacdo do projeto de intervenfiramaplicados questionarios com a turma
para obter informacdes solaeelacdodelacom a leitura literariaFoi desenvolvida uma Rota
Literaria com contos, que aconteceu em um periodo de seis semanas, iniciando em julho. A rota
foi dividida em14 encontros com 6 aulas semanais, realizados por etapas e trabalhou com os
eixos leitura, oralidade, escrita e analise da lingua, além da estética literaria dos contos e temas
como identidade e relagbes étniamiais com uma abordagem antirracista, totatipa3’
aulss, sendo 8 para a realizacdo das etapa®3 para organizacdo do eventd ideia da
intervencao surgiu das reflexdes e dos conhecimentos adquiridos nas aulas de Literatura e
Ensino, no Mestrado Profissional (PROFLETRAS) da UNEBampus V, sobre o
desenvolvimento de préaticas de letramento literario para uma educacao antirracista.

A Rota Literaria com contos aftarasileiros contou com uma sequéncia metodolégica
com 0s seguintes passos: sinal, partida, percurso, checagem e chegada, descritos a seguir:

T O ASinal o funciona como est2mul o externo
de trazer o/ a estudante ° proposta didS§t
participantes para que se envolvam na at

T A APartidado ® o primeiro passo para a pa
Nessa et apea, v druisfciowar o |l etramento | ite

apresentado, partindo da aprendizagem si

T O "Percuges odo tdeateanv ol vi mento da ativi da
da l'inguagem com a finalidade de trabalh

T A AiChecagemd ® a verifica-«o0o da aprendi

como fichas, escrita criativa, j ogos, d
outros.

T A AiChegadad ® o0 resultado da checagem,
realizando as atividadessg@raponesdt@esde dade

novas interven-»es.
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Em alguns momentos da aplicacdo, pédeealizanfi Re say,atiest o ®e¢ a r
um prér equi sito para a aprendizagem da aul a,
aprendizagem adquirida, senda estudante faagente propagador de conhecimento.

Quanto a ordem de introducdo dos elementos da narrativa, sakente todos ndo sdo
enfatizados em um mesmo conto. Cada conto traz, individualmente, um elemento ou aos pares:
enredo, personagens, tempo, espaco e narkadoro sdo contos distintos, foram apresentados
conforme encadeamentos possiveis entre as narrativas; no estacéala unfoi trabalhado
um ou dois elementos, focando na abordagem antirracista e na estética literdmasioa
adotadgpela autora Cristiane Sobral.

Os passos dRota permitermue o/a professor/a posszalizar a Sequéncia Didatica
(SD) naintegra com os setes contos selecionados ou escolha um espédelifidcambéem foi
planejada considerando a possibilidade de intercorréncias, como a suspensaouir agjas,
caso seja interrompida, seja possivel dar continuidade na aula sesgumi@ejuizo para a
atividade.

Durante a aplicacdo da Rota Literaria, € fundamental partir da aprendizagem
significativa e incentivar dasestudantea fazeeminferéncias, para que o desenvolvimento
da proposta seja eficaz. Além disso, é importante estiloslasa ser multiplicadoes de
informagdes do conhecimento adquirido

A intervencaditeraria possibilitou o desenvolvimento da criticidade e o fortalecimento
da autoestima e da identidade dos grupos estigmatizados pela sociedade, contribuindo com a
formacdo do/a estudante por meio da postura antirracista nas narrativas dos contos. Tais
narrativas auxiliaram no desenvolvimento dos eixos da linguagem, como a leitura, a oralidade
e a escrita, levando a uma aprendizagéagnificativa Além disso, os contos afiorasileiros
enriqueceram o repertorio linguistico e literario dos&tadantes, permitindo o conhecimento
de outros pontos de vista, como 0 de pessoas negras, e a percepc¢ao de estilos e linguagem
ampliando a bagagem cultural e apreciacao literaria. Por fim, o projeto contribuiu com o
protagonismo dos/as estudantes, quEessaram sua voz e suas Vvivéncias e experiéncias, bem
como foi incentivado o empoderamento racial e de género, tanto individual quanto
coletivamente, sobretudo entre grupos historicamente marginalizados.

A elaboracéo do produto desta pesqilisaSDi nao se restringiu a apenas fazer as
reflexdes e andlises, mas representou uma proposta palpavel para promover transformacdes
significativas para os desafios encontrados na comunidade escolar. O produto kwvolém

em conta as habilidades e o interesse dos/as discentes pelo celular e pelas midias digitais e
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propds que fosse produzida a gravagédio da leitura dos contos, que foi colocada em formato

QR Codee disponibilizada num margagina, para ser distribuida para colegas de outras

turmas, como forma de mobilizacao e fomento a leitura literaria dentro da escola.

Além disso, os/as adolescentes foram agentes multiplicadores e realigaram
seminario tematico sobre os contos tragdtispara as demais turmas da escola. Quanto
escritaps/as discentes produziram diami@sRota Literariagregistros semanais sobre reflexdes

vivéncias e producdes escritapie foram expostoro varal literario. Portanto, o produto

incluiu: audio enQR Codedos contos lidos pela turmseminério tematicgara disseminar o

gue foi aprendido sobre o cont@exposicao dos contos produzidos pelos estudaniesinel

literario. A sequir, sedt apresentaa o planejamentmriginal da SD de forma detalhadam

formato de Rota Literarfde na sec¢éd a descricdo da aplicacao.

3.2.3Rotas Literaria com Contos Afro-Brasileiros

Rota literaria para formacéo leitora critica

Etapa 1
SequénciaDidatica (SD): Conhecendane.

Tempo de duracéo:2 aulas (50 min cada aula)

Materiais necessarios:Arvore de papel, envelope, capsula, caneta, lousa, pilot@spap

diversos, cartdo, projetor, video, caderno e caixa de som.

Conteudos:Autodeclaragdo étnicracial e racismo

Sensibilizacdo:Dinamica e video

Objetivos:

0

(@]

(@)

Criar um ambiente propicio para a sensibilizacdo da twona uma conversa para

dindmica de introducao da rota literaria sobre o tema igualdade racial;

Incentivar os alunos a refletirem sobre as desigualdades raciais existentes na sociedade
brasileira, analisando impactos na vida de quem sofre o racismo;

Estimular o engajamento da turma em discussfes que levem os estudantes a percepc¢ao

da importancia da igualdade de direitos em suas comunidades e na sociedade em geral

20 Todas as atividades da SD estdo no Apéndice E. Os contos escolhidos constam nos Anexos B, C, D, E, F e H.
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Metodologia:

A sala devera estar organizada com as carteiras em formato de U. Na frente, ao centro,
havera uma arvore que marcara o inicio da Rota Litefagmbora os estudantes, nesse
momento, ainda ndo saibam do que se trata. Para criar uma atmosfera de mistério e
encantamento, ser8 colocada a m¥sica fAAnunNc
estimulada a cantar e, em seguida, convidada para partig uma atividade de sensibilizacéo.

A proposta sera que descubram o que acontecera semanalmente riesldonfiga Portuguesa
durante aproximadamente dois meses, iniciando na Gltima semana de julho.

A docente solicitara que os estudantes levantem hip6teses sobre o gsendsta
anunciado. As respostas serdo escritas na lousa, favorecendo a construcado coletiva de sentidos
Em seguida, serd apresentada a arvore mencionada anteriormente, agora revelada com
perguntas relacionadas as desigualdades raciais. A turma sera infaenape, a cada
pergunta respondida, uma letra presa na arvore sera descoberta. Essas letras formarao, ao final
0 nome da atividade a ser desenvolvida ao longo de um trimestre letivo.

Importa destacar que a quantidade de perguntas sera superior ao numero de letras que
comp»em a frase AROTA LI TERCRIAO, o0 que es.
dos desafios propostos. Quando todas as letras forem reveladas, os estudantesgoderao
um representante para abrir um envelope surpresa colocado junto ao tronco da arvore. Dentro
do envelope haver8 uma mensagem a ser | ida
Venha pegar o seu ODi 8ri o daa Rport-ax iLmat €r 8&riv
diario sera personalizado com a silhueta de costas de cada estudante.

Apds a entrega dos diarios, todos/as os/as estudantes seréo convidados/as a cortar a faixa
gue simbolizara o inicio da caminhada na Rota Literaria, momento que sera acompanhado pela
realizacdo da autodeclaracao étmiaoial. A docente explicara a importéa e a finalidade do
censo, abordando os diferentes tipos existentes e sua relevancia na producdo de dados que
subsidiam politicas publicas voltadas as necessidades da populagéo.

Na sequéncia, os/as estudantes serdo convidados/as a encapsular sua autodeclaracac
étnicoracial. A professora explicara que essa informacéo, usualmente fornecida pelos pais ou
responsaveis no momento da matricula, deve ser, neste caso, feita por eleses/as, uma

vez que se trata de um exercicio de autoidentificacao.
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Posteriormente, sera projetado um vfdembre a importancia da autodeclaragéo. A
docente também entregara uma ficha para que os/as estudantes assinalem uma das categoria
utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para a coleta de dados
sobre raca e cor. Essa inforgda assinada sera colocada em uma capsula do tempo, que sera
aberta ao final da intervencéo.

Para aprofundar a reflex«o sobre o tema
r aci & onPdiiracio de 4 minutos e 56 segundos). A partir dele, os/as estudantes serdo
instigados/as, por meio de perguntas presas a arvore (situacdes anexadas posteriormente), &
refletir e se posicionar sobre situagdes que evidenciem tanto o racismo dirétooeaismo
estrutural presentes em diversos espacos sociais, como a escola, a familia, o trabalho e a igreja.

Por fim, com base nas reflexdes promovidas em aula, sera solicitada a realizacdo da
atividade sobre autodeclaracédo e racismo, conforme consta no Apéndice E.

Atividade recomendada’/imos a importancia das informagdes prestadas no Censo,
principalmente, a autodeclaracdo étniaoial. Agora vocé fara o papel de recenseador/a em
sua casa e coletara (mini formulario) a autodeclaracdo de seus fanfitaies que moram
com voc°). Depoi s segui n Diario dasRota Literériat suaess ,
impressdes sobre esse NOSSO primeiro encontro.

Avaliacéo:
Sera observada a participacdo dos estudantes nas discussdes, no engajamento nas

atividades e na assimilacao dos conceitos estudados na aula por meio das atividades propostas

Reconfiguracéo de personagens negrasn contosafro-brasileiros

Etapa 2

Sequéncia didatica:Narrativas afrebrasileiras

Tempo de duragao:2 aulas

Materiais necessariosiousa, piloto, caneta, cartdo, ficha impressa e caderno
Conteudos:Estética do contafro-brasileira (enredd)tipologia narrativa

Conto: fO tapete voadar(Figura 5, disponivel no Anexo B

21 N6s Explicamos: qual a importancia de fazer a autodeclaragdo facideo (1 min 58 s). Publicado no canal
Terra Brasil|s. |], 13 dez. 2023. Disponivel etnitps://youtu.befAe3tg5RrE Acesso em: 29 fev. 2024.

22 \/océ sabe o que é racismb¥ideo (5 min 30 s). Publicado no canal Quebrando o Tabli, 6 jun. 2017.
Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=eliju7aqgj4 Acesso em: 29 fev. 2024.



https://youtu.be/t-Ae3tq5RrE
https://www.youtube.com/watch?v=dU-hqu7aqj4
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Figura5i A forca de superar o racisme

Fonte: llustracdo de Fernanda
Rodrigueg20242,

Objetivos:

Proporcionar aos estudantes a discussao sobre questdes relacionadas a construcdo de

Ov

identidade étnicoacial no conto e como s@lesenvolvidos no percurso narrativo;

(@]

Estimular o estudante/ a estudante a expressar ideias, sentimentos e reflexdes por meio
da oralidade e da escrita, com base nos conflitos morais enfrentados pela personagem
B&8r bar a Otapetewadéro 0

Promover a leitura reflexiva do conto, desenvolvendo a habilidade de identificar e

(@)

analisar o enredo, compreendendo como este contribui para o sentido eliéstétiea
Metodologia:

A aula tera inicio com a retomada do conteldo trabalaatmiormente, a fim de aferir
se houve fixacdo por parte da turma e, assim, verificar a possibilidade de prosseguir com a
sequéncia didatica. Em seguida, sera realizada a coleta das autodeclara¢Gescé&isans
familiares dos/as estudantes. Os dashiglos alimentardo um grafico previamente elaborado,
faltando apenas as informacdes que os discentes irdo coletar como parte da atividade proposta.
Esse trabalho sera feito com a orientacdo da docente de Matematica, possibilitando uma
abordagem interdigdinar.

ApoOs a construcdo do grafico, serd comentado o percentual obtido a luz das diretrizes
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que define a popula¢éo negra no Brasil

como composta pelas pessoas que se autodeclaram pretas ou pardagstA prppssibilitar

23 A criacdo das imagenBiguras 5 dl1,foram solicitadas pela pesquisadoiituatradora Fernanda Rodrigues.
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uma leitura critica da realidade e estimular o protagonismo dos/as estudantes na interpretacdo
de dados estatisticos relacionados as questdes raciais.

Na sequéncia, sera recitadoom dramatizacédbo poema fAOportuni dad
da prépria docent4 com o objetivo de relembrar conceitos trabalhados anteriormente e
promover uma reflexdo sensivel sobre equidade. Apés a apresentacdo oral, o poema sera
projetado 0 quadrg e a turma sera convidada a discutir algumas questdes referentes ao texto
(conforme Apéndice E).

Em continuidade a aula, seraescritonal®sa t 2t ul o do conto [AO
a finalidade de explorar as percepg¢fes iniciais da turma por meio de uma técnica de
iTempest ade® Am@mopgsta & gue os/assedtudantes partam de suas vivéncias para
criar associacdes, favorecendo uma aprendizagem significativa, na qual sdo incentivados/as a
guestionar, explorar e construir conhecimento a partir da realidade que os/as cerca.

Concluida asensibilizagdo, sera iniciada a leitura do conto, com todos/as os/as
estudantes sentados/as no chao da Rota Literaria. A proposta € introduzir o género conto sem
explicacbes teodricas formais neste primeiro momento, apostando em uma abordagem
investigativee i nt ui ti va. Para isso, a doce#ftqee ut il
consiste na leitura de trechos intercalada com pausas destinadas a questionamentos e predi¢de

feitas pela turma.

Durante a leitura de AO tapete voador o0,
atender8 BS8rbara?0, fASer8 que el ag rcaodnusae-g«o ?r
AComo i maginam o presi dent deogresidentmerselisitadd o , f

gue tudo conversado ficasse entre eles?0.
reflexdo sobre aspectos explicitos, implicitos e subentendidos da narrativa, favorecendo a
identificacdo das caracteristicas do género.

As respostas serdo orais e compartilhadas com a turma. Apenas o desfecho sera
registrado por escrito, a fim de comparar a criagéo individual dos/as estudantes com a conclusao

original do conto. A quantidade de pausas sera definida de acordo com o enviolvilae

24 Arquivo pessoal da propria autora Edna Arruda Pita, escrito em 2014, segue no apéndice A.

250 recurso a ser utilizado nessa atividade dependera da estrutura material da unidade escolar. Nesse caso, pode
ser utilizado datashowou feito em cartaz ou na prépria lousa.

26 De dominio publicoa [ Te mp e st a déea estratégip delleaantar hipodeses antes da leitura, registra

las para manter a atencdo durante o processo e, posteriormente, elasfion@lescartbas com base no que foi

lido.

27 Em Circulos de leitura e letramento literaticCosson (2018, pp. 14617) afirma que @ausa protocolada
fconsi ste em estabelecer com os |l eitores predi-»es
pesquisadora ja utiliza essa estratégia de leitura ha alguns anos, porém com uma abordagem um pouco diferente
trazida pelo livro de Cosson
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turma, permitindo que a imaginacao seja exercitada por meio da formulacdo de hipoteses e da
construcao coletiva do sentido do texto.

Quando a narrativa atingir o ponto que antecede o desfecho, a docente mantera o segredo
do final e solicitar8 uma produ-«o0 escrita
escrever o que faria se estivesse no lugar da personagem Barbaraledmofmosta feita pelo
presidente. ApoOs a finalizacdo dos escritos, a turma serd convidada a compatrtilhar os finais
criados, promovendo um momento de escuta e valorizacao das diferentes interpretacdes.

No segundo momento da aula, com o objetivo de consolidar o aprendizado, a professora
introduzird novas perguntas voltadas a identificacdo das caracteristicas do conto e dos
el ement os que 0o comp»em, como: AQuabpesspast ua -
envolvidas?o0, AOnde essa hist-ria acontece
estudantes na constru¢ao do conhecimento por meio da investigagéo guiada.

Em segui da, ser8 entregue a vers«o comp
turma realize uma leitura integral. Apos a leitura, os/as estudantes deverao localizar e destacar
com cores diferentes as partes estruturais do texto: amarelo para a siticgjaverde para o
conflito, rosa para 0 momento de maior tenséao e azul para o desfecho. Essa atividade permitira
visualizar, de forma concreta, a estrutura narrativa do conto.

A aula seré finalizada com uma exposicéo dialogada e breve sobre o conto e a realizacéo
da dinamica coletiva do PENTE. Nesse momento, o objeto (um pente simbdlico) circulara entre
os/as estudantes. Quem estiver com 0 objeto em maos devera identificeemantel da
narrativa, podendo escolher entre responder individualmente ou pedir ajuda para uma resposta
coletiva. A dindmica reforcara os conhecimentos adquiridos de forma ltdica e participativa.

Atividade recomendada: Ficha de interpretacao textual
Avaliacao:

Ser& observada a participacao dos estudantes na realizacdo das atividades orais e escrita:
solicitadas, além de observada a postura respeitosa e ordeira no percurso da sequéncia,

considerando ser uma turma agitada.

Memoria ancestral descoberta
Etapa 3
SequénciaDidatica: A historia de bravura ocultada

Tempo de duragao:2 aulas
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Materiais necessariosiousa, piloto, caderno, caneta, papel, caixa de som, projetor, celular e
video.

Conteudos: Tema afrebrasikiro (historia e processo de escravizacdo) da personagem / ponto
de vista do negro

Conto:fiNk al a: um r e (Figurad, désponivelmaAnexo @ o

Figura6i A danca da resisténcie

k>
»

7

Fonte: llustracdo de Fernanda
Rodrigueq2024).

Objetivos:
0 Estimular a percepcao da estética da personagem do obstryando a descricao
positiva;
0 Discutir com os/as estudantes como o ponto de vista da descricdo da personagem
interfere na forma como ela age e reage dentro da narrativa.
Metodologia:

A aula terd inicio com a apresentacdo de um esquema mental (disponivel no Apéndice
E), introduzindo os elementos caracteristicos da narrativebedsileira. Em seguida, sera
realizada uma breve recapitulacdo do enredo com os/as estudantes, momentcsar@oua
introduzidos os termos formais utilizados na teoria narrativa: introducdo, desenvolvimento e
climax.

Na sequ°ncia, a docente escrevers8 na | ou
presidente, teve uma atitude de. .. 0, i nceni
base na lembranca da narrativa. A proposta é cothol/ais a aproximacado dermos como
resisténcia, coragem, reinvencao, mudanca e nao aceitacdo, entre outros. Caso surjam resposta

divergentes, sera promovido o didlogo com escuta ativa e respeitosa, acolhendo as motivacdes
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apresentadas pelos/as estudantes. Em momento oportuno, a professora intervira de forma ética
e critica, conduzindo reflexdes que possibilitem a ressignificacdo de compreensfes
equivocadas, como a naturalizacdo de atitudes racistas presentes em sityagess de

Para concluir esse momento, ser8 propost
®. .. 0. Os/ as e st u-thautlizapd® patheas dsin@nonas ceoampnimad) §
previamente organizadas em uma caixa. As palavras escolhidas serdo coladasdao lado
representacdo da personagem Barbara, contribuindo para o fortalecimento de sua construcao
simbdlica e para o aprofundamento do conceito de resisténcia no contexto da narrativa afro
brasileira.

Em continuidade °~ proposta, ser8§ di®®trib
cuja escuta seré realizada com atencéo direcionada & analise critica da composi¢&o?A cangéo
sera apresentada como um recurso artistico que expressa a forma como os europeus subjugaran
0s primeiros habitantes do Bra$ilos povos indigenas e, posteriormenteas pessoas
sequestradas e escravizadas trazidas para o Brasdsafricanogas A critica presente na
letra sera relacionada a violéncia colonial e a tematica do racismo estrutural, evidenciada
também no conto estudado.

Como parte da ambientacao poética e reflexiva, raizes com frases seréo fixadas na lousa
e reveladas progressivamente ao longo da discussdo, com o intuito de provocar
guestionamentos e inquieta-»es na turaoua. Al
guem ®?0, AiDe onde veio?0, AQual hist-ria
leitura das frases, sera solicitado que alguém compartilhe alguma histéria que tenha ouvido
sobre os africanos. As falas seréo acolhidas com escuta atentagestadelim vinculo entre
0 conteudo estudado e as memarias familiares ou comunitérias dos/as estudantes.

Na sequéncia, cada estudante recebera um pequeno saquinho contendo partes de uma

narrativa afrebrasileira. A proposta sera organizar essas partes em uma sequéncia logica,

28 AUTER, Ligia.Canto das Trés Raca<lara Nunes (versdol video (4 min 1 s). Publicado no canal Ligia

Auter, [s. I.], 19 fev. 2021. Disponivel emttps://www.youtube.com/watch?v=NpD0OpSsGNRA¢esso em: 14

dez. 2023.

2A escolha da can-«o0o A0 canto das tr °semsuaabadagemi nt e
direta sobre a formac¢é&o do povo brasileiro, evidenciando a contribui¢cdo das matrizes indigena, europeia e africana.
Contudo, podese haver uma variagdo cooutras composi¢cdes contemporaneas que, embora ndo tratem
explicitamente da triade étnica, abordam questdes relacionadas a identidade racial, as desigualdades e a resisténcic
negra. Entre elas, destacam fiA coisa ta preta (Rincon Sapiéncia)fiVoz ativad ( Ra ci on afiTedo MCd s )
camburdo tem um pouco de navio negke{® Rappa)fiBoa esperanga Emnéncia (Emicida), fidentidadé

(Jorge Aragao) éMeninap r e t iMCIBaffia). Autilizacdo dessas musicas requer uma mediagcdo pedagdgica

gue favoreca a leitura critica das letras, de modo a promover reflexdes sobre as relag&esiataiem diadlogo

com a realidade dos/as estudantes.
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enumerandeas antes da leitura completa do texto. Apds a organizacao, sera realizada a leitura
compartilhada da narrativa com o objetivo de verificar a coeréncia da sequéncia construida.

Finalizada a leitura, sera promovida uma sondagem oral sobre os sentimentos e
lembrancas despertados pela histéria. Essa escuta tem como objetivo aproximar os/as
estudantes de suas origens e possibilitar a construcdo de sentidos a partir da perspectiva neg
apresentada no texto.

Na continuidade do trabalho, sera proposto que a turma reflita sobre o ponto de vista da
narrativa apresentada no conto, com énfase na construcao da personagem NKkala. A intencéo é
analisar como a personagem é construida e qual o olhar do narrador e slagdrajetoria.

Osl/as estudantes serdo organizados/as em grupos de cinco componentes, e cada grupo dever
elaborar um cartaz apresentando a personagem Nkala e o ponto de vista do narrador. Deveréo
também enumerar caracteristicas da personagem comakeseira e discussao coletiva.

Ao final, cada grupo fard a leitura de sua producgdo para a turma, respeitando o momento
de fala dos/asolegas. A escuta sera incentivada como pratica de valorizacao da diversidade de
interpretacdes. A docente, por sua vez, fara intervencdes sempre que necessario, com o intuito
de orientar o aprofundamento das analises, esclarecer dudvidas ou descorsiasr vi
preconceituosas, caso surjam.

Atividade recomendadd- e mos em aula o conto ANkal a:
Pense em uma Nkala da atualidade sob o ponto de vista negro de uma narrativa. Para auxilia
los nessa tarefa, segue sugestbes para que vocé possa planejar a sua personagem e depa
produzir (escrevem o Di&iio da Rota Literaria um par 8 gr a-& (Plarejameats e nt ¢
de personagem, segueéadice C e E
Avaliacéo:

Observar a participacdo dos alunos nas discussdes, na realizacdo das atividades
propostas em grupo e individual para a construcbes dos temas abordados na aula, além do

aperfeicoamento da oralidade em relacdo a escuta e as inferéncias nas discussoes.

O poder socialda escritafeminina

Etapa 4

SequénciaDidatica: Autoria das narrativas encantadoras.

Tempo de duragao:2 aulas

Materiais necessarios:Caderno, caneta, projetor, video, celulip chart, imagens de

pessoas
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Conteudos:Esteredtipos e desconstrucdasistas
Objetivos:

2

0 Possibilitar a desconstrugéo de estereotipos raciais e de género em relacao as profissoes;

0 Possibilitar aos estudantes a informacdo da existéncia de outras vozes dentro da
literatura brasileir@ afrabrasileiracomoa da autor&ristiane Sobral.
Metodologia:

Ouvir brevemente as impressfes que a turma teve sobre a escrita da personagem Nkala
sob seu ponto de vista e, em seguida, pendurar 0s registros no varal literario da sala.

Em continuidade a Rota Literaria de contos, a turma precisara vivenciar alguns
momentos planejados para aprofundar a reflexdo. Para isso, a docente apresentard, por meio dc
Datashow a seguinte frase provocati va: APor
consequentemente, podem nos encantar?o0.

Na sequéncia, a turma serd sondada quanto a identificacdo da autoria dos coiitos lidos
AO tapete voadore A Nk al a: um i etiizandowmaderqueberc@mamaoijis u®
indicam autoria masculina ou feminina. Essadagem inicial tem como objetivo levantar
percepcdes e esteredtipos relacionados ao género dos autores, permitindo a professora analisa
os resultados juntamente com outras atividades do dia.

Desse modo, serd possivel demonstrar que, muitas vezes, n0ssos comportamentos e
escolhas estdo carregados de valores racistas e machistas, mesmo que de forma inconsciente.

Em seguida, a docente apresentara doze imagens de pessoas, afixadas em papel pardc
noflip chartou dispostas sobre a mesa, ao lado dos nomes de doze profissdes expostos na lousa.
A turma devera relacionar cada imagem a uma profissdo. Ao término da atividade, sera
promovido um momento de didlogo, no qual os/as estudantes serdo instigados a explicar a
motivacdes que os levaram a realizar tais associacoes.

Esse momento reflexivo podera revelar construcdes estereotipadas de raca e género
atribuidas as diferentes profissdes. Caso a imagem escolhida ndo coincida com a profissdo
corretamente, a professora conduzira a revisdo da atividade dedoletiaa, realizando os
ajustes necessarios junto a turma.

Com o intuito de aprofundar o estudo sobre os estere6tipos de raca e delggmero,
comq proporcionar condicdes para que os estudantes analisem criticamente a propria escrita,
sera distribuido um texto expositivo contendo os conceitos de preconceito, discriminagdo e

segregacdo. Apos a leitura individual, os/as estudantes deverdo responueratividade
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(disponivel no Apéndice E), refletindo se a escolha das imagens as profissdes revelou algum
tipo de preconceito, discriminacao ou segregacao.

Para concluir essa etapaom o proposito de valorizar a autoria dos/as estudantes, a
professora entregar4 uma foto previamente providenciada de cé&gara que seja colada
ao lado da producéo inicial (etapa 5). Com essa agdo simbdlica,deusfarcar a ideia de que
eles e elas também sdo autores e autoras de muitas historias.

Atividade recomendada: Solicitar que a turma registre por escrito as suas impressdes
sobre a aula. O registro sera direciond#®:que aprendi hoj@?iComo me senti durante a
aula® e AQuais davidas surgiram durante a aala?
Avaliacao:

Sera avaliada a participacdo ativa do estudante diante das atividades propostas, o
posicionamento respeitoso perante as opinides emitidas e as reflexdes dos colegas sobre 0 teme
da aula, aléndo desenvolvimento da percepcéo para a desconstrucao de estere6tipos raciais e

de géneros para as profissées propostas nas atividades.

Mudanca de rumo nas narrativas literarias
Etapa 5
SequénciaDidatica: A voz afro-brasileira demininada autora Cristiane Sobral
Tempo de duracdo:2 aulas
Materiais necessariosProjetor, video, caixa, péig, caderno, caneta, ficha roteiro, envelope
e livro.
Conteudos:Autoria feminina enarrador
Objetivos:
6 Apresentar a voz feminina autoral afimsileira dos contos lidos, com propésito de

mostrar a existéncide representatividade na literatura brasileira;

(@]]

Estimular os estudantes a perceberem os desafios, ao longo da histéria, enfrentados por

mulheres negras e coms vivéncias delas influenciaram em sua escrita;

(@]]

Propiciar o contato com textos que levem os estudantes a refletirem sobre as mensagens
e 0s impactos sociais de suas narrativas

Metodologia:

No primeiro momento da aula, sera realizado um -tgario para conduzir os

estudantes até a sala onde havera uma exposi¢cdo com fotos, obras e a biografia da autora
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Cristiane Sobral. Inicialmente, seréo lidas as regras da atividade, bem como o tempo estipulado
para sua realizacao.

Os desafios serdo elaborados em forma de enigmas, baseados nos contos lidos
anteriorment¢é i @ apete voador 0 e f NK eomaobjetivawe seeeinat o
decifrados pelos estudantes. As pistas, organizadas em etapas, serdo estrategicamente
distribuidas pelos espacos da escola. Os discentes deverdo procurar os envelopes escondidos
0s quais conterdo informacdes e novas dicas para denifrarprOximo enigma, e assim
sucessivamente.

A ultima pista levara a turma até sua sala de aula, que estara organizada com imagens
da autora, obras publicadas e o prémio simbdélico: um livro de Cristiane Sobral, a ser entregue
apos a realizacdo da ultima atividade. A turma sera convidada a exmapasacdo durante a
aula e também nos momentos seguintes, ja que permanecera montada durante a aplicacéo dc
projeto de intervencgéao.

Na sequ°nci a, ser8 entregue © tur ma uma
mai s | avar o0s pratoso (anexo ao Ap°ndice E
texto. Em seguida, sera proposta a exploracao interpretativa do poemaaaiardando os
conceitos de enredo, narrador e personagem.

Logo apés, a turma serd dividida em cinco grupos, que participardo de uma roda de
conversa (conforme sugestdo no Apéndice E), com o objetivo de que os estudantes se
posicionem criticamente, além de identificarem o ponto de vista presente no poema. As
propcicdes serdo colocadas em uma caixa e sorteadas para cada grupo, que devera refletir e se
manifestar oralmente sobre os seguintes terad: importancia da leitura na mudanga de
comportamento da voz que fala no poer&)s sentimentos da voz que falal@ago do texto
e como esses sentimentos mudamcomaleBu@; uso da met 8f ora da
do poemai- A transformacéo pessoal que a voz que fala experimenta apds comecér a ler;

A decis«o da voz que fala de An«o | avar mai

Apés as discussdes em grupo, cada estudante deverd, individualreienar a
proposicao debatida ao que pode ser transformador em sua proépria vida como estudante.

Em seguida, sera feita uma sintese coletiva das reflexdbes e a organizacdo do
planejamento da escrita de um conto, utilizando uma tabela como apoio. Como culminancia, a
turma sera desafiada a produzir um conto autoral, partindo das vivéncias, discussdes e

aprendizagens construidas ao longo da atividade.
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Atividade recomendada: Respondafiaario da Rota Literariasuas impressdes sobre
a aula:fiO que aprendi hoj@?iComo me senti durante a awanQuais duavidas surgiram
durante a aula® Avisar para a turma providenciar uma foto (copia) de sua familia para o
encontro da etapa 8.
Avaliacao:

Serao avaliados o envolvimento ativo no ekitgadrio paradescobrir os desafios e, por
meio da escrita, a producéo do conto, demonstrando a aprendizagem de conceitos como enredo,

narrador e personagem, além da realizacdo das atividades escritas de reflexao.

A estética das personagens negras harrativa afro-brasileira transformadas nos contos
Etapa 6

SequénciaDidatica: A escritanegra €eminina antirracista

Tempo de duragao:2 aulas

Materiais necessariosLivro, projetor, video, caderno, caneta, papel, lapis e canetas coloridas.
Conteudos:Desconstrucéo de estereotipos na narratinearador e espacos da narrativa

Conto:i El e v a d o r(Figura 3, elisponivel nodAnexo D

Figura7i Superacao sobre as feridas do racisn

&

RS
arw—

"

Fonte: llustracdo de Fernanda
Rodrigueq2024).
Objetivos:

0 Aprofundar, peldeitura do com Efi e v a d o r , agpersepcéiovda reredentacao

de personagem negra de forma positiva;
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0 Promover sensibilizacdo para o aumento da conscientizacdo obtemas como
racismo eesteredtipos de géneros;
0 Estimular a observacdo das marcas linguisticas dos diferentes tipos de narradores e
como a escolha do narrador afeta a maneira que a histéria é contada.
Metodologia:
Il niciar a aula com a socializa-«o0o da at
Liter8riao. A docente partir8 dos conheci me

esta situada no interior, com a finalidade de gerar uma aprendizagem digaifieaia todos
0s estudantes.

Em seguida, seréo projetadas imagens de diversos elevadores, desde os de propriedade
privada até os publicos, como o Elevador Lacerda. Nesse momento, a professora mencionara
os prédios destinados a moradia e a necessidade do uso de elevadores, quesgodmando
diferencas entre os elevadores utilizados nesses edificios. A partir dessa provocacédo, sera
solicitado que os estudantes reflitam sobre a questdo. O objetivo € gerar uma aprendizagem
profunda, que parta da realidade da turma.

Como forma de sondagem dos conhecimentos prévios, a docente realizaréngma
inspirada em redes sociais. A atividade consistira em uma divisdo com duas opc¢des: 0s
estudantes se posicionardo no lado do video que corresponde com sua experiéncia pessoal
se ja usaram elevador ou nunca usaram. Posteriormente, havera uma convesable@ssa
vivéncia: se gostaram, onde foi, qual foi a sensacéo sentida.

Na sequéncia, a docente contara uma histéria veridica, que ocorreu nas férias com uma
adolescente ao utilizar o elevador no prédio onde morava sua tia. A narrativa serd contada da
seguinte formafi Paul a f o col ocada para fora do el e
dizia que ela ndo podia usar o social, que o dela era o de servico. Sem entender 0 que estava
acontecendo, a adolescente ficou nervesajecou a chorar e ligou para a tia, que havia
mandado el a pegar o elevador. E ela dizia,

Com o intuito de ampliar a leitura de mundo, serd apresentada uma noticia sobre uma
lei municipal do Rio de Janeiro que proibe a diferenciacdo entre os elevyddéss de um

video que repercutiu nacionalmente, no qual um jovem negro, de dezoito anos, entregador de

¥Termos felevador de servi-o0o0 e fielevador socialodo p
Band Jornalismo, s[ 1], 5 jun. 2023. Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=u5CMpT1nMXM
Acesso em: 9 fev. 2024.
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agua, é impedido por uma senhora branca de utilizar o mesmo efégaecela ao realizar sua
ultima entrega do dia.

Embora a énfase esteja no literario, as noticias servirdo de suporte para uma reflexdo
mais aprofundada sobre as atitudes da mulher e do jovem, estimulando os estudantes a
perceberem as diferencgas entre as duas postueado entregador e a da moradéraliante
do racismo. O foco ndo sera apenas a acao racista em si, mas principalmente a forma como se
reage a ela, evidenciando postura, estado de consciéncia e conhecimento sobre direitos e
atitudes antirracistas que devem ser cultivadas.

A turma sera entdo convidada a se posicionar diante do relato e da noticia. Em seguida,
cada estudante recebera trés cartbes coloridos (a cor sera definida pela docente), sendo que cad
cor correspondera a um questionamento a ser respoddi@aal foi o ponto mais importante
da noticia2- Qual é a sua opinido sobre o tema abord@@®mo essa noticia pode impactar
a sua vida ou a da sociedade?

Os cartdes serdo recolhidos e afixados em um painel por cor, promovendo uma
visualizacéo das diferentes percepcdes da turma.

Encerrada essa etapa de discuss«o, a do
servi-o00. A leitura ser8 dividida em duas
individual e silenciosa, permitindo aos estudafdesliarizaremsecom o texto dentro de um
tempo estipulado. A cada paragrafo, serao feitas pausas para que reflitam sobre o conteudo lido,
garantindo a compreensao progressiva da narrativa.

Concluida a leitura individual, ser& realizada a leitura compartilhada. Durante essa
etapa, a professora chamara a atencdo para a forma como as personagens foram construidas
para 0 espaco em que a narrativa se desenvolve. Os estudantes serdo convelados a
espontaneamente, em voz alta e com entonacdo adequada. Serao feitas pausas em trecho
previamente demarcasld ouconformea necessidadeafim de discutir aspectos importantes
e aferir a compreensao da turma.

Finalizada a leitura, a docente solicitar4 a realizacdo de uma atividade pratica. Cada
estudante recebera um envelope com orientacdes especificas e um paragrafo retirado do texto
lido. A tarefa consistira em destacar (pintando) as marcas linguisticas que identificam o tipo de

narrador presente no trecho.

SlEntregador negro ® impedido por moradora de usar fie
(7 min e 24 s). Publicado no canal Terra Brasik. [lI], 7 fev. 2024. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6s9 cd4ZL F&cesso em: 9 fev. 2024.



https://www.youtube.com/watch?v=6s9_cd4ZLFo
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Apdés a conclusdo individual, o mesmo paragrafo sera projetado na lousa, e,
coletivamente, a turma realizara as mudancas linguisticas necessarias para trdmsforma
apresentando outro tipo de narrador. Para finalizar a aula e verificar a assimilacaxdibssco
trabalhados, sera aplicado wmizsobre os tipos de narrador e elementos da narrativa.

Atividade proposta: Escreva, iiDiario da Rota Literari@ 3 conteudos / informacdes
gue aprenderam na aula; 2 conteudos / informacdes que gostariam de saber mais; 1 davida que
ainda tem ou questao que queira que aborde.

Avaliacéo:

Serao observadas pela identificagdo e compreensao do narrador do conto na realizacao

da atividade escrita e producéo do audio, além do posicionamento de criticidade dos estudantes

diante de conflitos étnieaciais, bem como posicionamento coerenteente as injusticas.

Palavras de poder no combate ao racismo

Etapa 7

SequénciaDidatica: A escrita feminina antirracista

Tempo de duracao:3 aulas

Materiais necessariosCaderno, caneta, lousa, piloto, papiversos, projetor, video, papel,
lapis e canetas coloridos.

Conteudos:Ponto de vista / narrador / ancestralidade

Conto: fiElevador a servign(vide Figura 7acimg.

Objetivos:

(@]

Incentivar a producédo de saberes produzidos em formato digitahpartilhamento

com os colegas;

(@]

Estimular a compreensdo e assimilacdo dos elementos da narfatikedo,

personagens, espaco e narrador) por meio da recapitulacao;

(@)

Possibilitar o didlogo para a percepcédo de como o ponto de vista pode influenciar no

modo como a narrativa € contada e como pode ser recepcionada.

Metodologia:

A docente iniciar8 a aula com a |l eitura
término da leitura, seréa realizado, em conjunto com a turma, o preenchimento de um painel, de
forma breve, para a recapitulagcdo dos elementos da narrativa: enredo,gersgoamo séo
caracterizadas? / Como estéo descritas no texto? Como séo percebidas pelo leitor?), espaco €



105

narrador. Essa atividade tem como finalidade a fixagdo dos conceitos de narrador e ponto de
vista numa narrativa.

Nesse momento, serdo apresentadas placas com a nomenclatura formal dos elementos
da narrativa, a serem afixadas no painel pr
servi-o00. Tamb®m ser 8 destacada a turahlgadot ©nc
a afrodescendéncia na narrativa, evidenciando como as duas personagens principais (Malena e
a senhora branca) sdo descritas e como suas ac¢des se desenvolvem ao longo do enredo.

Aproveitando essa abordagem, sera trabalhada a desconstrucéo de expressdes racistas
Para isso, solicitased a turma a identificacdo dessas expressdes, promovendo uma atividade
| 2di ca intitulada fAUso ou descar voocabularioi nc e |
utilizado no cotidiano.

Dando continuidade, ser Sadivinhaph i a¥com® n a
objetivo de a turma descobrir o valor mais
Caso o tempo esteja reduzido, podera@sadostrechos do conto como dicas. A expectativa
® que os/ as estudantes formem a palavra #fnan

Em seguida, seréo apresentados dois mapas (um do mundo e outro do Brasil), afixados
na lousa. Os/as alunos/as serdo convidados/as a fixar um alfinete no lugar ou regido onde
imaginam estar a origem de seus ancestrais (como avos, bisavés etc.), inctupuksisel,
nomes, lugares de origem e habitos culturais (como alimentacdo, vestimenta, masicas, entre
outros). Caso surjam duvidas ou dificuldades, a docente fara os devidos direcionamentos.

Para aprofundar a reflexdo, sera projetado o viidéon ¢ e s t ¥, arh forchaalde 0
animacdo. Apos a exibicdo, serd solicitado que os/as estudantes relatem o que mais chamou sue
atencéao e expliguem o motivo da escolha.

Na sequéncia, cada estudante deverd, por escrito, descrever um familiar de sua escolha,
optando por um tipo de narrador e incluindo informa¢des como costumes, caracteristicas, modo
de se vestir, de dancar, habitos alimentares e/ou algo importante salpessssm. Finalizada
a producéo textual, os relatos serdo socializados entre os/as colegas, promovendo a valorizagéo

da diversidade étnieracial presente nas histérias de vida dos/as alunos/as.

32 E uma técnica que pode ser utilizada para que os estudantes adivinhem as |6tasgraagpalavra desejada

antes que o desenho de um objeto ou animal esteja completo. Essa atividade deixa a turma envolvida para descobrir
a palavra.

33 Ancestralidade. 1 video (6 min 24 s). Publicado no c@astas Brasileira Regional Nordeste §,1]], 1 jun.

2021. Dsponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=XKC6 J1HTkicesso em: 7 nov. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=XKC6_J1HTk0
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Por fim, os relatos serdo valorizados por meio de gravagbes em audio ou video,
realizadas com a devida autorizacao prévia, com o objetivo de enfatizar a riqueza da diversidade
de historias e culturas que compdem a formagéao do povo brasileiro.

Atividade propostaRe gi stre por escrito no fADi 8rio
a aula:fiO que aprendi hoj@? iComo me senti durante a awa®O que quero aprender
mais?d.

Avaliacao:

Ser& avaliada a participacdo ativa dos estudantes na recapitulacdo dos elementos da
narrativa ja estudados, envolvimento nas discussfes, nos questionamentos realizados sobre
ancestralidade, nas intervencdes feitas durante a aule@inacéo das atividades de diagrama

e rota ancestral.

Pertencimento étniceracial

Etapa 8

SequénciaDidatica: Consequéncias do racismo nas relacdes familiares
Tempo de duragcdo:2 aulas

Materiais necessariosProjetor, slides, cartbes, pag lapis, caneta e caderno.
Conteudos:Ponto de vista / discurso (direto e indireto) / racismo

Conto:fA di s c - r d (Figurad odisporvielm@Anexo E

Figura8i O racismo néo vai nos desunir

=y
Fonte: llustragdo de Fernanda
Rodrigueq2024).
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Objetivos:

([@]]

Reconhecer o foco narrativo e a relagdo com os discursos direto e jroratcomo

suagespectivagnarcas linguisticas;

Ov

Proporcionar discussfes para qos estudantes socializem suas experiéncias e
perspectivas preocupacdesm relacd@sua identidade e pertencimento étriaoial;

0 Sensibilizar os estudantes para reconhecer situa¢des de racismo.

Metodologia:

O inicio da aula sera dedicado a andlise das palavras e/ou expressdes depreciativas
encontradas pelos estudantes no conto AEI ev
ouvira as explicacdes da turma, promovendo um espaco de escuta e reflexao.

Em seguida, ser8 realizada a atividade
estruturada em formato d@izsobre expressdes racistag\ cada resposta correta, uma silaba
do pr-ximo conto a ser |ido ser8 revelada,

ApoOs a descoberta do titulo donto, solicitarsed aos/as estudantes que colem, em
uma folha de papel oficio, uma foto de sua familia. Em seguiml@oaente conduzira uma
conversa oral com perguntas como: fA0Os membr
muitas diferen-as entr e Vv o cstmiflabumAreflesio dobbre d e
a diversidade étnictacial no contexto famdir. Para expressar suas percepc¢des, os discentes
levantardo plaquinhas com as respostas, indicando se os integrantes de suas &amilias s
parecidos ou apresentam diferencas visiveis.

Na sequéncia, a turma sera dividida em dois grupos para a realizagdo de um debate sobre
a existéncia do racismo dentro da propria familia, tendo como base o conto lido. Essa discussao
visa promover reflexdes e posicionamentos a partir de situacdes atidia®, muitas vezes,
nao sdo compreendidas como racismo.

Para aprofundar essa refl axond mag®rng a@r
estudantes poderéo levantar questdes, relatar situacdes ou expressar posicionamentos por meic
da escrita. Os bilhetes serdo recolhidos de maneira discreta e permanecerdo em sigilo,
permitindo que todos possam se expressar sem expakieta.

Posteriormente, a turma deverd formar trios para a leitura do conto. No primeiro

momento, cada integrante far4 uma leitura silenciosa e atenta, com o objetivo de reconhecer o

3%0quizf oi preparado com base na calratsio h(aBrfiaEsxiplr,e s2s0»2e2s) .
https://bibliotecadigital.tse.jus.br/xmlui/handle/bdtse/110X&sso em: 6 out. 2023.



https://bibliotecadigital.tse.jus.br/xmlui/handle/bdtse/11048
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texto e identificar os elementos narrativos ja estudados: narrador, foco narrativo, personagem
1 (Jupira) e personagem 2 (Jupi).

ApoOs essa etapa, os integrantes de cada trio decidirdo entre si quem lera qual parte
guando forem chamados aleatoriamente pela docente. Antes da leitura oral, sera realizada uma
sondagem para que os trios expliquem os critérios utilizados na divisddaa@tex base nas
marcas linguisticas que identificaram para separar as partes especificadas.

Na continuidade da atividade, sera proposto o estudo do foco narrativo por meio da
analise dos elementos linguisticos presentes no conto, bem como dos tipos de discurso, com
énfase nas falas de Jupira e Jupi. Ainda em trios, a turma sera estimeii@adaiaaversao,
utilizando discurso direto, com o intuito de desconstruir as relacdes conflituosas entre os
irmaos. A producéo serd encenada, a fim de que todos possam perceber de forma concreta o
uso do discurso direto.

Em seguida, no caderno, os/as estudantes deverdo transformar esse discurso direto,
modificando o foco narrativo, e indicar as marcas linguisticas especificas de cada tipo de
discurso utilizado. Essa atividade tem como objetivo consolidar os conhecimamni®sos
diferentes tipos de discurso e suas implicagbes na construcéo da narrativa.

Atividade propost a: No ADi 8rio rota | ite
no lugar de Jupira, como agiria em relacdo ao seu irmao? Como vocé se sentiria se fosse Jupi.
Depois, registre por escrito suas impressdes sobre cada aula. PergantadarasiioO que
aprendi hojeB, AComo me senti durante a awd&hQuais duvidas surgiram durante a aala?
Avaliacao:

Serdo avaliadas participacdo ativa nas atividades propostas, a compreensdo dos
conteudos como narrador, a mudanca foco narrativo na atividade de aula, a coeréncia nas

discussbes sobre as atitudes das personagens.

A forca da identidade no @gulho das raizesancestrais

Etapa 9

SequénciaDidatica: Identidade e pertencimento étniarial

Tempo de duracdo:2 aulas

Materiais necessariosProjetor, video, celular, 4udio, jogo de cartas, livro, lousa, cartolina e
gravuras.

Conteudos:Tempo (énfase) e espaco / resisténcia ao branqueamento

Conto: fiPixaimd Figura 9, disponivel no Anexo F
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Figura9i O espelho: opresséo e liberdade

Fonte: IIus‘tr_agéo de Fernanda
Rodrigueq2024).

Objetivos:
0 Analisar como o tempo contribui paraestrutura da narrativa libertando a narradora

personagem de construgdes sociais racistas;

([@]]

Destacar como o ambiente pode influenciar o desenvolvimento dos personagens e 0

climax da histéria.

([@]]

Promover discussdes sobre a representacdo positpersienagens afrodescendentes
na literatura.
Metodologia:

A aula sera iniciada com a exposi¢ao, no quadro, de gravuras de mulheres e homens
com diversos tipos de cabelos. Os/as estudantes serdo convidados/as a se direcionar para ¢
imagem com a qual mais se identificam. Em seguida, deverdo apresentar as matevagéass
escolhas, sempre em um ambiente de escuta acolhedora e respeitosa quanto ao posicionament
de cada um/a.

Como alternativa a essa proposta inicial, a atividade pode ser substituida por um
trabalho com fotos discenteGonsiderando as possiveis dificuldades dos/as estudantes em
providenciar, de forma autbnoma, fotografias impressas, recorsendae o/a docente
prepare, antecipadamente, um material em formato de apresentacdo EmiatRoinj,
incluindo imagens de pessoas socialmente reconhecidas por suadeteree elas, os/as
proprios/as estudantes. Tal estratégia visa fortalecer a autoestima e o reconhecimento da
diversidade estética, promovendo um ambiente de valorizacdo das ideniittiidieluais e

coletivas no espago escolar.
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Concluida essa atividade inicial, os/as estudantes serdo acomodados/as para que
concentrem sua at en- « @, daOristipne Sabral. AaBtorautilizam e |
termo fApixaimo de forma ressignificada, con
dos cabelos crespos. No poema, a autora afirma sua identidade negra e expressa orgulho de sua
raizes, sendo enfatica amaitar tudo aquilo que busca modificar ou negar sua esséncia.

Ap-s a proje-«o do poema, ser8 realizada
Co n s ¢ i*® Hsse jogodonsiste na apresentagido de cartas com dilemas que abordam temas
como identidade, negritude, padrfes estéticos e processos de embranquecimento. O objetivo é
estimular o compartilhamento de impressdes, pensamentos, sentimentos e experiéncias
relacionadas ao texto lido.

Para essa atividade, o/a docente fard uma selecédo prévia das cartas que serédo utilizadas
considerando o tempo disponivel e a pertinéncia com o contetdo trabalhado. O funcionamento
do jogo é simples: cada estudante escolhe uma carta que apresenta wnauesto, € o
grupo discute e responde coletivamente. Quando houver algum posicionamento que viole o
direito do outro, o/a mediador/a do jogo sinalizara a perda da vez como forma de conduzir a
reflexdo de maneira ética e respeitosa.

Conclu2da essa etapa de discuss«o, ser 8§
estudantes fardo uma leitura individual e silenciosa do texto. Durante a leitura, deverdo observar
atentamente o tempo e 0 espago em que se desenvolve a narrativa, besmpcesenca e as
caracteristicas da narradgrarsonagem.

Ao término da leitura, a turma sera organizada em trios. Cada grupo recebera uma
cartolina dobrada para a realizacdo de um cartaz que evidencie os dois tempos presentes na
narrativa: a infancia e a vida adulta da personagem principal. A proposta é qis os t
construam uma flinha do tempoo na qual i nd
duracéo e as acoes vivenciadas pela personagem, destacando momentos em que ela demonstt
gostar ou nao gostar de algo que lhe aconteceu.

Por fim, cada trio apresentard sua linha do tempo para os/as colegas, promovendo,

assim, a troca de interpretacdes e a valorizacéo da diversidade de leituras possiveis da narrativa.

35 Cristiane Sobral Pixaim elétrico. 1 video (1 min e 34 s). Publicado pelo canal Sofar Latin Amexi¢h, 9

fev. 2018. Disponivel enfittps://www.youtube.com/watch?u#N1FaWLg9s Acesso: 7 out. 2023.

36 Jogo criado pela pesquisadora para usar com a turma para discutir questdes raciais no més da Consciéncia Negra
editado e atualizado para essa atividade. Arquivo pessoal da pesquisadora (2017) e atualizado em 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=-HN1FaWLq9s
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Atividade proposta: NéDiario da Rota Literarig cole duas fotos (uma criangautra
adolescente) ss& facauma carta pessoal camflexdes sobre como vocé era e é. A foto pode
ser substituida por desenho ou um autorretrato.
Avaliacao:

Serao avaliadas a participagdo demonstrando compreenséo dos elementos da narrativa,
espa- o, al ®m do envolvimento na atividade

criatividade.

Desconstrucdo de padrdes para celebrar a negritude

Etapa 10

Sequéncia Didatica:Desconstruindo expressdes racistas

Tempo de duragao:3 aulas

Materiais necessarios:Imagem de borboleta, projetor, video, loug#gto, slides, celular,
audio, caneta e caderno.

Conteudos:Figuras de linguagem / expressoes racistas / Espa¢o da narrativa em contos

Conto: i Me t a ma(Fidgura $Qedisponivel no Anexo G

FiguralOi1 Transformacao e descoberta

Fonte: llustracdo de Fernanda
Rodrigueq2024).
Objetivos:
6 Discutir, c o rietdmeorfose , n os ocbharet oa Ai Mposi - «o0 d

gue pessoas negras sofrem nos espacos sociais como escola, igreja, farbélae
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0 Explorar, analisando expressdes do conto, o estilo da autora ao usar de figuras de
linguagem para satirizar expressoes ractpi@susadas pelas pessoas diariamerdm

sempre sdo percebidas, e ironizar padrbes de beleza e comportamentos femininos

impostos pela sociedade
Metodologia:

A aula serd iniciada com a apresentacdo de uma borboleta na lousa (ou por meio da
projecdo ndatashoy , acompanhada da pergunt a: NEssa
cada um escreveu na atividealent er i or 20 A proposta vVvisa prc
entre a imagem e os relatos pessoais dos/as estudantes. Em seguida, a docente comentara sob
a atividade anterior, explicando a importancia de reconhecer as proprias qualidades, atitudes
positivase trajetdrias pessoais, como forma de valorizacdo da identidade e autoestima.

Considerando que a carta é de carater pessoal e pode conter informacdes intimas, a
leitura do contetddo ndo sera exigida. Contudo, caso algum/a estudante deseje compartilhar
espontaneamente, sera aberto um espaco de escuta e socializacao, respeitaitiimbdade
e o tempo de cada um.

Na sequéncia, sera projetado o processo de transformacéo da btrlmuiaeta forma
de introduzir a no¢do de metamorfose, fendmenmqgaee na vida dos seres vivos. A imagem
sera utilizada como analogia ao titulo do conto que sera lido. Apds essa introducao, sera
entregue aos/as estudantes um mpr&gi na com o t2tul o do tex
momento, a docente escutara as hipétdseturma sobre o possivel enredo ou tema do conto,

a partir do titulo.

Solicitase entdo que os/as estudantes realizem uma primeira leitura individual e
silenciosa do conto, com atencao especial as construcdes lingustioaso o tom e o sentido
das palavras e expressodes utilizadas. Em seguida, sera feita uma seguadalettua, com
foco na compreensao da narrativa por meio dos espacos e contextos apresentados no texto.

Apoés essa leitura, serd projetada na lousa (ou no Datashow) a seguinte frase para
refl ex«o e resposta oral: fASocorro se trans
a discuss«o0o com Qquest»es CcOmo: RO quea cont
incitar reflexes criticas e interpretacdes diversas sobre o percurso da personagem.

A partir da participacdo da turma, a docente devera avaliar a necessidade de realizar

intervencdes pedagogicas, esclarecendo conteudos e reforcando a compreensdo da narrativa

37 Metamorfose da borboleta. 1 video (2 min e 34 s). Publicado pelo canal PoliGiftkreando,§. 1], 15 fev.
2022. Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=GhPe8nmIM Acesso em: 10 out. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=GY-hPe8nmIM
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Nesse momento, sera feita uma breve exposi¢éo dialogada com apoio de slides sobre figuras de
linguagemi ironia, metafora, comparacéo, hipérbole, eufemismo e metornipdi@studadas
anteriormente. O objetivo € introduzir a analise do estilo da autora, que se destaca pelo uso da
ironia e de outras figuras expressivas.

Simultaneamente, sera utilizado wmiz interativo na plataform&ahoot com frases
retiradas do préprio conto, para fixar o contetdo de forma ladica e participativa. Para finalizar,
sera entregue uma ficha de atividade sobre as figuras de linguagem encontradas no texto. Os/as
estudantes deverao identificar as figuras presenhdicar se a construgdo possui sentido
depreciativo e justificar suas respostas por escrito.

Atividade proposta: NdPadlet plataforma virtual, os estudantes irdo criar murais
interativos e colaborativos para realizar a atividade sobre a ressignificacdo de trechos que
contenhamexpressfes preconceituosa e discriminatan@asarrativa e sobre 0os possiveis
espacos que corroboram para a manutengdaaismo Sera compartilhado peWwhatsAppum
video com orientagcdes sobre como usaPadlet. Para aprofundamentdivros serao
disponibilizads®® para que das estudantes terem acesso aos significados das expressoes
racistas, aprofundando o estudo realizado. Pdss@studantes que nao tém acessuernet,
seré& disponibilizado na biblioteca
Avaliacéo:

Serdo observadas as intervencoes e reflexdes realizadas durante a aula sobre os espaco
na narrativa que contribuem para a manutencao de estere6tipos de géneros e de atitudes racistas

além da percepcao da ironia, elemento estilistico da escrita da autora.

Representatividade e autoestima trabalhada

Etapa 11

SequénciaDidatica: A resisténcia para desconstrucdo esteredtipos
Tempo de duragao:2 aulas

Materiais necessariosProjetor, slides, livro, caderno, caneta e video.

Conteudos:Construcdes sociais de género na narrativa

38 Arquivos de livros em PDF e de dominio publico que trazem expressbes racistas e orientagdo para a
desconstrucdo delaBicionario de expressdes (anti)racisbésponivel emhttps://www.defensoria.ba.def.br/wp
content/uploads/2021/11/sanitize_2311M25536.pdf Expressdes racistas: por gu&o usar?Disponivel em:
https://www.saocaetanodosul.sp.gov.br/storage/uploads/ht85mxdpnaOtZdLQaQZZ5MP4LKUgjLIh8POgs3xm.p
df. Tire o racismo do vocabularigglossario de palavras racistas e suas substituigdeponivel em:
https://pedagogia.paginas.ufsc.br/files/2022/11/glossa%CC%Balavrasracistasl ivreto.pdf. Acesso em13

out 2023.
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Conto: iR e n a s c(Egurald)pdisponivel no Anexo H

Figuralli Recomeco e reconstrucédo da identidade

Fonte: llustracao de Fernanda Rodrigues
(2029
Objetivos:
0 Possibilitar a identificacao da critica aos valores que impactam a forma das pessoas se

relacionarem na sociedade atual;

(@)

Promover, por meio da leitura do corfioR e n a s,caedaflex@de discussdo dos
estudantes sobre construcfes sociais de comportamento feminino e padrdes estéticos

internalizados socialmente, contribuindo com a possivel desconstrucdo de valores

machistas;

0 Produzir audio pelo celular sobre o conto lido para socializar com os estudantes de
outras turmas.
Metodologia:

A dindmica "Fora da rota" tem como objetivo provocar reflexdes ao desvelar placas com
frases impactantes, previamente colocadas peloo f essor , Como: ASol t e
g°nio insubmissoo, AA mul her s- ® feliz col
com esse cabelo duroo. é medida que cada es

dizer o que fara com a placa, eégphdo suas motivac¢des e analisando o que esté por tras de

express()es COMmoO essas.
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Em seguida, sera solicitado que compartilhem oralmente suas vivéncias e experiéncias
relacionadas as frases "tiradas da rota". Esse momento tem como propdsito estimular o
pensamento critico e a escuta sensivel entre os colegas. Durante as participagoesntd
avaliar4 a necessidade de aprofundar ou concluir a discussao, considerando o envolvimento e a
receptividade da turma.

Dando continuidade, os/as alunos/as serdo convidados a abrir o livro na pagina do conto
ARenascen-ao0 e acompanhar a | eitura expres
pedido que figuem atentos as expressdes facial e corporal, a entonacdop acastpausas,
aspectos fundamentais para a compreensado do tom e da intencao do texto. Apés a leitura, sera
realizada uma atividade de sistematizacdo e entendimento do conto (Apéndice E, etapa 11),
com o intuito de consolidar os contetudos abordados.

Em seguida, a turma ser § c*HdeWegrhadidfaetra c ar
da cancéo servird como ponte para introduzir a proposta de produ¢édo de um conto, promovendo
o reconhecimento das raizes culturais e o fortalecimento da identidade.

Para organizar essa producéo, a professdragara uma ficha de planejamento com os
elementos necessarios a construgdo da narrativa. A turma sera dividida em grupos de cinco
componentes, e, par a auxiliar n a-prigdd ae a d
p e n s a MeEssa tedamenta consiste em libertar ideias sugestivas para a producéo textual
a partir do lancamento de um dado, cujas faces representam diferentes elementos da narracao.
A face que ficar para cima indicara o compartimento da caixa a ser aberto, daicaddena
ideia disparadora para a escrita.

O dado sera langcado sucessivamente até que todos os grupos tenham participado. Em
seguida, com base nas sugestdes extraidas da caixa, 0s estudantes organizardo suas ideias
darao inicio a producao individual dos contos.

Atividade proposta: Passar a limpo o texto produzido na aula para na proxima, trabalhar
com a reescrita observando se a estrutura estudada do conto foi trab@laadaem seu
celular ou no de seu responsawvehaudiocontando o conto que vocé leu.

Avaliacao:
Observando a participacao dos alunos nas discussdes, na realizacdo das atividades de

grupo e individual, além da producéo escaritenpreendid.

39 NEGRA LI. Raizes1 video (3 min 50 s). Publicado no canal Negra[4.i,l], 5 out. 2023. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VQ2BFceN2B&esso em: 6 dez. 2023.

40 A caixa prisdo de pensamentos foi criada pela pesquisadora visando contribuir com sugestdes para o despertar
produtivo da escrita do/da discente.



https://www.youtube.com/watch?v=VQ2BFceN20s
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Protagonismo estudantil em cena para educacgéo antirracista

Etapa 12

SequénciaDidatica: Protagonista no combate ao racismo

Tempo de duragao4 aulas

Materiais necessarios.Jogo, video, projetor, capsula

Conteudos:Antirracismo / acbes antirracistas / contos -difrasileiros

Objetivos:

6 Promover o dialogo e a discussédo entre os estudantes com intuito de fomentar a reflexdo

critica deles sobre as proprias atitudesaiagiesalheias, possibilitando relagdes, mais
respeitosas e igualitarias;

|l ncenti var a prepara-«o0 das apr@wgret a- »

(@]

voadoo ;

(@]

Distribuir funcdes, de acordo com as habilidades, entre 0s membros dos grupos para a
realizacdo da apresentacao.
Metodologia:

As atividades do dia ser«o iniciadas ¢
r a c i *§ mtibzado com o objetivo de promover o engajamento discente. A mediacdo da
atividade sera realizada pela docente, que conduzira a discussdo com base nas reflexdes
propostas pelo material.

Apés o debate, sera entregue uma ficha para que cada estudante registre novamente sug
autodeclaracéo étniemacial. Em seguida, sera solicitado que colem essa nova declaracao no
painel, ao lado de seus respectivos nomes. Depois, a professora entregamaagc@& havia
sido recebida no primeiro encontro. Cada estudante deverda abriposicionar sua
autodeclaracgao inicial ao lado da mais recente.

Com base nas informacdes apresentadas, sera feito o levantamento do percentual de
respostas para verificar se houve alteracdes nas autodeclaracdes. A docente escutara, entdo, a
motivacdes para a permanéncia ou modificacdo das escolhas feitas pelos\asegsiéncia,
sera solicitado que peguem a ficha de planejamento do texto e o conto produzido na aula
anterior, para que possam realizar a andlise e reescrita da producao.

Concluida a reescrita dos contos, a turma sera convidada a se preparar para o0 evento

ACaf ® com prOdapetevoadar nt Gemadeas outras tur mas

41 Material composto por 100 perguntas que visa despertar a reflexdo e promogdo de mudanca de comportamento.
A autoria € de LORA, Alexandra; OLIVEIRA, Mauricio. Vamos falar de racismo. S&o RMalox, 2021.
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participaram do projeto de intervengao, os estudaneslvidos na proposta atuardo como
multiplicadores do que leram e aprenderam.

Para isso, serdo organizados 0ito grupos: um sera responsavel por apresentar a autora
do livro e os demais grupos (sete, ao todo) fardo a apresentacdo de um dos contos, escolhidos
por sorteio e sob a supervisdo da professora. As apreseftagiegecerdo no auditério da
escola e serdo voltadas para as turmas de 9° ano que nao participaram do projeto.

Além disso, sera feita a organizacdo dos preparativos para o evento, com divisdo de
funcBes entre os estudantes. Havera equipes responsaveis pela apresentacdo de palco e pel
gravacdo, em audio, do conto sorteado para cada grupo. O arquivo de audicelesaréo
emQR Codee entregue a direcdo da escola para impressdo em formato de marcador de pagina.
Antes do envio, a turma devera certifisgrda qualidade da gravacéao.

Por fim, nesse mesmo dia, sera realizada a exposicéo do varal literario com o0s contos
produzidos pelos estudantes durante o projeto, promovendo a valorizagdo da producéao autoral
e 0 compartilhamento das experiéncias vividas ao longo da intervencao.

Atividade proposta: Elaborar um roteiro de perguntas (10 perguntas) para a autora
Cristiane Sobral, tendo como base questdes que vocé tenha ficado curioso sobre os contos lidos.
Atencédo! Nao serao utilizadas todas as perguntas no dia de conhecer aiayitataiorma
GoogleMeet.

Avaliacao:
Serdo avaliados o envolvimento e a participacdo ativa nas producdes de materiais

produzidos pelos estudantes, colaborag@amprimento pontual das tarefas atribuidas.

Narrativas que transformam com Cristiane Sobral

Etapa 13

Sequéncia Didatica:Bate-papo com Cristiane Sobral

Tempo de duragao:2 aulas

Materiais necessariosSala de aula virtualPlataformaGoogle Meet
Conteudos:Contos afrebrasileiros de Cristiane Sobral

Objetivos:

Aproximar estudantes de autoras da literaturalafagileira;

(@)

(@)

Estimular a interagé@o entre a autora e os estudantes em um dialogo sobre os contos lidos

em sala de aula;

42 Sera a ultima atividade do projeto de intervencao realizado pela pesquisadora.
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0 Instigar nosestudantes a curiosidade para ler contostatsileiros.
Metodologia:

Essa etapa sera dividida em dois momentos: visitacdo a feira literariapapateom
a autora na plataforma virtual Google Meet.

Na primeira parte, no dia 30 de agosto, sera realizada uma excurséo para a 172 edicao
do Festival Literario e Cultural de Feira de Santana, com previsao de participacdo em diversas
atividades. Pela manha, os estudantes assistirdo a Oficina Negra Faladamraance poética.
Ainda durante o event o, participar«o da nm
desconstru-«o de paradigmaso, ambas com a j
obra trabalhada no projeto de intervencéo.

Na segunda parte, no dia 13 de setembro, os estudantes serdo levados a sala de video ds
escola para um encontro virtual com a autora, por meio da plataBootge MeetO momento
sera destinado ao bgbapo sobre os contos lidos da obBréapete voadorPara isso, os alunos
serdo organizados em grupos, sendo que cada grupo ficard responsavel por um conto
previamente estudado, a partir do qual construirdo perguntas para entrevistar a autora. As
guestdes serdo elaboradas com base nas atividades des&seohas discussdes realizadas
ao longo das aulas anteriores.

Avaliacao:

Ser4 avaliada a capacidade de abordagem sobre o tema para interagir com a autora.

Rotas de mudanca para educacéo antirracista
Etapa 14
SequénciaDidatica: Protagonista do meu estado de consciéncia
Tempo de duragdo:2 aulas
Materiais necessariosMicrofone, projetor, fotos, som e livros
Conteudos:Contos afrebrasileiros de Cristiane Sobral
Objetivos:
6 Compartilhar com outros estudantes os conhecimentos adquiridos sobre questdes raciais

e de género no projeto de leitura de contoslafasileiros de autoria feminina;

(@)

Estimular, por meio das apresentacfes, outros estudantes a lerem a literatura afro

brasileira;

(@)

Instigar nos estudantes a curiosidade para ler contobrafsdeiros.
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Metodologia:

As apresentacoexontecerdo no horario regular da aula, seguindo a ordem estabelecida
previamente por sorteio realizado em sala. A docente iniciara o evento passando a palavra para
um estudante da turma, que ficara responsével por explicar aos convidados das outras turmas
de 9° ano a finalidade do encontro. Em seguida, sera apresentada a escritora Cristiane Sobral,
por meio de um video elaborado pela turma participante do projeto de intervencéo.

Na sequéncia, terdo inicio as apresentacdes dos contos. Cada grupo realizard uma
apresentacao oral, seguida de uma apresentacdo cénica, que podera incluir recital de poema,
danca, esquete ou outra proposta artistica escolhida pelo proprio grupo, contoodatu
encantar a plateia e promover o envolvimento com os textos trabalhados.

Durante o evento, cada equipe distribuira aos presentes um marcador de pagina
contendo oQR Code dos contos, previamente gravados e selecionados pelos proprios
estudantes. Além disso, o painel literario com os contos autorais produzidos pela turma ficara
exposto no auditorio da escola, valorizando as criacfes desenvolvidas ao longo do projeto.
Havera também, um momento reservado para a leitura publica de alguns desses contos.

Encerradas as apresentacfes e dispensados os convidados, 0os estudantes participante
do projeto serdo convidados a responder um questiondrio de avaliagdo da intervencdo, como
forma de refletir sobre a experiéncia vivenciada e contribuir com a andlisestétados da
proposta pedagdgica.

Avaliacao:
Seré& avaliada@apacidade de sintetizar os contos, fazendo a abordagem teérica do tema,

comunicando e apresentando de forma organizada e clara.
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4 DO PLANEJAMENTO A ACAO DA ROTA LITERARIA COM CONTOS AFRO -
BRASILEIROS PARA A TRANSFORMACAO DO SUJEITO LEITOR

O planejamento foi o primeiro passo para criar um ambiente favoravel & concretizacéo
de uma aprendizagem eficaz. Nesta se¢do, apreseataelato da aplicacdo do questionério
de sondagem com a turma selecionada, a fim de investigar a possivel necdssijlastes no
projeto. Além disso, descrexse a execucao da intervencédo por meio da Rota Literaria, que
trabalhou contos aftbrasileiros da obr@® tapete voadqrde Cristiane Sobral.

Com a finalidade de identificar e compreender o contexto da turma, apécom
instrumento de investigacii@ Questionario para pesquisa com educandpér(diceB) 1 que
abordou questdes relacionadas a leitura literéoiao habitos, gostos, interesses e percepcao
individual do/da estudant&sse instrumento teve como objetivo fornecer informacdes para
orientar possiveis ajustes no projeto, garantindo mais seguranca e eficacia na aplicacdo da
intervencao

Todogasogdasestudantes responderam ao questionario compost20 questbe§l9
objetivas €l abertd, no dia 8 de julho de 2024. Elas versaram sobre a relacao individual do/da
aprendiz com a leitura (h&bitos, quantidade de livros lidos, dificuldades encontradas, percepcao
estudantil sobre a leitura literéria); a relacafdestudante com a leitura escolarizada (livros
selecionadopelos/agiocentes, como se senhas aulas de leitura, preferéncias de atividades
para realizar ap0s a leitura e reflexgmossiveis); relacdo fa estudante com a leitura de
mundq sobre os autores e obras lidas; a reflexddadestudantesobre as leituras realizadas;

e, por fim, pertencimento e representatividade étrac@is nas narrativas literarias.

A Rota Literaria acompanhada dos planejamen{dgéndice C) e das atividades
preparadasiApéndice D com contos afrdrasileirosfoi pedagogicamente pensada e planejada
pela pesquisadora considerando passos essepaiaisaver aconcretizacdo da aprendizagem
discente: sinal, partida, percurso, checagem e chegada, apresentaig@oriadeste trabalho.

Cada aula apresentou essa estrutura para a realizagdo das atividades propostas e, quand:
necessario, introduzisearetomada de preequisitoi resgaté , para a introducéo do conteudo

de aulapem caono adisseminacdo da aprendizagem adquiridg€usaoi para outras pessoas,

como colegas, familiares e comunidade em geral.

Todo o percurso da Rota Literaria foi organizado com base na temétidaasdileira,
na estrutura do conto e na autoria negra feminina. Além disso, abordou a desconstrucao de

esteredtipos e a representacao de protagonistas conscientes de sua idertidadendo uma
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educacdao antirracista. O objetivo foi atender a necessidade emergente de fomentar o letramento
literario e garantir a aplicacao efetiva da Lei n.° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de
historia e cultura afrdrasileira e africana em todas as éssdrasileiras Dessa forma,

reafirmase o compromisso com uma educac¢ao inclusiva e voltada garsidade.

4.1 PERCEPCAO DA LEITURA LITERARIA AFREBRASILEIRA NA EMAMG PELO
INSTRUMENTO QUESTIONARIO

A aplicacdo do questionario permitiu a coleta preliminar de informacdes para
compreender melhor a relacdo dos/das estudantes diante do objeto de pesquisa. A sondagerr
permitiu diagnosticar o envolvimentdos/dasdiscentes com a leitura literaria no espaco
escolar como também apontou habitos, percepcdes sobre o trabalho realizado pelasscola,
preferéncias e dificuldades que geram estereoétipos da relagédo estudantil com o ato de ler.

As perguntas da primeira parte visaram investigar os habitos de leitura dos/das
estudantes, abrangendo seu interesse pela leitura, 0 acesso as obras literarias e a frequéncia cot
gue leem. As respostas permitiram tracar um panorama da turma. O Grafieséhtgpdados
sobre o habito de leitura, enquanto o Grafico 4 aborda o trabalho com literatura na escola. O
primeiro revela que a soma dos/das estudantes que leem regularmente com os/as que leem
ocasionalmente supera o percentual de nao leitores, o qumdicativo positivo. J4 o segundo
grafico mostra que a maioria dos/das discentes aprecia a literatura trabalhada na escola,
indicando um caminho promissor, mesmo considerando os 35% que afirmam n&o ter o habito
da leitura. Por fim, o Grafico 5 apontamrincipais influenciadores na formacgéo do hébito de

leitura, destacando o papel do/da professor/da, que obteve 55% das respostas.

Grafico31 Vocé tem o Abito de ler livros déteratura?

45%

mSIM mNAO m®ASVEZES

Fonte: Elaboragcédo prépriaa partir da coleta de dados dQuestionériode
Sondagen{2024).
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Grafico4 i Qual a sua opinido sobre a leitura literaria na escola?

mGOSTO ®mNAOGOSTO  =NAO TENHO EXPERIENCIA

Fonte:Elaboracao prépria partir da coleta de dados do QuestionariSatelagem
(2029).

Grafico517 Quem mais influencia vocé a fazer leitura literaria?

B PROFESSOR / PROFESSORA B AMIGOS / AMIGAS

®m REDES SOCIAIS FAMILIARES
mOUTRO

Fonte:Elaboracao prépria partir da coleta de dados do QuestionariGaledagem
(2029).

Ainda que 65% dos estudantes tenham afirmado que gostam de atividades que envolvem
leitura literaria na escola (Grafico 4), apenas 20% declararam ter o habito de ler livros de
literatura (Gréafico 3), enquanto 35% disseram nao ler. Essa discrepanciageyezenbora
haja um reconhecimento positivo da mediacdo escolar, ela ndo tem sido suficiente para
transformar o gosto em habito. Tal realidade pode ser explicada por diversos fatores: desde a
auséncia de uma cultura leitora no ambiente familiar, passa&faléopma como a literatura é
abordada na escola, até as dificuldades de leitura acumuladas ao longo da trajetoria escolar.
Esses dados apontam para a urgéncia de uma abordagem mais sistematica, continua e sensive
as realidades dos estudantes no trabatito a literatura, que va além do cumprimento de
conteldos e alcance a formacéao de leitores criticos e autbnomos.

Em relacdo a quantidade de livros lidos, o Gréafico 6 mostra que 65% dos/das estudantes
tém o habito de leitura, embora precisem aumentar a frequéncia anual. Além disso, é necessario

mobilizar os outros 35% para se envolverem mais no universo da leittirad@ao ambiente
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escolar. O Gréfico 7 também revela que, para 50% dos estudantes, a ultima obra literaria lida

foi uma indicacdo do/da professor/a.

Grafico61 Quantos livros vocé consegue ler por ano?

m0lAQ02 m®m03A05 w=MAISDEO05 NENHUM

Fonte: Elaboracdo propriaa partir da coleta de dados do Questionario de
Sondagen{2024).

Grafico7i Ultimo livro literario lido pelo estudante

0%

mFOI ESCOLHA SUA
B FOI SOLICITACAO DA PROFESSORA / DO PROFESSOR
»NAQ LEMBRO

NAO LI LIVRO RECENTEMENTE

Fonte: Elaboracdo propriaa partir da coleta de dados do
Questionario d&ondagen(2024).

A percepcgédo dos estudantes sobre a leitura literaria na escola, especialmente em relacéo
as obras selecionadas e trabalhamdss/agprofessores/as, também integrou o segundo bloco
tematico do questionari@onformeo Grafico 8, 65% dos alunos nao relatam dificuldades com
a leitura literaria. Ja entre os 35% que afirmaram ter dificuldades (Grafico 9), a principal causa
apontada foi a falta de motivagcdo, mencionada por 50% dos/das respondentes. Esse dado
evidenciou oslesafios enfrentadgselos/asestudants na pratica da leitura literaria e serviu
como um alerta para a aplicacdo da Rota Litergsaefi s i mdidativotornouse essencial

para estimular a turma e promover maior engajamento.
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Grafico81 Vocé sente dificuldade para fazer a leitura literaria?

B TENHO DIFICULDADE B NAO TENHO DIFICULDADE

Fonte: Elaboracéo propria partir da coleta de dados do Questionario de
Sondagen{2024).

Ainda observando o grafico 9, um dado relevante € que 25%stofantes apontaram a
falta de tempo como um fator que dificulta a leitura literaria. Entretando, devido ao formato do
guestionario com perguntas fechadas, nado ha informacdes detalhadas para esclarecer as razée
da falta de tempo indicada pelos/pelaseaiges. Diante desse dado e considerando o contexto
social e educacional dos estudantes, podem ser levantadas hipéteses como uso excessivo de
dispositivos eletronicos e sobrecarga nas tarefas domeésticas, principalmente em familias de
baixa renda. Ainda gquesses indicadores ndo possam ser comprovados pelos dados da pesquisa,
eles representam fatores pertinentes a serem explorados em investigacdes futuras sobre

barreiras a leitura literaria.

Grafico91 Qual a sua miordificuldade para fazer a leitura liter&@ia

mNAO COMPREENDER O QUE ESTA LENDO

ENAO SE SENTIR MOTIVADO

uNAO TER HABILIDADE DE LEITURA E POUCO VOCABULARIO
NAO TER ACESSO ALIVROS

B FALTA DE TEMPO

m OUTRO

Fonte:Elaboracéo prépria partir da coleta de dados do Questionari8atelagem
(2029).
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Quanto ao trabalho desenvolvigelos/agsiocentes apds a leitura literaria, os estudantes
indicaram, entre as alternativas de multipla escolha, as atividades que mais apreciam realizar
na escola. O percentual de respostas reategessidade da turma em relacéo ao trabalho com
a oralidade, com 85% dos alunos preferindo atividades como discussdes e debates (Grafico 10).
Esses dados também destacaram quais abordagens seriam mais motivadoras para os/as

estudantes e como eles/eladgmem se envolver com o conteddo da leitura.

Gréfico1071 Quais atividades vocé mais gosta de realizar apds a leitura na escola?

m DISCUSSOES NA TURMA

¥ ANALISE DE TEXTOS COM EXERCICIOS

w DEBATE SOBRE AS QUESTOES APRESENTADAS NO TEXTO
PRODUCAO ESCRITA DE RESUMOS OU RESENHAS

mOUTRO

Fonte: Elaboragdo propriaa partir da coleta de dados do Questionario de
Sondagen(2024).

Outro bloco investigativo do questionario sondou sobrepeesentatividade do povo
negro na literatura. Os estudantes responderam se conheciam eAxsitergos/as, se ja
tinham ouvido falar em histérias da populacdo negra, buscando investigar as vivéncias e
experiéncias que impactam na relagéo discente com a leitura literasfaadileira.

O Grafico 11 revela que a maioria dos estudantes ndo conhece a autoria de escritores.
Ja& no Grafico 12, entre as opc¢des indicadas, a maioria mencionou conhecer ou ter ouvido falar
de autores/as brancos/as, como Malala Yousafzai, Carlos Drummond de Aedladge
Amado. Vale destacar que o livro de Malala foi lido pela turma no 8° ano. Quanto a
representatividade, o Grafico 13 mostra que apenas 25% dos estudantes se sentem
representados nas histérias que ja leram. Esses dados destdaogmacto da falta de

diversidade na formacgéo literaria dos estudantes.
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Gréficol11 Conhece algum escritor negro/escritora negra?

ESIM mNAO

Fonte:Elaborag&o prépria partir da coleta de dados do QuestionariSatelagen(2024).

Gréfico12i Quais desses escritores vocé conhece ouyjiu falar?

mCLARICE LISPECTOR B CARLOS DRUMMOND ANDRADE
m CONCEICAO EVARISTO CAROLINA MARIA DE JESUS

m CRISTIANE SOBRAL u JORGE AMADO

BMALALA YOUSAFZAI ® OUTRO(S)

Fonte:Elaboracg&o prépria partir da coleta de dados do QuestionariSatelagen(2024).

Grafico131 Nas histérias lidgs/océ se sente representadoglogaspersonagers

mSIM mNAO ®=ASVEZES

Fonte:Elaborac&o propria partir da coleta de dados do QuestionariSatelagen(2024).

Além das questdes objetivas, a sondagem incluiu uma questao aberta, permitindo que
os/as estudantes expressassem suas expectativas e desejos em relacdo aos temas abordads
bem como comentassem como o povo negro € representado nas historias lidas,jetwo o ob
de captar também preocupagfes sociais. O Grafico 14 evidenciou um interesse em abordar
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temas como racismo e questdes de géamse fato pode estar relacionado as vivéncias dos/das
discente tanto dentro e fora do espaco escolar atravessados por problemas como racismo e
desigualdade de género. Assim, pode indicar tanto uma sinalizacdo da necessidade de refletir
sobre essas quest@psanto o desejo dos/das discentes de debater sobre algo tdo préximo a sua
realidade.

Grafico141 Se vocé fosse escritor, gostaria de escrever historias sobre que tematica?

= RACISMO = QUESTOES DE GENERO
= MEIO AMBIENTE POVOS ORIGINARIOS
MAZELAS SOCIAIS = OUTRO

Fonte:Elaboragéo propriagartir da coleta de dados do QuestionariGaledagen(2024).

Esse instrumento ratificou que a proposta de intervencéo por meio datB@taa com
contos afrebrasileiros estava no caminho certo, demonstrando fluidez no processo. Além disso,
forneceu elementos mais detalhados para compreender as dificuldades encontradas e permitiu
ajustar a rota de acordo com as preferéncias dos/asetds em relacdo a algumas atividades

pedagogicas, criando, assim, estratégias mais eficazes e alinhadas as suas expectativas.

4.2 A APLICACAO E CAMINHOS POSSIVEIS: OIMPACTO DE UMA ROTA
LITERARIA COM CONTOS ARO-BRASILEIROS NA APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES

Diante dos atuais dados sobre a educagd&@MAMG, apresentados n&ec¢des 2 e 3
deste estudo, em especifico, a leitura, emerge a necessidade de transformacdes das pratica:
docentes para cumprir o basico dentro de uma esudaé a aprendizagem da leitura e seu

aperfeicoamento, letrando o/a estudante nas diversas praticas de interacdo social.
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A Rota Literaria foi apresentada paréasestudantes como uma pratica pedagogica que
possibilita experiéncias enriqguecedorasmpaz de impactar na aprendizagem discente,
possibilitando mudancas saarelacdo com a leituraepercutindo no aspecto cognitivo, social
e cultural. Alemais é simples de facil aplicacdo, possivel de fazer adaptacdes e estimula
adolescentes.

O trabalho desenvolvido com os confo® t a p e t, iNkala:aoelatb ae boavuea
AEl evador,i ®i 5,8k disoordia do meio, i Me t a moefifResnedc,d&® n- a o
obraO tapete voadode Cristiane Sobragstimubu o estreitamento dos/das estudantes com a
literatura afrebrasileira de autoria feminina, pois trouxe a baila o dialogo das experiéncias
discentes em seu dia a di@am as historias apresentadas no percuréotia

Ao passo que valorizou a diversidade étmi@cial, dando visibilidade as historias do
povo negro por meio de discussdes e debates sobre assuntos polémicos frequentemente evitado:
I como identidade, ancestralidade e racisinoe espaco da sala de aulankem contribuiu
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, oralidade e entendimento da lingua.
Sendo assim, conhecer essas narrativas permitiu a compreensao de outros pontos de vista,
possibilitando informacéao, reflexdo e formacéo de conentopara combater o racismo e

aperfeicoar o dominio da lingua.

4.2.1 Pontos de vista diferentes para uma historjossivel

A Etapa 1Rota Literarigp ar a f or ma- «o |l-médborfaoi AL&oinmtEer
tematica, o chamamento da turma para o que seria abordado em todas as etapas do projeto de
intervencao. Passar pelo processo de autoconhecimento era primordial para o fortalecimento da
identidadendividual e coletiva.

SinaliO i n2cio foli mar cado coMnwan amy{a®aRcmo de
Percebi uma expectativa muito grande da turma nas hipoteses levareiadésestudantes
gue queriam acertar o que seria anunci@dersas respostas foram dagetos/agdiscentes
e escritas na lousmas destacalgumas hipétesef T r a n sUs@da imaginacao; Conhecer
lugares diferentes; Levar pessadsum lugarp ar a .dEladrevelabam associacdes a
criatividade afantasiee aexploracéo de novos espagis lado esquerdo da sala, ufid@vore
e uma fita de cetirestendida de um lado a outro chamavam a atenc¢éo, simbolizando o marco

inicial do caminho da Rota, conforme a Figura 12. Nela, havia envelopes pendurados contendo
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perguntas sobre desigualdades sociais e raciais, que deveriam ser respondidas pelos/as

discentes, como ilustrado na Figura 13.

Figural2i Apresentacao da Rota Literai  Figural3i Perguntas para inaugurar a r
r i N R ?_'-

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4). Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).

Ao responder uma pergunta por vez, uma
Liter 8ri ao, apenagoincanvidadatparadahrin @ emvelope surpresa, que solicitava
gue cada um pegasse o d@i@ario da Rota LiterariaCada diario foi personalizado com a
imagem do/da estudante caminhando dentro de uma rota, passando por todas as etapas
desenvolvidas pela pesquisadora (Figuras 14 e 15). A alegria foi imensa ao perceberem que o

diario de cada um trazia a sua propria iemag

Figuraldi Entrega ddiDiario da Rota Figural5i Alegria discente aperceber
Literariao. personalizacédo do diario

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4). Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n).
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Na sequéncia, o convite foi feito para que a turma participasse do desenlace da fita e
iniciasse a caminhada na rota, realizando a autodeclaag&orme ilustrado nas Figuraé 1
e 17. Em seguida, estudantes apresentados com rafnes04%, ainda com duvidas, as falas
estudantis revelaram incertezas e influéncias externas na construcdo identitaria. Simba
guestionou: na, pr -, eu sou O qu°?0; Ma k o
familiar: AMi nha 1 r m« del zdiqgzu eq useo ue up rsectuo , b rmee
uma refer°ncia e perguntou: AA senhora ® o
encai xar em alguma categoria declarou: AEuU

Nesse momento, diante dessas duvigagpliqguei o conceito de autodeclaracdo e
destaquei sua importancia para o desenvolvimento de politicas publicas, planejamento
governamental, impacto de acdes afirmativas e monitoramento das desigualdades em uma
sociedade. Apresentei as categorias do IBGieta, parda, branca, amarela e indigemra
dialoguei sobre as constru¢des sociais, sem me est@oiRI0 momento era para captar a
percepcdo dos/das estudantes. Eles/Elas refletiram, informaram suas autodeclaragfes e as

encapsularam para serem ak&ga término do projeto.

Figural6l4i Encapsulamentda Figural7i Autodeclaracéo estudant

Y

B

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4. Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

43 Os estudantes nao foram identificados patimes de registro. Ao longo desta dissertagcdo, os nomes africanos

sdo mencionados em substituicdo. Essa escolha objetivou tanto a valorizagdo da identidade afrodescendente
quando a preservacao da identidade dos participantes, garaniecidade e o carater pedagégiao que diz

respeito ao seu desempentas atividades do projeto de intervencao
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Percursoi Em seguidao s/ as estudantes assistiram
r aci ssegoi@®ode uma discussao sobre a abordagem. Esse momento foi bem recepcionado
pela turmaque se envolveu bastante para refletir sobre situagcdes de racismo direto e estrutural.

Checagemi Os/As estudantes receberam uma ficha para a sistematizacdo de
aprendizagem sobre autodeclaracao e racismo. Nela, as perguntas levaram analise da percepcéa
estudantil quant@ sua propria identidade étnicacial ea repercussdo pessoal e social do
racismo em sua vida e numa coletividade.

Chegadai Com base nas discussdes e atividades realizadas em sala de aulasehegou
a finalizacdo da primeira etapa. Os/as estudantes foram convidados/as a agmpelrde
recenseador/a, coletando em suas familias a autodeclaracaea@tratde todos os membros
gue residem em suas casas e compdem seu nucleo familiar. Essas informacgdes seriam trazidas
no dia seguinte para a montagem de um gréfico.

Na Etapa 2 da Rota Literaridi Reconf i gurando person-agens
br asi,lamdsentei® condo O t a p e d para intoodudiroquestdes e reflexdes acerca
da estética negra e a pressao social por um padraq gueodmtendea diversidadeétnica
brasileira.

SinalT Iniciei esse encontro retomando o que havia sido trabalhado no dia anterior, para
verificar se houve fixagdo do conteddo. Em seguida, prossegui com 0 convite para que os/as
estudantes colaborassem na elaboracédo do grafico da autodeclaracaoaéditamiliar,
utilizando as informacdes trazidas por eles/elas, conforme mostram as Fig@as.1Ao
término, a turma observou que a soma de pardos/as e pretos/as era superior as outras categorias
assim como ocorrera na autodeclaracao realizadaosfes estudantes no primeiro dia, que

indicava 50% de pardos/as, 25% de pretos/as e 25% de outras categorias.

Figural8i Grafico pronto sobre Figural9i Montagem do grafico
autodeclaracdo dos familiares

Fonte: Acervo pessoal ’ ]
pesquisadoré2024).
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Partida 7 Recitej dramatizandppara os/as estudantes o poema de minha autoria,
AOportuni dadA)sadim deApntinnad recagitulando concejtpartindo para a
discusséo sobre as questdes apresentadas no poema: desigualdades sociais e raciais, falta c
oportunidade e racismo. Na sequéncia, convatkisés ase senteem em um tapete simbolico
conforme asiguras20e2lpar a a r eal i za- « o Pad ea vuramesdoias e mp e

vivéncias e experiéncias dos/das estudantes sobre supakigiesseridi O t apet.e Vv oa

Figura201 Viagem no tapete voad Figura21i Simbologia @ O tapete
para soltar imaginagéo voador

, . 4

L #

Fonte: Aéervo pessoal da esquisac(ﬁ&ﬁéb. Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@iRd.
Percursoi Na sequ°nci a, real i zei a APausa Pro

para o texto literario, levaneus/as a fazer predi¢cdes sobre o género em estudo. A cada trecho
lido do conto, fiz perguntas além das que estavam no planejamento, pois foi neqessari
gue a turma pudesse exercer a imaginacao, criar hipoteses, despertar a criatividade e identificar
caracter2sticas do g°nero em estudo, cons
presidente atender 8 BSr bar a? eérsoliditadlo que mdov o c °
conversado ficasse entre el es?0; NB8r bara e
cada trecho | ido, os/ as estudantes se dive
Protocol adao f oi -seemagnmedoo depfecldoala narmativa, seenmetbeta
aos/as estudantes. Eles/Elas foram solicitados/as a produzir um desfecho, dizendo o que fariam
se estivessem no lugar de Barbara diante da situacao.

Checagemi Nesse momento, os/as estudantes foram solicitados/as a fabular,

produzindo um desfecho e dizendo o que fariam se estivessem no lugar de Barbara diante da
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proposta apresentada pelo presidente da empresa. Concluida a apeildedesalunos/as,
entreguei a copia do conto na integra para que lessem silenciosamente todos os paragrafos
apresentados na pausa protocolada, incluindo o desfecho. O apice da atividade foi o desfecho,
pois a maioria ndo esperava a negativa de Barbara ao ptesidénalizada a leitura,
identificaram no texto a situacao inicial, o conflibcclimax e o desfecho. Essa ultima atividade

foi comentada em uma exposicdo dialogadacomoadr i co do fApenteo (pe
narrador, tempo e espaco) e a localizacdo das informacfes no conto, enfatizando a estética do
conto afreb r asi | ei r“circulGu példPsala, &,edando a musica parava, na mio de
guem estivesse com ele, a pessoa escolhia a opg¢éo individual ou coletiva para localizar a
informacéo solicitada.

Chegadai Para o fechamento da atividade, utilizei uma ficha de interpretacdo textual
para aferir a compreenséao ftasestudanteacerca dos objetivos propostos.

Cabe ressaltar quepesar da agitacdo inicial da turngerada pela surpresa das
atividades e expectativa criada por eles/elas, o resultado foi positivo quanto ao envolvimento
nas atividades

NaEtapa3 da Rota Liter8ria, faMhestaria de bsavuean c e s
ocul tadaMNk al ac:o num r eaprasentou wmeoutio pomte derviata sobre o
povo negroO lado nobre, rico e feliz de muitas comunidades africanas ficou em evidéncia,
mas foi marcado pela violéncia dos invasores e dos sequestradores do sistema escravocrata, ur
fato perversamente silenciado para evitar que fosse conhecido. A narrativa zgnoli
resisténcia, tanto individual quanto coletiva, como essencial para a busca da dignidade e para a
preservacdo das memodrias e tradicdes do povebedsileiro.

Sinal i A aula foi iniciada com apresentacdo do esquema mental dos elementos da
narrativa afrebrasileira distribuido para cada estudanmdssim, recapitulamos os conceitos
estética do conto afrbrasileiro com énfase no enredo e tipologia narratitrabalhadosa
aula anterior. Qasestudantes se posicionaram sobre a atitude de Barbara, elogianddeo fato
elando ter cedido as pressdes impostas pelo presidente, assadiaatitade ao ato de resistir.
Para fechar esse passo, c onfazenelduma@lagem. s ent e

Partida i Na sequéncia, faéntregueaosés est udant es a Caetda ra d
das t r.Eldelaskeram, suviram e discutiramidentificacdo ds trés racas mencionadas
na musica. Os questionamentos levantados, posteriormente a audicdo da musica, e a historia

contada pela estudante Nala trouxeram percepcdes adquiridas sob o viés do homem branco

44 Objeto simbdlico utilizado para trazer a lembranca as iniciais dos elementos da narrativa.
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europeu, guando afir mou: AEnNt «xo f oi O povo
escravizou as pessoas trazidas da Cfrica.
indignacdo da discentecentiveia turma aefletir sobre a seguintesupstées A Voc ° | 8
perguntou quem ®? De onde veio e qual a sua
da sala, e os/as estudantes pararam para pensar sobre isso, pois as psiagmtamodaram

Percursoi O préximo passo realizado pela turma foi participar de uma atividade
préatica, na qual deveriam montar uma narrativa a partir do ponto de vista do negro, organizando
os paragrafos soltos que receberam em um saquinho. Primeiramente, leram cada paragrafo
silenciosamente e, em seguida, comegaram a construir o texto (Figutaa2@andse nas
falasdas personagens lida pelos estudaAtas, Malik, Layla e Aziza. Durant® processo,
observaram o conteudo do paragrafo anterior, garantindo a coegini@aas partes da
narrativa, ou seja, respeitando a sequéncia légidatamlucdo, desenvolvimento, conflito,
climax e desfecho.

Figura22i Organizacao dos paragrafos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

Checagemi Dando continuidade, substitui a cartolina pelo papel A4 e apresentei um
desafio: os/as estudantes deveriam criarnoim cartazilustrando a personagem Nkala, do
ponto de vista de quem conta a histdria, e enumerando suas caracteristicas. Inicialmente, houve
resisténcia, pois muitos haviam internalizado, ao longo de sua formacgéo escolar, que esse tipo
de atividade exigiria um dedem realista. Contudo, apds a explicacdo, ficaram mais tranquilos
e realizaram a tarefa. Concluida a atividade, apresentaraiane deas produgdes, enquanto

os/as colegas ouviam atentamente.
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Chegadai Como fechamento da etapa, propus que a turma pensasse em uma versao
atual de Nkala, sob o ponto de vista negro, em uma narrativa. Para isso, orientei o planejamento
da personagem, auxilianasna construcao descritiva.

Essa etapa foi marcada pela interagao entre os/as discentes na realizagao das atividades
propostas e pela relacdo entre o conteddo da aula e as discussdes coletivas sobre a narrativa

fortalecendo a valorizacdo da ancestralidade e o processo iniciahgioditeraria.

4.2.2 Existéncia aflora com a resisténcia de quem somos

fiResistib € um verbo de acdo, presente na luta do povo negro pela valorizacéo,
reconhecimento e conquista do seu espaco na sociedade, para reafirmar sua exXisi&caiia e
dignidade. Em entrevista com Frederico, Mollo e Dutra (2017), Sobral afirma categoricamente
ser necess8rio Aresistir para resistiro. E
silenciado, nem ter sua historia apagada ou distorcida pelas opressfes da sociedade, que buscar
Atirar a |l egitimidadeodo de um povo.

A resisténcia manifestse no combate as narrativas distorcidas, na reafirmacéo da
identidade, na valorizagdo da ancestralidade, no empoderamento de ugueovaialém da
pura sobrevivénciagafirmandoseu lugar ao mundo, honrando seus antecedentes e deixando
um legado paréuturas geracoes

Diante disso, a literatura tors® uma poderosa ferramenta de resisténcia, promovendo
reflexdes e debates que contribuem para a desconstrucdo dos estere6tipos que perpetuam
racismo em nossa sociedade. Ela possibilita dar voz a grupos historicamemb@lpadgs,
rompendo com a hegemonia da histéria contada pelo homem branco. Assim, ao dar
protagonismo as minorias excluidas e subjugadas, transésera narradas de suas proprias
histériasrompendce desconstruindo esteredtipos.

A Etapa 4 da Rota Literarid® poder soci al tihbalharsacativast a f e
encantadorasdedicouseaabordagem da desconstrucédo de estere6tipo na escrita irbnica, acida
de uma mulher negra, além da apresentacéo de escritores da literatbrasleca.

Sinal T A agitacéo discente foi perceptivel no inicio da aula, impulsionada pelo desejo
de ler o planejamento da personagem criada e pela curiosidade dos/das estudantes em conhece
o planejamento dos colegas. Esse momento de escuta se estendeu um pouco mags, mas
interferiu na execucdo dos passos seguintes. Apos as apresentacdes, foi exibido um cartaz na

parede da sala com nomesadigiem afrebrasleirae seusignificados. Cada estudartdecidiu
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permanecer com o horescolhido aleatoriamental trocar por outrcagoracom conhecimento
do sgnificado. Alegrementeenvolveramse na atividade e a maioria trocou 0 nome por causa
do significadoA descoberta dos significados dos nomes influenciou suas eséshas, com
um nomede origem africangpassaram se identificar durante a aplicacao do projeto.

Partida 1 Até esse momento, trabalhei com os congpgpropositalmente, ndo ept
pela apresentacdo da autoria delelss Para despertar a curiosidade da turma, projetei o
seguinte questionamento: APOr quem S«o0 escr
podem nosncantar@ seguida da realizacdo de uma enquAtenaioria, 70%, levantou a
hipotese de que a autoriado cofit® t a p e t(ligura B)dodse fieminina, enquanto 60%
fizeram a mesma suposicdo em relacdo ao doritiok a | a : um r e(Figuta@). de b
Essa suposicdo se baseou na forma combisi@rias exaltam a mulher, a coragem e a

valorizacéo das origens.

Figura23i Enquete sobre autoria 4@ Figura24i Enquete sobre autorde Nkala
tapete voadar

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@®d. Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n?4.

Percursoi A turma foi convidada a observar atentamente 12 imagens de pessoas,
afixadas ndlip chart (Figura 25). Em seguida, foram apresentados 12 nomes de profissoes, e
os/as discentes, em grupo, discutiram e associaram as profissdes as respectivas imagens (Figur:
26). Durante a realizacédo dessa atividade, foi possivel perceber a influéncia de preconceitos e
estereo6tipos nas escolhas feita pelos/pelas estudantes. As profissdes de maior valor social como
médico/a, advogado/a, piloto/a e promotor/a foram associadas asbraenos. Ja o trabalho
de gari, motorista, cozinheiro/a, escritor/a, professodan¢or/a, de menor prestigio social e
ligadas ao dever de cuidado, foram direcionadas para pessoas negras e mulheres. Dancarino ¢
surfista foram especificados, em sua maioria, como oficio de mulher e de homem

respectivamente. As associacdes realizadadaream concepcdes enraizadas em estereotipos
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raciais e de género. ApGs as escolhas, os/as estudantes leram um texto expositivo que esclareciz
0s conceitos de preconceito, discriminagcao e segregacao, o que permitiu refletir sobre padrdes

de resposta na atividade e repensar sobre as percepc¢des asipersepcoes.

Figura2571 Estudantes Figura26i Atividade para
desconstruindo conceitos

desconstrucdo de estereotipo

Fonte: Acervo pessoal geesquisadoré2024). Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@i®d.

Checagemi Apds o estudo conceitual, os/as discentes compartilharam as motivacdes
para suas escolhas, revelando uma visdo estereotipada em relagcdo a etnia e género,
especialmente no que diz respeito a ocupacdo de espacos de poder pelas pessoas negra:
Trouxeram a toa situacdes vivenciadas por familiares e por eles/elas, como o fato de, ao
frequentarem o comércio da cidade, serem seguidos/as pelos vendedores/as, como se fossen
furtar algum objeto. Para aprofundar a reflex&o, leram e discutiram os codegit@sonceito,
discriminacdo e segregacdo, e, em seguida, realizaram uma atividade escrita que os/a
guestionava se suas escolhas revelavam alguns dos conceitos estudados.

Chegadai Sondar as impressodes/dagliscentes sobre a auta umarotinaem cada
etapa da Rota Literaria. Ao escreverem o que apramgdeomo se semm e suasdividas,
mostraramrespectivamente conhecimento efetivado, se a atividade estava agradando ao/a
estudante, além de fornecer informacgdes para ajustes das proximas etapas.

A aplicacdo dessa etapa aten@suexpectativas docergiepois 0 espaco reflexivo

criado com as atividades aplicadpsssibilitou aos/as estudantes analisarem a forma como
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enxergavam as questdes de raca e de género, a sua postura diante de valores pautados n
machismo e no racismo.

A Etapa5da Rota Literad A Mudan-a de rumo awvesfrenar r a
brasileira e femini n, fidddcada apresentacdoCle eswitodesa n e
afro-brasileilos/as evidenciando a autora dos contos da @btapete voador

Ressalto que, durante o percurso da Rota, os registros fotograficos foram inviabilizados

devido ao meu envolvimento no di-iegceir®&mamen:

entant o, todo o desenvolvimento foi det al h
Liter8ria Docenteo, por mei o de anota-»es
estudantes.

Sinal T A turma ao chegaméao @de entrar na sala de aula. Foram informatogue
deveriam ficar no patio para participareln Cacaliteraria. L&, receberam as orientacdes
instrucdes @ tempo da atividade. Primejrormaramse quatrogrupos decincointegrantes
gue pocuraram os envelopes escondidasareas da escola (portaria, cozinha, sala de video e

sala de leiturg)e seguiram amstrucéegara buscar o tesoyrmonformeFigura 27.

Figura271 Enigma & Cacal iteraria
A :

= P
- PN
[ Z
[ - |

Fonte: Acervgpessoal da pésquisadoﬁ%)Zzp

Essa estratégia pedagogica estimulou o envolvimento dos grupos, além de permitir
afericdo da aprendizagem dos corito® t ap e tedi Nk@d caor wm r epoiat o d
os enigmas aCacaliterariae aspistas versaam sobre asarrativas estudadassopromove!
uma relacdo mais significativa e prazerosa com a leitura literaria, além de despertar o interesse
dos/das estudantes para o trabalho com temas complexos. A atividade aconteceu conforme o
planejamentqvide Sec¢do 3, sem registro de intercorréncias na aplicagéo, até chegarem ao

45 As imagens apresentadas no relat&gpa 5 foram registradas pesestudantes.
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tesouro: conhecer a autora dos contos lidasala, organizada para a exposicao, contava
um painel de autores/as afooasileiros/as, além de imagens de Cristiane Sobral e suas obras,
0 que encantou a turma

Partida T Um/aestudante de cada grupo foi convidaguara ler o painel biografico da
escritora Sobral e depois passar as informacdes para a turnlalaBkz=eram a visitacéo
explorando cada detalh@igura 28. Alguns/algumas estudantes ja tinham visto certos
escritores, mas nao lembravam seus nomes. Jalil e Aziza comentaram que havia um livro de
Machado de Assis em suas cags@za acrescentou que nado sabia que ele era um autor da

literatura afrebrasileira

Figura281 Exposicéo da biografia de Cristian
T |

e Sobral e de autoredafsileiros

-

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

Depois solicitei que fosseaté aArvore daRota e pegasse a embalagem que eles
fizeram na aula de Artes. Dentr@mviaum presenteo livro O tapete voadofFiguras 29 e 30
gue os acompanharia durante toda aplicacéo do projeto da Rota Literaria. Ficaram efaasiados

com a surpresgrigura 3). Folheavam, cheiravam o liyitem ummisto de alegria e satisfacao.

Figura297i Livro que os estudantes Figura307 Livro O tapete voador
receberam

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t24. Fonte: Acervo pessoal da pesquisadang4).



Figura31li Comentario de aluna ao ser presenteada com o livrc

A3 Y

autora

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadﬁtlﬂép.

posicionasse relacionan@s ao que podia ser possibilitado

Figura32i Questdes para reflexdes sobre leiti

Fonte: Acervo pessoal da pesquisac(dmzzp.
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Percursoi Na sequéncia, mostrei o livieAovou mais lavar pratg da autora Cristiane
Sobra) e entreguei copias do poefitddo vou mais lavar pratosFoi explorada a interpretacéao
do poema narrativdAlém disso apresenteiimaabordagem conceitual sobre enredo, narrador
e personagensob a estética literaria atlwasileira. Em grupos aindaos mesmosalCaca
literariai foi realizada uma roda de conversam suportedas proposicde<Tomo exposto na
Figura 32. Aseguitr foram colocadaem uma caixa e eram sorteadas para que cada grupo se
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Checagemi Apoés asdiscussfes, inspirados nos contos lidos nos poemas trabalhados
em aula e em suas vivéngiagasdiscentes foram desafiadasa ficcionalizar seus proprios
contos. Para isso, elaboraram uma sintese das reflexbes e planejaram a escrita do conto
preenchendo uma tabela.

Chegadai Para concluir essa etapa, desafiei osgasdantes a produzir uensaio para
um conto, utilizando a ficha de planejamento como guia. A proposta era explorar 0s conceitos
trabalhados, desenvolvendo personagem, narrador e enredo em suarogagémsem arma
ter sido apresentada previamente a todos os elementos da narrativa de forma apr@abdada
ressaltar que os/as estudantes ja masado introduzidos a tipologia narrativaarrador,
enredoas personagemsespaco, o que Ihes possibilitou o repertidital para o planejamento
e construcdo de suas histori@sdesafio feib a turma além de estimular a criatividade e o
envolvimento cm a literatura possibilitou aos/as discentes importancia de compreender
outros aspectos narrativos de modo aprofundado.

Consegui realizaa aplicacdo dessa etgmanforme planejamento. Embargpercurso
tenha sidamais extenso, a turma pequena e acomodada contribuiu positivamente para que a
aplicagédo acontessealentro do previsto. O envolvimento ativo da turma no diggia@rio ea
gualidade nos comentarios mas discusséesdemonstraram a assimilacdo do tema e dos
conceitos literarios trabalhados.

A Etapa 6 da Rota LiteraridiA estética das personagens negras na narrativa afro
brasileira transformadas noscontag scri ta negra e @nElevadost
s e r v, redesedhou a representacdo de personagens negras, apresentando uma narrativa
empoderada e positivada na sua identidadesuaancestralidade e na conquista dos espagos
na sociedade quebrando paradigmas distorcidos da imagem da pessoa negra

Sinal T Iniciei a aula com umarend(Figura33 e34) para averiguar a experiéncia da
turma com o uso de elevadaoresnsiderando que o municipio nao ha muitas constru¢cdes com
esse recursapenas duas instituicdes comerciais privadas de trés andarescio, houve
muitas risadas e curiosidade sobre quais colegas ja haviam utilizado o elevador. Quando a
atividade comecou, os/as estudantes formaram uma fila e se posicionaram a direita ou a
esquerda, conforme sua experiéncia com o equipanigitosed oufi n «SeD.

Constatei que 95% dos/das estudantes havia utilizado o elevador, ndo na cidade de
Valencga, mas, esporadicamente, gmppinge em visitas a parentes na cidade de Salvador.
Depois disso, foram projetadas imagens de diversos elevadores privados, publicos, comerciais

e residenciais, enfatizando sua necessidade em construcdes como os edificios.
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Figura331 Proibicdo: elevador de Figura34i Trendpesquisa de uso de
servico e social elevador

Fonte: Acervo pessoal geesquisadorg2024). Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@fg4).

Partida i Na sequéncia, contei a historia de PdEligura 39, adolescente que estava
passando férias no apartamento da tia em SalvAdera u | a , meni na do i nt
para fora do elevador aos gritos por uma moradora que dizia que ela ndo podia usar o social,
pois odela era o de servicoeB entender o que estava aconteceadadolescentéicou
nervosacomecou a chorar e ligou para, ime a mandava pegar o elevadéela dizig aos

prantos6 Eu n « o Vv @alevadedidos usar

Figura357 Imagem para introducao da histéria de Paula

+

Um relato de uma
histdria veridica

*A histéria de
Paula também
nao foi diferente.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@tR4).

Por conseguinte, apresentei uma noticia para ampliar a leitura de mundo daturma.
video exibia uma explicagdo sobre uma lei municipal do Rio de Janeiro que proibia a
diferenciacdo de elevadores (vide Figura 33). Além disso, utilizei um video recente, que havia
viralizado na época da aplicacdo do projeto, mostrando uma moradora branca impedindo um

jovem trabalhador negro de usar o mesmo elevador que ela, alegandalejeeceta o de
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servico. Nesse momento, os/as estudantes compartilharam suas experiéncias. Nia e Chinara
mencionaram que, nos prédios os@eisparentes moram ou trabalham em Salvador, ha dois
tipos de elevadores: social e de servi¢co. Nia acrescentou que sua tia soO utilizava o de servico
porgue era empregada e nao riesih prédio
Percursoi Em sequénciags/as discentes realizaramleitura do comtfi El evador
s e r vaem-duwas etapa®rimeiro,individualmentee emsiléncio,parasefamiliarizaemcom
o texta Depois, coletivamenteem voz alta com pausas demarcadas para averiguar
compreensado texto ea conexdo com a histdria contada e as noticias analisadas, visando a
desconstrucao de esteredtippambém direcionei a aprendizagem dos conceitos de espaco e
de tipos de narradmolicitandoque identificassem quem nareea historia equala suarelacéo
com o evento. Utilizeasper gunt as: AOnde acontece a hist
|l ugar 20; AO espa-o0 /Marradofapanbi oupaxtdarhb8&bd;r
ounar adora?0; MOtAnhaceadser pensanmetetodras. das p
Checagemi Na sequéncia, para checar a aprendizagem, entrezraeenvelops,
paragrafos impressos retirados do texto, ljglra queos/as estudantes pintassenmegcas
linguisticas que os levariam a identificacdo do tipo de narragds a conclusao da atividade,
projetei os paragrafos na lousa para que fizéssemos as adaptacdes lingestssérias, de
modo a apresentar um narrador diferente do original
Chegadai Concluida a tarefa de mudanca de narrador, apeesemQuiz orline, mas
NAo carregou porque a escola estava sem internet. Fiz uma substituica®oa aral (Figura
36), com marcacao de resposta na ficha (plano B) para verificar a assimilacdo dos conceitos
discutidosi narrador personagem, narrador observador e as marcas linguisticas de.cada um
No caminhar dessa etapa, o video viralizado e o conto lido causaram indignacdo na
turma diante do tratamento que o entregador negro e a cavoean no elevador. Isso gerou
a percepcéao da necessidade de se ter conhecimentos sobre direitos, ndo apenas para conhec

los, mas para ter atitude diante de pessoas racistas.
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Figura36i Quiztrabalhado

1. Narra e participa da historia

a) Narrador personagem b) Narrador observador

2. Narra a historia, mas néo participa

a) Narrador personagem b) Narrador observador

3. Marcas linguisticas do uso do narrador personagem.

a) Pronomes e verbos em 1% pessoa b) Pronomes e verbos em 3? pessoa

4. Marcas linguisticas do uso do narrador observador.

a) Pronomes ¢ verbos em 1* pessoa b) Pronomes ¢ verbos em 3 pessoa

5. Pode apresentar uma visdo intima e pessoal dos acontecimentos,
compartilhando seus proprios sentimentos e pensamentos

a) Narrador personagem b) Narrador observador

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadan4).

4.2.3 A sensibilidade do olhar feminino na escrita literaria para desconstrucédo de
estereodtipos

Tradicionalmente, nhistoria da literaturaas narrativas das mulheres foram silenciadas
elou marginalizadapor séculs, visto que aescritaerauma area dominada exsivamente
pelasvozes e ponwde vistados homens. Entretanto, a partir domentoem que as mulheres
adentraramrmo campditerario, deixando de ser invisibilizadasm especiaas escritoras afro
brasileiras,suas producdes vieram marcag@s uma perspectivaica, sensivel e humana,
extrapolanda simples ato de narrar.

Tratase de um olhar que questiona e reinventa as experiéncias e constru¢cdes humanas
a partir das vivéncias das mulheres, explorando a diversidade de temas como identidade,
preconceito de género, opressao, corpo, imagem e relacdes familiares e afgtvds, ge
guestionar o sistema que as exclui e oprime, neghuedaa dignidade.

A forma como a mulher produz suas narrativdsouxe ao publico leitouma escrita

comprometida e engajada com as minodas, tende a incentivar a resisténei@romocao da
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valorizagdo étnicwacial e o respeitoa diversidadeaspectos ausentes ou distorcidosndo
presentes. Ademais, € uma escnitarcadapelas vivéncias historicas, culturais e sociais. A
visdo feminina ndo é padronizauam linearAs narrativas de Cristiane Sobral apresentam
cadacontq os problemas vivenciados pelo povo negro e seus descengersEsvandcgo
mesmotempq a individualidade das personagenmossibilitando espagco para discusséo e
debatesobre as complexidades do ser mulher negrbusca romper com estereotigassim,
seuolhar questionador diante da realidéddiscadenunciar as injusticas, dandgibilidadeas
vozes que surgenom forca en uma sociedadenachistagquetentasilenci&las.

Seguen os relates da aplicagcadasEtapas7 all.

AEtapa 7 da Rota Literg8ria, APad eswitaas d
feminina antirracistao, foi v ol tracthlae opar a
aprofundamentsobre ancestralidade s@bperspectivala populacdo negra, enfatizando a
consolidacao do enredo, narrador e ponto de vista.

Sinal T Iniciei essaetapacom a leitura dramatizada do corit El evador, a se¢
interpretando a voz de Malena e a voz da senhora branca delatsaA interpretacdo das
vozes bermarcadas e diferenciadas deixaram a turma como criangas ouvindo uma histoéria. O
siléncio tomou conta do espaco da sala nesse momento. Postdeibura, realizei a
recapitulacéo dos elementos da narrativa para fixacdo concafitedentando a nomenclatura
formal, com especial atencéo para o narrador e o ponto de vistarddiva.

Partida i O proximo passo realizado pela turma foi descobrir o que era mais valorizado
pela personagem Malena@ratouse do jogo i Aivinhapalavra Mas, logo no inicio, os/as
participantegperceberam gritaram de forma unissonr@ Ancestr al i dade o, n «
muitas dicas. Também direcionasgqu e st » e s : AComo s«o0 <caract
Malena e a senhora de meia idadé?”Co mo v oc°®° per c e bfeCoenscs avso cd’e s
sentiria no lugar de Malena@ Gu@vocéfaria se fosse Malena diante da fala da seathor
O objetivo foiagucar reflexbes acerca das constru¢cdes sociais das personagens Malena e a
senhora branca.

Percursoi Na sequéncia, chamei a atencao da typandix ar dois mapa$ do mundo
e do Brasil na parede da safkigura 37. Cada estudante foi conviddda marcarcom uma
bolinha azul no mapa do Brasillugari estadd de sua origenfFigura38). No mapamundi,
os/as estudantes marcaram os locais onde imaginavam estar seus ancestrais (Figura 39).

Durante o desenvolvimento da atividade, surgiram duvidas e curiosidades, o quenaxigiu
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intervencdo para que se sentissem a vontade para sinalizar nos mapas as origens e enriquecer

didlogo.

Figura371 Trabalho com a ancestralidade

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).

Figura38i Minha origem Figura391 Origem de meus ancestrais

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n?4. Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@G4).

Em virtude da reducdo do tempo de auldevido arealizacdo deuma reunido
pedagdgica, a execucao skegtapa foi interrompidaA atividadefoi retomada e realizada no
dia seguinteconforme o planejamento estabelecislem prejuizo a aprendizagem.

Checageni Retomeias atividades do dia anteridtara complementar e aprofundar
tema em estud@yojetei o video emmnimacdo sobr@ Ancestr al i daddobam Ap - S
guestionados sobre 0 que mamsschamou atencéde a colocacdes apresentadas promoveram
reflexdes profundas acerca da identidadie pertencimentoda cultura e memoéria. Os/As
estudantes escolheram um ancestral da familia para descoptando por um ponto de vista

e escolhendo um tipo de narradcapontando caracteristicas, costumes, modsegestir ou
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dancarou outros aspectos que considerassem relevddiservei que a maioria destacou 0s
avos Numa narrativa em primeira pessoaciaram a descricao.

Chegadai No momento da socializacda descri¢cag og/as discents destaaramum
elemento da riqueza cultural ou histérigaesente na sua producdo escrita. Durante as
apresentacoes, suspendi as filmagens para preservar a interagao, respeitar o pedido dos/da:
discentes e conduzir a finalizacao da proposta.

O processo de ensino e aprendizagersedempa foi maado pela integracdo dinamica
e reflexiva da tematicda diversidade étnicoacial e ancestralidagdeara corroborar com a
analise literaria do coatii EI e v a d o r , dasengokendoia-pergpectiva discente de
identidade e pertencimento étnicaxial e cultural.

A Etapa 8 da Rota LiteraridiPertencimento étnietacial: consequéncias do racismo
nas rela-»es familiareso, sensibilizopor os/ a
meio do contdi A di s c - r dlevandedstasacompreensdo da necessidade de reagir
diante dessa chaga social, além de ressaltar a importancia do foco narrativo e os tipos de
discurs® nas narrativas estudadas.

Sinal 7 Solicitei, no inicio da aula, que a turma apontasse na narfattvd e vad or
S e r vas termos e expressdes depreciativas ditas pela persoisg@mra branca de meia
idade e que registrassem niario da Rota Literaria Para envolver ainda mais os/as
estudantedpramprojetalasexpressoes racistas BDatashow(Figura 40), e eles/as brincaram,
usando tabuletas com as expressiiesmo ou fiDescartd*®. Essa atividade descontraida gerou

engajamento, preparando a turma para o tema da aula

46 Acesso completo ao material utilizado por meio do :link
https://docs.google.com/presentation/d/1nebADGdVDCpUbhVn8g54g6wKb5gHsMUa/edit?usp=sharing&ouid=
103448552878858447536&rtpof=true&sd=true



https://docs.google.com/presentation/d/1nebADGdVDCpUbhVn8q54g6wKb5gHsMUa/edit?usp=sharing&ouid=103448552878858447536&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1nebADGdVDCpUbhVn8q54g6wKb5gHsMUa/edit?usp=sharing&ouid=103448552878858447536&rtpof=true&sd=true
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Figura40i Slidesd e j ogo AUs.o0 ou desca

USO OU DESCARTO USO OU DESCARTO m

QUAIS EXPRESSOES NO CONTO
“ELEVADOR A SERVICO" FORAM . ,
DEPRECIATIVAS? A coisa ta preta

T rUVvVvwVvY

4

DESCONSTRUCAO DE
EXPRESSOES
RACISTAS

onA ARRUDA PTA <’

1 3 4

A palavra *bogal® & usada para descrever alguém mak

Bocal

Barriga suja

5 6 7 8

Cor de pele

Cabelo ruim

Criado-mudo Da cor do pecado

13 14 15 16
Denegrir Dia de branco
17 18 19 20
USO OU DESCARTO SIGNIFICADO US0 OU DESCARTO m
2 pase A expressdo "humor negro” associa elementos
o ave mérbidos ou llicitos & pessoa negra, o que &
Escravo porn H umeor negro preconceituoso. Pode ser substituida por "humor

acido" para evitar esse esteredtipo.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

Na sequéncia, outras expressdesracismay am anali sadas no | og:
/ Responde ou Repassao, apr of uespbsas dlas/daga ¢ ©
estudantes revelavam, de forma gradativa, silabas das palavras que formavam o titulo do
proximo conto a serliddi A di s ¢ - r d Dusantel abatividade, @lservei comentarios
comociQuem ® doido de wusar isso agora?o0 (Si mb
e NE bom a gente aprender isso para n«o faz
Partida 1 Odasestudantesrouxeram umdoto da familia (solicitadaaaula anterior)
e observarampor alguns minutgsa questdo étnictacial na composi¢ao dos integrantes do
nucleo familiar. Foram orientados a identificar semelhancgas e diferencas, mavaéualizar
pois algunfalgumasestudantes poderiam ndo se sentir confortaveis na atividziks

estudantes nadesejaranexpor as imagerda familia por questdes de privacidade e seguranca.
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Continuei a atividade respeitando a individualidade e os limites estabelecidos, reforcando que
a proposta de aprendizagem era acolhedora e seguttagagas

Seguindo o percurso da Rota, cada estudante escreveu, anonimamente, em um papel
uma situa-«o0 que identificava como raci smo
As guestdes levantadas foram lidas pela docente e debatidas pela turma. Derdtespa rel
imposicao estética apareceu de forma recorrente.

Percursoi Concluicd o debate, foram formaddsos para a realizacdo da leitura do
contofA discordiado mei@. Os/As estudantes solicitaram que houvesse a leitura individual
silenciosa antes da compartilhadmb®ra oplanejamento da atividagé contasse com essa
estratégh. A primeira leitura foi de extrema importancia para que eles/elas localizassem, no
conto, 0 momento do narrados falas de Jupira e de Jupipersonagens e decidissengual
parte cada um leria. Para isso, as marcas linguisticas foram fundanukstaiso diretd uso
de travessao ou aspas, falas expressas na primeira pessoa, verbo de elocucéo e pontuacao gt
marca as falas das personageisgurso indiretd mudanca nos tempos verbais, pronomes e
verbos na terceira pessoa e subordinacdo com conjuncao. Esses eleomntmgram para a
identificacdo do discurso presente no conto e das personagens.

Checagemi’ Os estudantes foram solicitados a fazer a reconstrugéo do discurso direto,
desfazendo as relagbes conflituosas presentes na famili@aicitdrde Jupira e Jupi. Nessa
atividade, of/asestudantes perceberam a importancia do respeito e entenderam situacées que
fortalecem o racismo. A producgéo escrita dos/das estudantes mostrou uma mudanca de atitude
no relacionamento entre os irmaos.

Chegadai Para concluir essa etapa, os/as estudastagheram um paragrafo do conto
e transformaram o foco narrativo, identificande marcas linguisticas presentes no tipo de
discurso

Diante da aplicacdo desta etapa, observeiagiegura possibilitouo debate sobre o
racismo familiar e as dificuldadesfrentadas pajuem passpor essaituacao para lidar com
o problema. Para além, o estudo estrutural do ¢entwe foco narrativo e os tipos de discurso
revelarama preferéncialos/dasliscents pelo uso do discurso direto.

A aplicacdo d&tapa 9 da Rota Literari@ A f or - a da i denti dade
a n c e s, estacotseopelo desenvolvimento de atividades que possibilitaram reflexdes
pautadas no poema P i x @létmo@e no contoi P i X ,aconectando estudantes as suas

origens por meio da valorizacdo da estética negra como simbolo de orgulho e resisténcia.
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SinalT Para iniciar a aula, apresentei fiyp chart, gravuras de homens e mulheres com
diferentes texturas, cortes e penteados de cabelo. Pedi que observassem e, se quisessem, <
aproximassem da imagem que mais representasse sua identidadeaétaic®rezando por
um clima de respeito e acolhimento, ndpus a participacdo, mas todos os presentes na sala
se |l evantar am, um por vez, escol heram uma
mi nha i dentidadeo, coment an duptopoopoeciorumesauta,e a
respeito e acolhimento diante da diversidade presente na sala de aula.

Partida T Em seguidagles/elagizeram a leitura silencios#o poemdi P i x elétricoo
Depois projetei o videoda autora Cristiane Sobralp recitando.Os/As estudantes néo
esperavam um poema da mesma escritora dos contos que estavam lendo. A contextualizacéo
foi necess8ria para gque c ®rapmteardo pa Sabralmo o s
poema e percebBeemsuaressignificacdo, sendo apresentado como simbolo de resisténcia e
orgul ho da identidade ancestral. Loggoe ap - S
favoreceu o debate e as reflexdes criticas pelos grupos formadgsgtaycomponentes.

Os/As estudantes discutiram os padrbes estéticos impostos pela sociedade e a luta contra o
embranquecimento forgcado pela midia.

Percursoi Encerradas as discussoes, solicitei a primeira leitura, conforme o pedido e a
necessidade da turma para o conhecimento do text@eguida, fizemos a segunda leitura do
contoil P i x d&Fguna 41), e instrui que, durante a leitura, observassem os elementos da
narrativa, como tempo e espaco, além das caracteristicas e vivéncias da RpersgoEgem,

com o objetivo de identificar, na narrativa, momentogegesténcia ao racismo estrutural.

Figura4li Leitura do contgiPixainmo.

Fonte:Acervo pessoal daesquisadora
(2024).
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Checagemi Ap-s a |l eitura individual,marcaedost r u
duas fases da vidiapersonagem principal do conto: infancitageadulta com as respectivas
mudancas ocorridas em relacéo a forma de perceber a sua identidade. Percebi um engajamentc
dos/das estudantes, e o resultado foi satisfatBtés/Elascomentaram @presentam suas
producdes, estacando adransformades ocorridas da infancia para a fase adulta da
personagem.

Chegadai Para concluir, osksestudantes utilizaramiiiario da Rota Literariapara
escrever uma reflexdo de suas experiéncias e vivésomama carta sobre duas fases de sua
vida: infancia e adolescéncibrariamsua percepcasobresua identidade étnie@cial colando
duas fotos (ou desenho/autorretrato gelaswepreserdsse.

Ao explorar o cont@ P i x ,absem@ique essatapa estimuloo aprofundamento do
tema, apontando o processo em que a narrg@smnagem passou da infangifase adulta,
ressignificando su@entidade.

A Etapa 10 da Rota Liter8ria, fADeegcohestr
estruturada a partir do confoMe t a moparh pream®ver a reflexdo sobre a imposicao do
branqueamento as pessoas negras e afrodescendentes em diferentes espacos de interagao soci
Ademaisteve como objetivo a desconstrucéo de expressdes preconceituosas @oarstas
da narrativa literaria.

Sinal 7 O inicio foi marcado pela apresentacdo da imagem de uma boylpaleda
chamar atengédo da turma e mostrar uma metafora visual da transformagéo. Esse momento
preambular possibilitou a retomada da atividade prévia de producdo de carta com reflexdes
pessoaisNo momento de socializar a escrita da gddeam apenas agueles que se sentiram
confortaveis em compartilhar com os colegas o contetdo. Esse cuidado foi fundamental para
criar um ambiente de confianca e respeito as particularidades. Ginaen@atencéo o fato de
gue os/as alunos/as qu&o quiseranfiazer a leitura emoz alta para a turma pediragque eu
lesse suas reflexdes, o que foi feito fora do horario de aula. Os/As estudantes continuaram a
socializagdo da atividade, relacionaredoom a metafora do que representava a borboleta.

Partida i Posteriormente, entreguei um majpEaginacom ainscricdo do titulo do
préximo contoii Me t a mq & dolwikiaeos/as discentdgvantassem hipdteses sobre o
gue trataria essa narrativauacriatividade € muito fértle menci onar a m: nUma
mudou de vi da. Era pobre e ficou ricabo; A U

dei xou de alisar o cabel.&ssedorahmealgunsaxemplss quea ¢ h ¢
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llustraram um processo de transformacdo, sendo que a terceirasé&l@ostrou mais
aprofundadacom a desconstru¢cdes da imposicdo estética da branquitude.

Percursoi Emseguida, realizaram a leitura individual e silenciosa, conforme solicitado
por eles/elas no trabalho com os contos, para se familiarizarem com o texto, e depois a leitura
coletiva. O segundo momento da leituradwecionadacom questdes reflexivas para envolver
a turma, fazendo com que percebessem os confittiais e de género enfrentados pela
personagem Socorro nos espacos de interacdo que frequentava. Percebi que as perguntas
iComoSocorro se transformou uma bdmrlaalsdtoa @ - &
estimularama participacdo da turma, possibilitando multiplas interpretacfes. Como estratégia
para desenvolver o olhar critico da turma, fiz uma apresentacdo dialogada das figuras de
linguagem, como ironia, metafora, hipérbole, eufemismo, entre outras ja estudadagdaant
aplicacdo do projeto de intervengdo. Assim, as expressdes racistas presentes no conto,
apresentadas por meio da ironia pela autora, foram cappedies’asestudantes, o que
favoreceu uma andlise destereostipos raciais e de género impostos.

Checagemi Embora oQuiz interativo Kahootestivesse no planejamento Rata, a
falta de internet inviabilizou sua aplicacdo para dinamizar as aulas. Para garantir os objetivos
estabelecidos, substitoi Quiz por fichas com atividades. Utilizei o plano B, considerando
conhecer a instabilidade da internet na escola.

Chegadai O uso de outra ferramenta colaborativa proposta nessa e@ptafarma
Padlet também foi inviabilizada pela falta da internetpossibilitando a construgéo do painel
interativo de ressignificacdo de trechos preconceituosos e rgoistsentes do contdara
contemplar os objetivos pedagdgicos, disponibilizei material impresso para que os/as
estudantes pudessem realizar a atividaggegurando a aprendizagem.

Durante o percurso da aplicacdo dessa etapave um envolvimento evidente dos/das
estudantes, revelando uma compreensdo mais critica sobre 0 uso de expressiésntao,
eramcomuns no dia a dia delesoma fi[...] sempre jurou ter sido uma menina bemais
clarinha, que f ol es@u)y.dgcdwddeot { Bobmalum »p®
(Sobral, 2016, p8 9 )[..] sefl sonho era deixar de ser uma mancha negra perante a sociedade
[..]Jo ( Sobr ad0);, enzefolitids treqhos. Embpdiante dos desafios presentes e das
adaptacoes realizadas para substituir as atividades inteatilias, os/as discentes mostraram
progressg identificando preconceitos, o que ficou evidennos registros das atividades
realizadas, propondo formade transformar expressdes humilhantes, depreciativas e

excludentes. Assim, fageperceber importancia da literaturgue extrapola pura fruicéo
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AEt apa 11 da Rota Liter8ria, intitul] ada
concentrotseemdiscutir questdes relacionadas a resisténcia para desconstruir estereotipos. O
encontro foi pautado no confoRe n a s e &rauxe adona a possibilidade de reflexdes
discentes sobre construgfes sociais de géneros e-&niais pautadas em valores coloniais
e machistaque perduram até hoj@nossasociedade.

Sinal-A din©mica AFora da rotao envol veu
genuinalevandoa reflexfes profundas a cada comentario sobre como os padrdes estéticos e
culturais interferem no comportamento feminino, mostrando que adolescentes também gostam
de dialogar e debater temas sérios. As frases apresentéidds mul her s - ® fe
homemo,; ANIi ngu®m v ali t e querieferamgomentaalase ¢ o |
colocadas fora dRota pela turma, mostrando que a situacao era preconceituasgagssava
de um estereotipo social. A estudante Niara segticonfortavel em compartilhar com a turma
uma experiéncia pessoal vivenciada por ela quando aprendeu a cozinhar. Ouviu de familiares
gue por ter aprendido a cozinh@ podia casae completou que aprendeu para fazer a refeicao
dela quando fosse morar fora da cidade para estudar. Direcionei as discussfes com bastante
sensibilidade, deixandosassegurofasparaatroca de experiéncia.

Partida i Em seguida, informejuefaria aleiturade mais um contdgi Re n a s.de n - a 0
medida em que lia com expressividade, degmada roupa executiva que estava vestida até
chegar no uniforme da escola que estava por baixo, desfiz o ,@digbndeo solto e sendo
levado pelo ventilador da sala. Finalizada a leitura, solicitei uma sistematizacéo e entendimento
do conto.Nesse dia, o tempo de aula foi reduzido porque a tarde estava muito quente e nao
havia agualisponivelpara consum Foi dad&oi dadacontinuidadeno dia seguinte.

Percursoi A continuacdo da etapa foi introduzida com a muBRaizes, de Negra
Li. A turma foi convidada a cantaapos a apresentacdo do clipe da artista. O objetivo desse
momento foi rememorar os temas trabalhados no trajdRotdd. iteraria pela letra da musica
servindode estimulo para o planejamento da producgéo do conto. Os versos da letra da musica
ao lembrar o peso da escraviddo e do racismo, mostrando dor, apnasantantraste com a
celebracdo a identidada resisténciaao orgulho racial,a valorizacdo da ancestralidadeae
forca da populacdo negra. Entreguei uma ficha de planejamento para cada estudante e solicitei
gue formassem grupos dancocomponentes. A formacdo em grsmijetivou que eles/elas
conversasserantre sie trocassem ideias, estimulando seu potencial cridtivoi | i z e-i a A
pri s«o de pensament oo, gue c o0nt/pelalesiudagte, e st »

|l i bertavam o pensamento para a produ-«o, eV
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e envolvendo a turma. Um dadende cada face tinha um elemento da narragia lancado,
e o lado que caia para cima indicava uma questao refletida que contribuiu para libertar o
pensamento e ajudar no planejamento da narrativa. Sucessivamente, oi jegladbd e as
guestbes eram lidas para libertar o pensamento até que todos 0s grupos tivessem participado.
Como a turma era pequena, 0 tempo permitiu a realizacdo de outra rodada. Paralelamente a
isso, os/as discentes preencheram suas fichas. Essa dingg@nmua descontracdo, mas também
favoreceu a organizacdo das ideias discentes para a producéantolodespertando assim o
potencial criativo e a cooperacao entre os/as estudantes.

Checageni De posse das fichas ja preenchidas, os/as estudantes partiram para a escrita
do conto. AlgunfAlgumas,com dificuldades evidentesputrogas,mais desenvoltdas deram
vida a sua primeira producdo escrita dirasileira em forma de conto, transformando o
processo de escrita em orgulho racial, pertencimento e desconstrucéo de estere6tipos de género

Chegadai Salientei a necessidade de observar a estrutura da naa@t®escreveas
ideias desenvolvidas em forma de conto. Classenecesario, sugeri quemelhorassem a
producdo escrita para gqua estivesse contemplando devidameatestrutura e todas as
caracteristicas do conto afboasileiro.

Observei no desenvolvimento dessa etappie as atividadesgue estimulaam a
criatividade e a producao textual foram essenciais para que os/as estudantes se envolvessem
além de auxilism nasdesconstrucdes de estereotipos, fortalecendo a identidade e o orgulho

racial deles.

4.2.4 Protagonismo estudantil e agcdes antirracista

Em toda proposta pedagogiosltada para discentegspersse 0 envolvimentala
turma na realizacdo das atividadesa consolidacdo da aprendizagem para que se tornem
multiplicadoresdo conhecimento assimiladdesse sentido, como a proposta de intervencéo
foi aplicada em uma Unica turma, e outros estudantes da EMEMG ficaram curiosos e desejando
participar, percebi nos/nas estudaniesprojeto os agentes em potencial para disseminar
informacdes e incentivar seus pares.

Para isso, além do trabalho desenvolvido a partir das leituras dos contos, foi necessaria
a instrumentalizacdo discente, vivenciando outras experiéncias para enriquecer sua bagagem.
Assim, foram planejadas a utilizac@le jogos pedagdgicos para discussdo, uma excursao

literaria e uma entrevista com a autora do livro lido pela turma. A primeira foi bem
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recepcionada, pois a turma gostava de falar sobre o que néo tinha oportunidade de saber,
perguntar e se posicionar fora da escola. A segunda nao foi possivel por falta de autorizacdo da
entidade mantenedora da escola. A terceira aconteceu com sucessap&pbaom Sobral

trouxe a tona questdes que contribuiram para o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva
sobre a importancia da igualdade racial e sobre o processo de criagdo dos contos escritos por
ela.

Os/As estudantes foram estimula@ssa ocupar o papel de protagorssias debates
a fim deaprender @esconstrin em simesmose no outrgnarrativagacistasdespertando em
si e estimulandonos outros 0 prazerpela leitura Dessa forma, o protagonisnumgdas
estudantes extrapol@aprendizagem escolaomo tambémromoveu didloge convivéncia
ampliando a perspectiva de vidam umaormacoerentale pensar.

Por fim, nestellltimo bloco,apresento o relato da aplicacdo Btepas 1214 daRota
Literaria.

A Etapa 12da Rota Literariai Pr ot agoni smo juveni l em
ant i r reafatizos b papel do/da estudante enquanto protagonista, svgspmnsaveis
por uma construcao de valores e agdes para uma educacgao antirracista. Foram estisaulados
refletir e a dialogar sobre suas proprias atitudes e as de terceiros, possibilitando a promoc¢éo do
seuprotagonismo no combate ao racismbora o planejamento dessa etapa fosse de 4 horas
aula, houve a necessidade de extenséo, para contemplar as demandasauagladagdo das
atividades, chegando, assim, a 6 hanals.

Sinali Comecei a aula apresentando algumas orientacdes sobre o recurso didatico que
seria utilizado, ADivadinacala e aihca grupak,ee, sonzandd sinha s 0 .
participacdpformamos um total de seis. Inicialmerg&pliquei como seria utilizado o recurso
pedagogico e falei da importancia da escuta, reflexdo e posicionamento diante do que fosse
falado pelo colega.

Partida i O dadq que estava no centro da sdiai jogadopara sortear o nimero do
grupo gque pegaria a carta e se posicionaria sobre a questao apresentada. O grup@poégeado
participar, jogava o dado para sortear outro grepssim sucessivamente. Quando caia no 6,
a professora que indicava o0 grupo que pegaria a carta. Todo o momento foi mediado por mim,
sem anecessidade de intervencgdes tedricas. Ter a oporturddddiar era uma acao valorizada
pela turna, que demonstrava interesse e engajameasatividades proposta.

Percurso i Apés o didlogo reflexivo, convidei a turma para fazer uma outra

autodeclaracao étnigacial (Figura 42). Feito o preenchimento, entreguei a capsula que
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guardava a declaracao inicial feita por eles/elas no inicio do projeto. A turma ficou encantada
guando recebeu a sua primeira capsytade observar o seu registaterior Dessa vez nao

houve perguntas dos/das estudantes para mim sobre o que deveriam colocar. A segunda
autodeclaragao mostrou 5@fépretos, 40%le pardos e 10%ebrancosrevelandanudancas
significativas na forma de recepcionar o questionamento da autodeclaracdo e na propria

percepcao étnicaacial.

Figura42i Autodeclaracéo: antes e depoi:

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@iRd.

Checagemi Na sequénciaouvi as motivagdes dos/das discentes sobre a permanéncia
ou a modificagdo nautodeclaragdo inicial e final. Os relatos mostraram uma reflexado sobre a
autopercepcao e a ressignificacdo identitaria, valorizando suas raizes. Solicitei a reescrita da
producdo literaria, observando a ficha de planejamento parasajustemei que a producdo
escrita seria divulgada em painekerididonodiadoeventt Caf ® e prosa | it et
afro-brasileiros da obr® tapete voadar .

Chegadai Encerr ei a etapa com o inz2cio da pr
continuou em outra aula. Segui com as orientacfes para a visitacdo do 17° Festival Literario e
Cultural de Feira de Santana (FLIFS 2024), com participacdo em mesa de debate emaa Ofici
fiFalada de Poesiaministrada pla escritor&ristianeSobral, além da elaboracéo de perguntas
para entrevistar essa auteia PlataformaGoogleMeet As perguntas deveriam ser enviadas
para mim viaWhatsAppdo grupo do projetd-oi um momento de muita agitacdo na divisao
das tarefas, explicacdes de funcbes e grande expectativa para conhecer a autora do livro de
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contos. Solicitei que formassem quatro grupos de cinco integerdepois, sorteei 0s contos
e a tematica a ser apresentada para as outras turmas de 9° ano ddiggtialia. seguinte
maneira:Grupo 11 Biografia de Cristiane Sobral + ob@tapete voadot# ¢ 0 n O tapefe

v 0 a d/ €ontos afrebrasileiros: o que tem de diferent&tupo 2 1 Contos:fiNkala: relato

de bravuraeit E|1 e v a d o r/ Arestsabdade € a histbria ocultadalavras de poder no
combate ao racismdsrupo 3 7 Contos:ii Pi x & fAndiscordia do meio / Identidade e
pertencimento étniccacial / Racismo na familiaGrupo 4 i Contos:fi Met a moe f os e
i Re n a s tResconatucao desteredtipopara celebrar a negritud€ada grupo ficou
incumbido de fazer uma apresentacao oral e uma cénica (poema, danca, musicagcasguete
outras escolhg), como também produam convitegelo aplicativoCanvapara divulgar nas
redes sociaisA Figura 43 idealizac e confeccionaa pelogpelasalunogalunasda turma
expbe dmagem do convitescolhidopara a divulgacado eventado Cafée prosa literariaA
producéo reflete a criatividade e autonomia no procegsssar de conter alguns equivgcos
optei por apresenta@ssa versawriginal queevidencia o protagonismo na realizagcdo da

atividade

Figura43i Convite do Café e Prosa Literari

 gEE
Conlos Afro-brasileiros da obra
O tapete voador.

No auditorio da nossa escola !

|\. I

Voceé ¢ nosso/a convidado/a para

|

o café ¢com prosa!
Adolescente também discute

4

assuntos i tantes.Vexjha ser

Fonte: Acervo pessoal da
pesquisadoré2024).

Para socializar com estudantes de outras séries da,ess@eupos produziram um

audio emQR Codecontando as histérias lidas. A turma elegeu a que mais agradaria aos/as
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alunos/as da escola, montou um mgrégina com o audio e@R Code compartilhoupelo
WhatsAppe levou impresso paradas estudantesom deficiéncia da saleultifuncional
também.

Toda a preparacéao e organizacao foi marcada por um envolvimento coletivo dos grupos
reforcandssuaautonomia eeuprotagonismo na producamque se transformou em um evento
para a turma.

AEtapalda Rota Liters8ria, ficNbamr rCartiisvtaj A ngeu eS (
organizadam dois momentos. O primeiroo dia 30 de agosto de 2026m avisitagdo 17°
Festival Literario e Cultufade Feira de Santan&LIFS), com participacdopela manhada
oficina defiPoesia Faladaministrada pela escritora Cristiane Sopeapela tarde, @iMesa 5
T A escritora e a feirdNarrativas Femininas e a desconstrucdo de paradigow@s Cristiane
Sobral e Luciany Aparecida. O segundo momento, no dia 13 de seteéen®d@4, ocorreu na
escob, uma entrevista com a autdaistianeSobralvia PlataformaGoogleMeet

Cabe salientar que atividade planejada forma detalhada, abrangendis
procedimentos legais e documeniasomo solicitacdes de autorizactedos pais, da direcdo
da escola e da secretari@uantoos aspectos logisticowdosgarantidos sem gerar custos a
entidade mantenedora, a Secretaria de Educacdo de Valenca, ou ao municipio valenciano.
Tratouse de ma oportunidade Unica para a turma e para a docente se aproximarem de um
momento cultural tdo importanteersando sobre a literatura atvaasileira, o que ampliaria
conhecimentos e vivéncide docentes a pesquisadora da turma e colegas da escola, da area
de Lingua Portuguesae dediscentes de uma cidade que ndo oferece essesam@atiturais.
Entretanto, a autorizagdo por parte da Seadeetde Educacdo foi negada, frustrando a
expectativa da turmaue estava empolgada para conhecer pessoalmente a autora dos contos
lidos.

Perante a negativegstou amim a possibilidadede participar da OficingFiguras 44,

45 e %) e da Mesa d®ebate(Figura 4). Foi umaema;do imensa conhecer a autora que

escolhi para fazer o projeto de intervencao. De |4, voltei com uma bagagem muito rica, a alegria

47 Termo de consentimento livre esclarecid@std no link: https://drive.google.com/file/d/1b7

jJBOWLCzPwyIRk6c8ME9 H8GqgIKhA/view?usp=sharin@ arquivocom os documentos preparados para a
excursao estudantikviso ao responséaveidficio com pedido de autorizagdo para viagémtorizacdo dos pais
para a viagem e Orientacdo aos responsaveis e estudantes para a vyiagstdo no
link:https://docs.google.com/document/d/1 Mfemt

5bVU917I9TLQUP71 UaVRIiFSIM/edit?usp=sharing&ouid=103448552878858447536&rtpof=true&sd=true



https://drive.google.com/file/d/1b7-jj8QWLCzPwyIRk6c8mE9_H8GqIKhA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1b7-jj8QWLCzPwyIRk6c8mE9_H8GqIKhA/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1Mfcmt-5bVU917I9TLQUP71_UaVRiFSIM/edit?usp=sharing&ouid=103448552878858447536&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Mfcmt-5bVU917I9TLQUP71_UaVRiFSIM/edit?usp=sharing&ouid=103448552878858447536&rtpof=true&sd=true
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de ter conhecido tdo potente escritora, além de ter trazido umMiddemtora para meus alunos

e dois livros para serem sorteados na turma.

Figurad4i Registro fotografico com a autor  Figura45i Oficina PoesiaFalada

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@e24). Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@ags).

Figura46i Participantes da oficin: Figura47i Mesa de debate com

L ‘ Cristiane Sobral

F

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

Fonte: Acervo pessoal gasquisadoré2024).

48 Link para acesso ao video da escritora Cristiane Sobral com mensagem para os estudahtea &s@la
Municipal Augusta Messias Guimaraegps://photos.app.goo.gl/kwdRzSWbhgARndmMP8



https://photos.app.goo.gl/kwdRzSWbgARndmMP8

160

Reservei um tempem algumas aulagie antecederam ao bgtapo com a autora, para
tirar duvidas dos/das discentes e acompanhar a preparacdo do evento. A turma elaborou, de
forma auténoma, um convite digital para divulgar a entrevista com a autora Cristiane Sobral.
Cada grupo ficou respeavel por produzir um convite utilizandon aplicativo de design
acessivel, criaram a arte grafica e definiram a organizacao das infornrdaedeslha do layout
e da disposicao dos elementos refletiu a estética e sibiildades oferecidas pela ferramenta
utilizada Dos convites elaborados pelos grupos, a turma escolheu o que mais gostou, e, apos a
autorizacdo da direcdo da escola, foi compartilhado pelos/as discentes (Figura 48) em redes
sociais onde os/as estudantes costumam acompanhar as atividades da escolgaéia
chamou atencdo de professores/as da escola, internos/as e estudantes que demonstraran

interesse em participar da conversa com a escfiiostiane Sobral

Figura481 Convite para o encontro virtual com a autora Sobr
e

&
\

Fonte: AFq-ui-v-o-[:J'é:Q,saal da pesquisad@@24).

Sinal i Quandochegaam a sala, a emocdao era visivel rmbos ds/das discensepor
estarem diante de uma plataforma virtual aberta, apgegzerdanda horario para iniciar.
Tambémestavanmpresetes adiretora, a coordenadora, as professoras de Lingua Portuguesa
Jicélia e Oscarina, além dos funcionarios Jolieta e Edmilson dfite apoio ao uso das
ferramentas tecnol6gica®utros colegas gostariam de participar, mas nao pucgegrais
estavamem aula. Iniciei apresentando novamente o video com a mensagem da autora Cristiane
para a turma do 9° affo Fui conversando com f@salunogas relembrando os conhecimentos

ja assimilados sobre a autora, suas obras e o trabalho desen\attdoda entrevista
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Partida i Depois fiz as perguntas pigelecionadas. @&s estudantes deveriam
escolher as aprovadas por ordem de curiosidade, o que gostariam de saber. Lembrei que o tempc
do batepapo virtual era de apenas 50 minutos.

Percursoi Antes da autora entraio ambiente virtualhouvea participacéo d&rof.

Dra Rosemere Ferreira da Si\gquepermaneceu durante toddoatepapo. OFAs estudantes
sinalizaram a curiosidade em conhéeéambém. Uma discenfgerguntou se a turma podia

gritar quando a autora entrasse em sinal de comemoracao e alegria. Autorizada a vibracéo,
assim fizeram. Expliquei o objetivo do encontro. Passei a palavra para a minha orientadora.
Depois Cristiane Sobral se apresentou para a turma numa linguagemarnéayavel e
acolhedora.

Checageni A discente Aziza introduziu a entrevigiaguras49 e ®) e fez o primeiro
guestionamento elaboradmm base nas discussoes e reflexdes realizadas em sala,de aula
partir da leitura literaricom expectativdesaciar a curiosidadi#ns/das presentesssim deu
se a sequéncia de perguntas por olgsestudantegque visaram agmpreensao e interlocucao

com a autoragobre seprocesso de criacéo (interacao)

Figura491i Participacdo discente na Figura501 Entrevista com Sobral vi
entrevista com SQbr.aI 7 Plataforma

ROTA
TERARIA

e I8 ¢ Qab om0
Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@ngs. Fonte: Acervo pessoal gsquisadorg2024).

caLD.BG0aCE -

Chegadai A entrevista foi encerrada dentro do tempo previsto e a autora deixou uma
mensagem para a turma sobre o processo de criacao literaria. Os agradecimentos foram feitos
para todo&saquelefasque deram suporte e se envolveram para que a atividade aseatece
A Figura 51 mostra alegria da turmaniformizach com a camisa do projeto e cam livros

da autora na mamo final da entrevista.
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Figura51i Estudantes com a camisa do projeto e com a obra lida

Z

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadan24).

O encontro virtual com a autora foi enriquecedor, pois possibilitou um momento de
interacdo dos/das discentes com a escritquee respondeu com cordialidade, atencao,
sensibilidade, empoderamento e aprofundameetquestdes delicadaabordadas em seus
contos emuitas vezesvitadagleserendebatidas em nossa socieda&lém dsso,estimubu
mais o interesse pela literatura ab@sileira. Embora tenha ocorrido contratempona
visitacdo aFLIFS, a entrevista com Sobral cumpriu o objetivo de aproxim@sestudantes
da autoria feminina afrbrasileira, enfatizando a importancia do trabalho desenvolvido nas
etapas anteriores @RotaLiteraria em despertar a curiosidade e o desejo de perquirir 0 universo
literario apresentado por ela.

O ultimo encontro da Rota LiterariaEtapa 14i Cami nhos de mudan- a
ant i r rfa marcadogelq protagonismo juvenil do seu proprio estado de consciéncia.
Momento dos/das discentes disseminarem o produto assimilado durante a aplicacdo do projeto
de intervencdadesde a arrumacéao do espaco até as apresentacoes.

Sinal i Previamente, na manha do dia do evento, a turma-dof@°para a escola
preparar o palco e o auditdrio (Figura 52). Acompanhei, dando suporte a cada grupo para que
cumprisse a sua funcdo na arrumacdo do espaco: painel do palco, exposicdo de fotos de
Cristiane Sobral e de autores afvmasileiros, exposicdo dos contos produzidos pela turma
(Figura 53), colocagéo das carteieagarrumacao da mesa dGafé com prosa literaaTudo
Issocompunha o local, deixandomais aconchegante para acolher os convidados e promover

a troca de experiéncias e conhecimento.
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Figura521 Arrumacéo do ambiente para o evento

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).

Figura531 Montagem do painel literario com os contos produzidos @eestudantes

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).

A tarde, ap0s o toque de inicio da 12 aulasggofessores foram trazendo as turmas 2,
3 e 4 do 9° an@ os/as discentes foram encaminhaasipara os seus devidos lugares. Musicas

de artistas afrdorasileiras como Iza, Negra Ni, Mano Brown, Emicida, Milton Nascimento,
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Gilberto Gil, Zezé Mota, Margareth Menezestre outrosforam colocadas nunaylistpara
recepcionar o publico.

Partida 7 Fiz a abertura diCafé e prosa literaria com contos afr@sileiros da obra
Otapetevoadar, de Cri sti ane Sobr alintervengdo cealiradoma o s
escola e aplicado na turma 1 do 9° ano. Salientei que a conducdo do momento era
responsabilidade da turma 1, e que as turmas 2, 3 e 4 foram convidadas a interagir e aprender
com seus pares, adolescentes como eleskelasiquei que, depois funcéo deles/delas seria
ser agentes disseminadores do conhecimento assimilado em seus lares e comunidades. Passei
palavra a representante da turma.

Percursoi Umaestudantalo Grupo lexplicou a finalidade do encont(Bigura ),
enfatizando a importancia de se discutir questdes étaaais e de género nos estudos
literarios realizados na escol@ grupocriou e projetou um video apresentando a escritora
Cristiane Sobral, seu percurso e a contribuicasuaebraO tapete voadopara divulgacéo e
valorizacdo dos contos e poesias difrasileias. Qutro estudantelo mesmo gruptez uso da
palavrg destacandooconfo O t a p e t e aponmacdractedsticas das narratighs-

brasileira, dialogando com o publico.

Figura541 Apresentacao dGrupol.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

O segunddsrupo (Figura %) iniciou com apresentacao de dangifizandoo clipe da
m¥%si ca ACanto das tr°s ra-aso. Dois contado
estudadasiiNkala: relato de bravutee i E| e v a d o r. Expressagarse por meio do

desenho de uma arvore para explicar a ancestralidade e para interagir com 0s colegas.
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Comentaram que a historia tem varias facendo umascondida durante muito tempo.

Dialogaramsobre a necessidade de se combater o racesméo apenas identifida.

Figura551 Apresentacao do Grupo 2
¥ % IV AT $ 277

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n®4).

O terceiroGrupo(Figura ®) inicibuo s eu moment o com um v2de
com 0 nosso povy levantando entre éss convidadotéasuma discusséo sobre a identidade
negra eo pertencimento étniceacial como primordial para o desenvolvimento do estado de
consciéncia @ combate ao racismo. Na sequéncia, duas estudantes foram as contadoras de
histérias queintroduzramcom fervor as narrativas deP i x a defidddiscérdia do meio,

associandas aum relato pessoatEsse momento prendeu a atencéo da plateia.

Figura561 Apresentacao dGrupo 3

o
P

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
(2024).
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O quartoGrupo brindou o publico com a contagéo das narrativa8 ke t a moer f 0 s e
deil Re n a s,@datizana@a desconstrucdo dos estered@puiscraciais e de género e a
emergente necessidade de falar sobre resisténcia, orgulho negro e enaltecimento da identidade
e da ancestralidade para superacao das barreiras historicas construidas. Fizeram o fechamentc
com uma apresentacao cénica em foonaigt esquete.

Checageni’ Apos a finalizacao das apresentacdes, os estudantes leram os contos afro
brasileiros que produziram e estavam formando uma galeria sugerida pela&tweadeum
varal como estava proposto. Os grupos foram avaliados cons gestegabe com palmas
pelos/asestudantes que os assistiram. Os professores responsaveis pelas turmas assistentes
elogiaram o projetoo trabalho desenvolvido na escola e as apresentacdes feltatas
discentes da turma 1, demonstrando encantamefisqontosde Aziza,Layla e Akin sendo
0S mais comentado pelos/asconvidadotas Na Figura 57, a realizacdo da professera
pesquisadora ao término da aplicacdo do projetdzignara 58, h& o registro do apoio das
docentes de Lingua Portugue€sscarina Edingtgn Bialina Paraizo e Jicélia Xavier

coordenadorailiane Wanderleye diretora da escollane Ferreira

Figura571 Painel arrumado pel Figura581 Participagcéo e apoio de
estudantes | professoras de Portugués, da diretc
grere - da coordenadora

Fonte: Acervo pessoal ¢

Fonte: Acervo essoal d
pesquisadoré2024). P

pesquisadoré2024).

Chegadai Um lanche foi servido e, ao final, ap6s os agradecimentos aos/as
convidados/as (Figui9), foram dispensados. A turrda projetarealizou o preenchimento do

guestionario final, uma avaliacao sobre a percepc¢ao do que foi realizado com.a turma
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Figura591 Registro dos convidados do evento

L) 4

4 §

Fonte: Acervo pessoal da pesquisac(éﬂﬂtl).

Cabe salientar que, ao longo de todo o percurso, foram realizadas filmagens, gravacoes
de audio e registradstograficos com o objetivo de coletar informacdes para a pesquisa. Esse
processo seguiu as orientacdes do Comité de Etica, com os devidos termos de consentimento
autorizados pelos responsaveis legais e 0 assentimento de todos os participantes.

Para resguardar a identidade dos estudantes,-sptpar identificdos, no relato das
atividades, com nomes de origem africana escolhidos por eles mesmos, como forma de
reafirmacao cultural e respeito a individualidade. Além disso, alguns registross ¥omaan
propositalmente desfocados, garantindo maior protecédo a imagem dos participantes.

Ainda assim, permaneceu o0 desejo de que as acdes dos estudantes fossem mais
amplamente reconhecidas. A intervencdo com a Rota Literaria demonstrou como os discentes
respondem de forma ativa e entusiasmada quando tém acesso a producdes literarias que
dialogam com suas vivéncias e identidades.

O projeto também evidenciou desafios éticos e estruturais que ainda limitam a
visibilidade de sujeitos historicamente marginalizados. A protecdo da imagem de criancas e
adolescentes, especialmente no contexto escolar, € uma exigéncia legal e éticapptevista
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), visando resguardar sua integridade, seguranca e
privacidade, independentemente de raca, classe ou género. Esse cuidado é ainda mais essencic
em contextos de vulnerabilidade social, onde a exposicao irdeete resultar em violéncias
simbdlicas ou materiais.

Contudo, € importante que essa protecao nao invisibilize o debate sobre o protagonismo
juvenil, especialmente o protagonismo negro nas escolas. A protecao juridica deve caminhar
junto com estratégias que assegurem o reconhecimento das vozes e prodseSge\iass,
respeitando seus direitos enquanto sujeitos em desenvolvimento. Para tanto, é essencial criar

espacos seguros e éticos que permitam a esses estudantes ndo apenas participar das pratice
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escolares, mas também serem reconhecidos em suas potencialidades criativas, criticas e
expressivas. Dessa forma, é possivel superar as barreiras simbdlicas que ainda os mantém &

margem da constru¢cdo do conhecimento e da cultura.
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5VOZES DA RESISTENCIA QUE TRANSFORMAM CAMINH OS

O cotidiano escola reflete as complexidadese duma sociedade marcada pelas
desigualdades sociais, econdmicas, historicas e estruturais, transfosaamalesafiogue
trazemconsequéncias nao somente na esfelevidual dos/dasliscentes, mapara toda a
coletividade. As desigualdadesacesso eapermanénciag escassate recursososconflitos
étnicoraciais, sociais e econdmigaspostosao ambiente escolarsdo obstaculosempre
presentes. Esses problemas interferem na caminhada para a aprendigageomtauidade,
exigndo dos/das estudantaslaptacéo e superagao para enfrentdesafios qusurgem

O percurso escolar discente raramente segue uma rota utilizando uma estrada
impecavelmente pavimentadge, poum lado, ha caminhos tortuosos e percalcos inesperados,
por outroexistem trajetériaBnpulsionadagpor momento de superacao que marcam 0 processo
de aprendizagem. Esses itineran®glam experiéncias multifacetagdiretamente ligadas as
condicOes culturais, estruturais e sociais em que os/as discentes estao inseridos/as.

Diante disso, é fundamental destacar dois resultados recentes, amplamente divulgados
pela midia em 2024, que apontam desafios a serem enfrentados pela escola: o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB) de Val@®aaferido em 202% divulgado
pdo Qeduc (2023) e a 6U edi-«o da pesqupulicadofeRet r at
Instituto PréLivro (2024) Esseslados permitem identificar problemas educacionais e apontam
a necessidade de reavaliar as praticas pedagogicas na escola para reverter esse cenario.

O pifio de resultad®,3 das escolas publicas do municipio de Valenca é preocupante,
além de haver escolas que ndo conseguiram a adesdo do percentual minimo para a avaliagac
fosse divulgad Nesse caso, a esca@b/o da aplicacdo dprojeto de intervencéio EMAMG
T, que vinhaapresentandprogressao nas ultimas avaliagbes, meseamo atingira meta, ndo
conseguiu a adesao de 80% dos estudaatester acesso ao resultado e, consequenteraente,
informacgao sobre a proficiéncia dos/das estudantes.

Além da avaliacdo dwleb, o Instituto PréLivro (2029,em sua 6U edi - «o,
Leitura no Brasil o, trouxe dados p rdaso c u p a
brasileiros/as e apontou informacfes sobre frequéncia, forma, dificuldades e motivacfes
relacionadas a leitura no pais. A noticia levantou questionamentos sobre o papel da escola
guantoao ensino eoaperfeicoamento da leitura.

A pesquisandicouuma gueda no percentual de leitores em quase todas as faixas etarias

entretantando houve declinio entre os leitoresig@de regular média do Ensino Fundamental
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T Anos Finaisentre 11 e 13 anos. Mesmo revelando estabilidade para essa faixa etéaria, os/as
adolescentes de 14 anos nao estdo inclulis® cenario evidencia a necessidade de praticas
docentes voltadago engajanento dos/dasstudantes nas aulagparadespertar o habito de
leitura, ampliandosuafrequéncia.

Dificuldades no acesso, falta de tempo e de interesse foram indicacaBcaa
ARetratos da Leitur ao c¢ o mdabjasigrdadafpraticaleitoraz a s p
A leitura de livros tornase, por vezes, distante de sua realidade para uma parcela significativa
da populagéo, pois a limitacdo financeira olsstaquisicdode obras, sejanmpressa ou
digitais, intensificand@ distanciamento e a dificuldade conectividade por meio da internet,
imprescindivel para o acesdwoasta literatur&m novos formatos.

Adicionalmente, o desinteressdimentado pela falta de incentiVoresultante de um
sistema educacional que ndo apresenta a leitura de forma dinamica e criativa para envolver
estudantes em préticas prazerosas e relevaritésnais um complicador da situacéo apontada.

Por fim, aescassede tempo, marcada por uma rotina cheia de compromissos com a familia,
amigos, atrativos tecnoldgicos e outros afazeres que privildg@d menos a leiturégem sido
um empecilho parqueos/as estudantesg torneneitores assiduos.

Essas dificuldades estéo interligadas e se reforgcam reciprocagrarndo um lo
prejudidal ao desenvolvimento do hébito da leitura. Logpresenca de praticas que estimulem
a leitura e desperteacriatividade permitindo a construcdo de conhecimeaatinuara sendo
um imperativo escofgparaaperfeicoam leitura e, consequentemente, melhorar os dados e a
gualidade da educacéo.

A menc¢do a essa pesquisa serve para akotae umproblema sérioa auséncia do
habito de leitura e os implicadores decorrentes da faltakElede cenario dewer revertido no
Brasil, e esta elacionalo aos estudos & aplicacdo do projeto de intervencdo pedagogica
realizado com estudantes do 9° ano da EMBAentre os anos 2023 e 2024. Nessa escola,
evidencaramse lacunas na aprendizagemspecialmenteno que se referea leitura,
principalmentea literaria.

Em uma conjuntura atipicapandemia afastios/asdiscentes da sala de aplar dois
anos No ano subsequente, j@om aulaspresencis, a instituicdo enfrentou problemas
estruturais durante nove meses, 0 que resultou na reducao drastica do tempo de aula, a fim de
manter o funcionamento de todas as turmas. Essa situacdo problemética teve um impacto

negativo na aprendizagem dos estudantes.
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Diante dessas adversidades, considero salutar mencionar, neste momento, que 0
planejamento da intervencéo, além de abordar a auséncia do habito da leitura, também leva em
conta a falta de conhecimento dos/das estudantes sobre sua propria identidagacéhico
Isso dificulta o enfrentamento das questbes emergentes que afloram tanto dentro do espaco
escolar quanto na sociedade a qual estao inseridos/as. Lidar com preconceitos de género e racial
discriminacdo, racismo e esteredtipos, que se manifestadiveesas formag sutis ou
explicitasi principalmente pela linguagem, sem identHioa e sem saber como agir, sé reforca
conflitos que precisam ser dirimidos.

Estudantes negrf@aspodem se sentir preteridos/as, sem importancia, invisibilizaslos
em suas necessidades em relacdo/aaode outra etnia, gerando baixa autoestima,
desmotivacéo, inseguranca e afastamento da ego@lado as questdes raciais ndo recebem o
tratamento adequado. Embora esses problemas sejam frequentemente silenciados ou
mascaradosgontinuam a teuma forte presenca enmossa sociedade, naturalizars#o até
mesmopor aqueles que oofem. Como bem ressalta Beatriz Nascinge(2021, p. 4Q)ao
falar de um dos transtornos, o preconceito racial

A todo momento o preconceito racial € demonstrado diante de sergjdo. Porém,
como se reveste de uma certa tolerancia, nem sempre € possivel percebermos até onde

a intencdo de nos humilhar existiu. De certa forma, algumas dessas manifestacbes. Ja
foram, inclusive, incorporadas como parte nossa

Quando guestdes como essas ndo tém a abordagem com a sensibilidade e o tratamento
apropriadospodem gerar no/na estudante um sentimento de inadequacéao, lelaade
sentir uniumadlienigenéem sala de aula. Bento (2022) dialoga com essa situacdo quando
relata que a escola ndo era um lugar acolhedor para pessoas negras cermuoeskentiu a
invisibilidade na sala de aula por anos, era cemelandofosse parte do ambiente. Essa fala
traz & tona uma experiéncia de exclusédo e que nos leva a repmnsase dao as relacdes no
ambiente escolar, sugerindo mudangadm de queos/asestudantes possam ser Vighss
respeitaddase acolhidofs em suas diferencas.

Woodson (2021) critica o trabalho realizado na escola, que desvaloriza os saberes de
outras culturas, especialmente @s povo africanpao centrar seus conteudos na cultura
eurocéntrica. Gomes (2024) aponta que uma unica versdo ndao € uma forma adequada de
conhecer, destacando a necessidade de, dentro da proposta curricular, haver espaco para c
diverso, experiéncias conjuntas e discusséiore o conhecimento produzido pela ciéncia,

acolhendo essa diversidade. Assim, é fundamental que a eatmiae os saberes de outras
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culturas,principalmente a africana, paoferecer um trabalho educacional que desenvolva o
pensamento critico.

Porisso, diante de situaces como egsaecessario o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que privilemin espacos de dialogo e reflexdes sobre as questbes raciais,
promovendo o respeito a diversidagara, entdo, desenvolver e aperfeicoar a leitura. A
sensacdao de invisibilidade mostra a falta de representatividade e desvalorizacdo do povo negro,
levandoeo ao distanciamento ou ojeriza a escola. A funcéo da escola nao € enataicplher
seatentando ao direitdescritona Constituicaé-ederal (1988)le que deducacae@um direito
de todos. Naoé suficiente apenas o ingresso, o acolhimento e a efetivagdo sdo necessarios para
gue ofgasnegrogasse sintam parte da escola.

N&o é facil trabalhar a desconstru¢édo do racismo em uma sociedadejsgEtabora
serevek cada vezmaisde formaevidente continua em buscde minimizar seus impactos e
naturalizar as estruturallo entanto, Gomes (2007) apontou o Movimento Negro como um
forte influenciador nas mudancas do curriculo escolar, contribuindopai@ncasas praticas
educacionais. A Lei n.°11645/2008 apresenta comabrigaoriedadequeo ensinadatematica
histériae cultua afrebrasileira e indigenaanteriormente excluidas, fagam parte do curriculo.

O acesso a um curriculecolonia) ou seja,um curriculo ge rompe com o pensamento
eurocéntricoe valorza os saberes historicamentaarginalizados, contribuindgara a
valorizacdo da diversidade cultural e para o enfrentamento do racismo.

Alguns passos estdo sendo dados para se concretizar a tdo necessaria transformacao de
mentalidadelentro @ espaco escolaxlessgrocesso diversas a¢des t€oaborado, entre &

a leitura literaria afrebrasileira trabalhada naRota se mostrou importante para
desenvolvimento critico a aquisicdg bemcomo a consolidacdpde conhecimentos para o
letramento dos/das discentdsspertando o interesse parkeitura e avalorizagdoda cultura
afro-brasileira.Para alémoputras estratégigsedagodgicas commdas de conversas, debates
musicas, videgscriacdo de textos autdsae produgfes audiovisuaisomplementaram a
abordagem literaria.

O relato da aplicacao do projeto de intervencao, por meio da Rota Literaria com contos
afro-brasileirosda autoreCristaneSo br al , f oi organi zado em qua
de vista diferentes para uma hist-ria just a
com a resist°ncia de quem somos o, qgue cont

olharfemhni no na escrita |iter8ria para desconst
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8, 9, 10 e 11; e, por fim, fAProtagoni smo es
12,13 e 14.

5.1DO PONTO DE PARTIDA AO DESFECHO DO CAMINHQA VOZ DISCENTE

O questionario de sondagem aplicado antes do inicio do projeto forneceu informacdes
gue permitiram pequen@gustes na Rota Literarialém demapeara situacéo discentdesde
0 interesse e 0 acesso a literatura aaféequéncia da realizacdo da leitura. A percepcao
estudantil acerca da leitura literaria, em especifico alafsileira, também foi de grande
relevancia. Os dados apresentadoSatio 4 apresentaum panorama da realidade da turma
pesquisada, agora relacionadas/aliacao feita pela turma participante do projeto.

No item O6h8bi t o-salgee asana tos/asasudantesaueseenaddosias
gue leem eventualmente € superior a dos/as nao leitores/as. Embora desafios ainda precisem se
superados, essa informacao indica que ha estudantes engajados n&Jkeitaao promissor
€ a afirmacao de que os/as estudantes gostam do estudo de literatura na escola, superando
percentual dos/as que afirmaram nao ter o habito de leitura. Esse desalinhamento, apontado na
Secdao 4, sugere que praticas pedagogicas bemvdbsdas, com foco na literatura, podem
engajar os/as nao leitores/as, como demonstrado na avaliagao final apds a ajdipaggeto,

apresentada nos Graficos 15 e 16.

Grafico1571 A leitura literariana

Gréaficol61 Vocé gstou do projet
escoladeve ser frequente

deliterature?

mSIM mNAO ESIM mNAO
Fonte: Elaborado pela pesquisadora Fonte: Elaborado pela pesquisadora
outubro com dados coletados em setemk outubro com dados coletados em setemk
2024(2024) 2024(2024)

Essa unanimidade, por parte dos/as estudantes, de que a leitura literaria deve ser

frequente, alimenta a esperanca e joga por terra a afirmacdo comumente ouvida de que os/as
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estudantes ndo gostam de ler, mostraselama falacia. Essa necessidade percebida parte de
uma consciéncia coletiva sobre a importancia da leitura literaria no processo de aprendizagem
e na formacao pessoal dos/as estudantes.

Um ponto relevantdrazido pebs/pelas estudantes qoestionario final davaliacao, é
gue metade dos/das estudantes afirmou ser o/a docente o/a maior influem@acdorque
leiam. Naavaliacao finalesse percentual subiu para 70%, conforme mosr@ficol7. Essa
informacéao reforca a importancia do papeldagrofessor/a para estimular praticas leitoras e
desenvolverdentro do contexto escojar letramento literaricComoo projeto foitrabalhado
mostrou semoutro indicador positivo, pois despertou o interesse de, 8b%idas discentes,
indica oGrafico18. Isso assinalque a Rota Literaria conseguiu dialogar com as expectativas

da turma, ratificando ndo apenas o que foi trabalhmdstambéma metodologia utilizada

Grafico157T Quem mais influencia vocé a fazer a leitura literaria?

EPROFESSOR /PROFESSORA  mAMIGOS / AMIGAS
mREDES SOCIAIS FAMILTIARES
mOUTRO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em outubro com dados cc
em setembro de 2022024)

Grafico161 A forma como a docente apresentou 0s contos para a leitura na esce
despertaram seu interesse?

= SIM, SEMPRE m AS VEZES = NAO, NUNCA

Fonte: Elaborado pelaesquisadora em outubro com dados coletados em setembro de@@oD4
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Diante dessa analise, percedmea necessidade de repensar praticas que nao despertam
0 interesse dos/as estudantes pela leitura, a fim de que possam gerar uma aprendizagem
significativa. Ndo se pode agir como se o papel docente fosse pura transferéncia de
conhecimentppois afungcéo de educar precisa criar possibilidades para que estudantes possam
produzir e construir saberego®mo afirma Freire (201).

Quanto ao conhecimento dos/as discentes sobre escritores/as, foi apresentada, no
guestionario, uma selecdo de nomes que considerou tanto o repertorio escolar mais comum
guanto os objetivos pedagogicos da sondagem e da avaliacdo final. A proposta teve como
finalidade identificar quais autores/as faziam parte da memodria literaria dos/as estudantes e,
simultaneamente, estimular a reflexdo sobre a diversidade de vozes presentes na literatura.
Assim, foram incluidos nomes consagrados, como Clarice Lispectdos@nummond de
Andrade e Jorge Amado, autores frequentemente encontrados nos livros didaticos e no acervo
do PNLD, representando o canone literario tradicional.

Além desses, também foram inseridas autoras como Conceicdo Evaristo e Carolina
Maria de Jesus, que, embora ndo integrem o acervo da escola, destgumamsua relevancia
histérica, social e literaria. Muitas vezes ja conhecidas pelos/as estudantebrasiaéio voz
as experiéncias negras e periféricas, trazendo importantes contribuicées para a formacao critica.
Cristiane Sobral foi escolhida por ser a autora central do projeto de intervencéo realizado nesta
pesquisa. Ja Malala Yousafzai, jovem atividguistanesa, foi incluida como uma referéncia
internacional e contemporanea, por sua luta em defesa do direito a educacgéo, contribuindo para
ampliar o espectro da sondagem.

Os resultados obtidos, conforme ilustra o Grafico 19, revelaram que a maioria dos/as
estudantes mencionou apenas autores/as brancos/as, o que evidencia o predominio de um
repertério homogéneo, marcado por uma baixa representatividade racial. A auséantiaase
negras na lembranca imediata dos/as discentes reforca a necessidade urgente de proposta:
pedagdgicas que rompam com esse padrao excludente. Nesse sentido, a Rota Literaria, aplicads
na intervencdo, contribuiu significativamente para a ampliac&wodronte literario dos/as

estudantes, permitindo o0 acesso a novas vozes e narrativas, como demonstrado no Grafico 20.
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Graficol71 Conhece ou ja ouviu falar dos escritoresondagem
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CLARICE CARLOS CONCEICAO CAROLINA CRISTIANE JORGE MALALA  OUTRO(S)
LISPECTOR DRUMMOND EVARISTO MARIA DE SOBRAL AMADO  YOUSAFZAI
ANDRADE JESUS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em outubro com dados coletados em setembro de
2024(2024).
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Grafico181 Conhece ou ja ouviu falar dos escritoressaliacao final
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LISPECTOR DRUMMOND EVARISTO MARIADE  SOBRAL AMADO  YOUSAFZAI
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em outubro com dados coletados em setembro de
2024(2024)

Ademais ha outro aspecto positivo e significativoa dntervencédo salientado na
avaliagdo discente fato ¢k a turma ter gostado da forma como a autora Cristiane Sobral
escreveu 0s contos da ol@ddapete voadore de conhecer a histdria do povo negrospbnto
de vista de uma mulher negra. A unanimidade em ambos o0s questionamentus qegel
guando se apresenta a literatura em didlogo com questbes pertiagnvigéncias dos
adolescentede forma significativagomo as questdes identitarias, culturais, sociais e de género,
ela se torna mais cativante e envolvente.

Dessa forma, percebee que os dados observadggiencianmo potencial d literatura

afro-brasileiraparasensibilizar o&s estudantesfavorecendo ampliagdo de perspectivas e
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promovendo aprofundamenite reflexbes que transcendem o entretenimedésde que

apresente uma abordagem devidamente adequada.

5.2 O CAMINHO DO AUTOCONHECIMENTO POR MEIO DA LITERATURA AFRO
BRASILEIRA

Antes detrabalhar com a literatura aftwasileira, foi necessario introduzir os/as
estudantes em um universo conceitual, para que cada um deles/as pudesse se conhecer e s
identificar dentro de um processo historico e cultural, enquanto sujeitos de suas proéprias
narrativas. Para isso, as etapas da Rota Literaria com contdsadileiros abordaram temas
relacionados -raacitaelromo giuRGt nercgl oba quest »es
individual ou coletivo, ancestralidade, memdéria e resistériessevocédulo composto é
utilizado para descrever as caracteristicas historicas, bioldgicas, sociais e culturais de diferentes
grupos e como essas divergéncias se manifestam na sociedade por meio das relacdes de pode
e desigualdade.

A abordagem sobre o racismo na esc®ldesafiadorauma vezque implica na
desarticulacdo de estruturas hegeménicas que escravizaram, oprimiram e excluiram a
populacdo negra e seus descendentes. E dificil trazer artopeblema que a sociedade faz
guestaae invisibilizarou insiste em afirmar ndo existvas a escola ndo pode se eximir de
seu papel de educar por comp)gtaraa promocao de uma sociedade justa e igualitaria.

Assim, falar das desigualdades presentes na nossa sociegfa@sentaoutro ponto
de vista descentralizado-o da visdoeurocéntria, que perdurou na forma de ensinar e que
impactounegativamente @da das pessoas negras nos curriculos escolares. A histériada
pela dor e desumanizacao causgukla escravizacdo, colocaupovo negrem situacdo de
extrema vulnerabilidadeleixando marcas profundd®elegados ao desemprego, com barreiras
no acesso a educacdo, falta de representatividade e epidiereisses fatores repercutiram em
direitos basicos como saude, moradia, educacdo, emprego, entre outros, agravando ainda mais
as desigualdades no Brasil.

Essa desigualdade néo foi natural, mas resultado engendrado de um sistema opressor
gue gerou um ciclo de pobreza e exclusdo, mantido e fortalecido pelo racismo. No ambito
educacional, falar de racismo é desafiar as narrativas eurocéntricas para desconstrucdes de
equivocos e distor¢des. Dessa foraeyesepossibilitar adéa educandta o conhecimento da

histéria de seus ancestrais, valorizando lutas, conquideapertar orgulho de sua identidade.
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Entretantginiciativas emergenparainfluenciar mudancas, por meio da educacao formal,
alguns passos foram dados para se concretizar a tdo necessaria transformacéo de mentalidade
levando estudantes a compreender o processo de formacéao historica e cuftosabdmais

Antes de introduzir o trabalho literario com contos, os/as estudantes foram apresentados
ao temadadesigualdade racial e a consequéncia dela no processo de formacéo da sociedade
brasileira O censo é@m dos instrumentos que fornecem informacdes das discrepancias
presentes na sociedade. A partir do que € coletado@apbprilacdce suasondicdes de vida,
faz-se um mapeamento das desigualdadesdo abase de pesquiseevelando também a
necessidade de promocéo de politicas publicas de assisténcisae&epar

Entendendo o censo como imprescindivel para o fornecimento de dados, os/as
estudantes realizaram a autodeclaracao étaigal tanto no inicio quanto no final do projeto,
conforme relatado na Secédo 4. No primeiro momento, houve muitas déelutasa propria
identidade, mas, ao passar por um processo de construgao, com reflexbes pautadas nos contos
mesmo que de forma breve, as mudancas nas escolhas feitas no segundo momento foram

visiveis, como pode ser observado no Gréfico 21.

Gréfico191 Autodeclaracédo étniemacial
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em novembro de(2024).
Nota Grafico comparativo da autodeclaragdo pelos estudantes no inicio e no final da le
contos.

O percentual, na segunda autodeclaracdo, mostra um dado interessante quanto ao
reconhecimento étniexacial. Nesse aspecto, revela que, para esses/essas estudantes, o ser

negro ndo é condicdo determinada, € um processo de construcdo e reconhecimeato para s



179

reconhecer e se afirmar, conforme SeiN:g2021). Assim, ao observar o aumento no nimero

de autodeclarados/as pardos/as e pretos/as, em que alguns/as brancos/as passaram a se decla
como pardos/as e alguns/as pardos/as passaram a se identificar como pretos/asepentebe
processo emconstragd  p ar & ef tneergmr aNo2031,$01053. a

Essa mudanga indica que as leituras impulsionaram discussdes sobre identidade,
autoestima, ancestralidade, racismo, entre outras abordagens que contribuiram para o
desenvolvimento da consciéncia sobre a propria identidade -éacied Logo, a aceitacaed
si, sem espelho branco, fortalece a estética negra, valoriza as raizes e reconstroi as historias
apagadas do passado.

Como a estética negra sempre interferiu no modo da pessoa negreede e se aceita
essa guestafmi apresentada aos/as discentes no cin® t a p e t, por mei ale duaso
personagens negras, o Presidente e Barbarajussbperspectivas primeira, associadao
apagamentade identidades e referéncias, e a segurdauperacorompendo com as
construcoes racistas.

Barbara, mulher negra e empoderada, ndo apenas aceita sua negritude como a exalta e
orgulre-se de sua identidadeEnquantoisso, o Presidente, que também é negro, nega
veementemente sua negrituée de maneira racista, menospreza a aparéncia de Béarbara ao
insultar seucabelo,sua pele e vestiment&sse contraste entre as personagens possibilitou a
reflexdo do&lasestudantes de que ndo se trata apenas de um cordlitmual, masde uma
representacdo simbolicasimposi¢cdes d umasociedade raciat De um ladop apagamento
da identidade negra; de outragesisténcia e a liberdade de criar apossibilidadegm uma
sociedade qudistoricamenteoprime e desvalorizgpessoasnegias, levandoagueles que
ascendm socialmente a rejeitama si mesms

Na atividade de sistematizacdo propostaEtapa 2 odas estudantes responderam
guestdes de compreensfieigura ®), sendolevados arefletir sobre 0 que aconteceu na
narrativa, analisandcsatitudes do Presidente e de Barbardém disso, foram convidados a
se posicionarcaso fosse cada umalaspersonagengliante do racismo. Tod@safirmaam
gue nao agiriam como o Presidente e se identificaram com Baitbsti@ando a aprendizagem

adquirida a partir das reflexdes realizadas.
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Figura60 i Trechos da Atividade d?atapa 2
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Destaco as respostas da atividade de Layla, Akin, Aziza e Makori (Fig@rdab
esquerda para a direjitaue também podem ser vistas no Anexd\3 respostas confirmam a
desaprovacgédo dos/as estudantes a atitude do Presidente, por negar sua identidade e agir de form
racista. Eles/elas se identificaram com Barbara, admirando sua cod&terminacao, luta
contra o racismo e sua postura de orgdla® suas raizes. Akin, Aziza e Makori destacaram a
importancia de ser negro/negra, em um claro posicionamento de apoio a Béarbara. Esse
posicionamento, que rejeita o Presidente e apoia Barbara, demonstra uma compreensao critica
do problema, evidenciada pétopacto transformador da literatura atvasileira, que fortalece
valores de igualdade, respeito, justica e resisténcia.

Para Gonzalez eHasenba (2022), as pessoas nhegras assimilaram a suposta
superioridade brancaaanferioridade negra, passando a neggconscientaenteou nao, por
vergonha da sua condicéo ractadmo consequéncidesenvolveam mecanismo de ocultacao
da
mecanismo de ocultacdo e negacdo do ser megeta a visdo internalizada do branco, que é

sua ni rSbueaNi(2021) aba@dh,ecam base em estudos da psicanalise, que esse
vivenciado como o ideal de si mesmo.
De acordo comogas intelectuais citados absorver essauperioridade bralace

inferioridade negraperpetua os estigmas que ensinaram pessoas negras a se odiarem, levando
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adesconexade si mesnas Assim, de posse dessa informacadassstudantegpor meio da
literaturg foram estimulados a iniciar um processo de reconstrucagedéidadenegraem
busca do autoconhecimento&@valorizacdo de suas raizes.

Outro ponto a ser destacado taesnalise foi a histéria ocultada e a forca da
ancestralidade presente no conto histoficdl k a | a : um r e,leatpercegtd® br a
estudantil atingida por meio deles/@sdiscentstiverama oportunidade de, valende de um
texto literario, pensar sobre a historia ocultada, que por séculos foi centrada na escraviddo com
narrativas fragmentadas, deturpadp®subjugaama histériae a cultura d povo africano. A
versdo colonial escondeu as lutas de resisténcia, a riqueza histoérica e cultural que contribuem
para a identidade negra. Desse modo, a ocultacdo desvalorizou conquistas, ndo reconheceu
histérias e desumanizoypovo negrodeixandeo privado de igualdade e justica social.

Florentina Souza (2006¥ssalta a necessidade de se compreender o pensamento dos
seus ancestrais para construir uma identidade que ndo se submeta aos valores e concepcoes ©
cultura ocidental. O pensamento ancestral € um ato de resisténcia identitaria, pois contribui para
gue & valores da pessoa negra ndo sejam dominados por padrées hegemoénicos eurocéntricos.

Ocontodn Nk al a: um r enbstrd amrigdnede beinas praspesdatizando
ariqueza cultural para corrigivisao equivocada de que a histéria do povo negrasstiada
a escravidaoEle ndo focaapenasha opressdo, mas o que as adversidades geraram na
personagem Nkala e que pode ser trazido para a contemporaneidade, a resisténcia vinda da
ancestralidade.

Destaco a andlise de duas atividades sobre ancestralidade e origens, dentre as propostas
nas etapas dRota, realizadas pela turma para o desenvolvimento da compreensao tematica.
Osl/as discentes fizeram a analogia da ancestralidaderoad@rvore(Figura6l), onde a base
de sustentacaoas raize$ sao representadas pelos nossos antepassados. Nela, Nia, Jana, Jalil
e Shena apontaram forca, durabilidade, persisténcia, resiliéncia, insissdfidez, defesa,
oposicao, tenacidade e aceitacé@mo necessas para deixar acesa a ancestralidade. Este
ultimo substantiv@aceitacédojoi explicadopoe | es como ficonhecjndicent o

a 0 s ub aodeseodo eéxplorador.
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Figura6li Atividade sobre ancestralidade
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@i®4.

Do mesmo que modo quedavore ndo se firma sem as raizes fortes e profundas, as

pessoas também necessitam alimentar sua identidade-&tci@pfortalecendo sua esséncia.

As conexfes comssels antepassadgpermitem a compreenséao de si e do outro, assim como

a personagem Nkala mostrou sua resisténcia em ndo deixar se dominar pelos exploradores

buscando forcas em sua ancestralidade. Os discentes Ngozi e Akin apresesttanam

minicartaz a representacdo de uma mullieuma Nkala da atualidadg, atribuindo os

adjetivos determinada, forte, guerreira, confiante, corajosa, batalhadora e resistente

ilustrado naFigura62.

Figura62i Mini cartaz produzido por discentedNkala da atualidade
DETER MiNADA X\\“\N ‘
FORTE CORATO SA

GERREIRA £ COnFiaNTE

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).
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Essas imagens representam a percepcéao dos discentes, estimulada pelo conto lido, sobre
a relacéo entre ancestralidade e resisténcia, conectando o passado ao presente. Os/as estudant
reconheceram a forca da personagem Nkala e se inspiraram nela pa@ntaprena versao
contemporanea de Nkala, destacando qualidades necessarias para resistir e enfrentar
adversidades. Essa construcdo reforca a importédacamcestralidade e favorece a criacao de
novas narrativas, resgatando memorias e empoderando cesl@idoa o despertar de um olhar
coerentaliantede seu semelhante.

Também a leituradoscontisNk al a: um r ejun@arheote cbd Eh reav\aw o &
a s e wouxe aud pouco da diaspora africana e a relacdo com a ancestralidade
respectivamente. O processo de dispersdo forcada e violenta pelo trafico transatlantico dos
povos africanos para diversas partes do mundo foi marcado por desumanizacao e por rupturas
com lagos histéricos, culturais e familiarEstretanto, em meio a toda violéncia vivenciada, a
conexao com a ancestralidade permitiu a manutencao, reinvedisdeminacao de tradi¢cdes,
idiomas,praticas religiosas e modos de convivéncia social, 0 que contribuiu para as sociedades
nas quais os individuos foram integrados.

Em momento posteriatleituraii E| e v a d o r, ressalts seatiwdade raiica, com
0os mapas donundo e do Brasi[Figura 63). Nela os/as estudantes indicaram as origens
possiveis de seus ancestrais e a sua propria. Ao refletirem sobre suas raizes, tiveram a
oportunidade de fazer conexdes de informacdes que reforcam a ideia de pertenBiaranto
ogasestudantes, houvereconheonentoe a percepcéo deelevancia da heranca deixada pela
didaspora africananesmo para aqueles nao declarados negros

Figura631 Ancestralidadé Nossas origens
—I | - 7 |
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@i®4.

Nota No mapa do Mundo (a esquerda) ha destaque das hij
levantadas sobre a origens de seus ancestrais. No mapa do |
direita) hadestaque do lugar de origem dos/das discentes.
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Os ultimos contos lidos na aplicacdo do projeto fofiaMe t a moefi fRe @ &,c e n - a
gue trouxeram narrativas de mudanca na vida das respectivas personagens, Socorro e Teresa
O trabalho com o primeiro conto explorou a trajetdria de Socorro, que passou por um processo
inicial de negacéo e ocultacédo de sua identidade até chegarogonhecimento, permitindo
se ser 0 que realmente é: negra. O segundo conto trabalhou a desconstrucédo de estereétipos d
género e étnicoacial, que tentam definir a mulher ideapartir de papéisociais construidos
com valores machistas dentro de um universo religioso.

Por meio das atividades, a desconstrucdo de Texpsssentada no contoassa pela
revisitagdo das suas raizes ancestrais, onde ela descobre forca e orgulho em sua negritude. A
leitura dos contos despertou a valorizagdo da negritude e conduziu a questionamentos sobre as
construcfes sociais que tentam inferiorizar e apagdergtidlade negra. O jogiCartas da
Consciéncia (Figura @) estimulou reflexdes sobre dilemas e incentivou o debate sobre a
situacao.

Figura641 Jogo Cartas d&onsciéncia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@i®4.
Nota Jogocriado pela pesquisadora para estimular a reflexao sobre questdesatiaico

Todavia, a abordagem conduziu o/a estudante a questionar os padrdes impostos a mulher
negra e a se posicionar de modo a romper com as convenc¢des sociais, desconstruindo os
esteredtipos étnieracial e de género na sua producao escrita

O trabalho com a ancestralidade foi indispensavel para despertar nos/nas estudantes a

compreenséo identitaria e histérica do povo africame seus descendentes, motivando a
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resisténcia ® empoderando, ndo apenas como um exercicio de lembranca do passado, mas
pela necessidade de residiiessa forma, essa reconexdo auxiliou no combate a invisibilidade

do legado africano na formacéo do povo brasileiro, transformaedomotivo deorgulho.

5.3 O PODER DA PALAVRA NA VOZ FEMININANEGRA

Infelizmente, 0 que ndo tem nome nao existe, € 0 que nao se reconhece também nao,
correndo o risco de ser invisibilizado e/ou deslegitimédwicio estaandlisedestacando um
problema doloroso e cry@nfrentado por aqueles que sofrem com o racisim@ sociedade
gue ndo reconhece a existéncia do racismo contribui para a perpetlessao chaga,
dificultando acdes eficazes para comHat®&esse contexto, essa declaracdo introdutéria ganha
umaforca colossal, pois ndo reconhecer o problema repercute profundamente na vida de quem
é alvo, fazendm se sentir desvalorizado e/ou invisivel enquanto cidadéo.

Munanga e Gomg2016, p. 182a f i r ma m ( urescéddm pregan@nos: eles
s«0 aprendidos soci al me nklkogo, as meracées sovigisysejam C O I
na familia, escola, igreja ou sociedade de modo ,géral grandecontribuicdonaconstrucao
de preconceitos. Quando o julgamento antecipado de forma sistematica, baseado em equivocos
e em esteredtippdeva a discriminacdo de grupos de pessaesmusando dor, sofrimento,
humilhagbes por causa do cabelocorpo,dapele,religido, etnia ou condigéo social, estamos
diante do racismdzssa perpetuacao revela a existéncia de um sistema que trabalha para manter
e aprofundar as desigualdades raciais dentro da sociedade, sendo necessaria a mobilizacao d:
escola para levar os/as estudantes, que aprenderam a ser preconceituosos/as @ racistas,
deixarem de séo.

A luz dessa questdo, destaco duas das atividades desenvolviRizta haeraria com
os contosi P i x a Amdigcordia do meio. Eles possibilitaram a identificacdo e reflexdes
criticas sobre o racismo. As ac¢des implementadas foram programadas para que os/as estudante:
percebessem as situacdes de preconceito e discriminagcdo que levam ao racismo, sejam na
familia, na escola, na igja, no trabalho ou na rua.

Assim, dentre as atividades realizadas pela turma para desconstrucao conceitual, elegi a
gue trabalhou com a percepcaceapressao racializadadicando a motivacéo e reformulacéo
dela, além de discutir sobre 0 uso dessas expressdes, conforme Eigurkidura 6,

respectivamenteque também podem ser visualizadas no Anexo J
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Figura661 Reflexdes sobre expressdes racistas
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Todos/as da turmparticiparam da atividade, aceitando a proposta e se envolvendo
amplamente Numaescala comum conceitddle em termos de desempenho, os resultados
foram distribuidos da seguinte forma: 25% excelente, 50% satisfatério, 15% béasico e 10%
insatisfatorio. Esse dado indica que a atividade foi realizada de forma abrangente. A analise dos

resultados mostra que 75% dowudantes atingiram um desempenho satisfatério ou excelente,

49 A escala conceitual de desemperhorganizada em 4 niveis baseada em descritores de competéncias
esperados: Nivel i Insatisfatorio (ou Néo Satisfatério); Nivel Basico (ou Regular) Nivel BSatisfatorio (ou
Bom); Nivel 4i Excelente (ou Muito BomEss critério éusad na escola em que a pesquisadora leciona
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revelandajue a maioria conseguiu compreender e aplicar os conceitos trabalhados no processo
de desconstrucdo conceitual.

A parcela que obteve um resultado excelente ndo so atendeu aos objetivos propostos,
como também os extrapolou, demonstrando um senso critico agu¢cado. Os 50% que obtiveram
o resultado satisfatério corresponderam ao esperado e mostraram uma aprendizagem
con®lidada. Mesmo com 15% apresentando um desempenho basico e 10% insatisfatério, esses
resultados sinalizam a necessidade de reforco, indicando dificuldades que podem ser
trabalhadas em outros momentos da Rota Literaria, com ajustes direcianadestudart
menos engajados.

Outro ponto trabalhado com a turma foi a violéncia simbdlica e as implicacdes estéticas
imposta pela sociedade para as pessoas negras quanto ao cabelo crespo.fiORconkoa i mo
possibilitou essa analise cuidadosa nos apresentar uma personagem em duas fases da vida:
crianca e adulta. Na primeira, era obrigada a se encaixar nos padrdes de beleza eurocéntricos.
A imposicao expressaxae pelos comentarios negatiyoesprovacao el suaaparéncia pressao
para alisaseuscabelos. Isso gerava um sofrimento intenso na personpgesue arrancavam
Ihe as caracteristicas naturajge tanto amava. Na seguridae se torna umanulher madura,
independente e livigeafirmandoa beleza e a for¢ca de seus cabelos negreseprando sua
negritude com muito orgulho.

Posteriormente a leitura do coritdP? i x ,a0Fasestudantesonstruirarruma linha do
tempo pautada em suas reflexdes sobre suas vivéncias em relacdo a sua identidadeigtnico
na infancia e na adolescénaiscrevado tambénum paragrafo. Nessa atividade, trouxeram
relatos marcantes relacionados ao seu cabelo e a siNadofancia, 80% dos/das estudantes
relataram sofrimento devido ao cabelo crespo ou cacheado e a cor de sua pele, enquanto 10%
mencionaram nao gostar de sua cor de pele. De maneak §8% apontaram ter vivido
situacdes preconceituosas e discriminatorias por conta de sua cor. As Figrié@slGstram
as situagcdes mencionadas pelos/as discentes.

Inicialmente, ao retratar a infancia, essas narrativas evidenciam as dores dos/das
participantesi consequéncias de padrdes estéticos impostos, que excluem e interferem na
autoestima. Essa situacéo faz com que eles/elas desenvolvam sentimentos negagiagd@m
a si mesmos/mesmas, sentirgi inadequados/as e rejeitando sua prépria aparéncia, por
acreditarem que seu cabelo, sua cor e sua fisionomia s&o problemas que precisam ser corrigidos

para serem aceitos ou incluidos.
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Figura67i Linha do tempo de Malik
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadan4).

Figura68i Linha do tempo de Makari
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Nota As fotos quanarcavam dois momentos da linhz
tempo foram retiradas para ndo haver identificacé
discente.

Todavia, na fase atuaadolescéncia, e posterior aos estudos literarios acerca do conto
A Pi x,0$ resoltados das andlises mostram wamsformacéo na percepc¢do individual de si
mesmo/mesma, pois a maioria dos/das estudantes sinalépreciacao de seu cabeldesua
aparéncia, mostrandgue valorizan sua identidade étnieacial. Mudancas podem ocorrer
impulsionadas a partir de praticas pedagdgica auxilien nas desconstrucdes de preconceitos
internalizados pelas experiéncias vividas.

A narrativa apresentada emP i x aaliemtou a importancia de enaltecer os tracos

fenotipicos, em especial o cabelo crespo, das pessoas enquanto marca de identidade, resisténci
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e ligacdo com suas origens historicas e culturais. Esse fortalecimento identitario contribuiu para
o dialogq a fim dedesconstruir o racismo que também se manifesta no seio familiar entre
iIrmaos.

O titulo do contdiA di s c - r d itraz udaometdfera, dapendo alusdo a um
conflito que se origina no meio, ou seja, nasce no amago familiar, com um supositon@eio
Revela conflitos nas relacées de familia interracial, que desencadearam, na personagem Jupira,
a desvalorizacdo da propria identidade e a antipatia e rejeicdo ao irmao Jupi por ele ser negro
de pele clara, visto por ela como branco. O racismo estavaaistah familia e, para ser
trabalhado com a turma, apds a leitura do texto e agsdi8es realizadas, os/as estudantes
criaram, por escrito, um discurso direto, marcando a desconstrucdo das relacdes conflituosas
entre os irmaos apresentadas na narrativa.

Todos/as realizaramadividade de desconstrugéo do racismo na linguagem dos irméaos.
O dialogo foi construido de modo a demonstrar o envolvimento da turma, evidenciando que o
conteudo apresentado conseguiu engagdas estudantes de forma significativa. Embora
houvesse 100% de participacéam,resultado quanto a assimilacdo dmsiceit® i falas
antirracistassem animosidade entre os irm&@osiso do discurso direttlbm suas respectivas
marcas linguisticgi foi distribuido em 75% no nivel satisfatério e 25% no nivel basico. Dentre

as atividades realizadas, destaco as ilustragdes apresentadas na$&jigiras/1.

Figura69i1 Desconstrucéo de Figura701 Desconstrucéo de
racismo entre irméd'sprodugéol. racismo entre irmadsproducad.
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Figura71i Desconstrucdo de racismo en
irmaosi produt;éo3
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Os 75% dos estudantes que obtiveram um desempenho satisfafinrésentaram uma
escrita respeitosa e cordigEimbora ainda hougseespaco para melhorar as reformulagdes de
falas racistas, aprofundando reflexdes, captaram o objetivo da tarefa proposiarckntual
de 25% com desempenho regulainda enfrerdu dificuldade em compreender o tema na
reformulacéo dos discursos. Em linhas gerais, a atividade ressalta a importancia de se investir
em préaticas que combatao racismo, intensificandasinclusivas e que dialoguem com as
prescricdes normativas.

Portanto, reconhecer o racismo € o ponto de partida para quebrar ciclos de violéncia e
apagamento na familia, no trabalho, na igreja e na sociedade. O nao reconhecimento desse
crime, para quem o enfrenta diuturnamemeima forma de silenciamento, pois as vivéneias
as lutas por justicaocialsdo desonsideradas. Assinuma vezcompreendid@ problemag
mais facil de desenvolver acbes de combate, criando ambigrgeslorizem a identidade do

pOVO negro.
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Por um lado, historicamengedurante muito tempaa literaturaperpetuou narrativas
com construcdes racistas neachistas reforcando estereotipos espelhados em valores da
sociedade patriarcaém que asnulheres enfrentaram proibicdes e sofreram puni¢cdes por nao
se encaixam ou por tentaem sair dos padrdesstabelecidasPor outro, a literatura afro
brasileira veio rompendo com essas constru¢cdes equivocadas, problematizando as dores das
mulheres negras que sofreram e sufreonfigurandese como espaco de fortalecimento,
valorizacéo e superacéo dos problemas viviidss/as negros/as.

Acrescento que as narrativas trabalhadas possibilitaram explorar a analise da mulher de
forma interseccional, ou seja, na interacédo entre os fatores raca, género, classepan@oder
perceber como esses elementos se sobresggeamdo opressao com as imposicdes sobre
padroes de beleza e de comportamento. Ou como resposta que desencadeia a resisténcia ¢
reafirma a identidade negra.

Ademais, os géneros literarios, em especial os contos contempodén&obral ao
explorar novos paradigmas de construgcdes sociais, possdntit discussdoes que
transcenderam a pura representacdo de personagem numa estrutura do género literario.
Desempenairamum papel salutar ao criar um espaco de contestacao, repensando as normas
gue conduz a vida do individuo, para transformar valengsaticas culturais. Assim sendo, a
leitura literarig além de mostrar as desigualdsdtnicoraciaise de género, tarhém estimula

reflexdes para direcionar percusg@ra uma sociedade mais justa e inclusiva.

5.4CONTOS SOBRALIANOS: A SEMENTE FORTE NO PERCURSO

A escolha do género literario conto afiasileiro, como incentivo a leitura, mostrou
se apropriada para ser apresentada a turma, uma vez que permitiu aos/as estudantes o contat
com uma autora negra. Suas narrativas, extremamente impactantes, cquasagsas, foram
capazes de transmitir mensagens potentes em um curto esgaqpdedurante a realizagéo
da Rota Literéria.

Trabalhar com a autoria negra, como foi realizado para estimular a leitura em primeiro
plano e o processo de producdo de contos em segundo, neesfrowdamental. Essa
abordagem néo representou apenas o cumprimento da obrigatoriedade estabelecida pela Lei n.C
10.639/2003, mas também a necessidade de apresentar, dentro dos espacos escolares, vozes q

dialogam com as questdes histéricas, culturais eaisocivenciadas pela populacdo negra.
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Dessa forma, foi possivel mergulhar em narrativas que extrapolaram o puro entretenimento,
transformandese em ferramentas de sdnlszacao e transformacéao.

Na atual conjuntura social, a automggra conquista ainda mais importancia na
literatura em relaca@ representatividade para as pessoas negras e seus descendentes ao
construir novas narrativas, ampliando as reflexdes sobre ancestralidade, pertencimento e
identidade. Assim, essapresentacao enriqeeea producéo literaria com outros olhares, e
dentro do espaco escqltortalece a autoestima e as identidadasdo voz aos invisibilizados.

Embora o alvo principal do projeto tenha sido o incentivo a leitura literaria, houve um
trabalho paralelo para a estimular a producéo de texto, pautado na valorizacao do protagonismo
discente enasolidificacdo deconceitos relacionados a estrutura e aos elemeatogarrativa

de umconto afrebrasileiro de autoria feminina.

5.4.1Entrevista com Cristiane Sobral®®

A entrevista com autora do livreealizada pela turmdoi um marco histérico para a
escola e&imacontecimento significativo na vida dos estudantes. Quedgraguela imagem de
gue escritores sao inatingivedonhecerntdo renomada e potente escritora, Cristiane Sobral,
mesmo via plataform&oogleMeet aumentowo interesselos/das discentele modo notavel.
A empolgacgéo pela atividade despertou o interesse de outras turmas, que infelizmente néo
puderam participadevido aquestdes estruturais escola

A entrevista com a autora possibilitou a compreensdo do processo caativotla
provomu uma empolgacacontagiante. Durante a interacdo, a curiosidade agucou as perguntas
gue levaram a auto@ompartilhar uma vivéncia digna de inspiracdo. Falosealgassadp
reforcandosuas origens e sua trajetéria de estudante de escola publica, enfatizando a
importancia de estudar, pa@sonhecimentgara elaliberta Ademais, reforcou a necessidade
de acreditar no préprio potencial e na educacdo como instrumento de transformacéo

Abaixo (Figura 2), seguenmalgumas perguntas feitpelos/agliscentes escritora A
curiosidade partiu do porqué do titulo dos livros, passando por inspiracdo, sentimentos
despertados na escritaa maior incidéncia foi a curiosidade pedastrucado das personagens

como a escolha dos nomedntre os questionamentos levantados peddas discentes,

50 As respostas dadas pela autorapasguntas feitas pelos/pelas discentes foram parafraseadas em vez de
transcrev@as diretamente para manter a fluidez argumentativa do texto e itasgté forma coesa a analise
apresentada. Essa escolha também permitiu enfatizar aspectos importpategita mantendo a fidedignidade

das falas.



193

destacotseaa indagacgéo pertinendgdematica da literatura afiiorasileirg na qual buscaram
compreendesua importancia, os obstaculos enfrentaddagpautoras negras e a forma como

a literatura pode contribupara a representatividadeealtecimento da cultura negra

Figura72i Algumas perguntas da entrevista com Cristiane Sobral

3'_Em ;eus contos,€ | como vocé se sentiu a0
z_t' iZ&ao como msfpnr_agao) escrever os contos do livro
istrias reais ou ficticias? | ; 1anete voador?

4- Em sua opinido, como Como a senhora se sentiu

ajudar alguém que esta ao escrever o conto a
aprendendo sobre discordia do meio?
per_tencnm_en;o 6- Os seus contos de 0
étnico-racial? tapete voador sao

totalmente ficticios ou tem

S-A senhora tem algum(a) |, fundo de verdade?

escritor(a) como

inspiracao? Se a resposta 10- Como poderia escrever
for sim, quem &? um livro de poesia? Quais

- dicas? O que fazer? O que
Porque o nome do livro é o | nao fazer?
tapete voador?

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@i®d.

Nota A imagemé formada porcapturas de tela dalgumasdas
perguntagnviadas pelodiscentepor meio da rede soci#®hatsAp
que foranfeitas na entrevista

A pergunta inicial esteve relacionada ao processo de conhecimento individual
sobrefcomo auxiliar uma pessoa que es-t8ciaaplheén
Isso evidencia o interesse e a preocupacao em aprender mais sobre si mesmo/a, cem o objet
de fortalecer sua identidade. Além disso, os/as estudantes enxergaram na escritora uma
autoridade no assunto, uma fonte de inspiracdo e um exemplo, fato que pode contribuir para o
processo de autoconhecimento étrriacial. Reconhecese e aceitase énicamente € um
caminho longoporémimportante de autoconhecimento e valorizacéo de si.

Sobre a prética de escrever, a curiosidade se debrucou sobre o estado dal&spirito
autora que revelow dimensao afetavque envolve todo o processo criativo. Sobral disse que
sesentia muito feliz por ser algo muito prazerpara ela. A resposta dada direcionou para um
ponto dedesconstrucdo da percepcao estudantil, as vezes equivdeaglze a escritdalgo
desagradavel. Assim, ao conecsaimsemocdes em relagdo ao ato de escreverscritora
mostrou que a pratica traz felicidaddem um significado profungdque envolve desafios e

prazer.
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A inspiracdo foi muito questionaddevidoa escrita das narrativas ser muito proxéma
a realidade dos/das discentes,egdindoa levalos a pensar quse tratavade historias
verdadeirasEm respostgSobralesclareceu que n@aamhistorias reaispoistodos oontos
sdo umacriacao ficticia, mas a vivéncia pessoal influencia o poder de ficcionalizar as
personagens.

Dentre os elementos da narracéo, o processo de criacao das personagens foi 0 que mais
despertou curiosidade. E m bem algunstcentos autorendoi | i z a
havia pensado nootivo dessascolhaapenas afirmou gostar do nome por representar forca e
por estar ligadoa personalidade dapersonages, como nos contofi Met amoe f os e
A Re nas.&EmpBuadala, a escolldo nomefaz referénciaa caracteristicas como forca,
protecdo e coragem, elementos tpraetem aimelo com a espiritualidade de matriz africana.

Além disso, as relacbes familiares conflituosas presentes no féomtiscordia do
me i tanitbém despertaram a curiosidade sobre a inspiracdo da autora e sobre como lidar com
o0 racismo dentro da propria familia. Esse questionamento revelou uma preocupacdo em
enfrentar um problema que esta presente no seio familiar e que é profundamente,doloros
possivelmente refletindo situacdes vivenciadas pelos/as proprios/as estuglantesposta,

Sobral afirmou que o racismo atua justamente para dividir e enfraquecer os lagos, ao gerar
discordia, e que a dor € ainda maior quando parte do lar, um ludgiserespera protecao e
acolhimento.

Por fim, um questionamento que merece destaque foi sobre o titulo da obra. Embora
os/as estudantes, ao longo da Rota Literaria, tenham levantado hipéteses sobre o nome do livro,
ouvir a explicacao diretamente da autora deixou a turma feliz, pois percejgrasipremissas
discutidas estavam no caminho certo. A escritora explicou a metafora presente no titulo,
abordando que o racismo ® 0o que mais fApuxa
negras. Dessa forma, quem sofre com essa realidadsaptecforca para se reerguer apés a
gueda, transformanemem um impulso pa@mudanga e o crescimento.

Sendo assim, a entrevista foi uma experiéncia impactante nas vidas dos/das estudantes
gue puderam perceber o poder da literatura como instrumento de resisténcia e raysatica
do espaco de sala de auksdemais,conseguirancompreender que processo de formacéo de
um/uma escritor/escritora ndo ®Estringea um momentaleterminado, mas pod&orre a

gualquer momento, impulsionado por vivéncias, leiturpsl@ necessidade de se expressar
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5.4.2 Semente da leitura langada: um estimulo a escrita

O tapetevoador, uma obra rica em representatividade @xaltacdo da identidade do
povo africano e seus descendentes, ofereceu condicdes favoraveis paraatestusantes
por entregar narrativas proximasvivéncias discenteapresentando conteudo profundo, mas
com linguagem simplese abordagem em uma perspectiva critica e transformadora.
Mergulharam em histoérias que/aslevarama discusséale questbes polémicas e delicadas
envolvendo a estéti@mo modo de ser da populacédo nef@.uma &periéncia com a leitura
literaria que despertou também aggéo de contos.

Cabe salientar quembora a maioria da turma apresentasse dificuldades quanto ao uso
da lingua no que se refere a ortografia e as questdes gramaticais, esse problema nao foi
empecilhgpara haver o envolvimento total da turma na realizacao das etagagdiade nem
interferiu na compreenséo do conto pasaugproducao.

Ao avaliar a producao dos textos, usei como critério os elemenisatte (2014, p.
385)istoé,odii denti fi cador es o0 emmsileiramas mogdesrbasicas parai t e
0 estudodo géneraliterario conto No quetange ao primeiro ponto, 20%©os/das discentes
atingiram o desempenho muito bom, 45% bom, 25% regular e 10% insatistatéoimatoria
dos dois primeiros descritores, indica que a maioria compreendeu o tefirid.ddaturma
apresentou algumas lacunas no entendimento ou na aplicac&ondestosi estrutura do
conto, elementos da narratigeb a perspectiva da literatura atocasileirai no momento da
escrita. Sobre o segundo ponto, 208é/das participante®ntemplaram o resultado muito bom
e 50% bom perfazendo maioriacom a compreensdo razodvel sobre a estrutues e
caracteristicas doontg enquanto 10% apresentaram wehbasico e 20%nsatisfatorio.

De modo geral, os/as estudantaesmo com as dificuldades apresentadas, sersieam
estimulado&sa realizar a producado conto Os @mentarios positivobramregistradopela
pesquisadora mostraram o impacto do trabalho desenvolvido.

Diante danecessidade de apresentarprocesso que ilustrasse o trabalho desenvolvido
em sala de aulanfluenciado pela leitura literaria, optaintre todos os textos produzidos e
analisados, a producdo do texto a seguir em trés momentos: primeira escrita, primeira revisdo
e Ultima revisdo para a entreg@de Figurasrs, 76 e 77), que serdo analisadagposteriori

A autoria € de uma adolescente quawedeclara negra e aborda a opressao imposta
na infancia,para alisar sescabelos, ao retratar a personagem em duas fases: crianca e
adolescéncia. Na fase atual, ja adolescemmpoderada, revela o amor argsmae a sua

identidade étnicoacial bem com@os tracos que carrega@mo o cabeloA historiaé contada
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sob a perspectiva de uma pessoa netganodo a desfazer construgdes sociais racistas. O
processo de criacao literaria teve inspiracdo no conto lido e nas vivéncias daguéaata
por uma narracdo em primeira pessoa, marcando seu lugar de origem. Fazendo uso de uma
linguagem acidautiliza comparacdes para problematizar a questéo a estékizaonadaao
cabelo.

Da primeira producda%I| t i ma ver s«o, f oi uPe nbamadtoecé
para quens/asestudantepercebessa o quepoderia ser melhorad&igura73).

Figura73i1 JogoPrisédo dePensamento

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@t®4).
Nota Jogo criado pela pesquisadora par
estudantes revisarem a producao do conto

O dado ergogadq e, ao cair em uma face indicandmon elemento, retirga-se um
guestionamento da prisdo para orientar a escrita quaaitédlise, estimulando reflexdes
discentes para rever o material produzido. A seguir algxermplos de pensamentos libertados
(Figura74).

Cada pensamento liberto solicitava ao/a estudante uma postura observadora em relacéo
aos elementos da narrativa, dentro da perspectiva da literatwiaragieira defendida por
Duarte (2014): temética relacionada as vivéncias da populacdo negra; linguagem despida de
caricaturas, desconstruida preconceitos e discriminacao; ponto de vista que valoriza as histérias
negras; direcionado para publico da escola, majoritariamente Aeguboria, em sua maioria

afrodescendente, repercutiu na escrita as vivéncias de adolescentes negros/s.
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Figura74i1 Perguntas incentivadoras para libertar pensamento

Quem € o protagonista e quais caracteristicas o tornam representativo da
diversidade negra?

Como o personagem lida com preconceitos e discriminagoes no enredo?

O conflito principal do conto aborda ou questiona praticas discriminatorias ou
preconceituosas?

Ha momentos no enredo que exploram as contribuicdes histéricas e culturais da
populagio negra?

Quem é o narrador da historia e como sua voz contribui para uma perspectiva negra
e antirracista?

O ponto de vista do narrador reflete a vivéncia de quem enfrenta ou combate
preconceitos?

O tempo reforga a valorizacao de conquistas e resisténcias negras?

O desenrolar dos eventos permite que o leitor perceba os impactos do racismo
estrutural?

Ha uma conexao simbolica entre os espacos retratados e a vivéncia do personagem?
O espaco reflete os desafios enfrentados em ambientes marcados pelo racismo,
como escolas ou locais de trabalho?

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@n24).

A reescrita foi um momento essencial para a turma,gh@ercebe a importancia de
voltar ao texto e analisalo criticamente. Identificas problemas e aprimorar a narrativa
estimulouo fortalecimento da independéncia do escyitgrconsequentemente, ao perceber
falhas e retificdas, possibilibua evolucdo da escrita literartessa acéo, que levou o/a discente
a avaliar a forma como escreveu, foi uma novidade para eles/elas, que estranharam no inicio.
E, para mim, acostumada a frequente corrégmntando as falhas ortogréficas e gramaticais
T, permititzme aprender com esse processo, enquanto também erssinawa a desenvolver
a autoconfiangassa escolha, no inicio, germe preocupag¢ao com o0 NovVo, uma vez que, sem
fazer as corre¢des individuais frequentes, como estava habituada, receei que a falta delas
pudesse interferir na qualidade dos textos. Mas, conforme Freirebj2@linedida que o
professor ensina, também aprende. Assim, pemtifazr parte dessa minha nova versao.
Logo, a ndo intervencao direta docente garantiu o envolvimento e evitou bloqueios que
limitassem a criatividade.

Entendo que a correcéo direta forneam focona técnica de escritaleve acontecer,
mas ndo no momento inicial de proposta de engajamento em uma tematica tdo necessaria, pois
a preocupacdao excessiva poderia prejudicar o processo criadivgukas’s, 76 e 77 mostram
0 processo de criagdo do conto em trés momentos: producdo inicial, primeira revisao e revisao

final para entrega e exposi¢éo no painel liter&sajuaisnarcam o aperfeicoamento da escrita.
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Na primeira versao, a estudante Azizeome que também deu a personagem cpada
elal buscoyem suas vivénciaa motivacao para o processaatinio, trazendo as lembrancas
de quando era crianca e tomava banho de @s@co apreciado por ela. Uma escrita nascida
do dia a dia, das lembrancas e das experiéncias (Evaristo,dz026judantqueoptouainda
pela narratia em primeira pessoag o texto escrito em trés paragrafomtroducao
desenvolvimento e desfecho. O alvo da lembranca e da acdo foram os cabelos, motivo de
opressao para as pessoas negpasnao se encaixamem padréesnormativos impostos pela
branquitude.

Na segunda versao, o texto &primoradaopela prépria autoraque @ixou implicita a
origem étniceracial da personagem denafamilia interracial. Utilizou a técnica de insercao
de perguntagetoéricas para falar da atitude do povo diantesda cabelo. Trouxe mais
informacgdes sobre suas preferéncias e sua subjetividade em relacdo a um espaco que ela
consideraa preferido. Apontou a dificuldade da avé por ndo saber cuidar de seu cabelo e é
explicita ao dizer que a avé paterna ndo aceayaoprios cachos, pois os alisava. Discorre
sobre a ida ao saldo e a desventura da horrivel experiéncia na infancia. Hoje, ja adolescente,

nao permite que interfiram nos seus cachescegulhadeles.
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Figura75i Primeira producéo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisad@024).




























































































































































































































































































































































