INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
POS GRADUACAO EM LETRAS - PROFLETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUCAO DE
CRONICAS NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vitéria
2018



ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUCAO DE
CRONICAS NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacao apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras do Instituto Federal do Espirito
Santo como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Mestre em Letras.

Orientadora: Prof? Dr2 Sandra Mara Mendes da Silva
Bassani.

Vitoria
2018



(Biblioteca Nilo Pecanha do Instituto Federal do Espirito Santo)

T232u

Tavares, Ana Paula dos Santos.

O uso da linguagem sincrética no ensino de produc¢éo de crdnicas
narrativas nos anos finais do ensino fundamental / Ana Paula dos
Santos Tavares. — 2018.

142 f. :il. ; 30 cm

Orientadora: Sandra Mara Mendes da Silva Bassani.

Dissertacao (mestrado) — Instituto Federal do Espirito Santo,
Programa de Po6s-graduacao em Letras, Vitoria, 2018.

1. Leitura — Estudo e ensino. 2. Crbénicas. 3. Linguagem e educacéao.
4 . Ensino fundamental I. Bassani, Sandra Mara Mendes da Silva. II.
Instituto Federal do Espirito Santo. IIl. Titulo
CDD: 3724




MINISTERIO DA EDUCAGAD
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUGAC DE CRONICAS
NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Trabalho Final de Curso apresentando ac
Programa de Mestrado Profissional em Letras
-~ Profletras, ofertado pelo Insfituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo, em rede Nacional.

Aprovado em 08 de fevereiro de 2018

COMISSAOC EXAMINADORA

NS
Prof?, Dr® Sandra Mdra Mendes da Silva Bassani
Insttuto Federal do Espirito Sanio

Orientadora
R (QJ

( Prof. Dr. ’l‘ Roberté Birss Campos

Thstituto Federal do Espirito Santo - PROFLETRAS
I Membra !nterno

Prof| Dr. Fahlano de iveira oraes

Universidade Federal do Espirite Santo - UFES
Membro Externo

s i
Profa. % Ilfz;%i‘%i\"ﬁgusta da Gosta
Instituto Federal do Espirito Santo - IFES
Membra Convidado



MINISTERIO DA EDucgcﬁo
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUGAOQ DE CRONICAS
NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Produte  Educacicnal apresentando ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras
— Profletras, ofertado pele Instituto Federal de
Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo, em rede Nacional.

Aprovado em 08 de fevereiro de 2018

COMISSAO EXAMINADORA

E/"}/){,L Y
Prof®, Dr* Sandra Marzf,a Mendes da Silva Bassani
Institto Federal do Espirito Santo

Orientadéra
2 X
Ol \?Wo—-ﬁcugo \:ﬂ/;_,h., \ :nrvaa?f -

Prof. Dr. Carigs Roberto Pires Campos
Instituto Federal do Espirito Santo - PROFLETRAS
Membro Interno-

A D) é .'u_h“?f"‘\
.Fabla D'HEIO veira Mofaes

Universidade ‘\{ederal do Espirito Santo - UFES

Membro Externo

Prof. bﬁ‘i‘gnl %ugusta da Costa

Instituto Federal do Espirito Santo - IFES
Membro Convidado



Dedico este trabalho a minha familia, em
especial ao meu amado esposo, meu grande

incentivador.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, o Autor da minha existéncia, Aquele que é fonte de
sabedoria em minha vida. Agradeco aos meus pais, Antonio e Cecilia, que me
educaram e sempre acreditaram em meus sonhos. Agrade¢co ao meu irmédo, Robson,
pelo apoio que sempre me deu durante toda a minha caminhada como estudante e
professora. Aos meus sobrinhos, Rickson e Larissa, minha gratiddo pelos elogios e
pelo reconhecimento de ser uma pessoa especial em suas vidas. Agradeco ao meu
esposo, Augusto Eugénio, pelo amor e pela paciéncia, nos momentos em que eu
precisei de paz e equilibrio emocional para seguir adiante. Agradeco a minha sogra,
Arlene, pelo cuidado e carinho. Agradeco a CAPES, pelo apoio financeiro, que
contribuiu para a realizacao do mestrado. Agradeco a Secretaria de Educacao de Vila
Velha, pela licenca concedida para a realizacdo deste curso e aos colegas da rede,
por validarem o meu projeto. Agradeco a direcdo da escola, aos professores, em
especial, a professora Livia Mara de Assis, por ter me concedido as suas turmas.
Agradeco aos alunos, sujeitos dessa pesquisa, pelas oportunidades de aprendizagem
e pelas reflexdes que me proporcionaram no percurso de todo este trabalho. Agradeco
aos meus colegas de classe, pelas amizades que construimos. Agradeco aos
professores do curso do mestrado, que me proporcionaram viver uma experiéncia
académica, que ja ressoou em uma mudanca positiva ha minha pratica profissional.
Agradeco, em especial, ao coordenador do curso, professor Dr. Antonio Carlos
Gomes, por toda dedicacdo ao PROFLETRAS. Agradeco ao professor Dr. Carlos
Roberto Pires Campos, e a professora Dra. llioni Augusta da Costa por suas
excelentes contribuicbes na etapa da qualificacdo, que me ajudaram a enriquecer a
minha pesquisa. Agradeco ao professor Dr. Fabiano de Oliveira Moraes, por participar
da banca de defesa deste trabalho. De forma especial, agradeco a professora Dra.
Sandra Mara Mendes da Silva Bassani, minha orientadora, exemplo de dedicacéo e
de profissionalismo. Agradeco pela disponibilidade e paciéncia durante todo o

desenvolvimento desta pesquisa.



“Por isso a escrita € uma realidade ambigua: por um
lado, nasce incontestavelmente de um confronto entre
0 escritor e a sua sociedade; por outro lado, por uma
espécie de transferéncia magica, remete o escritor
dessa finalidade social para as fontes instrumentais da
sua criagdo”

(Roland Barthes, 2014)
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RESUMO

O baixo desempenho dos alunos em atividades que envolvem a producéo textual
escrita tem despertado muitas reflexdes sobre como se da o desenvolvimento desse
processo na sala de aula. Em conformidade com essas reflexdes, este trabalho de
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, intitulado “O uso da linguagem
sincrética no ensino de producéo de crbénicas narrativas nos anos finais do Ensino
Fundamental”, relata como se desenvolveu a aplicagdo de uma proposta de sequéncia
didatica em duas turmas do 8° ano em uma escola da rede publica municipal no
municipio de Vila Velha, Espirito Santo. A finalidade deste trabalho é apresentar uma
proposta metodoldgica que auxilie o professor no ensino de producédo de crbnicas
narrativas, a partir da leitura e compreensao de textos de linguagem sincrética,
buscando amenizar as dificuldades que envolvem a producdo do género. Nesta
pesquisa, de abordagem qualitativa, com procedimentos caracteristicos de
observacao participante, foi analisada a produgao de crénicas narrativas de 42 alunos,
desenvolvidas a partir da proposta de sequéncia didatica sugerida por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) que orientam as atividades em quatro etapas: apresentacdo da
situacdo, producao inicial, médulos e producéo final. Para fundamentar tais reflexdes
acerca da linguagem sincrética, producéo textual e sequéncia didatica, recorreu-se
aos estudos de Ana Claudia de Oliveira, Lucia Teixeira e José Luiz Fiorin (2009),
Roland Barthes (2012), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015) e
Ingedore Villaga Kock (2015 e 2016), Umberto Eco (2004), entre outros. Os resultados
comprovaram que os objetivos foram alcancados, visto que foi possivel constatar os
avancos demostrados nas producdes de cronicas narrativas dos alunos, a partir da

comparacao entre os textos da producéo inicial e da producéo final.

Palavras-chave: Linguagem sincrética. Producéo de cronicas. Sequéncia didatica.
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ABSTRACT

The low performance of students in activities involving written textual production has
aroused many reflections about how this process unfolds in the classroom. According
to these reflections, this work of the Professional Master in Literature - PROFLETRAS,
entitled "The use of syncretic language in the teaching of narrative chronicles in the
final years of Elementary School", reports how the application of a didactic sequence
proposal was developed in two groups of the 8th grade in a municipal public school in
the municipality of Vila Velha, Espirito Santo. The purpose of this work is to present a
methodological proposal that helps the teacher in the production of narrative
chronicles, from the reading and comprehension of texts of syncretic language,
seeking to alleviate the difficulties that involve the production of the genre. In this
qualitative research, with characteristic procedures of participant observation, the
production of narrative chronicles of 42 students, developed from the didactic
sequence proposal suggested by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), which orient
the activities in four stages: presentation of the situation, initial production, modules
and final production. In order to base such reflections on syncretic language, textual
production and didactic sequence, we used the studies of Ana Claudia de Oliveira,
Lucia Teixeira and José Luiz Fiorin (2009), Roland Barthes (2012), Luiz Antdnio
Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015) and Ingedore Villaga Kock (2015 and
2016), Umberto Eco (2004), among others. The results showed that the objectives
were achieved, since it was possible to verify the advances demonstrated in the
productions of chronic narratives of the students, from the comparison between the

texts of the initial production and the final production.

Keywords: Syncretic language. Chronic production. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

Meu interesse pela leitura e pela escrita surgiu durante a infancia, a partir da leitura
dos classicos da literatura infantil e da participagdo em concursos de redacdo
promovidos pela escola onde estudava. Como aluna de escola publica e sem que
meus familiares tivessem condi¢cGes de adquirir livros, via na biblioteca da escola a
Unica oportunidade de descobrir o mundo e de me encantar com diferentes historias
e personagens. Tinha um caderninho que era o “meu diario” e outro com
pensamentos, poesias e letras de musica. Cheguei a adolescéncia com o habito de
registrar tudo o que acontecia comigo e enfeitava o caderninho com desenhos e
recortes de revistas. A escrita, o desenho e as imagens recortadas traduziam meus
sentimentos e minhas experiéncias de uma juventude que se iniciava. Fui me
conhecendo e me descobrindo em meio a um misto de linguagens que coloriam minha
colecdo de caderninhos. Durante o Ensino Fundamental Il, tive uma Unica professora
de Lingua Portuguesa, que me acompanhou durante quatro anos. Era rigida com a
disciplina e nos apresentava novos textos a cada aula, nos incentivava a escrever e a
reescrever até o texto ficar impecavel. Durante o ensino médio, comecei a trabalhar,
mas ndo era na area que eu sonhara para a vida toda. Aos 23 anos, decidi fazer a
graduacdo em Letras e iniciei o curso, em 2002, na Universidade Federal do Espirito

Santo - UFES - e, no ano seguinte, ja estava na sala de aula.

Quando iniciei a carreira docente, como professora de Lingua Portuguesa, tinha como
referéncia a minha professora do Ensino Fundamental Il. Queria que meus alunos
lessem e gostassem de escrever assim como eu gostava quando era adolescente,
mas percebi que muitos ndo tinham o mesmo interesse, principalmente pela escrita.
Lecionei no Ensino Fundamental I, no Ensino Médio, na EJA e em cursos técnicos.
Sempre encontrei muita dificuldade para fazer com que os alunos escrevessem. Tal
situacdo me provocou a adotar a pratica da producéo textual tendo como motivacéo a
leitura de imagens. Lembrei-me dos desenhos e das imagens que um dia coloriram
meus caderninhos. E acreditei que outros desenhos e imagens pudessem funcionar

como ancoras significativas, para que os alunos se interessassem mais pela escrita.
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Ao ingressar no curso do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS -, em
especial, ao cursar a disciplina “Texto e Ensino”, percebi que seria possivel
desenvolver um trabalho que incentivasse a producao textual dos alunos, utilizando
ndo apenas a imagem como elemento motivador para a escrita, mas também outras
linguagens que apresentassem uma mistura de textos verbais e nao-verbais,
dialogando com a mesma tematica da producado textual proposta durante a aula. A
partir dessa possibilidade de pesquisa, escolhi investigar as contribuicbes da
linguagem sincrética para a producgéo de crénicas narrativas nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Segundo Fiorin (2009), os textos sincréticos sao aqueles compostos por diversas
linguagens de manifestacdo e produzidos por uma unica enunciagdo, sendo
analisaveis de forma dependente, ou seja, a compreensido dessa linguagem deve
considerar todas as linguagens manifestadas em um mesmo enunciado, pois o

sentido deve ser compreendido pelo todo, ndo de forma separada.

Destacamos que, em meio ao contexto escolar, € muito comum ouvirmos dos colegas
professores de Lingua Portuguesa a insistente queixa acerca do desinteresse de
alguns alunos do Ensino Fundamental Il pela producédo textual. No entanto, quando
0s estudantes sao solicitados a produzir um texto, percebemos que eles tém pouca
ou nenhuma informag&o sobre o assunto que deve ser desenvolvido. Na maioria das
vezes, 0 Unico auxilio para que iniciem a producdo escrita € um tema ou um texto
verbal, sem a presenca de outras linguagens que poderiam contribuir para o
desenvolvimento textual. Ou seja, entre outros fatores, o desinteresse também é
causado pela falta de estimulos e motivacédo que ndo sao oferecidos antes do inicio

de uma producao textual.

Acreditamos que o exercicio da leitura sincrética, tanto mediada pelo professor em
sala de aula, quanto realizada pelo aluno em outros espacos de leitura e comunicacéo
possa contribuir para o processo de criacdo de textos escritos, devido as diferentes
leituras que a linguagem sincrética possibilita. Com esse exercicio de leitura e

interpretacdo de textos sincréticos, é possivel que o aluno consiga produzir um texto
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bem construido, ao explorar novas possibilidades de leitura e utiliza-las como ancora

em suas producdes textuais por meio de crbnicas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, desde
o0 inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o centro
da discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacédo no Pais.
No Ensino Fundamental, o eixo dessa discussdo se refere ao fracasso escolar,
refletido na leitura e na escrita (PCNs, 1998, p. 17). Segundo o documento, os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais estdo diretamente ligados a dificuldade
gue a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa dificuldade expressa-se com
clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da repeténcia: no final
do primeiro ano e no sexto ano do Ensino Fundamental. No primeiro, por dificuldade
em alfabetizar; no segundo, por ndo se conseguir levar o aluno ao uso eficiente da
linguagem, condicdo para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo

menos, o final do nono ano.

A partir dessa realidade, também encontrada em uma Escola publica municipal de
Ensino Fundamental, no municipio de Vila Velha, ES, em que a maioria dos alunos
matriculados no Ensino Fundamental Il possuem dificuldades na producao de textos
escritos. Acreditamos que ha uma grande necessidade de se explorarem atividades
que envolvam a leitura de textos sincréticos, como o video, a musica, os outdoors, e
as propagandas televisivas e impressas, como forma de contribuir para uma maior
motivacdo para a criacdo textual, por meio de estimulos verbais e nado-verbais
presentes nessa linguagem, que dialoguem com a mesma tematica da producéo

textual proposta durante a aula.

Acreditamos que este trabalho possa trazer contribuicbes significativas para o
desenvolvimento da escrita, tanto na sala de aula como em outros espacos de
comunicacao, ja que pretende incentivar o aluno para a criagéo de textos, utilizando a
linguagem sincrética como motivagéo. Além disso, podemos proporcionar aos N0Ssos
alunos de Lingua Portuguesa um convivio estimulante com a apreciacao de diferentes
linguagens, ampliando a partir da leitura de diferentes textos de linguagem sincrética

o interesse pela escrita.
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O objetivo principal do presente trabalho € investigar de que maneira a linguagem
sincrética pode proporcionar o desenvolvimento textual de cronicas narrativas com
uma perspectiva critica nas séries finais do Ensino Fundamental. E como objetivos

especificos:

a) Ampliar a competéncia discursiva dos alunos, por meio da leitura critica de
textos sincréticos;

b) Evidenciar a intertextualidade marcada no diadlogo entre géneros diversos;

C) Articular sequéncias , tipos textuais (narrativo, descritivo, argumentativo e
injuntivo) na composi¢ao da cronica narrativa,;

d) Desenvolver atividades de produgédo de cronicas narrativas a partir da leitura

de textos sincréticos.

O trabalho intitulado “O uso da linguagem sincrética no ensino de producédo de
cronicas narrativas nos anos finais do Ensino Fundamental”, foi iniciado em 2016 e
concluido em 2017, em uma escola publica do municipio de Vila Velha/ES. As
atividades foram desenvolvidas, inicialmente, em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il e, no ano seguinte em duas turmas do 8° ano, tendo como sujeitos da
pesquisa os mesmos alunos do ano anterior, a fim de darmos continuidade ao projeto.
A sequéncia didatica para a producédo textual de crbnicas narrativas a partir da
linguagem sincrética teve como tema: “A beleza do amor-proprio”, planejada para

alunos do 8° ano, visto que foi aplicada no segundo ano da pesquisa.

Para isso, nos apoiamos em autores como Ana Claudia de Oliveira, Lucia Teixeira e
José Luiz Fiorin (2009) que apresentam algumas definicdes sobre a linguagem
sincrética, além de investigarem em paginas de jornal, andncios publicitarios, historias
em quadrinhos, filmes, programas de radio, TV e videoclipes o tratamento semiotico
do conceito de sincretismo. Utilizamos, ainda, como aporte tedrico, Roland Barthes
(2012, 2014 e 2015) que apresenta as bases semidticas e algumas refexdes sobre a
interpretacdo de imagens; Luiz Anténio Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015)
e Ingedore Villaga Kock (2015 e 2016) que ressaltam a importancia da préatica da
producao escrita e apresentam os critérios de textualidade; Umberto Eco (2004) que

postula que toda interpretacéo impde restricoes a seus intérpretes e Dolz, Noverraz e
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Schneuwly (2004) que apresentam o caminho para a elaboracdo de uma sequéncia
didatica. Além das orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), entre outros.

Por fim, este trabalho esta dividido em capitulos organizados da seguinte forma: o
primeiro capitulo apresenta a introducéo; o segundo capitulo aborda os conceitos de
linguagem, linguagem sincrética e semiologia; o terceiro capitulo apresenta os temas
de leitura e interpretacdo de textos sincréticos, e producdo de crdnicas narrativas; o
guarto capitulo apresenta o percurso metodolégico, em que descrevemos o caminho
percorrido na construcdo da proposta, como o0 contexto da pesquisa, as
caracteristicas das turmas, a metodologia utilizada e o resultado dos questionarios
aplicados e o resultado das atividades diagndsticas; no quinto capitulo apresentamos
a intervencdo didatica proposta pela pesquisa, os resultados alcancados com a
aplicacao das atividades e a validacao da sequéncia didatica feita com professores de
Lingua Portuguesa da rede publica do municipio de Vila Velha/ES; e no capitulo seis,
as consideracoes finais.
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2 O ENTRELACAR DAS LINGUAGENS

2.1 LINGUAGEM E LINGUAGEM SINCRETICA

E por meio da linguagem que organizamos o nosso pensamento, a fim de que ele
possa ser compreendido por nossos interlocutores, seja por meio do discurso oral ou
escrito. Dessa forma, o principal objetivo da linguagem € a comunicagéo e a producao
de sentido. Consideramos em nosso trabalho a importancia da linguagem verbal, n&o-
verbal e seus cruzamentos, que compreendemos como linguagem sincrética, visto

gue ela esta inserida nas praticas sociais e dialogicas de todos os individuos.

Vygotsky (1991 e 2010) enfatiza em suas obras a origem social da linguagem e do
pensamento, sendo o primeiro psicologo moderno a sugerir 0s mecanismos pelos
quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa. O autor destaca a
linguagem como um meio de interacdo social, ou seja, quando a reflexdo e a
elaboracdo da experiéncia da linguagem ocorrem, ela é ao mesmo tempo pessoal e
social. Dessa forma, a linguagem, em sua producéo de sentido, possibilita a interacéo
e a comunicacao das pessoas em diferentes espacos sociais, em que é possivel
compartilhar experiéncias comuns, que variam de acordo com as necessidades da

vida em sociedade.

Segundo Fiorin (2009) os textos sincréticos sdo aqueles compostos por diversas
linguagens de manifestacdo e produzidos por uma Unica enunciagdo, sendo
analisaveis de forma dependente, ou seja, a compreensdo dessa linguagem deve
considerar todas as linguagens manifestadas em um mesmo enunciado, pois o
sentido deve ser compreendido pelo todo, ndo de forma separada. O sincretismo
consiste em estabelecer por superposi¢cao uma relagédo entre dois ou varios termos ou
categorias heterogéneas, recobrindo-os com ajuda de uma grandeza semiética ou
linguistica que os relne, ou seja, os termos ou categorias sdo os *funtivos. O

sincretismo é esta fusao, € a manifestacao de todos os funtivos que nele se inserem,

! Funtivo é um termo técnico, em que um “funtivo tem uma fungéo com o outro”. Entende-se que uma
fungao é contraida por meio da relagao entre os funtivos. A semiética o define como a relagao entre a
expressao e o conteudo.
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Ou seja, as semiadticas sincréticas sao aquelas que se valem de varias linguagens de
manifestagéo, como, por exemplo, o anuncio publicitario, o cinema, os quadrinhos, as

novelas e os jornais.

Cada conteudo é um funtivo e o sincretismo é a superposi¢cao de todos os
funtivos. A manifestagao do sincretismo pode ser idéntica a manifestacao de
todos os conteudos ao mesmo tempo e, por conseguinte, tem-se uma fuséo.
Pode ocorrer, no entanto, que certos conteudos sejam manifestados por uma
determinada linguagem e nao por outra (FIORIN, 2009, p. 35).

A partir do esclarecimento de Fiorin (2009), citamos, na Figura 1, um exemplo de

anuncio publicitario, que apresenta o sincretismo de linguagens.

Figura 1: Peca publicitaria - Bombom serenata de amor

Ta com raiva
do namorado?

Morde aqui.

Caroto
Serenata de Amor. Nao tem mau humer que resista. -

Fonte: Brasil Escola (2013)

Nesta peca publicitaria, ndo podemos analisar a linguagem verbal e ndo verbal de
forma isolada. O texto publicitario s6 tem sentido se o analisarmos considerando todo
sincretismo de linguagens manifestado no anuncio. Os enunciados “Ta com raiva do
namorado?” e “Morde aqui.” somente se completam com a imagem do bombom
serenata, pois se ndo houvesse a imagem, o que se deveria morder? A partir desta
leitura podemos inferir que, ao morder o bombom serenata, toda a raiva que alguém
possa sentir do namorado passara. A frase, que aparece em letras menores,
possibilita que a compreenséao fique ainda mais clara: “Serenata de Amor. Nao tem

mau humor que resista.”
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Segundo Fiorin (2009) toda lingua humana se organiza no plano do conteudo, que
também é chamado de plano do significado, e no plano da expresséao, que € o plano
do significante, o qual se relaciona com a forma de veicularmos os sentidos. A partir
dessa concepcéao, o autor defende que as semidticas sincréticas constituem um todo
de significagao e, portanto, que ha um unico conteudo manifestado por diferentes
substancias da expressao, ou seja, no texto sincrético, ha uma superposicao de

conteudos, que se constituem em um unico texto.

A partir dessas consideragdes, na Figura 2, citamos um segundo exemplo:

Figura 2: Pecga publicitaria - Violéncia doméstica

Quem bate
na mulher
machuca a familia
inteira.

REALIZA Ao

Ligue 180. INSTITUTO ¥
Nao se cale diante E’I‘\ATlR‘I’C‘IA.
da violéncia doméstica.

Fonte: Centro Sérgio Buarque de Holanda (2016)

Nesse cartaz de campanha publicitaria, produzido pelo Instituto Patricia Galvdo?, O
texto sincrético dialoga com o tema da violéncia doméstica. Mas se analisarmos
apenas a ilustragdo, sem considerarmos o texto verbal, ndo saberiamos quais das
personagens sofreu a violéncia de forma mais concreta, pois a vitima principal ndo se
revela na imagem. Como a ilustracdo nos remete ao desenho de uma criancga, se

tivéssemos somente o texto ndo-verbal, poderiamos inferir que a principal vitima fosse

2 Fundado em 2001, o Instituto Patricia Galvdo € uma organizacdo social sem fins lucrativos que atua nos campos do direito a
comunicagdo e dos direitos das mulheres brasileiras. Entre as atividades que o Instituto desenvolve estdo a realizacdo de
pesquisas de opinido publica em nivel nacional, a produ¢éo de campanhas publicitarias contra a violéncia doméstica, a promoc¢ao
de oficinas de midia para liderancas sociais e especialistas, e de semindrios nacionais sobre a Mulher e a Midia.
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0 menino que se identifica como “eu”, visto que ele enxerga o pai como monstro. Além
disso, observamos no desenho que todas as personagens choram, indicando que
todos sofrem, mas néo fica clara a origem desse sofrimento. O esclarecimento de que
a mulher é a principal vitima somente € revelado no texto verbal: “Quem bate na
mulher machuca a familia inteira”. Quando consideramos o sincretismo do enunciado,
compreendemos que quando em uma familia, uma mulher sofre violéncia doméstica,
todos sofrem e passam a ser vitimas pois, mesmo que ndo sejam agredidos
fisicamente, os filhos sofrem de violéncia psicolégica, visto que presenciam o
sofrimento da méae. Tudo isso faz parte do conhecimento de mundo, que também

precisa ser considerado durante a leitura.

Dessa forma, quando pensamos na manifestagdo da linguagem sincrética, nao
podemos pensar nos elementos que a compdem de maneira isolada, mas de forma
unica, em que o sentido do texto ocorre em meio a superposi¢cdes de linguagens.
Segundo Fiorin (2009, p. 38), se houvesse uma enunciagao para cada linguagem, o
resultado seria colocar uma linguagem ao lado da outra, sem que houvesse
superposicao da forma da expressao e, por conseguinte, sem que dela resultasse um

sincretismo.

Segundo Teixeira (2008, p. 178), o conceito de sincretismo em semidtica tem origem
em Hjelmslev, que o associava ao conceito de neutralizagdo em fonologia, definindo
o sincretismo como uma categoria resultante de uma superposicao entre dois funtivos.
Porém, ao considerar a analise das narrativas e dos discursos, a semiotica passa a
considerar que ha sincretismo quando dois ou mais termos ou categorias sao
manifestados por uma unica categoria semiotica. Dessa forma, a autora designa
sincrético um objeto que, acionando varias linguagens de manifestacdo, esta
submetido, como texto, a uma enunciagdo unica que confere unidade. O que se
considera € a estratégia global de comunicacdo sincrética que gera o discurso
manifestado. Teixeira exemplifica a comunicagao sincrética da seguinte forma:

Uma superficie textual como a de uma capa de revista pode ser observada a

partir das diferentes linguagens que a constituem, com suas particularidades

indicando diregbes varias do sentido que sdo, em seguida, integradas numa

interpretagao que articule paralelismos de procedimentos e confira ao objeto
um efeito de unidade (TEIXEIRA, 2008, p. 172).
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De acordo com o dicionario Houaiss (2015, p. 870), a palavra sincretismo significa
fusdo de elementos diversos e a palavra sincretizar significa integrar elementos
diferentes numa mesma sintese. A partir dessas acepg¢des, a palavra sincretismo
remete a unidade e integracdo da fusdo de elementos diversos, variados numa

unidade.

Segundo Teixeira (2008, p. 173-174), ao usar denominagdes como textos sincréticos
ou sincretismo de linguagens, a semidtica discursiva ressalta ndo a matéria ou
processo, mas o efeito e o resultado. Nesse sentido, Teixeira afirma que os textos
sincréticos sao submetidos a uma teoria discursiva geral, sendo tratados tanto na
particularidade de sua materialidade propria quanto em sua qualidade geral de

discursos concretizados em textos.

Ao apresentar uma metodologia de analise de textos verbovisuais, Teixeira (2009, p.
57) observa que em algumas manifestacbes de linguagens ha uma exploragao
maxima das qualidades de visibilidade e sonoridade da prépria linguagem verbal,
como, por exemplo, nos poemas concretos; o que, nao deve ser confundido com

textos sincréticos.

A partir disso, reconhecemos os textos sincréticos por sua forca enunciativa coesiva,
gue junta as materialidades significantes em uma nova linguagem, por isso devem ser
analisados no ambito de uma teoria discursiva geral, sendo tratados tanto na

particularidade quanto na sua qualidade geral de discursos concretizados em textos.

O sincretismo da forma da expressao €, assim, o estabelecimento de uma
forma de expressao de cada uma das semidticas que entram em sincretismo,
pois os tragos particulares de cada uma delas deixam de ser levados em
conta isoladamente e passam a expandir e condensar efeitos de matéria e de
sentido no atrito, sobreposi¢ao, contragdo, contato entre as materialidades
das diferentes linguagens (TEIXEIRA, 2009, p. 59).

Em sua apresentagdo, Teixeira (2009, p.48) cita Floch (1985), referindo-se a
constituigdo do plano de expressdo de semidticas sincréticas. Segundo Floch, “a
substancia do plano da expressao de um texto sincrético € constituida de elementos

provenientes de semidticas heterogéneas”. Dessa forma, a analise deve partir do
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plano do conteudo, a fim de obter uma primeira segmentagao do texto em sequéncias

discursivas para depois chegar as estruturas narrativas implicitas.

Na secdo seguinte, apresentaremos as bases semidticas para a leitura do texto

sincrético.

2.2 SEMIOLOGIA E LINGUAGEM SINCRETICA

A fim de apresentarmos as bases semitticas para a leitura do texto sincrético,
destacamos a obra Elementos da Semiologia, de Roland Barthes, em que o autor
apresenta uma visdo geral do campo de estudo da Semiologia e dos instrumentos

tedricos que séo utilizados na realizacdo da pesquisa semiologica.

Antes de discutirmos o conceito de semibtica, vale destacar a existéncia de duas
ciéncias da linguagem. A linguistica, ciéncia da linguagem verbal, e a semiotica,
ciéncia de toda e qualquer linguagem. Dessa forma, a semiética € a ciéncia que tem
por objeto de investigacao todas as linguagens possiveis, ou seja, pretende investigar
os modos de constituicdo de todo e qualquer acontecimento como fendmeno de

producao de significacdo e sentido.

Barthes (2012) defende que o signo € composto de um significante e um significado.
Nessa perspectiva, o plano dos significantes constitui o plano de expressao e o dos
significados o plano de contetdo, sendo que em cada um destes dois planos ha a
presenca de dois stratus: a forma e a substancia. A forma é o que pode ser descrito
de maneira simples pela Linguistica, sem recorrermos a premissas extralinguisticas,
ja a substancia é o conjunto dos aspectos dos fenémenos linguisticos que ndo podem

ser descritos sem recorrermos as essas premissas.

O signo semiologico também é composto de um significante e de um significado, mas
dele se separa do nivel da substancia. Muitos sistemas semioldgicos como objetos,
gestos e imagens tém uma substancia da expressédo que ndo estd na significacao.
Dessa forma, em semiologia, objetos, gestos e imagens tanto quanto sejam
significantes remetem a algo que soé € descrito por meio deles, salvo em circustancias

em que os signos da lingua podem encarregar-se do significado semioldgico.
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Barthes destaca que cada sistema de significantes, ou seja, o0 léxico, corresponde,
no plano dos significados, a um corpo de praticas e técnicas; esses corpos de
significados implicam, por parte dos leitores, diferentes saberes, o que explica que
uma mesma unidade lexical possa ser decifrada diferentemente, sem deixar de
pertencer a lingua em que ela esta inserida; varios Iéxicos e, portanto, varios corpos
de significados podem coexistir num mesmo individuo, determinando em cada um,

leituras mais ou menos profundas.

A natureza do significante sugere, de modo geral, as mesmas observacdes que a do
significado, ndo separando essas duas definicdes; a Unica diferenca € que o
significante € o mediador. Em semiologia, o significado também pode ser substituido
por certa matéria: a das palavras. Essa materialidade do significante obriga mais uma
vez distinguir bem matéria de substancia: a substancia pode ser imaterial. No caso da
substancia do conteudo, pode-se dizer somente que a substancia do significante é

sempre material, como sons, objetos e imagens.

Para o autor, em semiologia os sistemas mistos que envolvem diferentes matérias
poderiam reunir todos 0s signos, sob o conceito de signo tipico: o signo verbal,
gréfico, icbnico e o signo gestual, cada um deles formando um signo tipico. Ja a
significacdo pode ser concebida como um processo: é o ato que une o significante e

o significado, ato cujo produto € o signo.

A partir desta visdo de Barthes, em relacéo as bases semioticas, observamos como
a semiologia contribui para a leitura do texto sincrético, visto que as semioticas
sincréticas constituem um todo de significagdo e, portanto, ha um unico conteudo
manifestado por diferentes substancias da expressao. Além disso, a linguagem
sincrética é composta por varios signos, tanto o verbal como o nao-verbal, assim como

os sistemas mistos da semiologia que envolvem diferentes matérias.

Laranjeira (2012) apresenta também o conceito de significancia, o que consideramos
importante para a compreensdo dos textos de linguagem sincrética. Segundo ele, a
significancia é responsavel pela abertura da significacdo a leituras multiplas, porém

plausiveis. Além disso, considera a significancia uma manifestacdo da semiose, ou
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seja, uma das manifestacées para o processo de producdo de significados. “E esse
novo modo de producao do sentido que acontece no interior do texto mediante o jogo
das forcas que subentendem a significagdo a que se chama significancia”
(LARANJEIRA, 2012, p. 30).

Na leitura de textos de linguagem sincrética, o aluno é convidado a perceber que nao
h& dominéancia entre as linguagens, mas que elas se complementam, ou seja, todas
as linguagens manifestadas tém a mesma importancia para a construcdo dos
sentidos, o que amplia a nocdo de leitura dos alunos, visto que muitos deles

restringem a leitura a decodificacdo da escrita.

Para a leitura de textos que se constituem por linguagem sincrética, ressaltamos a

definicdo de Matrtins:

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensao
de expressbes formais e simbodlicas, ndo importando por meio de que
linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros
tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagéo igualmente histérica
entre o leitor e o que é lido ( MARTINS, 2012, p.30).

Consideramos imprescindivel, apresentar neste trabalho a importancia da leitura de

textos sincréticos para a producéo textual. O que abordaremos a seguir.
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3 LEITURA DE TEXTOS SINCRETICOS E PRODUCAO TEXTUAL

3.1 LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS SINCRETICOS

A fim de que o aluno amplie sua competéncia discursiva, o Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa - PCNs (1998), orientam a utilizacdo da producao de
textos orais e escritos, que permitam ao aluno a andlise e a reflexdo sobre a lingua.
Dessa forma, o documento tragca como um dos objetivos do ensino da Lingua
Portuguesa, a producéo de textos escritos que atenda as multiplas demandas sociais
e gue responda a diferentes propdésitos comunicativos e expressivos, ndo deixando
de considerar as diferentes condi¢cdes de producgéo do discurso. Em documento mais
recente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), no que se refere ao
ensino da Lingua Portuguesa, afirma que nos anos finais do Ensino Fundamental é

necessario desenvolver maior criticidade em situagcdes comunicativas, iSso porque:

No eixo leitura, as estratégias de compreenséo e interpretacdo crescem em
guantidade e exigéncias cognitivas e amplia-se o nivel de complexidade dos
textos. Também no eixo escrita, em paralelo com o avanco em estratégias de
leitura, as estratégias de producdo textual vdo se tornando,
progressivamente, mais numerosas e complexas (BNCC, 2017, p. 115).
Entre outras praticas, o eixo leitura compreende o desenvolvimento de habilidades de
compreensao e interpretacdo de diferentes textos verbais e ndo-verbais, além do
desenvolvimento da fluéncia e do enriquecimento do vocabulario. J& 0 eixo escrita,
compreende as praticas de producao de diferentes géneros textuais, considerando a

situacdo comunicativa, os quais devem ser produzidos com coeréncia e coesao.

Para atender a essas expectativas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, é
necessario que os professores organizem suas propostas pedagoégicas com a devida
conformidade aos seus contextos, avaliando e elaborando novas estratégias de leitura

e producéo textual.

Para Geraldi (2004, p. 91), a leitura “é um processo de interlocucao entre leitor/autor
mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela palavra escrita.

Como leitor, nesse processo, n&o é passivo, mas agente que busca significagdes”.
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Nas atividades de leitura, o professor tem fundamental importancia nesse processo
de debate e reflexdo, pois ele € quem ira orientar os alunos sobre os recursos
expressivos da lingua e sobre os diferentes sentidos que os textos verbais ou

sincréticos oferecem.

Fiorin (2016, p. 9) esclarece: “Nao basta recomendar que o aluno leia atentamente o
texto muitas vezes, é preciso mostrar 0 que se deve observar nele. A sensibilidade

nao € um dom inato, mas algo que se cultiva e se desenvolve”.

Para a leitura de textos sincréticos, é necessario ensinar aos alunos a construirem
significados a partir de detalhes presentes no texto. Deve-se considerar também os
conhecimentos ja existentes, para que ao lerem um texto, consigam buscar na

memoria experiéncias pessoais ou coletivas.

A leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido — seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é
referenciado por um tempo e um espaco, uma situacdo; desenvolvido de
acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungéo de
expectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do
reconhecimento de vivéncias do leitor (MARTINS, 2012, p. 33).

Para Martins (2012), o professor deve promover a intermediag&o do objeto lido com o
leitor, além de realizar uma leitura coletiva, a fim de que esse intercambio de leituras

professor-aluno traga novos elementos para ambos.

A fung&o do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar a sua prOpria aprendizagem,
conforme os seus proéprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condicdes
de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-
se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido
que ele d4, repito, a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens,
coisas, ideias, situacdes reais ou imaginarias (MARTINS, 2012, p. 34).

Dessa forma, o leitor participa da leitura de forma ativa, visto que ele mesmo
desenvolve seu aprendizado ao compreender e dar sentido ao texto,

independentemente da linguagem em que ele se manifesta.
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No texto sincrético, deve-se considerar a interacdo e a complementaridade das
diferentes linguagens manifestadas em um unico enunciado, a fim de que se possa

realizar de forma eficiente a interpretacao textual.

Em relacdo a leitura e interpretacdo dos textos sincréticos, devemos considerar
algumas observacdes de Eco (2004). Segundo o autor, embora nenhum texto possa
ser interpretado segundo um sentido fixo e definitivo, devemos seguir certas diregdes
obrigatdrias, visto que o texto interpretado impd&e restricbes a seus intérpretes. Assim,
a interpretacao tem por finalidade buscar o que o autor quer realmente dizer, sem ser
definida com base nos impulsos interpretativos do destinatario. Dessa forma, nao se
excluiu a colaboragdo do leitor, mas deve ser considerada a coeréncia das

interpretagcfes a coeréncia do texto.

Eco (2004) chama a intencao do texto de intentio operis, e esclarece:

A inciativa do leitor consiste em fazer uma conjectura sobre a intentio operis,
conjectura essa que deve ser aprovada pelo complexo do texto como um todo
orgéanico. Isso ndo significa que s6 se possa fazer sobre um texto uma e
apenas uma conjectura interpretativa. Em principio podemos fazer uma
infinidade delas. Mas no fim as conjecturas deverdo ser testadas sobre a
coeréncia do texto e a coeréncia textual sé restara desaprovar as conjecturas
levianas (ECO, 2004. P. 15).

A partir dessa afirmativa, uma interpretacdo, caso pareca aceitavel em determinado
ponto de um texto, sé podera ser aceita se for confirmada, ou pelo menos se nao for

guestionada em outro ponto do texto.

Para Eco (2004, p.20) “E através de processos de interpretacdo que, cognitivamente,
construimos mundos, atuais e possiveis”, por isso acreditamos que a partir da leitura

de textos de linguagem sincrética, € possivel desenvolver cronicas narrativas.

3.2 PRODUCAO TEXTUAL E CRONICAS NARRATIVAS

Bender e Laurito (1993) ressaltam que, embora hoje a crbnica possa ser utilizada no
ambito jornalistico, ela saiu dos rodapés do jornal e hoje ocupa qualquer uma de suas
paginas. Isso ocorre porque a multiplicidade de assuntos que cabem em uma crénica

nao pode ser delimitada em uma Unica secédo do periédico. Além disso, ao cronista €
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permitido soltar a imaginacdo criadora. Dessa forma, entendemos que hoje as
cronicas falam de tudo um pouco, de maneira graciosa e amena, as vezes
humoristica, outras vezes critica sobre os acontecimentos do dia a dia, e iSso nos

ajuda a rir, e a refletir sobre a vida.

Os autores destacam que, no final do século XIX, o género crbnica concentrava-se
num acontecimento diario, podendo assumir multiplas formas, como: alegoria,
entrevista, apelo, resenha, confissédo, mondlogo, dialégo, entre outros, em torno de
personagens reais ou imaginarias. Essas diferentes formas de expresséao resultavam
em uma visao pessoal e subjetiva dos fatos narrados. Acreditamos que o género
cronica narrativa possa ocupar em nossa pesquisa um espaco de reflexdo e

entretenimento, podendo ser poético, filoséfico e divertido.

Barthes (2014, p.17) define a escrita como “a relagao entre a criagéo e a sociedade,
é a linguagem literaria transformada pelo seu destino social, € a forma captada na sua

intencdo humana.”

Koch e Elias (2015) defendem que a concepcao de escrita se define a partir do foco
pré-estabelecido. Quando o foco é a lingua ndo ha espaco para o implicito, ou seja, 0
que esta escrito € o que deve ser entendido. Quando o foco é o escritor, a escrita é
entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu
pensamento, suas inten¢des, sem levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
do leitor ou a interacao que envolve esse processo. E por ultimo, quando o foco é a

interacdo, o qual adotamos no nosso trabalho:

[...] Tanto aguele que escreve como aquele para quem se escreve S80 Vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, este considerado um evento
comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos, sociais
e interacionais. (KOCH e ELIAS, 2015, p. 34).
Dessa forma, o aluno escritor deve utilizar algumas estratégias, a fim de praticar essa
concepgao de escrita, como a organizacdo e o desenvolvimento das ideias, a
apresentacao de informacgdes implicitas e explicitas e a revisdo da escrita, visto que o
objetivo da producéo textual € a interacdo que o escritor pretende estabelecer com o

leitor.
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Em relacdo a producdo escrita, Marcuschi (2008) faz uma critica ao tratamento
inadequado que o texto tem recebido nas escolas, principalmente na maneira como
ele é apresentado. Para o autor, a falta de adequacao e os problemas de organizacéo
linguistica e informacional resultam em baixo rendimento do aluno. O autor ressalta a
importancia da pratica da producdo escrita, visto que o aluno deve desempenha-la
bem, desenvolvendo textos em que o0s aspectos formais e comunicativos estejam
ajustados. Dessa maneira, 0 ndcleo do trabalho com a lingua deve ocorrer no contexto

da compreensdao, producédo e analise textual.

Marcuschi propde a producéo textual na perspectiva sociointerativa, apresentando
conceitos de lingua, texto, linguistica do texto e critérios de textualizacdo, que
consideramos importante apresentar neste trabalho, visto que essa pesquisa propoe

uma sequéncia didatica para o ensino de producao de texto.

Para o autor, “A lingua € uma atividade social, historica e cognitiva, desenvolvida de
acordo com as préticas socioculturais e, como tal, obedece a convencdes de uso
fundadas em normas socialmente instituidas” (MARCUSCHI, 2008, p. 64). Mais
adiante Marcuschi afirma que “o texto € um evento comunicativo em que convergem
acgodes linguisticas, sociais e cognitivas” (MARCUSCHI, 2008, p. 72) e a linguistica de
texto “pode ser definida como o estudo das operagbes linguisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da producao, construcéo e processamento de

textos escritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008, p .73).

Marcuschi (2008, p. 99-121) também nos apresenta alguns critérios de textualizagéo,
a fim de observarmos o funcionamento da lingua e do texto. Os processos de coeséo
dao conta da estruturagdo da sequéncia do texto, seja por recursos conectivos ou
referenciais, j& a coeréncia €, sobretudo, uma relagdo de sentido que se manifesta
entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada, ou seja, a coeréncia

providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacéo dos topicos discursivos.

Em relacdo a coesédo, Koch (2016, p. 8) afirma: “[...] a coeséo textual diz respeito a
todos os processos de sequencializacdo que asseguram uma ligacdo linguistica

significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual”.
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Para conceituar coeréncia, Kock e Travaglia (2015) esclarecem:

A coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um
sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio
de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacao e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto (KOCK e TRAVAGLIA, 2015, p. 21).

Em relac&o aos outros critérios, Marcuschi (2008, p. 126-132) afirma que o critério da
intencionalidade “esta centrado basicamente no produtor do texto como fator relevante
para a textualizagao”, ou seja, o texto produzido deve ser compativel com as inten¢cdes
comunicativas de quem o produz. J& o critério da aceitabilidade, “diz respeito a atitude
do receptor, que o0 considerard interpretavel e significativo”. O critério de
situacionalidade refere-se “ao fato de relacionarmos o evento textual a situacéo
(social, cultural, ambiente, etc.) em que ele ocorre”. Dessa forma, a situacionalidade
serve tanto para interpretar o texto em seu contexto, como também para orientar a
producao textual. O critério intertextualidade é aquele que insere “as relagdes entre
um dado texto e 0s outros textos relevantes encontrados em experiéncias anteriores,
com ou sem mediagdo” e o critério de informatividade “diz respeito ao grau de
expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo

incerteza do texto oferecido”.

Para a nossa pesquisa, consideraremos esses critérios para avaliar as producoes
desenvolvidas, visto que é a partir deles que constatamos a potencialidade de um
texto em despertar tanto a leitura quanto a escrita critica e significativa para o

leitor/escritor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, seré apresentado a metodologia que orientou o desenvolvimento desta
pesquisa, realizada em uma escola da rede publica municipal da cidade de Vila
Velha/ES.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

A escola esta localizada no Municipio de Vila Velha, ES e funciona nos turnos matutino
e vespertino. No turno matutino, ha 14 turmas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental,
tendo 307 alunos; no turno vespertino, ha 12 turmas do 5° ao 9° ano, tendo 334 alunos.
Sendo assim, no ano de 2016, a escola apresentou um total de 641 alunos

matriculados.

O espaco fisico da escola se distribui em catorze salas de aula em um prédio de dois
pavimentos; uma sala equipada para atendimento da educagéo especial; uma sala de
multiuso, onde os alunos tém aulas de arte e assistem a videos; uma biblioteca; sala
da direcdo; sala dos professores; sala da coordenacdo; sala do pedagdgico;
secretaria; duas quadras esportivas, sendo apenas uma coberta; estacionamento;
dois pétios cobertos, sendo um interno e outro externo; sala de danga; area externa
do prédio ndo coberta; laboratério de informatica com vinte computadores com acesso
a internet (Figura 3); refeitério espacoso; cantina; cozinha; banheiros femininos e
masculinos nos dois pisos do prédio, além de banheiros masculinos e femininos para

professores e funcionarios.

Os recursos existentes para o ensino de Lingua Portuguesa, bem como para as
demais disciplinas, sdo os mais diversos: sala de aula ampla com carteiras, quadro
branco, murais de azulejo, biblioteca (Figura 4), laboratorio de informatica, aparelhos
de datashow, notebook, aparelho de DVD, duas televisdes de 29 polegadas, maquina

de xerox e mapas, todos em excelente estado de conservacgao.
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Figura 3: Sala de laboratorio

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 4: Biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O projeto foi realizado, inicialmente, em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, no ano de 2016, e no ano seguinte em duas turmas do 8° ano, sendo
0S sujeitos da pesquisa, os mesmos alunos da série anterior, a fim de darmos
continuidade ao projeto. As turmas sao do turno vespertino. No ano de 2016, a turma
do 7° ano A era composta por 26 alunos e a turma do 7° ano B, por 24, totalizando 50
alunos, sendo 31 meninas e 19 meninos, com idade entre 12 e 17 anos. Devido as
reprovacoes e transferéncias, no ano de 2017 a turma do 8° ano A era composta por
20 alunos e a turma do 8° ano B, por 22, totalizando 42 alunos, sendo 34 meninas e



34

8 meninos. Ou seja, 8 alunos a menos. Os 42 alunos matriculados participaram da

avaliacao diagnostica de producao de texto e das atividades da sequéncia didatica.

A professora regente de Lingua Portuguesa das turmas do 7° ano, também participou
da pesquisa ao responder o questionario do professor. Ela é efetiva na rede da
Prefeitura Municipal de Vila Velha - PMVV - | possui especializacéo stricto sensu em

Linguistica, leciona h& 8 anos e est4 na escola ha 4 anos.

Vale ressaltar que a escolha da escola e das turmas ocorreu, principalmente, porque
atuamos como professora de Lingua Portuguesa ha oito anos na instituicdo e
ministramos aulas nos ultimos anos das séries finais do Ensino Fundamental. Dessa

forma, conhego um pouco os alunos e a realidade em que eles estéo inseridos.

Durante o desenvolvimento do projeto, estive licenciada pela Prefeitura Municipal de
Vila Velha, porém todo o planejamento foi realizado com o aval e o apoio da professora
regente e da equipe pedagdgica. Os pais e responsaveis também assinaram
autorizacdo para que os filhos participassem da pesquisa e tivessem 0s textos
disponibilizados no blog do projeto. Os modelos de autorizacdo do diretor da escola

e dos pais dos alunos participantes da pesquisa estdo no Anexo A e B, p.116-118.

Para o desenvolvimento das atividades, utilizamos, como recursos, computadores
com acesso a internet, datashow, diferentes textos, folhas de papel, TV e aparelho de
dvd. Esses recursos foram necessarios para a elaboracao dos textos escritos e para

a publicacéo no blog.

4.3 METODOLOGIA

Neste projeto foi utilizada uma abordagem metodolégica qualitativa, com
procedimentos caracteristicos da observacéao participante. A partir da leitura de textos
de linguagem sincrética presentes no cotidiano, o aluno foi motivado a desenvolver
seus proprios textos. Segundo Silveira e Cordova (2009), a pesquisa qualitativa n&o
se preocupa com representatividade numérica, mas com o aprofundamento da

compreensao de um grupo social. Ressaltam, ainda, que na pesquisa qualitativa, o
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pesquisador € ao mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas, e que 0
objetivo da amostra € produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas, nao
considerando o quantitativo de dados da pesquisa, mas o fato de ela ser capaz de

produzir novas informacdes acerca do tema investigado.

De acordo com Gil (2010), a pesquisa participante tem como principal influéncia os
trabalhos de Paulo Freire relativos a educagcdo popular, visto que o método de
alfabetizacdo a partir da leitura do alfabetizando considera o contexto socio-historico
em que ele esta inserido, e € esse método que proporciona as bases da pesquisa
participante. Dessa forma, o autor defende que a pesquisa participante considera os
envolvidos como sujeitos ativos do processo, podendo ser definida como uma
modalidade de pesquisa que tem como propésito auxiliar os envolvidos a identificar
os problemas, a realizar andlises criticas e a buscar solu¢des adequadas para os

problemas estudados.

Numa primeira etapa da pesquisa, realizada em 2016, participaram das atividades os
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. No primeiro momento foi aplicado um
questionario para os alunos e outro para a professora regente. O questionario do aluno
teve como objetivo coletar informacdes que contribuissem para a elaboracdo da
proposta de intervencdo pedagdgica, para conhecermos melhor os alunos que
participariam do projeto e para verificarmos o contato que eles tém com os textos de
linguagem sincrética. ApOs a avaliacdo das respostas, promovemos um dialogo com
a turma, a fim de refinarmos a analise. O questionario do aluno esta no Apéndice A,
p. 96.

No mesmo dia, foi aplicado o questionario para a professora regente. Esse
guestionario teve como objetivo verificar as praticas pedagodgicas de leitura e
producdo textual desenvolvidas, e as possiveis dificuldades encontradas para o
desenvolvimento dessas atividades. O questionario aplicado para a professora esta

no Apéndice B, p. 99.

Para a elaboracdo dos questionarios, consideramos a perspectiva de Gil (2010,
p.103).
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Segundo o autor, a elaboracédo do questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. E nos apresenta algumas

regras praticas, dentre elas:

As questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com alternativas
suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de respostas
possiveis; devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao
problema proposto e devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa (GIL, 2010, p. 104).

Quanto as técnicas de analise do questionario, também utilizamos Gil (2010), que
apresenta os seguintes procedimentos para verificacado dos dados:
Codificacéo das respostas, tabulacéo dos dados e célculos estatisticos. Apés,
ou juntamente com a analise, pode ocorrer a interpretacdo de dados, que
consiste, fundamentalmente, em estabelecer a ligagdo entre resultados

obtidos com outros ja conhecidos, quer sejam derivados de teorias, quer
sejam realizados anteriormente (GIL, 2010, p. 113).

No segundo momento, os alunos leram duas crénicas narrativas que relatavam cenas
do cotidiano, e identificaram algumas caracteristicas presentes no género. Em
seguida, foi realizada uma avaliacdo diagnéstica de producdo textual. Nessa
atividade, cada aluno produziu uma crénica narrativa. Ressaltamos que essa
atividade diagnodstica foi aplicada no inicio do ano letivo de 2017 e os alunos
participantes da pesquisa estavam no 8° ano, embora fossem os mesmos alunos do

ano anterior.

Os textos da atividade diagnéstica foram avaliados a partir dos critérios de
textualizacdo, apresentados por Marcuschi (2008). Os critérios sao: coesao,
coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e

intertextualidade. Apés a avaliacdo, os alunos reescreveram os textos.

As producdes textuais de diagnostico, também chamadas de producéo inicial por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.83) foram inseridas na segunda etapa da sequéncia
didatica aplicada para a turma, visto que a producdo inicial:
[...] Permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e

dificuldades reais da turma. Além disso, ela define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que deve desenvolver para



37

melhor dominar o género de texto em questdo (DOLZ, NOVERRAZ e

SCHNEUWLY, 2004, p. 84).
Para a andlise dos dados da producdo textual diagnostica, utilizamos a analise de
conteudo de Bardin. Segundo Guerra (2014), a analise de contetudo de Bardin visa a
interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando uma descri¢cao objetiva,
sistemética e com a riqueza manifestada no momento da coleta de dados. De acordo
com o0 método, organizamos as andlises em trés polos: pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados, que consiste na inferéncia e na interpretacao

dos dados.

A partir da analise dos textos escritos pelos alunos na fase diagndstica, aplicamos a
proposta de intervencéo didatica em que os alunos produziram crénicas narrativas a
partir da leitura de textos sincréticos. Ao final das atividades, foram identificadas as
possiveis contribuigcbes da linguagem sincrética como motivadora para a produgao de
cronicas narrativas, a partir da comparagao com os textos produzidos durante a

avaliagao diagnostica.

Adotamos os seguintes procedimentos metodoldgicos no decorrer da pesquisa:

Aplicacao do questionario para os alunos e para a professora regente;

e Analise dos questionarios;

e Apresentacgéo do projeto para os alunos, com as diferentes leituras que seriam
realizadas no decorrer das aulas;

e Realizagdo da atividade diagnéstica de produgado textual com as turmas
envolvidas no projeto;

¢ Analise dos dados da producgao textual diagnostica;

e Apresentacdo para os alunos das diferentes manifestagbes da linguagem
sincrética presentes no dia a dia;

e Leitura coletiva de forma ampla e detalhada de diferentes textos que
apresentam a linguagem sincrética, como textos publicitarios, histérias em
quadrinhos, filmes e videoclipes;

o Apresentacao das caracteristicas da crénica narrativa, que relatam cenas do

cotidiano;
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e Leitura coletiva de diferentes cronicas narrativas;

e Motivagdo para que os alunos vinculassem as informagdes presentes na
linguagem sincrética com a realidade cotidiana e com mundo que os cerca;

e Realizacdo de momentos de producédo de crbnicas narrativas, utilizando a
linguagem sincrética como estimulo para a criagcao textual;

¢ Analise das producdes textuais e comparagao com as producgdes realizadas na
avaliagao diagnoéstica;

e \Verificagao das contribuigcdes da leitura sincrética para a producao de cronicas
narrativas;

e Criagdo de um blog para a exposigao dos textos produzidos no decorrer do
projeto;

e Apresentacao da sequéncia didatica e validacdo da proposta de trabalho com
os professores de Lingua Portuguesa da rede Municipal de Vila Velha;

e Apresentacdo da sequéncia didatica como produto educativo, que sera
disponibilizada para os professores de Lingua Portuguesa por meio de um

caderno didatico impresso e por um link no blog do projeto.
4.4 ANALISE DOS RESULTADOS
Nesta secdo apresentamos a analise dos questionarios aplicados para os alunos e
para a professora regente de Lingua Portuguesa da turma, como também a atividade
diagnéstica de producéo textual.
4.4.1 Aplicacédo do questionario do aluno (a)
O questionario foi aplicado para as duas turmas do sétimo ano, escolhidas para
participarem do projeto e, em virtude da auséncia de dois alunos na data da aplicagéo
do questionario, os dados coletados refletem a opinido de 48 entrevistados. Foram

apresentadas vinte e uma questdes de multipla escolha.

Apresentamos a seguir a analise detalhada de cada questéo:
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Idade dos alunos envolvidos na pesquisa

Na parte introdutéria do questionario, perguntamos a idade dos alunos. Esse
guestionamento teve como objetivo investigar a idade dos alunos envolvidos na
pesquisa, visto que na escola ha um grande namero de alunos com distorcéo idade-

série.

Figura 5: Idade dos alunos

Idade dos alunos

mi2
m13
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m17

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Verifica-se que a idade dos alunos oscila dos doze aos dezessete anos. Essa variagdo
de idade é resultado do niumero de repeténcia e evasdo escolar, visto que alguns
alunos abandonam o ano letivo e depois retornam, continuando matriculados no
ensino regular. Embora essa seja a realidade da escola, nessas duas turmas, 92%
dos alunos estao na idade-série adequada.

As trés primeiras perguntas tiveram como objetivo verificar se os alunos participantes
da pesquisa realmente tém acesso a essa tecnologia, se a utilizam e como a utilizam,
visto que, em algumas regides de Vila Velha, o0 acesso a internet é mais restrito. Vale
ressaltar que a escola esté localizada no bairro Paul e os alunos residem no mesmo
bairro, no qual a escola esta localizada e em bairros proximos, como: Sdo Torquato,
llha da Flores, Sagrada Familia e Argolas.
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De acordo com a analise dos dados, constatamos que 100% dos alunos usam internet,
sendo que apenas 10% n&o tém acesso a internet em casa e utilizam outros espacos
para navegarem, principalmente casa de parentes ou amigos. Cinquenta e dois por
cento dos entrevistados tém acesso a internet pelo celular quando ndo estdo em casa,

utilizando planos pré-pagos ou pés-pagos de diferentes operadoras.

Finalidade dos acessos quando os alunos usam a internet

Com o objetivo de apurarmos com qual finalidade esses adolescentes utilizam a
internet, na questdo quatro consideramos mais de uma resposta. Esse
guestionamento nos ajudou a identificar as preferéncias dos alunos e nos orientou na
elaboracdo das atividades de producado textual, visto que nas midias virtuais ha

diferentes manifestacdes da linguagem sincrética.

Figura 6: Finalidade dos acessos

Finalidade dos acessos
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M Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Constatamos que a maioria dos entrevistados utiliza a internet para se comunicar nas
redes sociais, como Facebook?, Messenger?, Instagram® e WhatsApp®. Vale ressaltar
que nas redes sociais h4 uma forte manifestacdo da linguagem sincrética, visto que
os textos sao ilustrados com fotografias, tirinhas, videos e, em especial, no Messenger
e no WhatsApp, em que o didlogo entre os interlocutores é repleto de emoticons’, que
contribuem expressivamente para a comunicacdo e para a interacdo entre 0s
usuarios. Ha também um grupo que ouve musicas e assiste a videos. Apenas 19%
utilizam a internet com objetivo de fazer pesquisas escolares e 3% acessam jogos. Os
entrevistados que responderam outros objetivos, totalizando 3%, pontuaram que

fazem download de aplicativos, musicas, imagens e livros.

Acesso as linguagens sincréticas

Com o objetivo de investigarmos se 0s alunos tém acesso as linguagens sincréticas
do cinema, nas questdes cinco, seis e sete perguntamos se eles assistem a filmes e
a séries, se assistem pela TV ou pela internet e com qual frequéncia assistem.
Constatamos que: 94% dos entrevistados assistem as duas modalidades, sendo que
60% assistem apenas pela internet, 27% assistem pela TV e 13% assistem pela TV e
pela internet. Em relacao a frequéncia com que assistem: 11% assistem uma vez por
semana, 18% duas vezes por semana, e 71% trés vezes por semana ou mais. Por
meio dessa questdo, constatamos que assistir a filmes e a séries € um dos principais
meios de entretenimento desses adolescentes. Ainda sobre o acesso as linguagens
sincréticas, na questédo oito, perguntamos quem lia historias em quadrinhos, visto que
este também é um género de manifestacdo da linguagem sincrética, e verificamos

que 50% leem e os outros 50% nao leem histérias em quadrinhos.

SRede social de partilha de dados e de troca de ideias.

4Software desenvolvido com a fungdo de realizar conversas particulares ou em grupo, tendo também
funcéo de compartilhamento de arquivos.

SRede social compativel para celulares que possuem o sistema Android, que compartilha fotos e videos.

6 Rede social que permite que usuarios possam compartilhar mensagens, videos e imagens através do
celular.

“Imagem animada usada em varios tipos de bate-papo.
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Considerando que as propagandas também se caracterizam pela presenca da
linguagem sincrética e estdo presentes nas ruas, em outdoors e em panfletos, na
guestao nove, perguntamos aos alunos se eles leem esses textos quando a eles estéo
expostos. Sessenta e sete por cento responderam que sim e 33% responderam que
ndo. Na questdo dez, perguntamos também, se quando assistem televisdo ou
navegam pela internet, se prestam atencéo as propagandas: 52% responderam que
sime 48% responderam que ndo. O que consideramos um dado curioso, ja que
praticamente a metade dos entrevistados ignoram as propagandas da TV e da

Internet.

Praticas de leitura e escrita

Com o objetivo de verificarmos as praticas de leitura e escrita, nas questdes onze,
doze e treze perguntamos aos alunos se eles gostam de ler, o que eles leem e se
preferem ler textos curtos ou longos. E, nas questdes quatorze e quinze, perguntamos
se eles gostam de escrever e 0 que escrevem. Esses questionamentos nos ajudaram

a analisar quais sao as preferéncias e as rejeicdes de leitura e escrita desses alunos.

Ao serem perguntados se gostam de ler, 62% responderam que sim e 38%
responderam que nao. Sendo que 54% preferem ler textos curtos e 46% preferem ler
textos longos. Perguntamos também se eles gostavam de produzir textos: 54%
responderam que sim e 46% responderam que ndo. O fato de a maioria preferir
textos curtos para a leitura contribuiu para a escolha da crénica como texto norteador
do projeto, pois € um género geralmente curto e de variedade linguistica simples e

direta.



43

Figura 7: O que os alunos leem

O que os alunos leem

Jornais
Somente os textos da

50% escola
Revistas
18%

Livros

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao serem perguntados sobre o que eles leem, os entrevistados poderiam marcar mais
de uma resposta, exceto na segunda opcao (somente os textos da escola). Eles
responderam que leem livros, revistas e jornais, porém 17% dos entrevistados

revelam que somente leem os textos da escola.

Em relacdo ao que eles gostam de escrever, 27% responderam que gostam de criar
histérias, 35% preferem escrever sobre eles mesmos ou para alguém e 38% gostam
de escrever dando opinido sobre um determinado assunto. Esse dado revelou um
dissabor pelo texto narrativo, pois a minoria repondeu que gosta de criar histérias.
Esse dado nos motivou a utilizar o projeto para diminuir o afastamento desses alunos
dos textos narrativos, apresentando-lhes cronicas narrativas e despertando a escrita

desse género por meio da leitura dos textos sincréticos.

Compreensao da linguagem sincrética

Com o objetivo de verificarmos se a presenca da linguagem sincrética nos textos
facilita a compreensédo textual, na questdo dezesseis, perguntamos se eles
compreendem melhor um texto quando ele apresenta texto e imagens. Oitenta e um
por cento dos alunos responderam que sim e apenas 9% responderam que a

presencga ou auséncia da imagem nao interfere na compreensao textual. Esse dado
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sustentou de maneira significativa a aplicacdo do nosso trabalho de intervencao, visto
gue acreditamos que textos com linguagem sincrética contribuem para o processo de
producdo de textos escritos mais criativos, devido a multiplicidade de leituras que a
linguagem sincrética possibilita.

Espaco da producéo escrita e suporte

Com o objetivo de investigarmos em quais espacos 0s alunos produzem textos e quais
suportes eles utilizam para escrever, nas questdes dezessete e dezoito perguntamos
onde eles mais escrevem e quais suportes utilizam para escrita. A maioria respondeu
que em casa € o lugar em que eles mais escrevem, totalizando 72%. Em relacéo ao
suporte, 49% utilizam o celular e o computador para escreverem, pois é quando estdo
em casa, que mais utilizam as redes sociais. Vale ressaltar, que ao utilizar o celular e
0 computador como suportes para a interacdo por meio das redes sociais, 0s textos
produzidos sdo curtos e de conteldo pessoal. Vinte e oito por cento também
responderam que escrevem em casa, porém utilizam um caderno, como se fosse um
diario e 23% responderam que o lugar em que mais escrevem é na escola, durante
as aulas de producéao de texto. Comparando com 0s outros espacos, a sala de aula é
o lugar em que a minoria considera escrever mais. Esse resultado nos convida a
refletir sobre como nés professores estamos mediando a producgéo escrita no espaco
escolar, visto que a escola € o local onde o desenvolvimento da escrita deveria ser
motivado diariamente, embora ndo seja o Unico espaco onde a escrita deva fluir de

forma intensa e natural.

Motivacao e seguranca para escrever

A propoésito da motivacao e segurancga para escreverem sobre um determinado tema,
na questao dezenove, perguntamos quando eles se sentem mais preparados para
escreverem: 46% dos alunos responderam que se sentem mais motivados e seguros
guando ja conhecem o assunto, 8% se sentem mais preparados quando a professora
leva um texto e faz um debate, enquanto 37% responderam que se sentem mais
seguros e preparados quando, além do debate, a professora passa um video ou filme

sobre o tema, ou seja, quando a professora utiliza o texto sincrético para promover o
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debate e a producéo escrita. Embora este ultimo ndo tenha sido 0 quesito mais citado
de motivacdo e seguranca para a producdo escrita, consideramos que um numero
significativo de alunos aprova essa didatica como meio de oferecer condi¢des para a
producao textual.

Publicacdo dos textos em um blog

Como j& pretendiamos publicar as crénicas produzidas em um blog, na questao vinte,
perguntamos se eles se sentiam mais motivados a continuar escrevendo quando as
pessoas liam o0s seus textos e comentavam. Sessenta e dois por cento responderam
que sim e 38% disseram nao considerar que a leitura e o comentario de outras
pessoas pudessem interfir na motivacéo para que escrevessem. Consideramos essa
constatacao expressiva, visto que grande parte dos alunos se sente motivada quando
outras pessoas, que nao o professor, leem o seu texto e produzem um comentario.
Esse dado nos motivou ainda mais a realizarmos a publicacdo dos textos produzidos
em um blog, visto que nesse espago o0s alunos poderiam ler e comentar os textos que
eles produziriam e os textos dos colegas, como também divulgar para outros leitores

as producgdes textuais realizadas.

Linguagem sincrética

Com o objetivo de averiguarmos se 0s alunos conheciam o que é linguagem sincrética
ou linguagem mista, na questao vinte e um, encerramos 0 questionario perguntando
se eles conheciam esses dois termos. Também utilizamos a expressdo “linguagem
mista”, porque nas escolas ndo se usa o termo sincrético para se referir a fusdo de
diferentes linguagens, sendo utilizado apenas o termo linguagem mista, referindo-se
a linguagem verbal e ndo verbal em um Unico enunciado. Embora todos eles estejam
imersos nas manisfestacdes de linguagem sincrética, apenas 10% dos entrevistados

disseram que sabiam, enquanto 90% néo conheciam nenhuma das expressoes.
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4.4.2 Aplicacédo do questionario do professor (a)

As questdes propostas tiveram como objetivo verificar a préatica pedagdgica de leitura
e producdo textual que a professora desenvolve e as possiveis dificuldades
encontradas por ela. O questionario apresentou treze questdes de multipla escolha e

uma questao aberta.

Apresentamos a seguir a analise detalhada de cada questéo:

As duas primeiras questdes tiveram como objetivo verificar se a professora trabalha
momentos especificos de leitura na sala de aula e com qual frequéncia. A professora

respondeu que trabalha leitura na sala de aula uma vez por semana.

As questdes trés e quatro tiveram como objetivo averiguar se a professora leva os
alunos a biblioteca e com qual frequéncia. A professora respondeu que nao leva os
alunos a biblioteca e justificou dizendo que, embora a escola possua biblioteca e
bibliotecéaria, o espaco é pequeno para a quantidade de alunos, e que néo é arejado,
além dos livros serem bem antigos, 0 que 0s torna pouco atraentes para 0S

adolescentes.

Em relacdo a utilizacdo do laboratorio de informética, nas questdes cinco e seis
perguntamos se a professora utiliza o laboratério de informatica e com qual
frequéncia. A professora respondeu que leva os alunos ao ambiente de duas a trés
vezes por semestre, visto que desenvolve um projeto que exige pesquisa a cada

semestre.

As questbes de sete a onze tiveram como objetivo verificar a producéo de texto escrito
aplicada pela professora e realizada pelos alunos. Nessas questdes perguntamos se
a professora trabalha producéo de texto com os alunos, com qual frequéncia, como é
feita a avaliagdo dos textos, quais 0s géneros textuais que ela mais trabalha e como
ela considera a leitura e escrita dos alunos da turma. A questdo onze teve como
alternativas as opcoes: ruim, regular, boa e 6tima. A professora respondeu que

desenvolve a producdo escrita em sala de aula uma vez a cada quinze dias, nessa
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aula, o aluno utiliza um caderno especifico para a producao e ela avalia a escrita e a
reescrita dos textos. As atividades de producdo mais solicitadas para os alunos
durante o ano letivo de 2016 foram producdes de poemas e contos. A professora
considera a atividade de leitura e a produgédo escrita da turma boas, visto que 0s

alunos participam de forma satisfatoria.

As questdes doze e treze tiveram como objetivo verificar se a professora conhecia 0s
textos de linguagem sincrética e se utilizava esses textos para iniciar suas aulas de
producdo de texto. A professora respondeu que conhece os textos de linguagem
sincrética e que também utiliza essa linguagem, pois durante as aulas apresenta
histérias em quadrinhos, textos de campanhas publicitarias e videos para abordar
diferentes assuntos, além de promover debates e atividades de producao de textos.

A Ultima questao solicitou que a professora acrescentasse informacdes e comentarios
gue considerasse importantes para a nossa pesquisa. A professora reafirmou o0s
problemas da biblioteca, como o espac¢o pequeno e a caréncia de livros novos e
destacou como ponto positivo a participacdo dos alunos nas atividades em sala de

aula.

Por meio desse questionario foi possivel perceber algumas dificuldades enfrentadas
pela docente, como o caso da néo utilizacdo da biblioteca para leitura, devido ao
espaco e a caréncia de livros novos. Verificamos também que os alunos tém pouco
acesso ao laboratério de informatica, ja que os trabalhos que necessitam da utilizacédo
desse espaco sao usados apenas de duas a trés vezes por semestre. Destacamos,
como um dos pontos positivos em relacdo ao trabalho da professora, a pratica da
reescrita dos textos produzidos em aula, ja que os alunos reescrevem 0s textos em
um caderno especifico para producéo textual, possibilitando que a professora e 0s
proprios alunos acompanhem o progresso na producao escrita deles. Todas essas
informacgdes contribuiram para o planejamento das atividades diagndsticas e para
pensarmos sobre a forma como poderiamos utilizar os espagos pouco aproveitados

para o desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica.
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4.4.3 Aplicacédo do diagndéstico de producéo textual

A atividade de producao textual escrita foi realizada nas duas turmas do 8° ano,
somando um total de 42 alunos.

Antes da aplicacéo da atividade de producéo textual, realizamos uma leitura individual
e outra coletiva das cronicas: “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo e “A ultima crénica”,
de Fernando Sabino. Em seguida, destacamos as principais caracteristicas presentes
nos dois textos. Na aula seguinte, os alunos foram convidados a produzir uma cronica
narrativa, tendo como motivagao apenas o tema: “A beleza do amor-proprio”, sem
nenhuma sensibilizacdo e estimulos prévios, ou seja, ndo foram utilizados textos
verbais ou textos com linguagem sincrética como motivadores para a producgéo
textual. Os textos produzidos foram analisados, a fim de contribuir para a proposta de

intervencao didatica.

No enunciado, foi solicitado que os alunos produzissem uma crénica sobre a beleza
do amor-préprio, em que a personagem principal passasse por alguma situacao de
preconceito ou bullying e por sua postura de amor-proprio conseguiu superar o
acontecimento e ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. A
cronica poderia ser narrada por um narrador observador ou por um narrador
personagem. Os alunos foram orientados a narrar com sensibilidade e humor,
procurando envolver o leitor e despertar nele o interesse pelo texto e a vontade de
chegar ao final da leitura da crénica. O planejamento da atividade diagnéstica esta no
Apéndice C, p. 102.

Para a avaliacdo dos textos, utilizamos os critérios de textualizacdo apresentados por
Marcuschi  (2008): coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade (Quadro 1).



Quadro 1 — Critérios para a avaliacao diagnostica

Critérios Objetivos
Coeséo Observar a ligacdo harmoniosa entre
os paragrafos, fazendo com
qgue figuem ajustados entre si,
mantendo uma relacéo de
significancia.
Coeréncia Observar a logica interna do texto, isto

€, 0 assunto abordado tem que se
manter logico, sem que haja
distor¢des, facilitando entendimento
da narrativa.

Intencionalidade

Observar o esforco do produtor do
texto em construir uma comunicacao
eficiente, ou seja, o texto produzido
devera ser compativel com as
intencdes comunicativas de quem o
produz. Teremos como referéncia o
enunciado da questao.

Aceitabilidade

Observar se o0 texto produzido é
compativel com a expectativa do
receptor. Considerando-o
interpretavel e significativo.

Situacionalidade

Observar a adequacao do texto a uma
situacdo comunicativa, ou seja, O
contexto.

Informatividade

Observar o grau de informatividade
gue o texto pode oferecer ao leitor.

Intertextualidade

Observar as relacées entre um dado
texto e 0s outros textos relevantes
encontrados em experiéncias
anteriores, com ou sem mediagéo.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com Marcuschi (2008)

Coesao textual
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Em relacdo a coesdao textual: 45% dos alunos néo fizeram paragrafos para organizar

o texto, além de usarem poucos elementos conectivos, como as conjuncdes e

preposi¢cdes. Usaram apenas pontos simples, virgulas e conjun¢gdes comuns, como

"

e” e “mas”. Embora seja possivel construir um texto coeso sem elementos de coeséo,

de acordo com a proposta solicitada esse critério ndo foi alcancado por parte

consideravel da turma, visto que os textos ficaram cansativos de serem lidos e a

narrativa desconexa e desarmonica.
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Figura 8: Coeséao textual

Coesao

m Coesao

M Incoesao

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Coeréncia textual

Os textos observados apresentaram em sua maioria uma relacdo de sentido entre as
informacgdes, mantendo o texto logico e facilitando a compreenséo do leitor, ou seja,
83% dos textos estavam coerentes em relagdo aos elementos que compunham a

narrativa desenvolvida.

Figura 9: Coeréncia textual

Coeréncia

m Coeréncia
Incoeréncia

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade

Tanto os critérios de intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade tiveram o
mesmo indice de abordagem nos textos. Noventa por cento das producdes dos
alunos contemplaram esses itens, ou seja, estavam compativeis com as intencdes
comunicativas do produtor do texto e com o enunciado proposto; atenderam as
expectativas do receptor, sendo interpretaveis e significativas; e estavam adequadas

a situacado comunicativa ou contexto.

Informatividade

Nesse critério, tivemos como objetivo verificar o grau de informatividade que o texto
pode oferecer ao leitor. Visto que informatividade diz respeito ao grau de expectativa
do texto oferecido. Apenas 36% dos textos atendem a esse critério, 0s outros 64%
nao atendem. Como se trata de um texto narrativo, o aluno poderia apresentar um
fato descrevendo o lugar onde a histéria se passava, informando o nome da cidade e
as caracteristicas que ela possui, e, ao apresentar uma personagem, descrevé-la de
forma fisica e psicoldgica, a fim de contribuir para que o leitor tenha mais informacées
sobre ele e compreenda melhor o texto; entretanto isso ndo ocorre na maioria das

producdes.

Intertextualidade

Em relacdo a intertextualidade, a maioria dos textos também ndo atendeu a esse
quesito. Destacamos esse critério, visto que 56% dos textos produzidos néo
dialogaram com as outras crénicas apresentadas ou com outros textos conhecidos

pela turma.
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Figura 10: Intertextualidade

Intertextualidade

M Apresenta

m N3o apresenta

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A fim de sustentar as nossas reflexdes, apresentamos uma das producdes textuais
diagndsticas realizada por um aluno do 8° ano, a partir da tematica “A beleza do amor-

proprio”.

Proposta da atividade: Produza uma crbénica narrativa sobre a beleza do amor-
préprio, em que a personagem principal passe por alguma situacéo de preconceito ou
bullying e por sua postura de amor-préprio conseguiu superar o acontecimento e
ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. A cronica podera
ser contada por um narrador observador ou por um narrador personagem. Narre com
sensibilidade e humor, procurando envolver e despertar no leitor o interesse pelo texto

e a vontade de chegar ao final da leitura da crénica.
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Quadro 2: Producéao de texto |

A perda do amor-préprio

Em um belo dia Anne Berger, sofreu um acidente de moto e acabou perdendo
uma das pernas a direita. Ao passa do tempo Anne foi perdendo o amor por si mesma,
tudo ela criticava, ela ndo gostava da sua altura, odiava o0 seu corpo o seu cabelo. S6
ficava no quarto trancada, ndo comia direito. Perto de entra na depressdo, sua mae
Alessandra tomou atitude e chamou Anne para conversa.
___Mae: Filha, o que vocé tem?
__Filha: Mae eu nao tenho uma perna.
___Mae: Isso néo te faz diferente de ninguém.
__Filha: Todos correm, todos pulam... Eu fico trancada no quarto, com uma cadeira
de rodas.
__Mae: A mae, entre tudo isso, Deus te ama do jeito que vocé é, para ele todos somos
iguais, e é isso que importa.

___Mae: Entéo, se ame porque amor- proprio é tudo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno C.V. 8° ano A (2017)

Em relacéo a organizacao textual o aluno fez apenas um paragrafo no inicio do texto,
as falas das personagens foram introduzidas por travessfes, mas sem o espaco do
paragrafo; além disso ele cita 0 nome da personagem, antes de iniciar cada fala do
dialogo, remetendo ao texto teatral. Em relacdo a pontuacéo o aluno usa virgula entre
o sujeito e o predicado, ou seja, quando nao € necessario: “Em um belo dia Anne
Berger, sofreu um acidente de moto”; e ndo usa quando precisa, por exemplo, ao
separar elementos coordenados: “odiava 0 seu corpo o seu cabelo”. No decorrer de
todo o texto, o aluno usa apenas a conjungao “e”, ndo atendendo o critério de coeséo.
Nos dois ultimos travessodes, a fala da mée € apresentada seguidamente, e a filha ndo
aparece mais, ou seja, o texto ndo tem um desfecho claro, que atenda a atividade
proposta. Ressaltamos ainda a auséncia dos erres finais dos verbos no infinitivo:

passar, entrar e conversar.

O texto apresenta uma incoeréncia logo na primeira frase, pois afirma que: “Em um
belo dia”, a personagem perdeu a perna. Quando o texto inicia com a afirmagao: “Em
um belo dia”, espera-se que algo bom ira acontecer, visto que “belo” nos remete a

algo bom e positivo, porém a personagem sofre um acidente de moto e perde a perna.
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No critério intencionalidade, tivemos como referéncia o enunciado da questdo. Dessa
forma, o aluno atende parcialmente a proposta, visto que ele inicia uma narrativa com
a temética da beleza do amor-préprio, em que a personagem passa por uma situacao
de baixo autoestima, mas ndo desenvolve 0 momento de superacéo. O texto termina

com os conselhos da mae.

Em relac&o ao critério aceitabilidade, o texto atende parcialmente, pois é interpretavel,
mas nao é significativo. O fato do texto ndo ter um desfecho claro, leva-o a ndo atender
a expectativa do receptor, que espera que a harrativa continue e termine com a
superacdo da personagem. Ja no critério situacionalidade, o texto se adequa a
situacdo comunicativa e ao contexto de producéo de sala de aula, visto que a atividade
tem finalidade diagndstica.

O texto ndo atende aos critérios de informatividade e de intertextualidade. No critério
informatividade, o aluno néo oferece informagdes sobre 0 espago onde aconteceu 0
acidente, como aconteceu, quando aconteceu, quais outros personagens envolvidos
e nao descreve a personagem antes do acidente e nem depois da conversa com a
mae. No critério intertextualidade, a interpretacéo do texto ndo € dependente da leitura

de outros.

A analise dos textos possibilitou a observagéo de algumas dificuldades que os alunos
apresentam no momento da producao escrita. Vale ressaltar que esses textos foram
produzidos sem nenhuma motivacao de linguagem sincrética. Dessa forma, a maioria
dos textos foi pouco criativo e ndo atendeu satisfatoriamente todos os critérios de
textualidade, como coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,

situacionalidade, informatividade e intertextualidade.

Portanto, constatamos que todos os critérios devem ser trabalhados nas turmas a
partir de exemplos de outros textos. Em especial, o critério coesao, visto que muitos
alunos apresentam dificuldades em organizar o texto, sendo necessario que eles
entendam a importancia do uso dos conectivos para a clareza e fluidez da escrita.
Quanto aos critérios de informatividade e intertextualidade, acreditamos que a

proposta de intervencao utilizando textos de linguagem sincrética possa contribuir de
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forma significativa para amenizar essas dificuldades, visto que, ao inspirar-se no texto
sincrético para a producdo da cronica narrativa, necessariamente, o leitor/escritor
deverd apresentar informagfes que expliguem a presenca das imagens no texto e

dialoguem com o texto verbal presente na linguagem sincrética.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

O Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS - propde a elaboracdo de um
produto educacional como trabalho de concluséo final, a fim de que tenhamos uma

efetiva contribuicdo para a educacédo basica do pais.

Nesta pesquisa, elaboramos uma sequéncia didatica destinada a professores de
Lingua Portuguesa, a fim de auxilia-los nas atividades de producéo textual por meio
da leitura de textos com linguagem sincrética. As aulas foram planejadas a partir das

dificuldades encontradas na producéo inicial dos alunos, visando supera-las.

Para embasarmos a sequéncia didatica, utilizamos as reflexdes e sugestdes de Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, apresentadas no livro “Géneros orais e escritos na
escola”. Segundo os autores (2004, p.83), a sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacédo de
comunicacgao. A partir dessa perspectiva, utilizamos a sequéncia didatica a fim de dar

acesso aos alunos a novas praticas de linguagem, utilizando os textos sincréticos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam 0 seguinte esquema para a

elaboracdo da sequéncia didatica:

Figura 11: Esquema da sequéncia didéatica

PRODUCAO
FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004, p. 83)

Apresentacdo

PRODUCAQ
da situacdo

INICIAL

A sequéncia didatica proposta iniciou-se com a apresentacdo da situacdo. Neste
momento, descrevemos para os alunos participantes da pesquisa como seriam as
aulas e quais leituras seriam realizadas no decorrer do projeto. Além disso, expomos
0s principais objetivos e ressaltamos a importancia da participagédo da turma para que

esses objetivos fossem alcangados.
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A apresentagdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicacdo que sera realizado “verdadeiramente” na produgdo final. Ao
mesmo tempo, ela os prepara para a produgao inicial, que pode ser
considerada uma primeira tentativa da realizagdo do género que sera, em
seguida, trabalhado nos mdédulos. A apresentagéo da situagéo €, portanto, o
momento em que a turma constréi uma representacdo da situagao de
comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.84).

No momento da produgao inicial, que chamamos de produgéo diagndstica, os alunos
leram duas crénicas narrativas que relatavam cenas do cotidiano e identificaram
algumas caracteristicas presentes no género. Na aula seguinte, foi realizada uma
avaliacao diagndstica de producgao textual. Nessa atividade, cada aluno produziu uma

cronica narrativa com o tema: “A beleza do amor-proprio”.

A partir da analise da producgao inicial, comegamos os moddulos, que foram as
atividades de leitura de textos de linguagem sincrética e produgéo textual. Durante os
modulos, utilizamos diferentes textos de linguagem sincrética, a fim de que, a partir
das leituras, os alunos tivessem mais facilidade para desenvolverem os textos e assim

superassem as dificuldades encontradas na primeira producgao.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84) “Os modulos séo constituidos por
varias atividades ou exercicios, a fim de que os problemas colocados pelo género
sejam trabalhados de maneira sistematica e aprofundada”. A partir dessa perspectiva,
desenvolvemos cinco modulos, divididos em 12 aulas de 50 minutos; cada atividade
teve dois momentos, exceto a primeira que teve apenas a leitura de crénicas. Durante
as aulas, foram realizadas leituras, observacdo e reflexdo sobre os textos de
linguagem sincrética e producdo de pequenos paragrafos e crénicas narrativas a partir

da linguagem sincrética apresentada.

E por ultimo, realizamos a producdo final, em que o aluno pode colocar em prética os
conhecimentos adquiridos no decorrer das aulas. Em relacdo a producéo final, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90) esclarecem que “A sequéncia é finalizada com a
producéo final que da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as nocoes e 0s

instrumentos separadamente nos modulos”.
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A producao final foi dividida em trés momentos: producdo de cronicas narrativas,
avaliacdo e reescrita do texto e publicacdo das crénicas no blog do projeto. Para a
aplicacdo de toda sequéncia didatica, que compreende desde a apresentacado da
situacdo a producdo final foram necessarias 19 aulas de 50 minutos.

5.1 A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi aplicada em parceria com a professora regente da turma. O
tema escolhido para a sequéncia didatica teve como objetivo levantar algumas
reflexdes sobre o amor-proprio, visto que seria possivel fazer uma abordagem
individual e coletiva com os adolescentes sobre a autoestima, o respeito a si mesmo
e aos outros. Dessa forma, utilizamos diferentes manifestacdes da linguagem
sincrética que abordam essa tematica, a fim de motivar as reflexdes e facilitar a

producdo das cronicas narrativas.

Apresentacao da situacao:

Na primeira aula, foram apresentados 0s objetivos da pesquisa e a importancia da
participacdo da turma. Nessa aula foram lidas duas crbnicas que relatam cenas do
cotidiano: “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo e a “Ultima crénica”, de Fernando
Sabino; em seguida, os alunos identificaram as principais caracteristicas do género

cronica. As cronicas estdo no Anexo C e D, p. 119 e 121.

Producao inicial:

Cada aluno produziu uma crdnica narrativa com o tema: “A beleza do amor-préprio”.
Nao houve nenhuma sensibilizacdo e estimulos prévios, ou seja, ndo foram utilizados
textos verbais ou textos com linguagem sincrética como motivadores para a produgao
textual, apenas o tema. Foi solicitado que o aluno produzisse uma crénica narrativa,
em que a personagem principal passasse por alguma situacao de baixa autoestima,
como preconceito ou bullying e por sua postura de amor-préprio conseguisse superar
0 acontecimento e ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é.

A crbnica poderia ser contada por um narrador observador ou por um narrador
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personagem. Os textos produzidos foram analisados, a fim de contribuir para a

proposta de intervencéao didatica.

A andlise dessas producdes indicou que a maioria dos textos foi pouco criativa e ndo
atendeu satisfatoriamente aos critérios de textualidade, como coesédo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade.
Constatamos que todos os critérios deveriam ser trabalhados nas turmas a partir de
exemplos de outros textos. Em especial, o critério coesao, visto que muitos alunos

apresentam dificuldades em organizar o texto por meio do uso de conectivos.

Modulos: Aplicacdo das atividades

Atividade 1 — Conhecendo as crbnicas

A primeira atividade da sequéncia didatica teve como objetivo proporcionar aos alunos
a leitura de duas crbnicas narrativas que abordam o tema do amor-proprio; e

apresentar as caracteristicas da crénica que relatam cenas do cotidiano.

Iniciamos a aula com uma leitura individual e outra coletiva da crénica “Socorro, sou
fofo”, de Antdnio Prata, e em seguida iniciamos um dialogo sobre o personagem-
narrador da cronica, como ele se vé e como 0s outros o veem. A partir da leitura do
texto, os alunos identificaram como era a autoestima do personagem. Posteriormente,
perguntamos aos alunos qual € o perfil do homem valorizado pela sociedade e se o
personagem se enquadrava nesse perfil. A partir do adjetivo “fofo” presente no texto,
conversamos sobre a ambiguidade da palavra no contexto apresentado. Os alunos
disseram que a palavra “fofo” poderia ter dois sentidos: fofo por ele ser gordinho e fofo
por ele ser muito legal, carinhoso e amigo. ApOs essas reflexdes, os alunos
reconheceram as caracteristicas predominantes do género crénica, como: tempo,

espaco, formalidade da lingua e personagens.

Em seguida fizemos uma leitura individual e outra coletiva da crénica “Pai ndo entende
nada”, de Luis Fernando Verissimo, em que narra o didalogo entre pai e filha sobre a

compra de um biquini novo. Ressaltamos a existéncia do conflito de geracdes e a
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importancia de um dialogo claro para que pessoas de épocas diferentes se entendam.
Pedimos que os alunos observassem o humor presente no texto. O planejamento
dessa atividade estd no Apéndice D, p. 103, e as crbnicas estdo no Anexo E e F, p.
122 e 123.

Atividade 2 — Linguagem sincrética e historias em quadrinhos

A segunda atividade foi de leitura e escrita, em que os alunos conheceram o que é a
linguagem sincrética e em quais géneros textuais ela se manifesta. A aula teve como
objetivo estimular os alunos a reconhecerem a linguagem sincrética presente nas
histérias em quadrinhos; motiva-los a vincular as informagdes presentes na linguagem
sincrética a realidade cotidiana e produzir um paragrafo a partir de uma histéria em

quadrinhos.

Os alunos foram conduzidos a biblioteca, onde leram vérias revistinhas de historias
em quadrinhos das personagens de Mauricio de Sousa. As leituras foram feitas
individualmente ou em dupla e em seguida, por meio do texto, das imagens e da
narrativa, eles foram identificando algumas caracteristicas marcantes das
personagens. Posteriormente, iniciamos uma conversa acerca dessas caracteristicas.
Os alunos destacaram as caracteristicas da Magali como comilona, da Ménica como
brigona, do Cebolinha, como o personagem que troca o r pelo I, do Cascao como o
personagem que ndo gosta de tomar banho e do Chico Bento como o personagem
gue tem uma fala tipica de pessoas pouco escolarizadas e que moram em zonas
rurais. Ao serem perguntados, como essas personagens lidam com os apelidos e
brincadeiras e como € a autoestima das personagens, 0s alunos responderam que
consideram a autoestima das personagens elevada, pois, embora figuem nervosos
com as brincadeiras e com os apelidos, continuam sendo amigos e se gostam do jeito

que séao.

Na aula seguinte, os alunos foram orientados a produzir um paragrafo narrativo,
utilizando como estimulo a linguagem sincrética da historia “Chico Bento em: Dupla
de Caipira”. A narrativa conta o desejo de Chico e Zé Lelé de formarem uma dupla de

musica sertaneja. O desentendimento comeca ao tentarem decidir o nome da dupla,
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ja que ambos defendem que o proprio nome represente a dupla, acrescido de uma
referéncia fantasiosa e/ou pejorativa, ao parceiro. Chico sugere “Chicao i Chiquinho”,
enquanto Zé Lelé, sugere “Zé Lelé i Zé Lalau”. Até que “Zé da Roga”, outro
personagem, apdés observar a discussdo entre os amigos, decide ajuda-los se
oferecendo para ser o empresario da dupla. “Zé da Rog¢a” nomeia a dupla, providencia
roupas, modifica a aparéncia dos cantores e marca um show. Durante a apresentacéo,
0s sertanejos se dao conta de que ndo sabem cantar, nem tocar. Entdo passam a
improvisar, a plateia se irrita e vai embora, destruindo toda a plantagdo do “Nho
Tonico”. Os meninos fogem da fazenda, e os caes do fazendeiro correm atras deles.
Na fuga, sobem em uma arvore e percebem que estao cercados pelos cachorros. “Zé
da Roga” pede para eles cantarem e os cdes vao embora. Assim, os meninos cantores
descobrem um jeito de ganhar dinheiro e saem pela vizinhanca oferecendo o servico
de “espantar”’, porque quando eles cantam, espantam ratos, baratas entre outros

animais.

Os alunos produziram um paragrafo narrativo tendo como referéncia a linguagem
sincrética da historia em quadrinhos apresentada. Os alunos elaboraram o paragrafo
observando as duas ultimas paginas da historia, ressaltando a autoestima das
personagens e a crenca de que eles podiam fazer sucesso de alguma maneira. O
paragrafo devia dar continuidade ao anseio da dupla sertaneja. O planejamento da
atividade esta no Apéndice E, p. 104 e a histéria em quadrinhos completa no Anexo
G, p. 124.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse moédulo:

Quadro 3: Producéao de texto Il

Depois de um show horrivel e sem sucesso, Chico Bento e Zé Lelé continuaram
a sua carreira como exterminadores de bichos e fizeram muito sucesso com isso, e
foram chamados para varios lugares, onde ganharam muito dinheiro e até se
esqueceram gque um dia ja foram motivo de vergonha.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno T.G. 8° ano B (2017)
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Quadro 4: Producéo de texto Il

A partir daquele dia Zé Lelé e Chico Bento fizeram o maior sucesso como
exterminadores, todos queriam contratar 0s seus servicos, o Zé da Roca se
arrependeu de chama-los de terriveis e pediu desculpas, e voltou a ser empresario
deles, e no fim das contas foram a dupla sertaneja que queriam ser, mas de uma
maneira diferente.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno E. A. 8° ano B (2017)

Durante a producdo textual, alguns alunos pediram para escrever mais de um
paragrafo, entdo nas producdes seguintes, as producdes realizadas foram de uma
cronica completa. As avaliacdes dos textos dessa atividade, mostraram que os alunos
tiveram mais agilidade em escrever o paragrafo, apds lerem e refletirem sobre a

histéria em quadrinhos apresentada.

Atividade 3 - Linguagem sincrética e cinema

A terceira atividade de leitura e escrita foi sobre a linguagem sincrética e cinema. Os
alunos assistiram ao Filme “Vem dangar”, do diretor Liz Friedlander. O objetivo dessa
atividade foi estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente no cinema,
perceber como ela contribui para o entendimento da narrativa e produzir uma crénica

tendo o filme como motivacao.

Figura 12: Cinema na escola

> §4 g= e

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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A sala de video foi agendada com antecedéncia para a aula e antes de iniciar o filme,
os alunos foram orientados a observar os espacos onde a trama acontecia, a
iluminagcdo das cenas, a caracterizacdo dos personagens, e como todas essas
manifestacbes de linguagem sincrética contribuiam para o entendimento da historia.
Eles, deviam observar, principalmente, como era a autoestima das personagens, no

inicio, no decorrer e no final da trama.

O filme narra a historia de um profissional de danca que decide visitar uma escola
publica da periferia depois de presenciar uma cena de vandalismo na rua, sabendo
gue o provavel autor do vandalismo estuda naquela escola. A diretora propde que ele
seja um professor voluntario dos alunos da “detengao”, a fim de testa-lo. A “detengao”
€ uma sala em que ficam todos os alunos que comentem alguma infragéo contra as
normas da escola. O professor entédo decide ensina-los danca classica, mas o grupo
se identifica mais com o hip-hop. Muitos séo os desafios do professor e do grupo de
alunos que estdo naquele espaco, entretanto, por meio da danca, os adolescentes
descobrem que o trabalho em equipe e o respeito mutuo contribuem para a superacao

das dificuldades e valorizacdo da autoestima.

Na aula seguinte, os alunos foram orientados a produzir uma crbnica narrativa, em
que o narrador fosse, obrigatoriamente, uma das personagens envolvidas na historia.
O paragrafo devia narrar 0 sentimento que essa personagem teve quando 0 grupo
visto como “delinquente” ganhou o concurso de danga. O que ela sentiu, o que mudou
nela em relacdo ao amor-proprio e quais foram as novas expectativas de futuro que
surgiram a partir desse acontecimento. O aluno devia fazer uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho em equipe e do respeito mutuo para a valorizacdo da
autoestima nas situagfes do cotidiano. O planejamento dessa atividade estd no
Apéndice F, p. 106.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse moédulo:


http://www.filmesdecinema.com.br/filmes-de-profissional/
http://www.filmesdecinema.com.br/filmes-de-danca/
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Quadro 5: Producao de texto IV

Larhette

Meu nome € Larhette, tenho 20 anos, venho de uma familia muito humilde,
minha méae é garota de programa e ganha dinheiro com esse trabalho para colocar
comida dentro de casa e sustentar meus dois irm&os.

Vivo minha vida estudando, mas a partir de um tempo o colégio considerou o
meu grupo uma turma de delinquentes e tivemos que ficar na detencéo. A detencao
era um castigo para os alunos que tiravam notas baixas e eram indisciplinados, entao
passavamos muitas horas do dia em uma sala escura e feia.

Um certo dia, apareceu um homem na diretoria querendo dar aulas para nos
no horario da detencéo, e esse professor chegou na sala para conhecer os alunos e
ali ele viu muita gente desacreditada, sem esperanca, sem vontade de viver e
desanimados.

Mas ele passou a olhar para n6s com outros olhos e através de um simples
concurso de dancga, ele mudou a vida de muita gente naquela detencéo e comigo nao
foi diferente. Hoje eu consigo saber quem eu sou e quem eu posso ser. E sei que sou
capaz de tudo, se eu quiser.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno K. S. 8% ano A (2017)

Quadro 6: Producéo de texto V

Um futuro melhor

O que posso dizer sobre como minha vida mudou nesses ultimos meses? Nao
a minha vida, mas minha rotina e meus pensamentos, jA que meus problemas
continuam la. Hoje tive a sensacdo de que precisava mudar, fazer uma escolha que
mudasse meu futuro, mesmo que custasse a minha vida, pois pelo menos seria feliz
em outro ou em qualquer lugar que eu fosse. Decidi ndo deixar a vida tracar as poesias
macabras do meu destino e resolvi virar autor da minha propria vida, e ndo me deixar
ter a mesma consequéncia do meu irméao, morto por causa de guerras de gangues
rivais, que antes de morrer, matou o irmao da ultima pessoa no mundo que pensei em
me apaixonar.

Um pai alcoodlatra, pobreza extrema, ver a mée ser espancada... vi que recebi
a vida como um quebra-cabeca desmontado que devo termina-lo até o meu pendltimo
suspiro, pois no ultimo vou sorrir em saber que decidi fazer escolhas certas. Devo isso,
ao professor Pierre, que me mostrou que mesmo no escuro posso dancar, e mesmo
sem ver, posso sentir. Uma metafora para a vida. Aprendi que se eu tentar, vou
consequir.

Vencer esse concurso de danca me fez pensar num futuro e vou conseguir
realizar. Meu nome é Rock e ndo vou deixar ele ter sido escolhido em véao.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno M. M. 8°ano B (2017)
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Durante a projecao do filme, os alunos se mostraram muito atentos, se envolveram
com a histéria, riram nas cenas engracadas e torciam para as personagens. Também
aplaudiram quando em uma das cenas o0 grupo da escola ganhou a competicao de
danca e quando as personagens principais se beijaram no final do filme.

No momento da conversa sobre o enredo, 0s alunos se mostraram sensiveis ao
descreverem as personagens, em especial o personagem Rock, com pai alcodlatra e
a personagem Larhette, cuja a mée era prostituta. Além disso, os dois personagens
tinham perdido os irmdos mais velhos para a criminalidade, visto que foram

assassinados.

A avaliacdo dos textos dessa atividade mostrou que os alunos tiveram mais fluidez
para escreverem o texto. Todos entenderam a proposta e logo comegaram a escrever.
Descreveram 0 espago e 0S personagens; ressaltaram a temética da autoestima e
deram um desfecho de superacdo das dificuldades aos personagens envolvidos.

Também atenderam ao género solicitado: cronica narrativa.

No primeiro texto que usamos para exemplificar as produgdes, o aluno explica o que
€ detencdo no contexto da narrativa, 0 que demostra entendimento em relacdo ao
critério informatividade, que visa acrescentar uma informacao ao leitor: “A detencédo
era um castigo para os alunos que tiravam notas baixas e eram indisciplinados, entao

passavamos muitas horas do dia em uma sala escura e feia”.

No segundo texto, o aluno faz uma intertextualidade significativa com o filme: “Devo
isso, ao professor Pierre, que me mostrou que mesmo No escuro posso dangar, e
mesmo sem ver, posso sentir”. A oragao nos remete a uma cena do filme em que os
personagens dancam com os olhos vendados e depois, sem as vendas, fecham os

olhos e sentem os passos da danca.

Nessa atividade, alguns alunos ainda tiveram dificuldades em organizar os paragrafos,
mas depois da reescrita entenderam a importancia da pontuacdo para a clareza do
texto. Em todas as atividades de reescrita apresentadvamos o0s critérios de

textualizacdo que precisavam ser contemplados e melhorados.
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Atividade 4 - Linguagem sincrética e ilustragcfes de Carol Rossetti, do livro

A quarta atividade teve como objetivo estimular os alunos a reconhecerem a
linguagem sincrética presente no livro “Mulheres: retratos de respeito, amor-préoprio e
dignidade”, de Carol Rossetti, e a producéo de uma crdnica narrativa tendo os retratos
como motivacao. Os alunos tiveram acesso ao livro que apresenta cento e trinta e um
retratos, divididos em: corpo, moda, identidade, escolhas, amores e valentes.
Selecionamos cinco ilustragdes, e os alunos foram convidados a observar os detalhes
do texto, como as caracteristicas das personagens, 0S acessorios, as roupas e,
principalmente, as expressdes corporais e faciais das mulheres apresentadas. Além

disso, deveriam dar sentido a ilustracéo a partir do sincretismo do texto.

Apoés a conversa sobre os textos, os alunos escolheram uma das cinco ilustracdes
selecionadas e produziram um paragrafo narrativo. A histéria poderia ser contada por
um narrador observador ou por um narrador personagem. O paragrafo deveria
apresentar uma situagao pela qual uma dessas personagens tivesse passado e, por
sua postura de amor-proprio, ter conseguido achar graca da situacédo e ensinar a

outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. O planejamento dessa

atividade esta no Apéndice G, p. 108.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse modulo:

Figura 13: Retratos - Maira
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Fonte: ROSSETTI (2015)
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Quadro 7: Producao de texto VI

Meu black power é ruim? Ruim € 0 seu preconceito

Maira era uma garota linda, de pele morena e um black power de arrasar, mas
as pessoas nao achavam isso bom, nem todas. Por onde passava, Maira chamava
atencdo, muitas pessoas ficavam encantadas com o seu estilo e com o seu cabelo, e
ela adorava isso, mas tinha varias pessoas que achavam horrivel o seu modo de se
vestir e principalmente o seu cabelo. Por onde passava recebia alguns elogios, mas o
gue ela mais escutava eram insultos, como “que cabelo feio”, “cabelo de bombril”,
“vassoura”, “grosseiro” e “ruim”

Maira muitas vezes se ofendia com o que as pessoas falavam, mas teve um dia
gue parou de ligar para os insultos, foi quando uma senhora a viu sofrendo
preconceito, parou ela e disse:

__Nao ligue para o que elas estdo dizendo, o seu estilo e seus cabelos sao
lindos. Tudo isso € inveja.

Depois daquele dia. Maira percebeu que ela ndo deveria se deixar abalar com
a opinido das pessoas e que ela era linda. Decidiu que nunca iria abandonar suas
raizes e ia deixar seu cabelo do jeito que estava, porque ele era maravilhoso, e além
de lindo, era sé dela.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno T. V. 8° ano B (2017)

Figura 14: Retratos - Lina

Fonte: ROSSETTI (2015)
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Quadro 8: Producéao de texto VII

Lina e seu lindo sorriso

No comeco, a Lina teve muito medo da reacdo dos colegas quando precisou
colocar aparelho nos dentes. Achou que seus colegas iriam gozar ela, pensou que
seus amigos ndo iriam gostar da nova aparéncia dela.

No comeco, seus colegas gozaram dela, fizeram palhacadas. Foi bem ruim nos
primeiros dias, depois de algum tempo seus colegas viram que nao era tao legal fazer
isso e pediram desculpas.

A Lina, depois de um tempo, aceitou sua nova aparéncia e percebeu que nao
tinha nada de errado em exibir seu sorriso brilhante cheio de pedrinhas coloridas para
seus colegas e que nao tinha que se importar com 0s comentarios negativos sobre
seu sorriso. Ela sabia que no futuro n&o ia precisar usar aparelhos e teria um sorriso
lindo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno N. M. 8° ano B (2017)

Nesta atividade, os alunos participaram bastante das reflexdes, relataram sobre
preconceito e bullying que ja presenciaram e sofreram. Alguns admitiram que também
ja tinham praticado essas acoes. A partir de caracteristicas que eles também tinham,
alguns alunos escolheram a personagem que mais se identificava com eles. Outros
perguntaram se podiam escrever sobre mais de uma personagem. Um dos alunos,
assim que terminou o texto, comecou a desenhar um retrato, como os desenhos do
livro da Carol Rossetti. Foi nesse momento que surgiu a ideia de que eles deveriam
produzir os proprios textos sincréticos. Dessa forma, incluimos a producédo de texto

sincrético em uma das aulas.

Em relacdo ao desenvolvimento dos textos, os alunos comecaram a apresentar as
caracteristicas das personagens com mais detalhes, passaram a dar nomes, a
descrever as caracteristicas fisicas e psicolégicas dos envolvidos. Conseguiram ser
mais coerentes com os fatos e atender de forma satisfatéria a proposta solicitada.
Desenvolveram bem o tema da autoestima, ressaltando a superacgéo e aceitacao da
beleza de ser o que €. Os textos também apresentaram algum tipo de referéncia ao

texto sincrético escolhido.
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Atividade 5: Linguagem sincrética e clipes musicais

A quinta atividade teve como objetivo o reconhecimento da linguagem sincrética
presente no clipe “Oculos”, de Herbert Vianna, e a producdo de uma crdnica narrativa
a partir do clipe. Os alunos assistiram ao clipe da musica “Oculos”, de Herbert Vianna,
e depois receberam a letra da cancdo. Em seguida, a turma cantou a mauasica.
Conversamos sobre o comportamento do eu-lirico e das pessoas em relacdo a ele.
Refletimos sobre os questionamentos do eu-lirico e como € apresentada a autoestima
dele a partir da letra da cancdo. O planejamento da atividade esta no Apéndice H,

p.109 e a letra da musica “Oculos”, de Herbert Vianna, esta no Anexo |, p. 130.

O clipe esta disponivel no endereco do blog:

http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/

A partir do clipe musical e da letra da musica, os alunos foram orientados a
desenvolver uma crbénica narrativa em que o0 personagem principal fosse um
adolescente que usasse 0Oculos e por isso as meninas ndo davam muita importancia
para ele. Até que um dia, ele passa a ser observado e admirado por uma nova aluna
da escola. O que ela descobriu de especial no colega? Como ele se sente a partir
desse momento? O texto devia levar o leitor a uma reflexdo sobre a beleza de ser o

que é.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse maédulo:


http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/
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Quadro 9: Producao de texto VIII

Porque vocé nao olha pra mim?

Murilo € um menino de 21 anos, ele usa Oculos e tem 1.65 de altura.
Nenhuma menina olhava para ele na escola, ele € um bom aluno, nunca deixou de
fazer os deveres que as suas professoras passam. Além de ser um bom aluno ele
tocava em uma banda marcial chamada Telma Sarmento de Miranda, ele faz parte
da percussao.

Uma vez chegou uma aluna nova na escola e essa menina ndo tinha nenhum
amigo ainda, Murilo foi o primeiro a falar com ela na escola, eles ficaram
superamigos. Um dia eles marcaram de ir em um karaoké e ele cantou para ela a
musica Oculos, do Paralamas do Sucesso. Enquanto ele estava cantando, ela pode
perceber o quao ele era diferente das outras pessoas e a partir daquele dia ela
comecou a gostar dele.

Ele a pediu em namoro, ela aceitou e todas as vezes que eles se viam eles
cantavam uma parte da musica.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno A.C.S. 8° ano B (2017)

Quadro 10: Producao de texto I1X

Meus oculos

Robespierre sempre foi um garoto quieto, principalmente depois que passou
a usar oculos. Quando estava no primario era cagoado, mas como as criancas foram
as mesmas até a sua nona série, isso passou. Ja no ensino médio, quando 0s
horménios comecaram a aflorar, ele percebeu que nenhuma menina o olhava.

Seria por causa do nome de um cara importante da Revolugdo Francesa,
pois seu pai era fanatico por historia? Nao! A culpa era dos 6culos que o deixava
menos atraente, e as meninas sO queriam saber de beleza. Até a fase do bullying
com seu nome havia passado, ele mesmo ria.

No 2° ano do ensino médio, uma garota chamada Luiza entrou na sala dele,
ele mal sabia que teriam um amor reciproco. Com o tempo desenvolveram uma
amizade e amor.

No final do 3° ano, ela decidiu perguntar qual o motivo de seu nome peculiar,
ele contou e deram muitas risadas. Como era o ultimo dia, Rober decidiu se declarar
e ela paralisou abobada e correspondeu. Ele se impressionou e perguntou como ela
podia gostar dele. Ela disse que os 6culos um dia se deteriorariam, mas seu coracao
seria eterno.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno M. M. 8°ano B (2017)

Durante a execucao do clipe, os alunos se mostraram atentos e pediram para assistir
ao clipe mais de uma vez. Durante a reflexdo sobre o tema, procuramos contextualizar
0 momento da composi¢cdo da cangdo, em gque 0 preconceito ao uso dos oculos era
mais forte. Destacamos que hoje, muitos adolescentes e jovens optam por usar
Oculos como estilo e moda, mas para outros 0 uso € questao de necessidade. E séo

esses que geralmente sofrem bullying e consequentemente tém baixa autoestima.
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As avaliacbes dos textos dessa atividade mostraram que os alunos tiveram
entendimento rapido da proposta da questédo e escreveram com clareza e coeréncia,
fazendo intertextualidade com o texto sincrético e com as experiéncias que eles ja

possuiam.

No primeiro texto, que utilizamos como exemplo, o aluno inicia o texto, utilizando no
titulo da crénica uma intertextualidade com a letra da cangéo: Porque vocé néo olha
pra mim?, em seguida, descreve o personagem com detalhes e informa que ele tocava
em uma banda marcial, o que também dialoga com a realidade do autor, visto que a
escola tem uma banda marcial e alguns alunos da turma fazem parte dessa banda.
Também atende a questéo proposta, porque apresenta um personagem sem amigos,
mas a partir de um karaoké passa a ser amado por uma menina da escola, fazendo
outra intertextualidade com o texto sincrético: ele cantou para ela a musica Oculos, do
Paralamas do Sucesso/e todas as vezes que eles se viam eles cantavam uma parte

da musica.

Durante as aulas, conversamos muito sobre os critérios de intertextualidade e
informatividade, visto que na producéao inicial os alunos tinham muita dificuldade de
atendé-los. Percebemos que o0s alunos passaram a entender o que é a
intertextualidade e passaram a usar nos textos. Um exemplo é a segunda producéo,
em que o aluno faz uma intertextualidade com o nome do personagem principal
Robespierre e em seguida contempla o critério de informatividade, ao explicar quem
foi Robespierre: Seria por causa do nhome de um cara importante da Revolucéo

Francesa, pois seu pai era fanatico por historia?
Destacamos também, que nessa atividade, os textos ficaram mais coesos, visto que

0s alunos passaram a usar mais conjungdes que antes ndo usavam, e aqueles que

tinham um pouco mais de dificuldade eram orientados no momento da reescrita.

Producéo final: Producgéo textual de cronicas

Na producao final foi aplicada a ultima producédo de texto, a fim de verificarmos as

contribuicdes da leitura sincrética para a producao de cronicas narrativas. Dessa vez,
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a orientacdo para a producao de texto ocorreu de forma diferente, uma vez que o0s
alunos ja estavam envolvidos com o tema sobre a beleza do amor-proprio. Nesta aula,
nao foi utilizado nenhum texto sincrético, porém, os alunos foram orientados a utilizar
todas as leituras e reflexdes das aulas anteriores para produzir uma crénica narrativa
com a mesma tematica da producao inicial: “A beleza do amor-préprio”. O texto devia
ser produzido com sensibilidade e humor e o desfecho devia levar o leitor a uma
reflexdo sobre a beleza de ser o que é. O planejamento dessa atividade esta no
Apéndice |, p. 110.

Apos a avaliacao individual dos textos, os alunos reescreveram a crénica, procurando
atender os critérios de textualidade que ndo foram contemplados na primeira escrita,
como: coesao, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,

informatividade e intertextualidade.

O texto da producéo final foi utilizado para compararmos com as produg¢des textuais
realizadas na producéo inicial, que chamamos de avaliagdo diagndstica; e assim
verificarmos se a leitura de textos de linguagem sincrética de fato havia contribuido

para a producéo das cronicas narrativas.

Destacamos o0s seguintes textos, realizados na produgéo final:
Quadro 11: Producao de texto X

Sua beleza

A Maya é uma mulher linda, com cabelos longos e cacheados de cor preta, seus
olhos grandes e castanhos chamavam atencéo, seus labios carnudos ficavam lindos
com um batom vermelho, e sua pele escura se destacava.

Depois que Maya se mudou para a cidade grande, ela comecgou a notar olhares
estranhos quando passava pelas ruas de S&o Paulo. Ela se mudou com a sua familia.
Seus pais ja trabalhavam e ela ja ndo via a hora de trabalhar. Maya fez trés entrevistas
de emprego, mas todas sem sucesso.

Maya percebeu com o0 tempo, que ndo conseguia emprego por causa de sua
cor. Entdo ela decidiu montar seu proprio negécio, um saldo de beleza para mulheres
com cabelos cacheados, pois na sua cidade ndo havia nenhum. Sua empresa foi
crescendo e ela abriu um saldo com tratamento especializado em mulheres de pele
escura.

Hoje em dia, seus negocios vao bem, ela também faz palestras para pessoas
que tem dificuldades em se aceitar. Ela aprendeu com suas dificuldades e hoje se
tornou uma mulher especializada em beleza.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno N.M. 8° ano B (2017)
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Quadro 12: Producao de texto Xl

Uma mulher feliz

Whitney € uma mulher feliz, s6 que por causa de comentarios negativos sobre
ela, fica chateada. Ela é feliz, s6 ndo sabe disso. O motivo dos comentarios? Seu peso.
De acordo com a sociedade, ela era feia apenas por ser uma pessoa com 0 peso
acima do padrdo. A sociedade queria que Whitney fosse uma pessoa padréo.

Anos ouvindo comentarios desagradaveis, dizendo o que ela podia ou nao
podia fazer, falando também que era feia, descuidada por ter deixado o corpo dela
daquele jeito, e ela ndo entendia o porqué das pessoas falarem aquilo, magoava ouvir
aqueles comentarios e foi por esse motivo que ela passou dez anos da sua vida
tentando emagrecer para ser feliz.

Whitney fez de tudo para emagrecer, para agradar a sociedade e tentar buscar
a felicidade, mas ela percebeu que para ser feliz ndo precisava ter um corpo padrao e
nem precisava dizer o que ama. Ela podia fazer o que ela quisesse apenas com seu
amor-préprio e determinacao.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno T.N.C. 8°ano B (2017)

As avaliacdes dos textos da producédo final, mostraram que a maioria dos alunos
contemplaram todos os critérios de textualizacdo. Na apresentacdo dos resultados,

detalharemos a evolucéo dos alunos em cada critério.

Nos dois textos escolhidos como exemplo, ressaltamos o uso da intertextualidade, um
dos critérios que os alunos tinham mais dificuldades em atender. O primeiro texto faz
intertextualidade com um dos retratos do livro de Carol Rossetti, em que a
personagem retratada se chamava Maya e tinha a pele negra e os cabelos cacheados.
Ja no segundo texto, também ha uma intertextualidade com um dos retratos do livro
de Carol Rossetti, porém a personagem é real: Whitney Thore, uma dancarina acima
do peso, que ndo consegue emagrecer por problemas de saude. Ela é protagonista

de um programa da TV paga, intitulado: Uma mulher de peso.

Para a publicagdo dos textos no blog do projeto, todos os textos foram reescritos,
digitados e revisados. Para isso as aulas foram agendadas no laboratorio de
informatica com antecedéncia, a fim de que os préprios alunos participassem dessa
etapa de publicagéo. Todos os textos produzidos estao disponibilizados no blog do

projeto, no endereco: http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/


http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/
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A escolha do nome do blog “O entrelagar das linguagens” faz referéncia aos textos
sincréticos, que se manifestam em diferentes linguagens, e que a partir da leitura
desses textos, foram produzidos outros. Dessa forma, os textos publicados no blog
sao resultado de um entrelacar de diferentes linguagens.

Figura 15: O blog

B O entrelagar das linguac X e = x

&« C {} @ oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/2017/11/linguagem-sincretica-e-ilustracoes-de html | ¢
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@ O entrelacar das linguagens
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\":’V Este blog foi criado para compartilhar os textos produzidos pelos alunos do 8° ano da UMEF “Graciano Neves®

Os textos foram desenvolvidos no decorrer do projeto de produgée de crénicas narmrativas a partir da leitura de
textos de linguagem sincrética. Na sequéncia didatica desenvolvida, abordamos a tematica do amor-préprio, a
fim de descobrimos por meio da leitura e da escrita a beleza de ser o que se é.

Denunciar abuso segunda-feira, 20 de novembro de 2017 Pesquisar este blog
Linguagem sincrética e ilustragdes de Carol [ Pesauisgh

Arquivo do blog . .
o Rossetti, do livio Mulheres.
¥ 2017 (84)
¥ Novembro 2017
(24)
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sincrética e r ' ULRE (A0

clipes

musicais
A partir do

clipemusical

edalefra da

musica @ Ana Paula

Ocu Tavares
Meus dculos G+ Sequir 0
Luis, o diferente - % — Visualizar meu perfil
Por trés da lente completo F

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao final da dltima producéo, a pedido dos alunos, realizamos uma atividade que ndo
estava prevista na sequéncia didatica. Foi uma aula de encerramento, em que 0s
alunos produziram um texto de linguagem sincrética, ou seja, utilizaram frases e
desenhos com a tematica da beleza do amor-préprio a partir das experiéncias vividas
no decorrer do projeto.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nessa ultima etapa:
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Figura 16: Melhor do que ser admirado, é admirar a si mesmo

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético dos alunos T.V. N. e K.V. 8° ano B (2017)

Figura 17: Se ame, antes de amar

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno L.G.R 8° ano A (2017)

Alguns textos de linguagem sincrética estdo disponiveis no Anexo J, p. 131, e no blog
do projeto. http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/


http://oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/
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5.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os textos da producao final foram avaliados a partir dos mesmos critérios de
textualizacao, utilizados na avaliagdo da producao inicial, a fim de construirmos um
quadro comparativo. Para essa analise utilizamos os critérios de textualidade
apresentados por Marcuschi. Os critérios sdo: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade. A atividade de
producéo final foi realizada nas duas turmas do 8° ano, somando um total de 42

alunos, os mesmos alunos da producéo inicial.

Para abordagem dos dados da producéo textual final, utilizamos o método de Bardin,
que, segundo Guerra (2014), visa a interpretacdo de material de carater qualitativo,
assegurando uma descricdo objetiva e sistematica. De acordo com o método,
organizamos as analises em trés polos: pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados, que consiste na inferéncia e na interpretacao dos dados.

Na pré-analise todos os textos foram lidos e avaliados de acordo com os critérios de
textualizacdo; na exploracdo do material e no tratamento dos resultados, observamos
0 numero de alunos que atenderam aos critérios estabelecidos e comparamos a
evolucao do uso dos critérios de textualidade da producéo final em relacéo a producéo
inicial; e por altimo, verificamos as contribuicdes da leitura sincrética para a produgao

de crdnicas narrativas a partir da interpretacdo dos dados.

A seguir, apresentamos um quadro com a analise comparativa dos critérios de
textualidade da producéo inicial, que chamamos de produgdo diagnostica e da

producéo final.



77

Figura 18: Resultados alcancados

Resultados alcangados

® Produgdo inicial  m Produgdo final

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Na producéo final, observamos que no critério de coesédo textual, 93% dos alunos
construiram paragrafos e usaram elementos conectivos, como as conjuncdes e
preposicdes, tornando os textos claros e harménicos, ao contrario da producao inicial,
em que apenas 55% dos alunos atenderam a esse critério. Em relagéo a coeréncia,
os textos da producéo final também apresentaram mais sentido entre as informacgdes

apresentadas, mantendo o texto logico e facilitando a compreenséo do leitor.

Os alunos ndo apresentaram muitas dificuldades para atender aos critérios de
intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade na producgéo inicial, mas depois de
orientados, ficou mais claro para eles reconhecerem se o texto apresentava com
clareza esses aspectos. Dessa forma, os trés critérios avaliados apareceram mais

claramente nos textos da produgéo final.

Na producéo inicial, os textos apresentaram baixa informatividade, visto que apenas
36% dos textos atenderam a esse critério, ja na producédo final, 86% dos textos
apresentaram maior informatividade. Como se trata de um texto narrativo, os alunos
apresentaram os fatos descrevendo o lugar onde a historia se passava, informaram o

nome da cidade e as caracteristicas que ela possuia, e, a0 apresentar uma
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personagem, a descreviam de forma fisica e psicoldgica. Tudo isso contribuiu para
gue o leitor tivesse mais informacfes sobre o enredo e assim pudesse compreendé-

lo com mais clareza.

No critério intertextualidade, 86% dos textos produzidos atenderam a esse quesito,
visto que dialogaram com os textos apresentados nas aulas anteriores ou com outras
informagdes de conhecimento coletivo. Uma mudanca significativa, visto que na
producéo inicial, apenas 45% dos textos apresentaram intertextualidade com outros

textos.

Percebemos, em nossa analise, que houve um avancgo nas producgdes finais em
relacdo a producdo inicial, em todos os critérios de textualizacdo. Em especial,
destacamos os critérios de informatividade e intertextualidade. Acreditamos que a
proposta de intervencao utilizando os textos de linguagem sincrética contribuiu para
amenizar essas dificuldades, visto que a partir da leitura de textos e imagens em um
Unico enunciado, o aluno teve condi¢8es de refletir e criar novas ideias, descrevendo
melhor as personagens, o espac¢o onde o enredo se desenvolvia e dialogando com as

informacdes presentes no texto de linguagem sincrética.

Ressaltamos também, a atividade de reescrita dos textos, que possibilitou
apresentarmos individualmente e coletivamente a importancia do uso dos paragrafos,
da pontuacédo e dos conectivos, dando mais coeséo e coeréncia aos textos. Os outros
critérios como: intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade, os alunos
apreenderam com facilidade e conseguiram colocar em pratica no momento das

producdes textuais.

5.3 OUTROS RESULTADOS

Diante da tematica apresentada na sequéncia didatica sobre “A beleza do amor-
préprio”, percebemos alguns pedidos de ajuda, que se manifestaram a partir dos
textos; e assim pudemos nos aproximar mais dos alunos a fim de que eles

respeitassem os colegas e que também se respeitassem e se amassem.
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Tabela 13: Producéo XIi

Indignacéo de alguém que te acha linda

Quero contar uma histéria real, uma histéria que acontece ao nosso redor e n4s
nao damos a minima importancia! Uma colega de nossa classe que ndo aguenta mais
estudar, na verdade ela ndo aguenta o limite de tolerancia, que é tdo pequeno dos
colegas, que ndo a aceitam por ndo ser como eles gostariam.

Ela € linda, seu olhar é simpético, o seu sorriso é encantador, mas por nao ter
0 cabelo como eles dizem que é lindo, por ndo estar no peso que eles acham
confortavel, por nunca ter beijado na boca, ela se vé excluida e chocada. Rumores
rolam pelos corredores da escola, enquanto lagrimas rolam no seu rosto trancada no
banheiro.

Esse texto € um pedido de ajuda, um pedido de socorro, ndo quero revelar a
personagem, mas quero alertar que ela é real e precisa de ajuda.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno C.D. 8° ano A (2017)

O texto é finalizado com um desenho de um rosto chorando e ao lado um baldo de

fala: Eu gostava de mim antes de me odiarem.

No texto acima, uma aluna descreve a situacdo de uma colega da sala, que depois
constatamos que estava sofrendo bullying, liderado por um aluno. No decorrer das
producdes de texto, a aluna, citada como personagem, descreve em seus textos
personagens com as mesmas caracteristicas. Porém, apresenta personagens fortes,

gue se superam e sao felizes.

Destacamos o0 texto de linguagem sincrética, produzido pela aluna que se sentia
inferior aos colegas por sofrer bullying. O texto apresenta um coracao partido, em que
a palavra amor ficou de um lado e a palavra préoprio de outro; no desenho, os dois
lados estdo sendo unidos pelas maos do dono do coragédo. Abaixo do desenho, a

frase: SO se cura um amor com outro amor. Ele se chama amor-préprio!
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Figura 19: Amor-proéprio

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno A.S.S. 8° ano A (2017)

Ao verem as producbes dos alunos, alguns professores da escola sugeriram que
fizéssemos um mural com os textos para a “Semana da Leitura na escola”. Os alunos
escolheram os textos desenvolvidos na aula em que trabalhamos com o livro
“Mulheres”, de Carol Rossetti e 0s textos da aula em que trabalhamos o clipe musical

“Oculos”, do Paralamas do Sucesso.

Figura 20: Mural — Mulheres: retratos de respeito, amor-préprio, direito e dignidade

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 21: Mural — Por tras dessa lente tem um cara legal

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao final de todas as atividades, fizemos uma avaliagdo do projeto com os alunos
participantes, para isso foi aplicado um questionario com trés perguntas abertas, todas
as questdes pediam uma justificativa para a resposta. Participaram da pesquisa 42
alunos. O questionario esta no Apéndice J, p. 112.

Leitura de textos de linguagem sincrética como motivadora para a producao

textual

A primeira questdo teve como objetivo verificar se 0s alunos encontraram mais
facilidade para desenvolver as crbnicas narrativas a partir da leitura de textos
sincréticos (histérias em quadrinhos, videos e livros ilustrados). Apenas um aluno

respondeu que mais ou menos:

“Mais ou menos, pois hao sou muito bom em escrever textos”. (J.G. - 8° ano B).

Todos os outros responderam que sentiram mais facilidade e justificaram.

Um dos alunos respondeu: “Sim, porque com as imagens € com os videos fica mais

facil de criar uma histéria, as imagens nos dao uma inspiragao maior”. (T.V.N. - 8°
ano B).
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Um aluno escreveu: “Sim, a partir do momento em que temos algum conteudo para
tirarmos inspiracdo, podemos ter mais ideias, criatividades, no¢cao de como é tratar do

assunto que a professora pediu”. (A. E. - 8°ano A).

Uma aluna afirmou: “Apesar de eu ter facilidade em criar histérias, uma imagem facilita
o desenvolvimento, porque dependendo da imagem ela pode dar informacdes como

nome, idade, caracteristicas e isso ajuda na hora de escrever’. (K.V.R - 8° ano B).

Tema da sequéncia: A beleza do amor-préprio

A segunda pergunta questionou aos alunos se eles gostaram do tema: “A beleza do
amor-proprio”, para o desenvolvimento do projeto. Na mesma pergunta, os alunos
deviam relatar o que aprenderam com os textos que eles leram e que escreveram.
Cem por cento dos alunos responderam que gostaram. Todos descreveram

aprendizados positivos em relacéo ao tema.

“Eu gostei muito, pois me incentivou a ajudar outras pessoas, a ter também a minha
propria autoestima, com os textos eu também pude expressar o que eu sentia”.
(C.AM. —8°ano A).

“Gostei muito dos textos que produzimos, no meu caso aumentou muito minha

autoestima, pois olhei melhor para mim e me amei mais”. (L.C — 8° ano B).

“Sim, veio em um momento em que a sala precisava dessa abordagem, para cada um

avaliar suas atitudes em relacdo a esse assunto”. (C.V.D — 8% ano A).

“Sim, gostei, pois € um assunto que com certeza deve ser abordado, pois vemos
muitas pessoas que sofrem com a autoestima baixa e a forma de produzirmos 0s
textos nos ajuda a refletir mais sobre o tema e assim sabermos nos amar e nos

valorizar sempre”. (A.S.S. — 8° ano A).



83

“Sim, porque aprendi que as pessoas possuem muitas caracteristicas diferentes,
devemos respeitar as pessoas do jeito que elas sdo, pois apenas uma palavra ruim

que vocé fala, a pessoa leva para a vida toda”. (L.G.R —8°ano A).

Publicacdo no blog do projeto

A terceira e Ultima questéo, teve como objetivo verificar se os alunos gostaram de
publicar os textos no blog do projeto e por qué. Apenas um aluno respondeu que
gostou mais ou menos:

“Mais ou menos, porque fiquei com vergonha”. (R.C.B — 8° ano B).

Todos os outros responderam que gostaram e justificaram.

“Sim, eu achei legal ver o meu texto e de outros no blog, porque assim eu vejo como
eles escreveram e também as outras pessoas podem ler os nossos textos”. (N.R. — 8°
ano A).

“Sim, porque isso nos incentiva a escrever mais”. (T.V.N. — 8° ano B).

“Sim, porque ficou bem criativo e dos meus colegas também”. (L.G.R — 8% ano A).

“Sim, porque eu achei interessante para um trabalho da escola, achei bem legal a

ideia da professora com isso”. (D.S.F. —8° ano A).

“Sim, porque enxerguei a importancia da producao de texto, enxerguei eles de uma
maneira diferente, pois ndo gostava de fazer producdo e € sempre bom ver que
alguém vai ler o nosso texto e vai dar importancia ao nosso desenvolvimento”. (K.J. —
8° ano A).

A avaliagéo dos alunos foi muito positiva, visto que reconheceram na leitura de textos

de linguagem sincrética um facilitador para o desenvolvimento do texto. Além disso,
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se identificaram com a tematica sobre a autoestima e ficaram satisfeitos com a criacédo

e publicacdo dos textos no blog do projeto.

Ressaltamos que o endereco do blog foi disponibilizado na pagina do facebook da
escola e todos os professores e alunos foram convidados a visita-lo. Os professores
da rede, que participaram da validacdo da sequéncia didatica, também tiveram
acesso. Destacamos o seguinte comentério feito por um dos professores da rede
municipal de Vila Velha:

Figura 22: Comentario sobre o blog

=

oentrelacardaslinguagens.blogspot.com.br/20

Um comentario:

5 de dezembro de 2017 16:04

Achei interessante o trabalho desenvolvido com os alunos, pois o tema escolhido
retrata uma particularidade do universo adolescente que tem como consequéncia
a inseguranga, timidez ou até o isolamento. O envolvimento dos discentes com o
projeto pode ajuda-los a solucionar situagoes semelhantes com mais
descontragao, na certeza de que o desfecho da histéria pode conter surpresas
inimaginaveis.

Os alunos capricharam na producdao e merecem parabéns pelo empenho e
criatividade!

Responder

Fonte: N.B — Professor da Rede Municipal de Vila Velha (2017)

5.4 VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA COM OS PARES

Para a validacdo da sequéncia didatica, convidamos para analise das atividades
propostas cinco professores efetivos de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de
Ensino de Vila Velha, visto que todos esses profissionais trabalham com o Ensino
Fundamental II, lecionando para alunos do 6° ao 9° ano. Além disso, a sequéncia
didatica foi aplicada em duas turmas do 8° ano em uma escola da mesma rede de
ensino. O processo de validacdo com os pares possibilitou verificar a qualidade da

sequéncia didatica e avaliar sua aplicabilidade no contexto da sala de aula.
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Segundo Nassi-Calo (2015), a revisdo por pares é a avaliacdo de resultados de
pesquisa ou propostas de projetos quanto a competéncia, significancia e originalidade
conduzida por especialistas da mesma area. A autora acrescenta que no meio
académico a revisdo por pares é tida pela grande maioria dos pesquisadores como o
mecanismo mais efetivo e eficaz para garantir a qualidade, confiabilidade, integridade

e consisténcia da literatura académica.

A fim de validarmos a sequéncia didatica de producéo textual a partir da leitura de
textos de linguagem sincrética, foi preparada uma apresentacao em slides mostrando
aos pares as atividades de cada aula, o contetdo, os objetivos especificos, o tempo

estimado, 0s recursos necessarios e o desenvolvimento da atividade.

Em seguida, foi aplicado um questionario com cinco questdes abertas sobre a

sequéncia didatica apresentada. O questionario esta no Apéndice K, p. 113.

Perfil dos professores e turmas que lecionam

Os cinco professores séo efetivos e trabalham na rede publica de Vila Velha ha mais
de cinco anos, sendo quatro mulheres e um homem. Dois professores possuem pos-
graduacdo stricto sensu - mestrado na area de Lingua Portuguesa e trés possuem

pos-graduacéo lato sensu - especializacdo na area de Lingua Portuguesa.

Um professor trabalha com as turmas do 6° e 7° anos, um professor trabalha com 8°

e 9° anos e trés professores trabalham somente com o 9° ano.

Clareza da sequéncia didéatica e aplicacéo

A primeira questao teve como objetivo verificar se apresentacéao da sequéncia didatica

estava clara para os professores e se seria possivel aplica-la para alunos do 8° ano.

Todos responderam que sim. Em relagdo a clareza da sequéncia didatica, um dos
professores teceu o seguinte comentario: “A proposta traz uma série de textos
motivadores para a producédo dos alunos, facilitando a escrita deles. Além disso, todo

processo esta bem detalhado até a etapa da publicagéo no blog, o que colabora para
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a organizacéao do professor”. Outro professor disse: “Gostei da proposta e da escolha
das crénicas, porque esse género se aproxima da realidade e da linguagem do aluno,
e estamos rodeados de textos sincréticos, material pouco trabalhado pelas escolas

em toda a sua diversidade de formatos e linguagens”.

Em relagao a aplicabilidade para a turma do 8° ano, um outro professor escreveu: “O
tema é atrativo para o 8° ano, porque trata de assuntos de interesse juvenil e utiliza

recursos bem acessiveis a eles, com o auxilio das imagens o texto flui muito melhor”.

Aplicacdo da sequéncia didatica para outros anos do Ensino Fundamental Il

A segunda guestao teve como obijetivo verificar se a sequéncia didatica poderia ser
aplicada para outros anos do Ensino Fundamental |l ou adaptada para atender outras

turmas, visto que a sequéncia teve como publico-alvo alunos do 8° ano.

Todos responderam que sim. Um dos professores explicou: “Essa sequéncia didatica
pode ser trabalhada em todas as turmas, porque atende as exigéncias dos PCN’s em
relacdo a diversidade de géneros textuais, apresenta um material rico para o trabalho
com adolescentes e a partir das atividades de leitura é possivel ampliar a leitura de

mundo dos alunos”.

Em relacdo a adaptacao para outros anos do Ensino Fundamental, um outro professor
escreveu: “Considero os textos de linguagem sincrética, bem como a produgéo de
texto de suma importancia para o desenvolvimento do aluno na disciplina de Lingua
Portuguesa em todas as séries. No entanto, o grau de dificuldade dos textos pode ser
adequado a cada turma”. Outro professor explicou: “Pode ser aplicada em todas as
séries, porque leitura e producdo de texto sdo conteudos para todos os alunos do
Ensino Fundamental. A sequéncia também prop6e o debate dos temas, e com o

auxilio do professor, as atividades podem ser aplicadas em todas as séries”.

Tema da sequéncia: A beleza do amor-proprio

A terceira questao teve como objetivo verificar se os professores gostaram do tema

gue norteou a sequéncia didatica, visto que abordarmos a tematica do amor-proprio,
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entretanto, o professor regente da turma ao aplicar outras sequéncias de producéo
textual a partir da linguagem sincrética poderia escolher outros temas e outros textos
que também motivam os alunos para a producgédo textual, utilizando, além da cronica

narrativa, outros géneros textuais.

Todos os professores gostaram do tema proposto. Um deles acrescentou: “Embora
essa geracao tenha ferramentas interativas com as quais podem se relacionar e com
as quais podem ser usadas a seu favor, a autoestima desse grupo est4d bem
fragilizada. Essa fase, a da adolescéncia, € a que mais necessita de atencéo sobre
essa tematica”. Outro professor justificou: “Gostei muito, porque a partir do tema sobre
autoestima podemos produzir um debate com os adolescentes, visto que nessa idade,
eles lidam com muitos conflitos e necessitam aprender a importancia do amor-préprio

para se fortalecerem”.

Leitura de textos de linguagem sincrética como motivadora para a producéao

textual

A quarta questéo teve como objetivo verificar se os professores acreditavam que o
trabalho com a leitura de textos de linguagem sincrética contribui para motivar a

producao textual.

Todos responderam que sim. Um dos professores escreveu: “Acredito que a leitura
de textos de linguagem sincrética amplia a percepcao dos alunos para aspectos pouco
observados nos textos, contribuindo para melhorar a compreenséo, a analise e a
producao textual. Outro professor argumentou: “O texto de linguagem sincrética esta
diretamente ligado ao interesse imediato do aluno, interpretar textos televisivos e da
internet. Vale ressaltar que textos com imagens atraem muito mais a atencao dos

alunos”.

Dois professores ressaltaram a importancia do texto de linguagem sincrética. Um
deles escreveu: “A linguagem que se limita ao ndo visual acaba n&o contribuindo para
uma melhor compreensdo de um assunto a ser trabalhado. A linguagem sincrética

atinge de forma mais imediata a compreensao de um assunto por parte do leitor”. O
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outro disse: “Sim, porque estamos rodeados de textos sincréticos que muitas vezes
nao sao lidos pelos alunos, nem por nés mesmos, adultos e/ou professores, do jeito
que serdo nessas oficinas. Certamente, apos esse trabalho diferenciado de leitura,

eles descobrirdo outros textos sincréticos e toda a criatividade que eles trazem”.

Criticas, sugestdes e comentarios

A quinta questdo teve como objetivo o registro de criticas, sugestdes e comentérios,
gue os professores consideravam relevantes para o aprimoramento da sequéncia

didatica.

Os professores elogiaram e fizeram algumas sugestdes em relacdo as atividades
apresentadas. Destacamos os seguintes comentarios: “Parabenizo a iniciativa, por
trazer uma proposta de trabalho explorando diferentes géneros textuais de forma tao
rica e sedutora, além de se apresentar como um convite a reflexdo e ao dialogo. E
encantadora a ideia de despertar no outro o amor-proprio e desenvolver a autoestima
pela valorizacdo da cultura e da linguagem, quando vivemos em uma sociedade que
valoriza tanto a aquisicdo de bens materiais em detrimento de valores que fomentam

a construcdo do carater e transformam seres humanos em homens sensiveis”.

Destacamos também: “As criticas sdo mais para enaltecer o trabalho, visto que o livro
“Mulheres”, de Carol Rossetti, ndo visa trabalhar um assunto de uma simples
producdo. E uma abordagem para além da producdo a que deve ser feita. O livro é
construido todo em “feridas” que a sociedade posterga em discutir, mas com uma
linguagem acessivel ao publico que vivenciou a didatica. Talvez repensaria a masica
dos Paralamas, pois ela foi criada em um tempo que usar Oculos era motivo de
bullying. Hoje, vejo que os adolescentes “curtem” usar 6culos. E preciso levar os

alunos a pensar como era antigamente a autoestima de quem usava 6culos”.

Em resposta as reflexbes feitas no ultimo comentario, concordamos que o livro
“Mulheres” de Carol Rossetti, nos possibilita um didlogo profundo sobre os mais
diversos preconceitos que as mulheres sofrem, além disso o livro aborda a realidade

das mulheres por meio de uma linguagem acessivel aos adolescentes, por isso 0
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apresentamos. Entretanto a sequéncia didatica se limita a um namero especifico de
aulas. Desta forma, foram selecionados cinco retratos presentes no livro, a fim de que
eles fossem trabalhados de forma mais aprofundada. Para um trabalho mais reflexivo
com o livro completo, sugerimos que ele seja utilizado em um momento exclusivo para
ele, visto que apresenta mais de cento e trinta retratos, divididos em corpo, moda,

identidade, escolhas, amores e valentes.

Em relacdo a escolha da musica “Oculos”, interpretada pelos Paralamas do Sucesso,
cabe ao professor contextualizar o momento da composicdo da cancédo, em que o
preconceito ao uso dos 6culos era mais forte. Mas destacar que embora, para muitos
seja modismo, para outros € necessidade. E sdo os que necessitam do uso, que

geralmente sofrem bullying e consequentemente tém baixa autoestima.

O resultado da validacdo com os pares foi muito significativo, visto que todas as
sugestdes foram incorporadas de forma mais clara no caderno didatico do professor.
Além disso, percebemos a necessidade de termos mais espaco para a leitura de
textos sincréticos nas aulas de Lingua Portuguesa, porque tal atividade possibilita ndo
s6 motivar para a producao escrita, mas também ampliar a percepcéo dos alunos para
aspectos pouco observados nos textos, contribuindo para melhorar a compreensao, a

analise e a producéo textual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O baixo desempenho dos alunos em atividades que envolvem a producao textual
escrita tem despertado muitas reflexdes sobre como se da o desenvolvimento desse
processo na sala de aula. O Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS nos
possibilitou novas leituras e pesquisas que resultaram no desenvolvimento deste
trabalho. O objetivo principal do presente trabalho foi investigar de que maneira a
linguagem sincrética pode proporcionar o desenvolvimento textual de crénicas

narrativas com uma perspectiva critica nas séries finais do Ensino Fundamental.

A construcdo do produto educacional que resultou na sequéncia didatica apresentada
ocorreu por meio de uma pesquisa aplicada em sala de aula e assim verificamos que
a leitura de textos de linguagem sincrética poderia contribuir para a producédo de

cronicas narrativas para as turmas dos ultimos anos do Ensino Fundamental.

Partimos da hipdtese de que o exercicio da leitura sincrética, tanto mediada pelo
professor em sala de aula, como realizada pelo aluno em outros espacos de leitura e
comunicacao, poderia contribuir para a criacao de textos escritos, devido as diferentes
leituras que a linguagem sincrética possibilita. Além disso, no contexto atual, os
adolescentes estdo envolvidos diariamente com os textos de linguagem sincrética,
presentes na internet e em outros espa¢os de comunicacdo, como videos, mausica,
outdoors, propagandas televisivas e impressas; etc. Esse contato direto também

poderia contribuir para a inspiracéo no processo de criacao textual.

Ao longo desta pesquisa percebemos que a leitura dos textos sincréticos representa
um desafio para o professor, porque exige mediagdo para a compreensao e analise
dos textos. Por outro lado, € um trabalho motivador, pois amplia a percepgédo dos
alunos para aspectos pouco observados nos textos, contribuindo para melhorar a

producao textual.

O desenvolvimento das atividades e a analise dos textos desde a produgéo inicial até
a producao final comprovam que os objetivos foram alcancados, visto que foi possivel

constatar os avancos demostrados nas producdes textuais dos alunos. Considerando



91

o progresso individual de cada um, visto que alguns alunos possuem mais dificuldades

que outros.

Nesse processo, destacamos a proposta de sequéncia didatica sugerida por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que organizam, as atividades em etapas, 0 que
contribui para que o aluno se avalie a cada producéo e perceba suas dificuldades e
habilidades, e, ainda, possibilita ao professor rever a didatica aplicada e buscar novas
estratégias. Ressaltamos, também, a importancia da definicdo dos critérios de
textualizacdo, a partir de Marcuschi (2008), e da escolha do género cronica narrativa.
Com a definicdo dos critérios de avaliacdo e da escolha do género textual foi possivel
analisar com clareza os textos dos alunos e perceber quais 0s aspectos que

precisavam ser enfatizados a cada aula.

Baseados nos relatos dos alunos durante a avaliacdo sobre a proposta da sequéncia
didatica, acreditamos que eles perceberam como a leitura de textos sincréticos
contribuiu para o desenvolvimento dos textos, pois revelaram isso em suas falas: “A
partir do momento em que temos algum conteludo para tirarmos inspiracdo, podemos
ter mais ideias, criatividades, no¢cdo de como é tratar do assunto que a professora
pediu” e “Com as imagens e com os videos fica mais facil de criar uma histéria, as

imagens nos dao uma inspiragdo maior”.

Por tudo isso, ressaltamos que o trabalho com a leitura e producédo de textos a partir
da leitura de textos sincréticos continuara no préximo ano letivo com as turmas do 9°
ano, visto que os alunos participantes demostraram desejo de manter o blog do
projeto. Além de continuarmos as leituras de textos de linguagem sincrética e
producdo textual, pretendemos trabalhar a produgcdo de outros géneros que
apresentem a linguagem sincrética, como clipes e documentarios. Também,

pretendemos envolver os alunos e os professores das outras turmas da escola.

Ao final deste trabalho, reafirmamos que nossa proposta de producdo de cronicas
narrativas, visto que a leitura de textos sincréticos ndo se esgota nesta sequéncia
didatica, mas possibilita outras intervencbes didaticas a partir dessa mesma
perspectiva, configurando-se em um importante recurso para auxiliar o fazer

pedagdgico.
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APENDICE A - Questionério do aluno

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PESQUISA: O uso da linguagem sincrética no ensino de producdo de crbnicas
narrativas nos anos finais do Ensino Fundamental

MESTRANDA: Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof2 Dra. Sandra Mara Mendes da Silva Bassani

QUESTIONARIO ALUNO(A)
Nome:

Nome da escola:
Turma: ldade: Sexo:( )F ( )M

Prezado aluno(a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), sobre as praticas de leitura e escrita em sala de aula.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, € importante que vocé
responda as questdes abaixo com muita atencao e reponsabilidade, sendo o mais
verdadeiro possivel.

1. Vocé usa a internet?

~~

) Sim. () Nao.

2. Vocé tem acesso a internet em casa?

~

) Sim. () Nao.

3. Vocé tem acesso a internet pelo celular?

—~

) Sim. () Nao.
4. Vocé usa a internet com qual finalidade?

) Redes sociais
) Assistir a videos

) Ouvir musicas

) Pesquisas escolares
) Outros. Quais:

AN AN AN AN
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5. Vocé assiste a filmes ou séries?

—~

) Sim. ( ) Nao.

6. Se a resposta anterior for sim.

~

) PelaTV. () Pela internet.

~

Com qual frequéncia?

) 1 vez por semana.
) 2 vezes por semana.
) 3 vezes ou mais.

—~

8. Vocé costuma ler histérias em quadrinhos?

( ) Sim. () Nao.

9. Ao sair a rua, vocé |é os outdoors e as propagandas impressas que VOCcé
recebe?

( ) Sim. () Nao.

10. Ao assistir a televisdo e navegar pela internet, vocé presta atencdo nas
propagandas: falas, textos escritos e imagens?

( ) Sim. () Nao.

11.  Vocé gosta de ler?

( ) Sim. () Nao.

12. O que voce |é?

() Jornais.

() Revistas.

() Somente os textos da escola.

() Livros.

13.  Vocé prefere ler textos curtos ou longos?
( )Curtos. ( ) Longos.

14.  Vocé gosta de escrever?

( )Sim. () Néo.
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15.  Se aresposta anterior for sim. O que vocé gosta de escrever?
() Criar historias.

() Dar sua opinido sobre um determinado assunto.

() Escrever sobre vocé ou para alguém.

16.  Vocé compreende melhor um texto, quando ele também apresenta imagens?

( )Sim. ( ) Nao.

17.  Quais suportes vocé mais utiliza para escrever?

() Caderno.
() Celular e computador.

18.  Em quais espacos vocé mais escreve?

( ) Emcasa.

() Nasala de aula.

19.  Durante as aulas, quando vocé se sente mais motivado e seguro para escrever
sobre um determinado tema?

() Quando vocé ja conhece o assunto.

() Quando a professora leva um texto e faz um debate sobre o assunto.

( ) Quando além do debate, a professora passa um video ou um filme sobre o

assunto.

20.  Vocé se sente mais motivado a continuar escrevendo quando as pessoas leem
0S seus textos e comentam?

( ) Sim. () Nao.
21.  Vocé sabe o que € linguagem sincrética ou linguagem mista?

( )Sim. () Néo.
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APENDICE B - Questionario do professor (A)
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PESQUISA: O uso da linguagem sincrética no ensino de producéo de cronicas
narrativas nos anos finais do Ensino Fundamental

MESTRANDA: Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares
ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof2 Dra. Sandra Mara Mendes da Silva Bassani

QUESTIONARIO PROFESSOR (A)
Nome:

Turmas em que atua nesta escola:

Turma selecionada para a pesquisa:

Ha quanto tempo leciona: ldade:
Formacéo:

Prezada Professor (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), sobre as praticas de leitura e escrita em sala de aula.

A sua colaboracdo ao responder este questionario sera de grande valia para o
éxito do nosso projeto.

1. A senhora trabalha momentos de leitura na sala de aula?
( ) Sim. () Nao.

2. Se a resposta anterior for sim. Com qual frequéncia?

) 1 vez por semana.

) 2 vezes por semana.

) 3 vezes por semana ou mais.
) outra opcédo. Qual frequéncia?

NN NN

3. A senhora leva os alunos a biblioteca da escola?

—~

) Sim. () Néo.

4. Se a resposta anterior for sim. Com qual frequéncia?

() 1vezpor semana.
( ) 1vezacada 15 dias.
( ) 1vezpor més.



A~ AN AN~ A~ AN AN~

AN AN AN AN AN S

11.
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) outra opcédo. Qual frequéncia?
A senhora utiliza o laboratorio de informatica com os alunos?
) Sim. () Nao.
Se a resposta anterior for sim. Com qual frequéncia?
) 1 vez por semana.
) 1 vez a cada 15 dias.
) 1 vez por més.
) outra opcéo. Qual frequéncia?
A senhora trabalha producdes de texto escrito com os alunos?
)Sim. () Nao.
Se a resposta anterior for sim. Com qual frequéncia?
) 1 vez por semana.
) 1 vezes a cada 15 dias.
) 1 vez por més.
) outra opcédo. Qual frequéncia?
Como é feita a avaliacdo dessas producdes?
) Avaliacao de todo o processo da escrita.
) Avaliagdo da escrita e reescrita dos textos.

) Somente correcao e aplicacdo de nota.
) Outra. Qual?

Quiais atividades de producéo de texto a senhora mais trabalha com a turma?

) Escrita de poemas.

) Escrita de contos.

) Escrita de crénicas.

) Escrita de artigos de opinido.

) Escrita de reportagem.

) Texto dissertativo-argumentativo.
) Outros. Quais?

Como a senhora considera a leitura e a escrita dos alunos nas turmas que

participardao do projeto?

(
(
(
(

) Ruim.

) Regular.
) Boa.

) Otima.
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12. A senhora conhece ou ja ouviu falar de textos sincréticos?

( ) Sim. () Nao.

13. Considerando que textos sincréticos sdo aqueles compostos por diversas
linguagens, mas produzidos por uma unica enunciacdo, como por exemplo:
quadrinhos, textos de propaganda ou campanha publicitaria, pequenos videos ou
filmes. A senhora utiliza textos sincréticos para iniciar uma aula de producdo
textual?

( )Sim. () Néo.

14.Neste espaco, acrescente informacdes ou comentarios, que a senhora considera
importantes para a nossa pesquisa (pontos positivos ou negativos em relagcédo a
escola, aos professores, aos alunos, as atividades de leitura e a escrita, entre
outros):
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APENDICE C - Planejamento da atividade diagnéstica

Producéo inicial: Producdo de texto para avaliacdo diagndéstica
Conteudos: Leitura de duas crbnicas narrativas, identificacdo das caracteristicas do
género cronica e producao de uma crbnica narrativa
Objetivos:
e Ler com a turma duas crénicas narrativas;
e Apresentar aos alunos as caracteristicas da crénica narrativa, que relatam
cenas do cotidiano.
¢ Orientar para a producao textual de uma cronica narrativa com o tema “Abeleza
do amor-proprio.
Publico Alvo: 8° ano.
Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.

Recursos: Copias das crbnicas. Folhas de papel, lapis e borrachas.

Desenvolvimento:

O professor iniciara a aula com uma leitura individual e outra coletiva das crénicas: “O
lixo”, de Luis Fernando Verissimo e “A ultima crbénica”, de Fernando Sabino. Em
seguida, junto com os alunos, destacard as principais caracteristicas do género
cronica narrativa presentes nos dois textos. Na aula seguinte, os alunos seréo
orientados a produzir uma crénica narrativa, tendo como motivacdo apenas o tema:
“A beleza do amor-proprio”, sem nenhuma sensibilizagao e estimulos prévios, ou seja,
nao serao utilizados textos verbais ou textos com linguagem sincrética como

motivadores para a producéao textual.

Enunciado da questdo: Produza uma crbnica narrativa sobre “A beleza do amor-
préprio, em que o0 personagem principal passe por alguma situacdo de baixa
autoestima, como preconceito ou bullying, mas por sua postura de amor-proprio
consegue superar 0 acontecimento e ensinar a outras pessoas a importancia da
beleza de ser 0 que €. A crbnica podera ser contada por um narrador observador ou
por um narrador personagem. Narre com sensibilidade e humor, procurando despertar

no leitor o interesse pelo texto e a vontade de chegar ao final da leitura da cronica.
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APENDICE D - Planejamento Médulo |

Atividade 1: Conhecendo as crdnicas

Conteudos: Leitura de cronicas narrativas e identificacdo das caracteristicas do
género cronica.

Objetivos:

o Ler com a turma duas crénicas narrativas que abordam o tema do amor-proprio
e fazer uma reflexdo sobre o tema; e

o Apresentar aos alunos as caracteristicas do género crénica narrativa presentes
no texto.

Publico Alvo: 8° ano.

Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.

Recursos: Copias das cronicas.

Desenvolvimento:

O professor inicia a aula com uma leitura individual e outra coletiva da cronica
“Socorro, sou fofo”, de Antdnio Prata, e em seguida inicia um dialogo com os alunos
sobre o personagem-narrador da cronica, como ele se vé e como 0s outros o veem.
A partir da leitura do texto, os alunos irdo pontuar como € a autoestima do
personagem. Posteriormente, o professor pergunta aos alunos qual € o perfil do
homem valorizado pela sociedade e se o personagem se enquadra nesse perfil. A
partir do adjetivo “fofo”, o professor instiga os alunos a compreenderem a ambiguidade
da palavra no contexto apresentado. Apds essas reflexdes, os alunos irdo pontuar as
caracteristicas predominantes no texto, como: tempo, espaco, variacao linguistica e
personagens. O professor deve chamar a atencéo para o tema do cotidiano e o0 humor

presentes no texto.

Em seguida o professor fara uma leitura individual e outra coletiva da crbénica “Pai ndo
entende nada”, de Luis Fernando Verissimo, em que narra o dialogo entre pai e filha
em relacdo a compra de um biquini novo. E importante o professor ressaltar o conflito
de geracdes e a importancia de um dialogo claro para que pessoas de épocas
diferentes se entendam. A escolha de uma crbnica no discurso indireto e outra no
discurso direto deve levar o aluno a compreender que a crdnica pode ser organizada

das duas formas.
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APENDICE E — Planejamento Modulo Il

Atividade 2: Linguagem sincrética e historias em quadrinhos

Conteddos: Linguagem sincrética, leitura de histérias em quadrinhos,
reconhecimento da linguagem sincrética presente nesse género e producao textual.
Objetivos:

o Apresentar aos alunos as caracteristicas do texto de linguagem sincrética;

o Estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente nas historias em
quadrinhos;

o Motivar os alunos a vincularem as informagdes presentes na linguagem
sincrética a realidade cotidiana e com o0 mundo que os cerca;

o Orientar para a producao textual de um paragrafo narrativo, utilizando como
estimulo a linguagem sincrética de uma historia em quadrinhos.

Publico Alvo: 8° ano.

Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.

Recursos: Revistas em quadrinhos de Mauricio de Sousa, folhas de papel, lapis e
borrachas.

Desenvolvimento: O professor levar4 para a sala de aula ou biblioteca varias
revistinhas de historias em quadrinhos das personagens de Mauricio de Sousa. Os
alunos lerdo individualmente ou em dupla e em seguida, por meio do texto, das
imagens e da narrativa da historia, identificardo algumas caracteristicas marcantes
das personagens. Posteriormente, o professor iniciara uma conversa acerca dessas
caracteristicas, visto que a Magali é “comilona”, a M6nica “brigona”, o Cebolinha troca
o r pelo |, o Cascao ndo gosta de tomar banho e o Chico Bento tem uma variacao
linguistica propria. O professor deve instigar os alunos a dizerem como esses
personagens lidam com os apelidos e brincadeiras e como consideram as autoestimas

desses personagens.

Em seguida, os alunos lerdo a histéria em quadrinhos “Chico Bento em: Dupla de
Caipira”, que fala do desejo de Chico e Zé Lelé de formarem uma dupla de musica
sertaneja. O desentendimento comeca ao tentarem decidir o nome da dupla, ja que
ambos defendem gue o proprio nome represente a dupla, acrescido de uma referéncia
fantasiosa e/ou pejorativa, ao parceiro. Chico sugere “Chicéo i Chiquinho”, enquanto

Zé Lelé, sugere “Zé Lelé i Zé Lalau”. Até que “Zé da Roga”, outro personagem, apos
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observar a discussdo entre os amigos, decide ajuda-los se oferecendo para ser o
empresario da dupla. “Zé da Rog¢a” nomeia a dupla, providencia roupas, modifica a
aparéncia dos cantores e marca um show. Durante a apresentacao, 0s sertanejos se
dao conta de que ndo sabem cantar, nem tocar. Entdo passam a improvisar, a plateia
se irrita e vai embora, destruindo toda a plantagcédo do “Nhé Tonico”. Os meninos fogem
da fazenda, e os cdes do fazendeiro correm atras deles. Na fuga, sobem em uma
arvore e percebem que estao cercados pelos cachorros. “Zé da Roga” pede para eles
cantarem e os caes vao embora. Assim, 0s meninos cantores descobrem um jeito de
ganhar dinheiro e saem pela vizinhanga oferecendo o servigo de “espantar”, porque

guando eles cantam, espantam ratos, baratas entre outros animais.

ApOs a leitura da historia em quadrinhos, os alunos devem ser convidados a refletirem
sobre a autoestima dos personagens, que mesmo ndo tendo sucesso como cantores,
descobriram outra maneira de se divertirem e ganharem dinheiro. Em seguida, os
alunos produzirdo um paragrafo narrativo tendo como referéncia a linguagem
sincrética da historia em quadrinhos apresentada. Os alunos elaborardo o paragrafo
observando as duas ultimas paginas da historia, ressaltando a autoestima das
personagens e a crenga de que podem fazer sucesso de alguma maneira. O paragrafo
produzido deve ser narrado com sensibilidade ou humor dando continuidade ao

anseio da dupla sertaneja.
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APENDICE F — Planejamento Médulo Il

Atividade 3: Linguagem sincrética e cinema
Conteudos: Reconhecimento da linguagem sincrética presente no filme “Vem
dancar”, do diretor Liz Friedlander, e produ¢ao de uma crénica narrativa.
Objetivos:
e Estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente no cinema e
como ela contribui para o entendimento da narrativa;
e Motivar os alunos a vincularem as informagdes presentes na linguagem
sincrética com a realidade cotidiana e com 0 mundo que os cerca.
e Orientar para a produgéo textual de um paragrafo narrativo, utilizando como
estimulo para a criagao textual a linguagem sincrética do filme assistido.
e Producao de uma crbnica narrativa.
Publico Alvo: 8° ano.
Tempo estimado: 4 aulas de 50 min.
Recursos: Sala de video, datashow, notebook, DVD do filme, folhas de papel, lapis
e borrachas.
Desenvolvimento:
O professor devera agendar com antecedéncia a aula na sala de video. Antes de
iniciar o filme, o aluno ser& orientado a observar os espacos onde a trama acontece,
a iluminacdo das cenas, a caracterizacdo dos personagens, e como todas essas
manifestacbes de linguagem sincrética contribuem para o entendimento da historia.
Os alunos deverdo observar como 0S personagens se comportam e como é a

autoestima deles, no inicio, no decorrer e no final da trama.

Sinopse do filme Vem dancgar: O filme narra a histéria de um profissional de danca
gue decide visitar uma escola publica da periferia depois de presenciar uma cena de
vandalismo na rua, sabendo que o provavel autor do vandalismo estuda naquela
escola. A diretora propde que ele seja um professor voluntario dos alunos da
“‘detencéo”, a fim de testa-lo. A “detencao” € uma sala em que ficam todos os alunos
gue comentem alguma infracao contra as normas da escola. O professor entdo decide
ensina-los danca classica, mas o grupo se identifica mais com o hip-hop. Muitos sédo

os desafios do professor e do grupo de alunos que estdo naquele espacgo, entretanto
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por meio da danca, os adolescentes descobrem que o trabalho em equipe e o respeito

mutuo contribuem para a superacao das dificuldades e valorizacdo da autoestima.

Os alunos serdo orientados a desenvolverem um paragrafo narrativo em que o
narrador deve ser obrigatoriamente um dos personagens envolvidos na historia. O
paragrafo deve narrar o sentimento que esse personagem teve quando o grupo visto
como “delinquente” ganhou o concurso de danga. O que ele sentiu, o que mudou nele
em relagdo ao amor-proprio e quais foram as novas expectativas de futuro que
surgiram a partir desse acontecimento. O aluno devera narrar com sensibilidade,
fazendo uma reflexao sobre a importancia do trabalho em equipe e do respeito mutuo

para a valorizacdo da autoestima nas situaces do cotidiano.
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APENDICE G — Planejamento Médulo IV

Atividade 4: Linguagem sincrética e ilustracdes de Carol Rossetti, do livro
Mulheres.

Conteudos: Leitura das ilustracdes de Carol Rossetti, do livro “Mulheres” e
producdo de uma crbénica narrativa.

Objetivos:

e Estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente nas ilustracdes
de Carol Rossetti;

e Motivar os alunos a vincularem as informagdes presentes na linguagem
sincrética a realidade cotidiana e com o0 mundo que os cerca.

e Orientar para a producgao textual de um paragrafo narrativo, utilizando como
estimulo a linguagem sincrética das ilustragdes como estimulo para a criagcéo
textual.

Publico Alvo: 8° ano

Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.

Recursos: Livro “Mulheres”, de Carol Rossetti.

Desenvolvimento: Os alunos terdo acesso ao livro Mulheres, de Carol Rossetti que
apresenta ilustracdes para mensagens de respeito, amor-proprio, direitos e dignidade,
tendo as mulheres como personagens principais. Os alunos serdo convidados a
observar os detalhes de cada ilustracdo, como as caracteristicas dos personagens,
0S acessorios, as roupas e, principalmente, as expressdes corporais e faciais das
mulheres apresentadas. Além disso, deverdo dar sentido a ilustracdo a partir do

sincretismo do texto.

Em seguida, os alunos escolherdo uma das cinco ilustracdes selecionadas e
produzirdo um paragrafo narrativo. A historia podera ser contada por um narrador
observador ou por um narrador personagem. O paragrafo devera apresentar uma
situacao pela qual uma dessas personagens tenha passado e, por sua postura de
amor-préprio, conseguiu achar graca da situagdo e ensinar a outras pessoas a

importancia da beleza de ser o que é.
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APENDICE H - Planejamento Médulo V

Atividade 5: Linguagem sincrética e clipes musicais
Contetdos: Clipe da musica “Oculos”, de Herbert Vianna, reconhecimento da
linguagem sincrética presente no clipe e producédo de uma crbnica narrativa
Objetivos:
e Estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente nos clipes
musicais; e
e Motivar os alunos a vincularem as informagdes presentes na linguagem
sincrética com a realidade cotidiana e com 0 mundo que os cerca.
e Orientar para a producdo de um paragrafo narrativo, utilizando a linguagem
sincrética do clipe musical como estimulo para a criagao textual.
Publico Alvo: 8° ano.
Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.
Recursos: Sala de video, datashow, notebook, video do clipe, copias da musica,
folhas de papel, lapis e borrachas.
Desenvolvimento: Os alunos assistirdo ao clipe da musica “Oculos”, de Herbert
Vianna e depois receberdo a letra da cancdo. Em seguida, a turma podera canta-la.
Com o auxilio do professor, os alunos irdo refletir sobre o comportamento do eu-lirico
e das pessoas em relacdo a ele. Qual é o questionamento que o eu-lirico faz? Como

ele se descreve? Como é a autoestima do eu-lirico?

A partir do clipe musical e da letra da musica “Oculos”, de Herbert Vianna, os alunos
serdo orientados a desenvolver um paragrafo em que o personagem principal seja um
adolescente que usa Oculos e por isso as meninas nao ddo muita importancia para
ele. Até que um dia, ele passa a ser observado e admirado por uma nova aluna da
escola. O que ela descobriu de especial no colega? Como ele se sente a partir desse
momento? O paragrafo deve ser produzido com sensibilidade e humor em que o

desfecho leve o leitor a uma reflexao sobre a beleza de ser o que é.
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APENDICE | — Planejamento Producéo final

A producdo final sera dividida em trés etapas: Producdo de crdnicas narrativas,
reescrita e publicacdo no blog do projeto.

Producéo final:

Etapa 1 - Producéo textual de cronicas

Conteudo: Producao de crbénicas narrativas e reescrita.
Objetivos:

e Orientar para a produ¢cdo de uma crénica narrativa, utilizando a linguagem
sincrética apresentada nas aulas anteriores como estimulo para a criagao
textual e reescrita.

Publico Alvo: 8° ano

Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.

Recursos: Folhas de papel, lapis e borrachas.

Desenvolvimento: Apos o desenvolvimento de todas as atividades de leitura de
textos sincréticos, observacdo, andlises e producdo dos paragrafos narrativos de
“aquecimento”, o aluno devera produzir uma crbnica narrativa com a tematica “A
beleza do amor-proprio”, utilizando a linguagem sincrética apresentada nas aulas
anteriores como estimulo para a criacao textual. O aluno ficara livre para escolher o
tipo de narrador que contara a historia. A crénica deve ser produzida com sensibilidade
e humor em que o desfecho leve o leitor a uma reflexdo sobre a beleza de ser o que

é.

Etapa 2 — Reescrita
Conteudos: Avaliacao e reescrita dos textos com o auxilio do professor.
Objetivos:

e Avaliar e orientar a reescrita das cronicas narrativas, a partir dos critérios de
textualizagdo:  coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade

Publico Alvo: 8° ano
Tempo estimado:1 aula de 50 min.

Recursos: Folhas de papel, lapis e borrachas.
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Desenvolvimento: Apds a correcdo do texto realizada individualmente pelo
professor, os alunos irdo reescrever a cronica, procurando atender os critérios de

textualidade que n&o foram contemplados na primeira escrita.

Etapa 3: Publicacdo no blog
Conteudos: Digitacdo, uso do processador de texto “Word” e publicagao no blog.
Objetivos:
e Digitar e publicar as crénicas no blog
Publico Alvo: 8° ano
Tempo estimado: 2 aulas de 50 min.
Recursos: Sala de informética com internet.
Desenvolvimento: O professor agendard com antecedéncia a aula no laboratério de
informatica e orientara os alunos para a digitacdo da crbnica. Apos a revisdo do

professor, o texto sera publicado no blog do projeto.
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APENDICE J — Questionario avaliativo do aluno (a)

@
INSTITUTO FEDERAL = PROFLETRAS

PESQUISA: O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUCAO DE
CRONICAS NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

MESTRANDA: ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof.2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA BASSANI

Nome: série:

Avaliacdo das atividades de producéo de texto

1 - Nessas atividades de producao de texto a partir da linguagem sincrética (historias
em quadrinhos, videos e livros ilustrados) vocé encontrou mais facilidade para
desenvolver o texto? Por qué?

2 - Vocé gostou dos temas que abordaram a autoestima? O que vocé aprendeu com
todos esses textos que vocé teve contato e com o que vocé escreveu?

3 - Vocé gostou de ler o seu texto no blog? Por qué?
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APENDICE K — Questionario avaliativo com os pares

®
INSTITUTO FEDERAL =~ PROFLETRAS

PESQUISA: O USO DA LINGUAGEM SINCRETICA NO ENSINO DE PRODUCAO DE
CRONICAS NARRATIVAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

MESTRANDA: ANA PAULA CARDOSO DOS SANTOS TAVARES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF? Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nome:

Escola:

Turmas em que atua nesta Escola:

Data:

Prezado(a) professor(a),

Este questionario tem o objetivo de avaliar a sequéncia didatica proposta como produto
educacional pela mestranda Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares, no Mestrado Profissional
em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnolégico (IFES).

Obrigada pela contribuigéo.

A sequéncia didatica de producéo textual proposta tem como objetivo desenvolver estratégias
de escrita de cronicas narrativas pelos alunos, a partir da leitura de textos com linguagem
sincrética. Nesta sequéncia, abordaremos a tematica do amor-préprio, entretanto, o professor
regente da turma podera escolher outros temas e outros textos de linguagem sincrética que
motivem os alunos para a producdo textual, utilizando, além da crdnica narrativa, outros
géneros textuais.

A BELEZA DO AMOR-PROPRIO: UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA PRODUCAO DE
CRONICAS A PARTIR DA LINGUAGEM SINCRETICA

A sequéncia didatica compreende as seguintes etapas:

Atividade 1 — Conhecendo as crbnicas

Atividade 2 - Linguagem sincrética e histérias em quadrinhos

Atividade 3 — Producdo textual, utilizando como estimulo a linguagem sincrética da histéria
em quadrinhos “Chico Bento em: Dupla de Caipira”, de Mauricio de Sousa

Atividade 4 — Linguagem sincrética e cinema — Exibigdo do filme “Vem dangar”, do diretor Liz
Friedlander, e reconhecimento da linguagem sincrética presente no filme

Atividade 5 — Producéao textual, utilizando como estimulo a linguagem sincrética presente no
filme, que foi assistido na aula anterior

Atividade 6 — Linguagem sincrética e ilustracées de Carol Rossetti, do livro “Mulheres”
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Atividade 7 — Producéo textual, utilizando como estimulo a linguagem sincrética das
ilustracées de Carol Rossetti, do livro “Mulheres”

Atividade 8 — Linguagem sincrética e clipes musicais

Atividade 9 — Produgdo textual, utilizando a linguagem sincrética do clipe da musica “Oculos”,
de Herbert Vianna

Atividade 10 — Producé@o de crdnica narrativa - Apos o desenvolvimento de todas as
atividades de leitura de textos sincréticos, observacdo, analises e producdo textual, o aluno
devera produzir uma crbnica narrativa com a tematica “A beleza do amor-préprio”, utilizando
a linguagem sincrética apresentada nas aulas anteriores como estimulo para a criagdo textual
Atividade 11 — Avaliacao e reescrita dos textos com o auxilio do professor

Atividade 12 — Digita¢ao, uso do processador de texto “Word” e publicacdo no blog.

1 - Vocé achou a proposta apresentada nesta sequéncia didatica:

() clara e possivel de ser trabalhada com os alunos do 8° ano, pois
() confusa e dificil de ser trabalhada com os alunos do 8°, pois

2 - Vocé trabalha com turmas de: () 6° ano () 7° ano () 8% ano () 9° ano. Considera que
essa sequéncia didatica pode ser aplicada ou adaptada para todas as suas turmas, ja que
essa foi desenvolvida parao 8°ano? ( ) Sim ( ) Nao

Porque

3 - Vocé gostou do tema proposto? “A beleza do amor-proprio”.
Trabalharia com essetema? () Sim( ) N&o

Porque

3 - Vocé acredita que o trabalho com a leitura de textos sincréticos contribui para motivar a
producdo textual? ( ) Sim ( ) Néo

Porque

4 - Registre aqui as criticas, sugestdes ou comentarios que achar relevantes para o
aprimoramento da sequéncia didatica de produgéo textual apresentada:
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ANEXOS
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vila Velha, 10 de marco de 2017.

Prezado diretor,

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa elaborado pela Comisséo de Etica desta
instituicdo, apresento-lhe o projeto de pesquisa intitulado “O uso da linguagem
sincrética no ensino de producdo de cronicas narrativas nos anos finais do Ensino
Fundamental”’, que estou desenvolvendo no ambito do Mestrado, do Programa de
Pés-Graduacdo Profissional em Letras — PROFLETRAS, do Instituto Federal do
Espirito Santo.

A pesquisa tem como objetivo a elaboracdo de um material educativo que tenciona
apresentar as potencialidades do uso da leitura de textos sincréticos para o
desenvolvimento da producdo de crénicas narrativas no Ensino Fundamental, de
modo a contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de educacéo
basica. Desejo investigar até que ponto a leitura de textos sincréticos pode contribuir
para estimular a criatividade dos alunos para a producao textual. Acredito que 0s
resultados poderdo contribuir para melhorar a qualidade da minha prética docente,
bem como da realidade escolar em que atuo.

Tomarei como sujeitos da pesquisa as turmas do 8°ano A e B. Por isso venho pedir
sua colaboracéao.

A coleta de dados sera feita por meio de questionarios e aplicacdo de atividades.
Comprometo-me a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa; como é de
praxe, os resultados serdo disponibilizados aos interessados no relatério final da
dissertacdo, podendo também ser veiculados através de artigos cientificos, em
revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos. Sem a sua
colaboracéo, esta pesquisa sera inviabilizada. Por isso, solicito sua autorizagdo para
usar os dados coletados. Se estiver de acordo, firme o termo de consentimento a
sequir.
Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares
CPF.: 078566757-13
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa “O uso da
linguagem sincrética no ensino de producédo de crénicas narrativas nos anos finais do
Ensino Fundamental”, que a Professora Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares
realiza como projeto de Mestrado em Letras no PROFLETRAS - Mestrado
Profissional em Letras do Instituto Federal do Espirito Santo. Ficaram claros para mim
quais sdo os propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, com as
quais a pesquisadora se comprometeu. Em vista disso, autorizo a utilizagdo dos dados

coletados para a citada pesquisa.

Vila Velha, 10 de marco de 2017.

Altino José Wernersbach (Diretor)

Assinatura
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , de
namero de CPF , responsavel pelo aluno(a)
,do

ano da “UMEF Graciano Neves”, do municipio de Vila Velha -ES, autorizo a
participacdo desse educando na pesquisa “O uso da linguagem sincrética no ensino
de producao de crbnicas narrativas nos anos finais do Ensino Fundamental” - do
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, campus Vitéria, conduzida pela
pesquisadora Ana Paula Cardoso dos Santos Tavares, que sera realizada nesta
UMEF. Entendo que neste estudo o aluno ira realizar atividades dentro e fora da
escola com o objetivo de desenvolver estratégias de escrita de crbnicas narrativas, a
partir da leitura de textos com linguagem sincrética.Sei que poderei entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes, para
obter informacgBes especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou qualquer outra
informacao que for necesséria através do e-mail ética.pesquisa@ifes.edu.br ou pelo
telefone (27) 33577518, bem como com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do
Campus Vitdria ou pelo telefone (27) 3331-2247.Ficam claros para mim que embora
minimos sempre h& a possibilidade de pequenos riscos ao participar da pesquisa bem
como o desagrado com algo que alguém diga ou faca. Também tenho ciéncia que a
pesquisa pode trazer inumeros beneficios para o aluno, para a escola e para a
sociedade. Sei também que ha garantia de que as informacdes e o uso de imagens
(caso necessario) desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a participacéo do aluno.

Vitoria, de de 2016.
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ANEXO C - Crbnica: O Lixo, de Luis Fernando Verissimo

Encontram-se na area de servico. Cada um com seu pacote de lixo. E a primeira vez
gue se falam.

- Bom dia...

- Bom dia.

- A senhora é do 610.

- E o senhor do 612

- E.

- Eu ainda néo lhe conhecia pessoalmente...

- Pois é...

- Desculpe a minha indiscricdo, mas tenho visto o seu lixo...

- O meu qué?

- O seu lixo.

- Ah...

- Reparei que nunca € muito. Sua familia deve ser pequena...

- Na verdade sou s6 eu.

- Mmmm. Notei também que o senhor usa muito comida em lata.

- E que eu tenho que fazer minha prépria comida. E como néo sei cozinhar...
- Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscricdo, mas tenho visto alguns restos de comida
em seu lixo. Champignons, coisas assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer pratos diferentes. Mas, como moro
sozinha, as vezes sobra...

- A senhora... Vocé nédo tem familia?

- Tenho, mas nao aqui.

- No Espirito Santo.

- Como é que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamae escreve todas as semanas.

- Ela é professora?

- Isso é incrivel!l Como foi que vocé adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de professora.

- O senhor nédo recebe muitas cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tinha um envelope de telegrama amassado.

- E.

- Mas noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele j& estava bem velhinho. La no Sul. Ha tempos ndo nos viamos.

- Foi por isso que vocé recomecou a fumar?

- Como é que vocé sabe?

- De um dia para o outro comecaram a aparecer carteiras de cigarro amassadas no
seu lixo.

- E verdade. Mas consegui parar outra vez.

- Eu, gracas a Deus, nunca fumei.
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- Eu sei. Mas tenho visto uns vidrinhos de comprimido no seu lixo...

- Tranquilizantes. Foi uma fase. Ja passou.

- Vocé brigou com o namorado, certo?

- Isso vocé também descobriu no lixo?

- Primeiro o buqué de flores, com o cartdozinho, jogado fora. Depois, muito lenco de
papel.

- E, chorei bastante, mas ja passou.

- Mas hoje ainda tem uns lencinhos...

- E que eu estou com um pouco de coriza.

- Ah.

- Vejo muita revista de palavras cruzadas no seu lixo.

- E. Sim. Bem. Eu fico muito em casa. N&o saio muito. Sabe como &.

- Namorada?

- N&o.

- Mas ha uns dias tinha uma fotografia de mulher no seu lixo. Até bonitinha.

- Eu estava limpando umas gavetas. Coisa antiga.

- Vocé nao rasgou a fotografia. I1sso significa que, no fundo, vocé quer que ela volte.
- Vocé ja esta analisando o meu lixo!

- N&o posso negar que o seu lixo me interessou.

- Engracado. Quando examinei o seu lixo, decidi que gostaria de conhecé-la. Acho
que foi a poesia.

- N&o! Vocé viu meus poemas?

- Vi e gostei muito.

- Mas sao muito ruins!

- Se vocé achasse eles ruins mesmo, teria rasgado. Eles sé estavam dobrados.
- Se eu soubesse que vocé ia ler...

- S6 nédo fiquei com eles porque, afinal, estaria roubando. Se bem que, néo sei: o lixo
da pessoa ainda é propriedade dela?

- Acho que ndo. Lixo € dominio publico.

- Vocé tem razdo. Através do lixo, o particular se torna publico. O que sobra da
nossa vida privada se integra com a sobra dos outros. O lixo € comunitario. E a
nossa parte mais social. Sera isso?

- Bom, ai vocé ja esté indo fundo demais no lixo. Acho que...

- Ontem, no seu lixo...

- O qué?

- Me enganei, ou eram cascas de camarao?

- Acertou. Comprei uns camardes graudos e descasquei.

- Eu adoro camaréo.

- Descasquei, mas ainda ndo comi. Quem sabe a gente pode...

- Jantar juntos?

-E.

- Nao quero dar trabalho.

- Trabalho nenhum.

- Vai sujar a sua cozinha?

- Nada. Num instante se limpa tudo e pde os restos fora.

- No seu lixo ou no meu?



121

ANEXO D - Cronica: A ultima crdnica, de Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto
ao balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me
assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca
do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da
vida diaria algo de seu disperso contetdo humano, fruto da convivéncia, que a faz
mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episédico. Nesta perseguicao
do acidental, quer um flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianca ou num
incidente domeéstico, torno-me simples espectador e perco a no¢ao do essencial. Sem
mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta
se repete na lembranga: “assim eu quereria o meu ultimo poema”. Nao sou poeta e
estou sem assunto. Lanc¢o entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos
gue merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contencao de gestos e palavras, deixa-se acentuar pela presenca de uma negrinha
de seus trés anos, laco na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou
também a mesa: mal ousa balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes
de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno da mesa a
instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam
para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente
retirou do bolso, aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no
balcdo um pedaco de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imovel,
vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovagcdo do garcom. Este ouve,
concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira,
olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu
lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcdo apanha a
porcao do bolo com a méao, larga-o no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro,
apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de coca-cola e o pratinho
gue o garcom deixou a sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que 0s trés,
pai, mae e filha, obedecem em torno da mesa um pequeno ritual. A mae remexe na
bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa
de fésforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém
mais os observa além de mim.

S&o trés velinhas brancas, mindsculas, que a mae espeta caprichosamente na
fatia do bolo. E enquanto ela serve a coca-cola, o pai risca o fésforo e acende as velas.
Como a um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo N0 marmore e sopra com
forca, apagando as chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito
compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos: “parabéns
pra vocé, parabéns pra vocé...”

Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra
finalmente o bolo com as duas maos séfregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta
olhando para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo, limpa o farelo de bolo
gue lhe cai no colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se
convencer intimamente do sucesso da celebracdo. De subito, da comigo a observa-
lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaca
abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria a minha ultima crénica: que fosse pura como esse Sorriso.
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ANEXO E - Crbnica: Socorro, sou fofo, de Antonio Prata

Socorro, sou fofo

O autor, numa crise de autoestima (e de autocritica) — quem nao passa por
ISS0?

Ta bom, eu admito. Nao adianta negar, fingir € inatil, de nada vale lutar contra
os fatos. Uma hora na vida da gente tem que assumir, se contentar com o0 que tem,
olhar diante do espelho e aceitar o que ele nos devolve: sou fofo mesmo, e dai?

Se pudesse escolher, eu ndo seria. Queria ser um cara irresistivel, musculoso,
alto, desses que fazem as mulheres suspirarem quando passam e cochicharem,
vermelhinhas: “Nossa, que homem!” Eu as esnobaria, as trataria mal. E elas sempre
voltariam aos meus bracos.

Infelizmente, a natureza ndo me deu os tragos, os biceps, a altura, a voz e
outros requisitos necessarios para me candidatar a um cargo de Rodrigo Santoro, de
Du Moscovis ou Clint Eastwood na juventude. (Sim, meninas, aquele tiozinho de A
menina de ouro foi um dos maiores galés de faroeste). Nao bastassem as deficiéncias
genéticas, uma boa educagdo acabou de vez com a possibilidade de uma
personalidade canalha, uma postura cafajeste ou, no minimo, uma arrogancia esnobe.

Assim sendo, tive desde cedo que apelar para técnicas mais complexas de
persuasdo, como a gentileza, o bom papo, as piadas e outras compensacdes. E nao
tardou, tendo trilhado com esforgo esse caminho, para comegar a ouvir 0S primeiros:
“Ai, vocé é muito fofo!”

No comeco eu chiava. Reclamava soltava uns palavrdes, dava uma ou duas
cusparadas no chéo, fechava a cara. Digamos que diante da possibilidade de
ser visto como o ursinho no chédo, fechava a cara. Digamos, que, diante da
possibilidade de ser visto como ursinho de pellcia, eu afastava quaisquer equivocos
apertando a opcéao “Conan, o barbaro” do meu batcinto. Nesses momentos eu preferia
ser visto como um tijolo, uma alface ou uma lista telefénica a ser visto como um (argh!)
fofo.

Aos poucos, no entanto, fui vendo que ser fofo ndo era o fim do caminho. N&o
seria necessario entrar numa clinica de recuperacgédo (FA, Fofos Andnimos) ou numa
academia de ginastica. Havia mulheres que valorizavam um bom “fofo”. Ja faz alguns
anos que estou trabalhando esse meu lado, aprendendo a ser fofo e nao ter vergonha
disso. Hoje, como vocés estdo vendo, posso falar em publico sobre isso, sem ficar
vermelho. Nao se iludam, se pudesse escolher, nascia de novo com 1,85m, jaqueta
de couro, barba por fazer, bronzeado e com voz de dublador de protagonista de filme
de acdo. Mas a opc¢éao, infelizmente, ndo existe. O que me resta € néo so aceitar a (ai,
que horror) “fofura” em mim supostamente contida, como, mais ainda, tentar acentua-
la. Como neste texto aqui, em que exponho as minhas fraquezas, frustracbes e
angustias a todas vocés. Modéstia e orgulho a parte, ndo € uma atitude fofa?
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ANEXO F — Cronica: Pai ndo entende nada, de Luis Fernando Verissimo

Pai ndo entende nada

- Um biquini novo?

- E, pai.

- Vocé comprou um no ano passado!

- N&ao serve mais, pai. Eu cresci.

- Como nao serve? No ano passado vocé tinha 14 anos, este ano tem 15.
N&o cresceu tanto assim.

- Nao serve, pai.

- Estd bem, esta bem. Toma o dinheiro. Compra um biquini maior.

- Maior nao, pai. Menor.

Aquele pai, também, ndo entendia nada.



ANEXO G - Historias em quadrinhos: Chico Bento em Dupla de Caipira, de

Mauricio de Sousa.
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DUPLA QUE TIVESSE UM
MINIMO DPE TALENTO !

Fonte: SOUSA

p.18-19. SP. Mauricio de Sousa Editora, 2016.

, Mauricio de. “Chico Bento em

= E..EU PENSEI
VISUAL ,PRODUGAO. ,

Dupl

TANTO
aﬂPRA

RIA
1Y CLLEMA

INTE O5 ANIMAR
MU BUPORTA A
GENTE CANTANDO!

1S INDA
N‘aMA oRU

CAIPIRA!

BUAAAAT

127

CHICO LELE | CHICO
LALAU', DUPRA DI IXTER-
MINAD,

RRErAEARE |
T, -
TUPO QU € BICHO

CAIPIRA!
X X

INDA PODE
N ANSRugA CA

CHICO LELE | CHICO
LALAU', DUPRA DI IXTER-
MINAD

i

a Caipira”

NOIS ISPANTA RATO, \'
BARATA , TOPERA

CAIPIRA! TUDO QUI E BICHO!

. In: Almanaque do Chico Bento, n°

60,
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ANEXO H — Retratos Mulheres, Carol Rossetti

Fonte: ROSSETTI, Carol. Mulheres: retratos de respeito, amor-préprio, direitos e dignidade. Rio de
Janeiro. Sextante, 2015.
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Fonte: ROSSETTI, Carol. Mulheres: retratos de respeito, amor-proprio, direitos e dignidade. Rio de
Janeiro. Sextante, 2015.



ANEXO | — Masica; Oculos

Composicao Herbert Vianna
Interpretagdo: Paralamas do Sucesso

Se as meninas do Leblon
N&o olham mais pra mim.

Eu uso 6culos

E volta e meia

Eu entro com meu carro pela contraméo
Eu t6 sem 6culos

Se eu t6 alegre

Eu ponho os 6culos e vejo tudo bem
Mas se eu to0 triste eu tiro 0s 6culos
Eu nado vejo ninguém

Por que vocé nao olha pra mim?

Me diz o que é que eu tenho de mal

Por que vocé nao olha pra mim?

Por tras dessa lente tem um cara legal...

Eu decidi dizer que eu nunca fui o tal
Era mais jogo se eu tentasse

fazer charme de intelectual

Se eu te disser

Periga vocé nédo acreditar em mim.

Eu ndo nasci de 6culos...
Eu ndo era assim...

Por que vocé n&o olha pra mim?

Me diz o que e que eu tenho de mal.
Por que vocé n&o olha pra mim?

Por tras dessa lente tem um cara legal.

Por que vocé nao olha pra mim?
Por que vocé diz sempre que nao?
Por que vocé nao olha pra mim?

Por tras dessa lente também bate um coracéo.

VIANNA, Herbert. Oculos. Intérpretes: Os Paralamas do Sucesso, 1984. 1 CD.
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ANEXO J - Producdao de textos de linguagem sincrética

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno L.G. R. 8° ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético dos alunos T.V. N. e K.V. 8° ano B (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno M. M. 8° ano B (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno C. V. 8°ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno N.R. 8° ano A (2017)
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Sobe o qQue © oot p‘dpp'\o T Ode o7
Al de sexv gncit\s ele SO te machucO..

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno T.G. e N.M. 8°ano B (2017
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno A.S. 8° ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno A.S.S. 8° ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno I. S. 82 ano B (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético dO.-all:Il:ld A. E 89 ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno M.P.V. 8° ano A (2017)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto sincrético do aluno C.M. 8° ano A (2017)



