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RESUMO

CUNHA, Samanta KellyUm novo fazer poético na escolaultiletramentos literarios no
ensino fundamentaR024. 108f. DissertacdqMestradoProfissional em Letras Faculdade
de Formacéao de Professordgsjversidade do Estado do Rio de Janeés@o Gongalp2(4.

O presente trabalho propde uma abordagéerente da habitual para o ensino de
literatura noEnsino Fundamental, focando nos multiletramentos literarios. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica estadual no municipio de S&o Gongalo, Rio de Janeiro, com
alunos do sexto ano. Através de uma sequéncia didatica estruturada;dsusstimular a
leitura e a producdo de textos poétjcabordando desde a poesia tradicionalaapdesia
visual e aciberpoesia.O estudo revelou que o uso de tecnologias digitais, aliados a
metodologia de ensino, pode ampliar de forma significativa o interesse ecidadpade
leitura e escrita dos alunos. A pratica de criacdo de ciberpoemas e o contato com diferentes
géneros textuaipermitiram uma aproximagao mais aprofundada dos alunos com a literatura,
promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas e cHafivantervencao pedagogica
culminou na producéo de um mural fisico e outro digital com os ciberpoemas criados pelos
alunos, evidenciando o potencial transformadios multiletramentos literarios no ambiente
escolar.

Palavraschave:género poéticapoesiavisuat ciberpoesia; multiletramento literariaygno
fundamental



ABSTRACT

CUNHA, Samanta KellyA new poetic practice at schoditerary multiliteracies in Junior
High School.2024. 108p. Dissertacdo(MestradoProfissional emLetras)i Faculdade de
Formacéao de Professoréfiversidade do Estado do Rio de Janéa@o Gongalp2@4.

This dissertationapproachks literatureteaching practicesin Junior High School
(school stage cal |liean oisEnfsii malj, $sousmyg @nni@narp a |
multiliteracies. The research occurred in a state public schoSbm Gongalcity, Rio de
Janeiro, with sixth grade studen®&arting from astructured didactic sequengaetic texts
reading and production was encouraged, aogdrom traditional poetry to cyberpoetry. The
study revealed that digital technologiases combined with teaching methodology, can
significantly increase students' interest and ability to read and @Wre@tingcyberpoems and
contacing with differert textual genres allowed students to gesetao literature, developing
critical and creative skills. The pedagogig#krvention culminated in production of physical
and digital mural with cyberpoem<reated by students, highlighting literary mulétécies
transformative potentiah teaching practices.

Keywords poetic genrgvisual poetry cyberpoetryliterary multiliteracy junior high
schal.
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INTRODUCAO

A atuacdodocentena educacgdo basica é repleta de desafios. Os jovens parecem cada
vez mais desahtos em sala de aula, especialmente, ao que parece, posjnarghone®
as redes sociais oferecem um mundo de possibilidades e informagdes que evidenciam o
anacronismo de abordagens pedagoégicas mais tradigiassiin como o acessaanteuds
diversos considerados atraenfesos jovens, em grande parte.

Ao longo dos anos, ao abordar o género discursivo poema nas aulas de Lingua
Portuguesa, percelm desinteresse quase generalizado estgdantes doanos finais do
Ensinos Fundamentdinstitucioname nt e i nti tul ado AFundament a
Janeiro) e Médid quando sdo apresentados as formas tradicionais do género poema,
justamente no periodo em que eles tém um maior contato com a poesia na escola em funcgéo
do curriculo de literatura nestessgmentos. Esse contato, majoritariamente metalingyistico
muitas vezegaz com que o trabalho com o gémerdo seja produtivase perca e afaste o
aluno das inumeras possibilidades da literatura e da leitura literaria, ja que ele faz associacdes
entre odiferentes géneros literarios.

A hipétesdevantada que o desinteresse possa derivar de experiéncias frustrantes ou
malsucedidaga leitura de poemas, por diversas razdes. Ao refletir sobre o assunto,-ocorreu
me lembrar as palavras detonio Candido (®11, p.188: "negar a fruicdo da literatura é
mutilar a nossa humanidade". Todgrem seu livroA literatura em perigd2007) defende
gue o texto necessita dena leituracomo experiéncia de imersao por parte do leitor para que
a prodgéo de sentidos seppreendida@ u e escolag ndo aprendemos acerca do que falam
as obras, mas sim do qu,eesshltarldague ocestude dafotma e o0 s (
das estruturas ndo deve se sobrepor a experiéncia da leitura litBodmamse a eles a
perspetiva de Compagnoif2009), argumentandque a literatura, longe de ser um luxo
elitista, desempenha um papel essencial na formacdo do pensamento critico e na compreensac
da complexidade da condi¢cdo humana. Segundo ele, ao esgajam textos literariogs
leitores s&o convidados a explorar diferentes perspectivas, a questionar suas proprias crencgas €

a desenvolver uma sensibilidade ética e estética.

1A Educacéo Basica atualmente diviseeem Educacgélinfantil, Ensind~undamental anos iniciais (que
compreende do 1° ao 5° ano), Ensino Fundamieatabs finais (do 6° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3°
ano), de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional 9.394/1996.
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A leitura é, portanto,uma importanteparte da nossa compreensd® mundo. E a
leitura literaria ndo pode ser dissociada ou consideraagaenos significativapara o
entendimento desse mundo que nos cema uso da linguagem ou das linguag€wmno ato
solitario que é, exige do leitor sua disponibilidade e até seu posicionamento em relacdo ao
discurso do automMNesse sentido, pesquisadora Guaraciaba Micheletti nos inséigafletir
sobre a atuacadocente no processo ditura poisquando a | eitura oco
professor pode atu@aomo um mediador, comentando aspectos da organizacédo do discurso e
transmitindo informacdes que possam auxiliar o aluno a enveredar por esse intrincado mundo
de | eMichetets, @00%, p. 17).

Esta pesquisa nascénicialmentecom o intuito de analisar esse desinteressear
propostas para Eeitura literaria de poeas alémde proporcaminhos pedagdgicos para
enriquecer essa experiéncia estéticaesaola, sem desconsiderar a realidage uma
juventude hiperconectadBsse génerdiscursiva (e literario) foi escolhido para a turma em
questdo em virtude da necessiglale captar a atencdo da turma aliando alguns interesses (as
midias tecnoldgicas) e estratégias para a mediacdo do conteudo curricular que seria
desenvolvido ao longo do ano.

Algumas perguntas nortearam (e motivaram@alizacdo da pesquisa com propdsta
Sequéncia Didatica, na dissertacdo ora apresentada:

1. Por que os alunos perdem o interesse no género poema quando entram no Ensino
Fundamental 2, se este é tao utilizado no Ensino Fundamental 1?

Para (tentar) respondaessa pergunta, € necessarie@eder como o jogo de palavras
proveniente das estruturas poéticas atua na criatividade da crianca e no seu processo de

ensineaprendizagem. Em artigo publicado, a professora Roberta de Souza expde

O ilogismo sugerido pela palavra contribui para o ludileo poesia e pode ser
considerado um recurso instiganpara a imaginacdo infantil, assim como as
brincadeiradinguisticas préprias da crianca. O jogo sonoro esteadso emprego
inusitado dos vocabulos, no reverso dasvérbios populargsSouza 2007, pl68).

A automra e poetisa Neusa Sorrenti fam seu livroA poesia vai a escolareflexdes,
comentarios e dicas de atividadema afirmacdo que corrobora com o exposto por Souza.

Diz Sorrenti

20 conceito de género discursivo, criado e difundido por Mikhail Bakhtin, em contraposicdo com o comumente
adotado fig°nero textual bPosgeerp@esia?x pl i citado no cap2t.
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Nos primeiros anos, [...] a crianga é extremamente seraigeglogos verbais, aos

ritmos diferenciados, as cadéncias e as particularidades sonoras das palavras. Ela
percebe esses aspectos especificos da estrutura do texto poético que séo
aparentemente formais, mas deixam ver o que se Ié.

O jogo com o poema perraita desconstrucdo e a reconstrucdo, exercicio da
liberdade poética. A crianca pode exercer sua imaginacdo, decompondo textos,
armando novos poemas, irecortandoodo frag
paralelismos. Enfim, ela podera brincar de reinvgmamas $orrentj 2013, p. 13)

Dessa forma, ao utilizese de unrecurso (aparentemente) simpéao mesmo tempo
sofisticado, como o0 jogo sonoro das rimas que acompanham tanto os versos quanto as
brincadeiras, por exemplo, o texto poético adentra gimaao infantil e permiteatravés de
associacoes e correlagdes, a criacdo de variagcdes nas sonoridades e nas brincadeiras e
exercicio da autoria literéria de maneira ludica e espontanea.

Essa ludicidada qualas autoras se referepgrdesea medidaem que com o passar
dos anos, os alunos priorizam outras formas de interacdo, muitas vezes mediadas pela
tecnologia, que tanto limitam a antomia e a capacidade de criaghsses alunos acerca de
suasbrincadeirasquanto possibilitam a realizagcdo de asbcomo tentaremos evidenciar na
conducdo dacomposicdode ciberpoemasOutro questionamento que impulsionou esta
pesquisa foi:

2. Qual posicdo em relacdo aos demais géneros,poemas ocupam nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 2?

Foi necessario investigar se de fato ndo priorizamos outros géneros textuais em
detrimento do género poéticQ easo iSSO ocasy se nao serigossivel apresenia de
maneira maisnteressante aos olhos dos alymas contextualizdo a partir da realidade dos
alunos para atrair sua atencao.

Ao enfatizar apenas as formas textuais fixas edpfiidas do género, os alunos
podem ser direcionados (0 que ocorre com certa frequéncia) a reproduzir modelos de textos
poéticossem compreender plenamente o0 contexto cocativo e as relacbes enunciativas
gue os constituem. Essa abordagem pode limitar a compreensao dos alunos sobre a natureze
dindmica e social do texto poético, reduzimda simples padrées a serem seguidos, em vez
de serem compreendidos como construcdesursivas que refletem praticas sociais,
interacBes comunicativas e sentimentos expressos de forma nao linear.

As hipétesedevantadas sobre o trabalho com o texto poético em sala perpassam
fundamentalmente aspectos da formacao do professor e sua pefggéo com o género

poético. Uma vezjue para incorporar 0 texto poético em consonancia cornoogeudos
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morfo-gramaticai®¢ necessario um esforco que passa pela autoria das atividades assim como
a coautoria no processo de ensapoendizagem dos alunos.

Sorrenti também aborda a motivacdo (ou falta dela) do professor no momento da
escol ha dos g°neros discursivos a serem tra
mais tranquilos ocupando o tempo com a gramatica, porque o assunto ndo Ihesasolicita
chamada O6emo-«06, t«o0 necessPrentj2013,p.11).r abal h

Sobre gropostadas atividades, a discusséo se inicia pelo uso do livro didatico e como
este se tornou mais que uma ferramenta de apoio para as aulas de gealibétatara, uma
vez que é inviavel (pelo menos na rede publica) que os alunos tenham acesso aos textos na
integra: tanto peloquantitativo insuficiente de livros literarios para todos, como pela
distribuicdo da carga horaria das aulas de lingua portagges ndo permite o trabalho com
o0 texto integral das obras (geralmente as aulas de lingua portuguesa séo @ividioiaslias
na semana corguatro ou cincdemp s de 50 mi nutos) . A fndepe
questao logistica a ser administrada gelafessor para que os alunos tenham acesso a, pelo
menos, excertos dos textos literarios a serem trabalhados, sem que para isso precisemos de
uma quantidade expressiva de copias.

3. Quais as dificuldades encontradas pelos professores para inserir as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéo) no seu planejamento?

Uma das formas de reduzir essa predominancia dos livros didaticos nas aulas seria a
realizacdo de atividadesriativas, concebidas pelos proprios professores das turmas e
direcionada para as questdes pertinentes aquele alugaé@stimulem a subjetividad#os
alunos explorem suas habilidades tecnolégi@asirvam para intermediar a experiéncia
literaria e a teoria contida nas aulas.

Em contrapartida, propor atividades que fujamlidm didatico ou da sala de aula
tradicional (no caso das TDICs) vai exigir um suporte da escola que muitas vezes nao existe.
A realidade da educacédo publica brasileira é, geralmente, a da precarizacdo do trabalho do
professor ja na distribuicdo de seespos de aulas, sem considerar o tempo extraclasse
necessario para o planejamento e concepcao das atividades, bem como as necessarias
formacOes e atualizacoeSoman-se aisso as diversas realidades estruturais existentes entre
as varias escolas que alamg esses professorésproducdo de material personalizgdisico
ou digital) para a turma vai requerer ndo somente a dibpiolside de tempo, como também
de recursossejapara impressdou para apresentar a atividade em midia adequadata
desse sporte faz com que a mediacéo literaa@esentsei e n ota d & 0 aulasaasravés

dos fragmentos de textos literarios contidos no livro didatico.
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Essa precarizagcdo na educacdo publica é um dos fatores identificados para a
dificuldade que o professexpeimentaem inserir as TDICs no seu cotidiano. Infraestrutura
deficitaria, formacéo carente de atualizagdes sobre as tendéncias tecnoldgicas e educacionais
podem ser citados como 0s principais motivos para o afastamento da tecnologia da sala de
aula.

E urgente que os professorésnham meios e recursos institucionais para spie
atualizem ndo dependendo de acfes individuaisnuitas vezes descontinugsanto aos
avancos tecnoldgicos na area da educacédo @ ¢eenologia ndo € uma inimiga da sala de
aula. E quanto antes ela for incorporada ao planejamento, considerando as possibilidades
tecnoldgicasdisponiveis e viaveis bem comm proprio conhecimento dos alunesdo
professor mais progressos faremos na constru¢do de alunos atugueedesenvolvem o
persamento critico e exploram suas subjetividades.

Na secéo seguinte, iniciamos com a afirmacéo de que estamos lidando com geracdes
de jovens conectados ou hiperconectados, apesar de cenarios desfavoraveis ao uso de
tecnologias nas escolas public€ada vezmais desafiadores para a escola e os docentes,
esses jovens apresentam caracteristicas e comportamentos proprios da sua época e dc
contexto multiconectado a que pertenc&m escolasurbares, essa hiperconectividade pode

estar espalhadamvarios contexts, como tentaremos mostrar.
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1 INICIO DOS TRABALHOS: CONHECENDO PROCEDIMENTOS E ESCOLHAS
DOS PROFESSORES

isso de querer

ser exatamente aquilo

gue a gente ®
ainda vai

nos | evar al ®&m

Paulo Leminsky

Para investigar e validar as hip@ssdelineadas, conduzse um levantamento de
informacgdesenvolvendo a participacdo de 33 (trinta e trés) professores que desempenham
suas fung¢des no Ensino Fundamental, abrangendo ndo somente professores do Rio de Janeiro
mas de diferentes estados do dlraomo Mato Grosso, Sao Paulo, Minas Gerais e Bahia.
Essa abrangéncia geografica diversificada foi essencial para capturar nuances regionais e
considerar as particularidades de cada contexto educacional. O método de coleta de dados
escolhido para este tado foi a utilizacdo do Google Formularib§Anexo A) uma
plataforma eficiente e amplamente acessivel.

A divulgacdo da pesquisa ocorreu por meio de integracdo estratégica em grupos de
Whatsapp dos quais eu ja participava antes da pesquisa, com olgetagegicos diversos e
destinados a comunidade de professores de Lingua Portuguesa. Estes grupos, pautados ng
troca constante de materiais e praticas pedagdgicas, proporcionaram um ambiente propicio
para a disseminacdo do questionario, garantindo umadatuegresentativa e diversificada.
Todos os professores foram muito solicitos quando divulguei o estudo e mosteanaunto
felizes em contribuir.

Um dos objetivoslesseguestionaricconsistiu em mensurar ndo apenas a frequéncia,
mas a abrangéncia do udo livro didatico nas salas de aula do Ensino Fundamental, como
alternativa a auséncia ou impossibilidade de utilizacdo do livro literario. Esse instrumento
investigativo surge como alternativa para identificar alguns caminhos percorridos pelos
professore para estimular e incentivar a leitura dos textos literarios nas aulas de Lingua
Portuguesa sem a disponibilidade de livros literarios e com carga horaria insufiéente.

primeiras perguntas elaboradas visavam analisar minuciosamente o emprego desse recu

% O formulario utilizado para a pesquisa encosgam anexo e também pode ser acessado no endereco
eletrdnicohttps://forms.gle/IMfSiJLFthxZaEat5
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explorando questdes especificas, como: "Nas turmas em que deu aulas emuadizs
utilizaram o livro didatico para leitura de textos?" e "Nas turmas em que deu aulas em 2023,
quantas utilizaram o livro didatico para execucdo de atividadEs®dsindagacfes foram
construidas para extrair informacdes detalhadas sobre as praticas pedagodgicas relacionadas ac
livro didatico como alternativa para o contato com o texto literario.

Ao final do questionario, foi reservado um espaco para opinides e commetags
dos professores participantes sobrfeincag o papel e a eficacia do livro didatico em sala de
aula enquanto instrumento de mediacéo e fixacdo dos conteudos. Essa abordagem permitiu a
obtencdo densightsesclarecedores, contribuindo para ummpeensao mais aprofundada
das percepcbes e atitudes dos docentes em relacdo a esse recurso didatico consideradc
fundamental pelos professores.

Ao pergunt ar A Naanatdlas enm2083, quantastizaran odliero
didatico para leitura de textas48 (dezoito) professores (54,5%) responderam que mais de 1
(uma) turma utilizou o livro didatico para realizar as leituras dos textos, 14 (catorze)
professores (42,4%) responderam que nenhuma turma utilizou o livro didatico para realizar as
leituras e penas 1 (um) professor (3%) disse que somente 1 (uma) turma utilizou o livro

didatico para este finfF(gural).

Figurali Dados da pesquisa realizada com professores sobre o livro didatico (pergunta 1)

Nas turmas em que deu aulas em 2023, quantas utilizaram o livro didatico para leitura de textos?
33 respostas

® Nenhuma
01
Mais de 1

/

Aoseremgesttnados fiNas tur mas em quudlizadamo aul
l i vro di dg8tico par a, Xx(enteue unp prafessores t(636%)d a d
responderam que mais de uma turma utilizou o livro didatico para atividades, 9 (nove)

professores (27,3%) nesnderam que nenhuma turma fez atividades no livro e 3 (trés)
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professores (9,1%) disseram que os alunos de 1 (uma) turma apenas utilizaram o livro

didatico para executar as tarefagy(ira2).

Figura2i Dados da pesquisa realizada com professores stilire didatico (pergunta 2)

Nas turmas em que deu aulas em 2023, quantas utilizaram o livro didatico para execugao de

atividades?
33 respostas

® Nenhuma
o1
Mais de 1

No confronto do |ivro didg8tico com o |
em que deu aulas em 2023uantasitilizaram livros literarios para leitura em
sal al/ bi, 2B {viott e trés)?poofessores (69,7%)rrafiram que os livros literarios
foram utilizados para leitura nas aulas em mais de uma turma, 8 (oito) professores (24,2%)
disseram que nenhuma turma fez a leitura utilizando livros literarios nas aulas e 2 (dois)
professores (6,1%) disseram que apenasnia) turma fez as leituras utilizando o livro

literario como fonteKigura3).

Figura3i Dados da pesquisa realizada com professores sobre o livro didatico (pergunta 3)

Nas turmas em que deu aulas em 2023, quantas utilizaram livros literarios para leitura em

sala/biblioteca?
33 respostas

@ Nenhuma
o1
Mais de 1
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Sobre a autoria das atividadeBNas turmas em que deu aulas em 2023,
quantasutilizaram atividades criadas por vo¢Bo caso a/o docente) para execucao de
atividades?o0, a r espo 8l (aintaf eoum) profeassres (93,999 n i m
respondado que criaram e utilizaram atividades autorais nas turmas. Apenas 2 (dois)
professoes (6,1%) disseram que nao utilizaram atividades préprias. Ao observar o campo
com a justificativa para a ndo autoria das atividades as explicactesfifalaens mot € v a - «

Amuitas op-»es pa(Figurag)opi ar da i nterneto

Figurad i Dados da pesquisaalezada com professores sobre o livro didatico (pergunta 4)

Nas turmas em que deu aulas em 2023, quantas utilizaram atividades criadas por vocé para

execugao de atividades?
33 respostas

@ Nenhuma
@1

Mais de 1

Essas duas ultimas perguntas foram fundamentais para a compreensao de como o livro
didatico se encaixa nas aulas de Lingua Portuguesa. Mais daenueiadprofessores
entrevistados?23 (vinte e tés) e 31 (trinta e um) professaresspectivamentale um total de
33 (trinta e trés) afirmaram tanto utilizarem livros literarios em sala de aula, bem como serem
autores das atividades aplicadas aos alunos. Qual seria entdo o papel do livro didatico em

turmas com acesso ao texto literario e atividades autorais direcionadas? Segundo respostas

dos proprios professores, eieauxi | i a no aprendi zado, prin.
guest»es de iIinteédppdet as-eq4 0 utmax tbadeelud, enrmbora d e
seja limitad@.

Seguindo com as perguntas findisVoc ° parti ci pou da escol
S ua e sio\inte 2oquatro) professores (72,7%) responderam que sim e 9 (nove)
professores (27,3%) responderam que Indviam participadoalescolhgFigura5). Alguns
comentarios no finalla pesquisa evidenciarasituacées que sdo conhecidas principalmente

na rede publicacoma i Mes mo escol hendo o | ivro, vej o
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enviado oaufiNas!| escobas dttizadgsTlivros «lidaticbspmaa sim
materiais apostilados. O atual governador desfez de todos os livros ja selecionados, ja
recebidos, antecipadamente escolhidos pelos professores para comprar esse material
apostiladobo

Figura51 Dados da pesquisa teada com professores sobre o livro didatico (pergunta 5)

Vocé participou da escolha do livro didatico da sua escola?

33 respostas
® Sim
® Nao

A pergunta finalreferiazseaopi ni «o dos professores sob
acha que o Iivro did8tico ® fundament al n a
(trinta e trésyesposas, 22(vinte e duas]66,7%) responderam afirmativamente enquanto 11
(onze)professores (33,3%) indicaram que ndo enxergavam o livro didatico como fundamental

nas aulas de Lingua PortugueSay(rab).

Figura6i Dados da pesquisa realizada com prafiessssobre o livro didatico (pergunta 6)

Vocé acha que o livro didético é fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa?
33 respostas

® sim
©® Nao
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Essa pesquisa trouxe uma reflexdo sobre o uso do livro didatico na sala de aula e seu
papel mediador no contato do aluno com o texto literario. Apesar de a maioria dos professores
entrevistados afirmarem que tralain com atividades autorai;néo com atividades do livro
ou da internetRigura4), também é inegavel como essa ferramewtéivro didaticoi ainda é
importane nas aulas de portugués seguadmercepcdo dos proprios professofégyra6),
principalmené no que tange a democratizacdo do acesso aos textos literarios.

Um tépico importante levantado por Hélder Pinheiro, em seu Reesia na sala de
aula (2018), é a necessidade da experiéncia significativa de leitura desse professor que propde
o trabalho om o texto poético (e fora do livro didatico) em sala de aula. E por experiéncia
significativa ele explica que esse docente
por exemplo, o tenha feito de forma aprofundada, conheca poemas centraermendeos
poetas, temas recorrentes, Pmeerql0lB pr2R)dessde s ¢
falta de intimidade com a leitura do texto poético por parte do professor pode feuédas
vezes a recorrer ao livro didatico como um meio segumnma auradoria dos textos a serem
utilizados.

Sobre os professores leitores, Neusa Sorrenti tem uma contribuicdo importante para

estabelecer um dialogo com os apontamentos de Pinheiro. Diz Sorrenti

Neste trabalho, frequentemente se fala no desempenhofdegmrocomo figura de
relevancia no estudo do texto poético. Mas, e se o professor ndo for um bom leitor
de poesia? Ainda quando a crianga se aproxima do texto poético por conta prépria,
realizando suas préprias descobertas, independente da escola énilidg, fum
simples olhar de agescénciado adulto sera bewindo. Afinal, ndo ser um leitor
apaixonado de poesia nado representa nenhum desdouro. Muitos livros tedéricos
chegam a fornecer sugestbes no sentido de auxiliar o professor nesse tipo de
trabalho(2013, p.13).

Podemos observar uma tentativa de dar autonomia aos professoras aoemtacoes
pedagogicas criadas pelos autores dos livros didaticos e contidas nos exemplares destinados
aos professored-igura7). Elasservem como uma complementagamassiveis lacunas na
formacdo desse professque possa té-lo distanciado do texto literario enquanto leitor
também.

Comumente essas orientacdes estdo repletas de referéncias tedricas e sugestdes de
atividades para serem realizadas fora do livro didatjue contemplam exibicdes de filmes,
séries, quadrinhos e outros tipos de textos que dialoguem e complementem os conteudos
trabalhados ao longo do bimesi@abe aqui ressaltar que ndo sdo todas as obras que possuem

esse compromisso com adendos e auigds detalhadas ou que estimulem atividades fora do
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livro didatico. Ha ainda a possibilidade aescola néo receber os livros da colecéo escolhida
em razdo daindisponibilidade momentanedos mesmos. Nesse caso, a Secretaria de
Educacdo (SEEDUC RJ) readi a substituicdo pela colecdo escolhida em segundo lugar ou
por outracolecédo disponibilizada pelo MEC. No caso especifico da escola na qual atuo, a obra
escolhida pelos professores foi a Coleégmema da Editora do Brasil e fenviada sem

maiores prol@mas.

Figura7 i Exemplo de pégina de orientacao pedagdgica do livro did#icolecdo Apoema
I Lingua Portuguesdo 6° anodo Ensino Fundamental

]

Plano de desenvolvimento bimestral

Segundo bimestre - Palavra poeética, palavra
dramatica

Proposicdes didaticas

As propostas didaticas disponibilizadas para o segundo bimestre neste Material do Professor —
Digital se conectam 4s unidades 3 e 4 do Livro do Aluno. Elas se organizam em torno de textos

dramaticos e poemas, além de abordar a morfossintaxe dos modos verbais.

As sequéncias didaticas propostas neste material digital t&m por objetivo aprofundar a analise
interpretativa do género poema e aproximar o aluno do texto dramatico, solicitando-lhe que
adapte fabulas conhecidas para serem encenadas. Além disso, propSem um trabalho com os
modos e os tempos verbais, ajudando o aluno a perceber de que forma essa categoria gramatical
contribui para criar efeitos de sentido nos géneros do campo jornalistico-midiatico
(especificamente propaganda e noticia) e nos textos literarios.

Dessa forma, as tés sequéncias didaticas contemplam todas as praticas de linguagem
elencadas na BNCC (oralidade, leitura/escuta, producio de textos e analise linguistica/semidtica).

No final das sequéncias, sugere-se uma avaliacio que permite verificar se os alunos dominam
as habilidades essenciais trabalhadas no segundo bimestre.

Por fim, ha uma sugestio de projeto integrador, que, ao contemplar algumas competéncias
gerais previstas na BNCC do Ensino Fundamental, propée a encenacio de um momento histérico
estudado pelos alunos (competéncia geral 4).

* Sequéncia didatica 4 — No ritmo dos poemas

* Sequéncia didatica 5 — Fabulas em cena

* Sequéncia didatica 6 — Modos verbais e efeitos de sentido
* Projeto integrador bimestral — Povos antigos em cena

* Proposta de acompanhamento da aprendizagem
Acompanhamento da aprendizagem

Fonte:Apoema: lingua portuguesa 6° gpo63
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1.1 Uma geracéao hiperconectada

A cultura digita] cada vez maidaz parte da vida dos alunos, isso jA sabemos. E o
cenario pépandémico somente reforcou essa realitidbiante deste fato, cabe ao professor
tomar a decis«o de fAabra-aro o inevitlgvel ;
ao seu planejamento e a sua pratica pedagdgica ou Rs@Ent&@M praticas e conceitos que
estdo e estardo a cada dia mais distantes do interesse dos alunos.

Considerando ser a sala de aula um lugar que reane uma série de histérias, biografias e
experiéncias as mais diversas, seria elemn local propicio para que 0s alunos possam
experimentar uma nova relacdo com o texto poético, na qual eventualmente saiam do papel de
leitores para também assumirem a autoria de textos. Cabe ressaltafiogqseobjetiva
transbrmar leitores em escritores, mas sim dar a conhecer os moftézedque cada género
possibilitg 0 que enriquece tanto a experiéncia de ler quanto a de escrever.

A busca de uma linguagem que dialogue com a realidade vivenciada pelos alunos é o
fio conduor que servird de mediag&o entre o conhecimento e os educandos, e esse é um ponto
gue nao pode ser desconsiderado pelos docentes. Essa pratica ndo sé é prevista como tambér
é abalizada na Base Nacional Comum Curricular (BNC&)resentar e trabalhar caextos
multimodais contribui para que os alunos se tornem "coautores do projeto e autores do préprio
processo de ensiraprendizagem"” (MEC, 2018).

Como anteriormente explicado, esta pesquisa teve o idiei@nalisara pertinéncia da
afirmacéo sobr® desnteresse do jovem estudante pela leitura literaria de poemas e propos
caminhos pedagdgicos pgpassibilitare enriquecer axperiéncia estética na escola, tendo
em vista a realidade de uma juventude hiperconecapésar de ndo o ser com a eficiéncia e
continuidade recomendadd#3.recorteadotaddoi o dotrabalho com o texto poético, aliando

a estrutura tecnoldgica disponivel na escola ondé atoaptando seus recursos e instalacées

“ A COVID 19 (SARSCoV-2) foi identificada e mapeada em dezembro de 2019 na China iel at@gjagio de
pandemia (endemianundial) em margo de 2020 pela Organizagdo Mundial de Saude. Fonte: site da
Organizagdo PaAmer i cana da Sawde (paho.org.pt). Consider a
péspand°®° mi cod aquel e gulagpreseadais nas escolas ¢ que atarre alparir de outubro
de 2021, na rede estadual do RJ.

® Documento de carater normatiaiado em 2016ue norteia os curriculos da Educac&o Basica em ambito
nacional

® Abordaremos os recursos e equipamensosstola na secéo 3jlie focalizeo contexto da pesquisa.
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em beneficio das aulas de Lingua Portuguesa, sem perder de visteeplaananistico que a
literatura e a poesia possuem.

Nesse sentido, pensando em como as aulas de Lingua Portuguesdqgoodemais
efetivoo letramento literario das criancas e adolescentes que cursam os anos finais do Ensino
Fundamental, partindo espicamente da leitura e producdo de poemas em sala de aula, e
com a hipoétese de utilizar dPICs a favor desse processo, esta dissertacdo abordou uma
sequéncia didatica de trabalho com a ciberpoesia, com estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental deede publica estadual do Rio de Janeiro.

Tendo em vista as inquietactpse nestalissertacdo aparecem como registro de uma
trajetéria profissional e existencial, objetivo geral destpesquisdoi o dedesenvolver de
forma Iudica, interativa, atraente eflexiva o contato dos alunos com a poesia em textos
literarios tradicionais (cordéis, poemas), mais modernos nasevisuais) e multimodais
(ciberpoemas), culminando na autoria e producdo de seus proprios poemas. Tal objetivo geral
desdoba-se nos seguias objetivos especificos:

Aprofundar a leitura do texto literario (género poema) com as suas diversas
possibilidades, sem que o estudo das formas e estruturas se sobreponha a experiéncia de
leitura e fruicdo do texto;

Mediar o contato dos alunos com algwoftwarese aplicativos de celular que
permitam o0 acesso e a compreensao de textos literarios digitais;

Orientar a utilizacdo dos equipamentos tecnologsmfyvarese aplicativos de celular
disponiveis para que os alunos crixtosque eles considem tambéntiterariose consigam
se expressar no meio digital.

Estes objetivos visam conciliar a educacao formal, estruturada e curricular com
praticas cotidianas dos alunos, como é o acesso diario a internet por exemplo, para que eles
identifiquem a relgdo entre o conhecimento adquirido e produzido emdsakulae a vida
i n o r rRard cdntextualizar a realidade tecnolégica em que os aluo@e(&rio escolar na

atualidadg se encontram, Ferrari; Ochs e Machado explicam que

E dificil preparar os ésdantes para construir conhecimento em um cenario tio
imprevisivel e continuamente transformado pelas tecnologias digitais sem refletir
sobre o significado dier, escrever e participare definir estratégias para criancas e
jovens aprenderenalgumas das ais importantes habilidades neste século [...]
(Ferrari Ochs Machadg 2020, p20).

E imperativo entender que o sujeito nascido na cultura digitler estratégias

adequadas a velocidade e a descontinuidade, principalmente num pais ainda com tantas
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desigualdades nasescolas localizadas em municipios periférig@sa que o conhecimento

seja por ele apreendido, e além, novas estratégias para o convencimento do valor deste,
mediante a onda de desinformacédo gerada pelo contato excessivo com aitetomado

pela pandemia e que perdura apds o retorno social.

Porém omapa das desigualdades 2023 elaborado pela ONG Casa Flurhinense
evidenciaa urgéncia dessas quest@kestacand@s disparidades significativas no acesso a
tecnologia e a educacao emedéntesmunicipios da regido metropolitana do Estado do Rio
de JaneiroMunicipios periféricos e &reas de baixa renda frequentemente enfrentam desafios
adicionais, como infraestrutura precdéria, falta de acesso a internet de qualidade e caréncia de
recursosducacionais adequaddegundo o estudo, o municipio de Sdo Gongadal bnde
a escolada pesquisasta situadaaindapossui 2,6% de escolas publicas sem algum acesso a
agua, energia elétrica, esgoto e/ou alimentaE&yui@ 8). Essas condi¢des criabarreiras
significativas para o desenvolvimento do letramento liter@riigital nessas comunidades,
perpetuando ciclos de exclusdo e marginalizacdo s@ue apesar da escola sits@ na
regido central do municipio, os estudantes residem em diymratss da cidade, assim como

em municipios vizinhos.

Figura81 Mapa indicador da falta de infraestrutura nas escolas na regidao metropolitana do RJ

Justica Climatica :

< EDUCAGAO
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Percentual de escolas publicas sem acesso a dgua, energia
elétrica, esgotamento sanitdric efou alimentagdo (2022)
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Em 20 dos 22 municipios

da regiao metropolitana

ha pelo menos uma escola
publica sem agua, energia,
esgoto efou alimentagdo. Em
Nilépolis, cerca de 14% das
escolas publicas ndo tém pelo
menos um desses servicos
basicos. Escolas sem esses
servicos refletem um acesso
precarizado a educagdo em
um contexto de racismo
ambiental no ambiente
escolar.
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Fonte:casafluminense.org.br

" A publicacdaretine um conjunto de indicadores socioeconémicos sobre os municipios da Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro, esta na sua 42 edicao e utiliza diferentes bases de dados p@sqdasas além dos dados
do Censo 2010, ultimo ja finalizado pelo IBGE. Disponivel: dtps://casafluminense.org.br/maga
desigualdade/.



30

Para enfrentar esses desafios, é essencial adotar abordagens pedag@gicas qu
reconhecam e valorizem as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, promovendo
uma educacdo contextualizada e significat@anforme nos alerta Roxane R@&aacqueline
Barbosa

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticanesifelos
curriculos escolares [...] para que a escola possa qualificar a participacdo dos alunos
nas praticas daweh na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar
experiéncias significativas com producdes de diferentes culturas e com praticas,
procalimentos e géneros que circulam em ambientes digRai®;(Barbosa2020,

p. 135).

Além disso, é necesséramnscientizar os alunos e a comunidade escolar como um
todo para que haja uma cobranca do poder publicanrestmentosem politicas publicas
qgue visem reduzir as desigualdades sociais e garantir o0 acesso equitativo a educacdo e a
tecnologia em todo o paie especialmente na area estudada, a regido metropolitana do RJ
Isso inclui a expanséo de redes de internet de alta velocidade, o fornedimeintpositivos
digitais e materiais educacionais adequados, bem como o desenvolvimento de programas de
formacéo de professores voltados para o uso eficaz das tecnologias digitais no ensino.

Partindo de tais motivacdes e objetivassim dividimossh dissertacaono terceiro
capitulo,serédo explicadoss fundamentotedricos basilares. No quayexpdeseo contexto
em que se desenvolveuestudoe a metodologia empregada para sua realizacaguivito,
detalhase a sequéncia didatica elaborada pdwecemar & lacunas motivadoras gasquisa.
Por fim, serdo realizadas as consideragfes finais sobre o trabalho realizado, ressaltando suas

contribuicdes para a docéncia e as possiveis limitacoes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Se as coisas séo inaiveis... ora!
N&o é motivo para ndo ques...

Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana

2.1 Por que poesia?

A pesquisa se propdsdasenvolver uma série de atividades que aproximem os alunos
do géneropoético, a partir de varias manifestacées textuais do género, culminando
producdo deciberpoenas quebuscama expressdo da subjetividade dos alunos diante de
conversas e reflexdes proporcionadas pela leitura de textos poéticos, como resultado do
traballo previstoe esperadde multiletramento literario.

Mas por que trabalhar com poesia e textos poéticos? A resposta dessa pergunta
poderia ser uma outra pergunta fApor que n«
Apoesia ® voar Eqoal seriad aossa turec@o erfqdadtd édjicadores, se nao
incentivAssemos nossos alunos, afirmando que é possivel voar de varias maneiras e que a
liberdade intelectuaincluindo a imaginaca@sta intrinsecamente ligada ao exercicio criativo
que € (ou devé@ ser) incentivado no cotidiano escolar?

Utilizar a poesia como Aporta de entradc
coloc&los em contato corsentimentos, pensamentos e emogdes que muitos desconhecem ou
achamse incapazes de sentir ou, ainda, sabem dizer omomes ouidentificalos. E,
portanto,um processo de conhecer para dentro e para fora, simultaneamente:lds fazé
confrontar a relacamuitas vezesonflituosa com a prépria lingua pois, aquela formal a que
foram apresentados, éusizcessa de fAn«osO ou de apontamento

Ao optarmos por trabalhar com mais constancia 0s poemé&s, podemos
desconsiderar o mercado editorial que dara (ou ndo) suypESUprir 0S anseios poéticos

desses joven§egundo Sorrenti (2013, p. 24)

E cerb que o jovem pode ler qualquer poesia, mas a adolescéncia busca abordagens
gue tenham a ver com suas indagacdes e desejos. O ludismo presente na poesia para
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criancas cede lugar aos temas voltados para a descoberta do amor, os problemas
existenciais, socig, politicos, o que ndo impede que o jovem goste também da
fantasia e dmonsensé...]

Em muitos casos a falta de incentivo para a leitura do texto literario se da pela
escassez de livros considerados interessantes para esse publico esNecitisndos livros
de literaturadisponibilizados pra aescola por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 20207 Obras Literarids que foram recebidos martir de 202, da relacido da81
(cento e oitenta e um) tituldiserarios voltados para o enginfundamentatisponiveis para
escolhgpelosdocentes,somente 19 (dezenove) titulos eram do género poético.

Essa baixa oferta de livros de poes@ programa governamental (em comparacao
com os demais génerosjio traduz os resultados da Ultima pesqRistiatos da Leitura no
Brasil'®, realizada pelo Instituto Pildvro que identificou que poesiaé o género preferido
de 6% dos entrevistadog-igura9).

8 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa do Governo Federal destinado a
avaliar ea disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacéo basica. Fbttfe!/portal.mec.gov.br/busageral/318programase-acoes
1921564125/pnkt39702797/1239pnld. Acesso ermrB1 maio2024.

° A dltima escolha de livros literarios realizada pelos professores de Lingua Portuguesa da escola na qual atuo
para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ocorreu ainda durante o periodo das aulas remotas em
2020. As escolhas de 20 serao validas pelo periodo de 4 anos. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020 _literario/pnld_2020_literapesentacad\cesso em31 maio2024.

19 A pesquisaRetratos da Leitura no Brasil, realizada pelo InstituteLirto desde 2007, érpa pesquisa em
ambito nacional que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro e com periodicidade de 4
anos. Os resultados aqui analisados sdo da quinta edicao, publicada em 2020. Fonte:
https://www.prolivro.org.br/pesquisastratosdaleitura/aspesquisas/Acesseent 31 maio2024
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Figura 9 - Dados da pesquisa Retratos da Leitura no BiiasBénero que costuma ler

GENEROS QUE COSTUMA LER (%)
2011 | 2015 | 2019 | continuagéio 2011 | 2015 | 2019 |

Biblia 42 42 35 Artes 6 7 8
Contos 23 22 22 Autoajuda 12 8 8

Religiosos 30 22 22 Saude e Dietas - 8 8

Romance 31 22 22 Juvenis 1 7 5

Didaticos, ou seja, livros utilizados nas Educagdo ou pedagogia - 6 S

P 32 16 16 o o

matérias do seu curso Linguas (como inglés, espanhol, etc.) 5] 4

Poesia 20 12 16 Viagens e esportes 5 4

Infantis 22 15 14 Enciclopédias e dicionarios 9 4 a4

Histéria, Economia, Politica, Filosofia ou 11 " 13 Direito 3 3
Ciéncias Sociais Esoterismo ou ocultismo 2 2 2
Histéria em quadrinhos, Gibis ou RPG 19 13 11 Outros 1 - 1
Ciéncias - 10 10 N3o sabe/N3o respondeu - 5 1
Técnicos ou universitarios, para _ 10 10 MEDIA DE GENEROS POR 58 a1
formacéo profissional ENTREVISTADO !
Culinaria, Artesanato, “Como Fazer” 7 10 9
Biografi 11 8 ¢ ' A : .

tografias Géneros que mais gosta de ler:

segue 0 mesmo padrao.
Base: Leitores 2011 (2506) / 2015 (2798) / 2019 (4270) I H()Pl"
j :!:{S(;rlis;g \c ItadCultural P.37) Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, o(a) sr(a) leu no dltimo ano? 51 iJ‘ItEngél‘lE\ﬂ

Fonte www.prolivro.org.br

Quando se considera apenas o0 percentual de estudantes, 21% costumam ler o género
poético, ficando atras apenas da leitura de contos (31%) e livros didaticos (27%) (FIGURA
10). Este percentual evidencia a presenca continua e relevante idanpodda dos leitores,
destacando a importancia deste género em um contexto literario cada vez mais diversificado

ocupando um lugar significativo no habito de leitura dos brasileiros.

FiguralO- Dados da pesquisa Retratos da Leitura no Bras@&neroque costuma ler:
estudante x ndo estudante

GENEROS QUE COSTUMA LER (%)
estudante x ndo estudante s TOTAL Estiestudando Mo estd estudando

Base: Leitores 4270 1672 2598

Biblia 35 21 (a5)

Contos n GL 17

Religiosos n 1 (29)

Romance 22 21 22

Didaticos, ou seja, livros utilizados nas matérias do seu curso 16 @) 9

Poesia 16 21 12

Infantis 14 19 11

Histéria, Economia, Politica, Filosofia ou Ciéncias Sociais 13 13 12

Histéria em quadrinhas, Gibis ou RPG 11 16 8

Ciéncias 10 13 8

Técnicos ou universitarios, para formacgdo profissional 10 12 8

Culinaria, Artesanato, “Como Fazer” 9 4 13

Biografias 9 9 9

Artes 8 13 5

Autoajuda 8 6 10

Satde e Dietas 8 5 10

Juvenis 5 8 3

Educacdo ou pedagogia 5 6 4

Linguas (como inglés, espanhal, etc.) a4 6 3

Viagens e esportes 4 4 4

Enciclopédias e dicienarios a4 5 3

Direito 3 4 3

Esoterismo ou ocultismo 2 _ 2

[ MEDIADE GENEROSPORENTREVISTADO 41 42 | 39 | .

| INSTITUTO 1 I HDP}“
J PRTTVES \C ItadCultural P.37) Quais destes tipos de i i ! formata digital, o{a) sr{a) | ilti ? 52 inteligéncia
. pos de livros, seja em papel ou em formato adigital, ola) sr(a) leu no ultimo anor

Fonte:www.prolivro.org.br
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A pesquisa também explora as plataformas através das quais a poesia € consumida.
Nos ultimos trés meses, 28% dos leitores de poesia a acessaram por sites na Internet, enquantc
22% recorreram a blogsl4% utilizaram redes sociais como Facebook ou Instagram.
Mensagens via aplicativos como WhatsApp também foram uma fonte significativa, com 11%
dos leitores. Estes dados sugerem uma tendéncia crescente de leiturePddgtse afirmar
gue a poesia encontra novos espacos de circulagi@ferénciasrefletindo as mudancas

tecnolégicas e a adaptacao do leitor modefigufall).

Figurall- Dados da pesquisa Retratos da Leitura no Bra@énero literario lido por
plataformas

GENERO LITERARIO .
lido nos Ultimos 3 meses por plataformas

L] <

Em outros materiais impressos 11% 14%

0, o,
que n3o sejam livros 18% 14%
Em jornais ou revistas 18% 15% 10% 12%
Em sites na Internet 26% 22% 18% 22%
Em blogs 11% 10% 8% 10%
Em mensagens, como por
WhatsApp 28% 22% 19% 26%
Em redes sociais, como
g 0, 0,
Facebook ou Instagram 23% 20% 19% 27%
Base: Alfabetizados (7645)
C1.1) Agora pensando em literatura, nos dltimos trés meses, ofa) sr.(a) leu contos (RM)? / C1.2) E nos )(- )] A
| INSTITUTO \c ItatCultural ultimos trés meses, o(a) sr.(a) leu cronicas (RM)? / C1.3) Ainda pensando em literatura, nos tltimos trés IWI )] \ )I I 4
| ) PRO-LIVRO meses, o(a) sr.(a) leu romances (RM) / C1.4) E nos ultimos trés meses, o(a) sr.(a) leu poesias (RM)? 123 inteligéncia

Fonte www.prolivro.org.br

Em suma, os dados do levantamento "Retratos da Leitura no B2&20)oferecem
uma visdo detalhada e multifacetada sobre o consumditef@tura no Brasil, e
consequentemente, da poegigreferéncia ainda é peformato impressomas ja identifica
se nos numeros apresentadasdaptacados leitoresas plataformas digitais e a variedade de
canais de acessa leitura. AsmotivacBes para a leitura destacam a complexidade e a
vitalidade do género poético no cenario literario conteépeo. SA0 mimeros muito
expressivos para ndo serem levados em consideracdo no momento da escolha dos textos
literarios a serem trabalhados no Ensino Fundamental.

Para ampliap dialogo, ndo podemos deixar de enfatizar g@stendimentalo texto

poéticoenquanto género discursivo estd appisdc oncei t o de AG°neros
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Mikhail Bakhtin (2@3), no qualele defende qu®s géneros discursivos sdo moldados pelas
interacOes sociais e culturais, refletindo as diferentes vozes e perspectivas peraamea
comunidade, ao contrario dos géneros textuais que tendem a se concentrar mais nas
caracteristicas formais e estruturais dos texdodiferenca entre eles estaria relacionada a
abordagem tedrica e conceitladotadagnquanto o género textual sfare as caracteristicas
estruturais como organizacdo, estilo e formato do texto, o género discursivo vai além,
considerando o contexto social, as praticas de linguagem e as relacdes de poder envolvidas na
producéo e recepcao do discurso.

Seria possivelentdo, dessa formaadmitir a poesia e 0s textos poéticos como
essenciais na construcdo da linguagem como uma forma viva e dindmica de comunicacao.
Assim sendpo texto poéticando apenas transinia emocdes e reflexdes individuais, mas
também amplida o repertorio linguistico e cultural dos alunos, permitiittes explorar e
experimentar novas formas de express@obre o usosocial que damos as palavras e

enunciados, acrescenta Bakhtin

As palavras da lingua ndo sdo de ninguém, mas ao mesmo tempo NYSTES O
apenas em determinadas enunciac¢des individuais, ndés as lemos em determinadas
obras individuais, e ai as palavras j& ndo tém expressdo apenas tipica porém
expressdo individual externada com maior ou menor nitidez (em funcdo do género),
determinada pe contexto singularmente individual do enunciaBakhtin 2003,p.

293)

Ele possegue

[...] a palavra é expressiva, mas essa expressao, reiteramos, nao pertence a prépria
palavra: ela nasce no ponto de contato da palavra com a realidade conceeta e na

condicdes de uma situacdo real, contato esse que é realizado pelo enunciado
individual (Bakhtin 2003, p294)

A abordagem dialégica da linguagem defendida por Bakhtin destaca a importancia da
interacdo entre a linguagem e o contexto. Essa interateviggpde ser estimulada ao
apresentar poemas que sejam relevantes para a vida dos alunos, permitindo que eles sejarr
mais ativos e criativos durante a leitura e discussdo dos textos. Além disso, a contextualizagéo
dos poemas pode ser feita ao relacimsdaexperiéncias pessoais e culturais desses jovens,
tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso

Ao trabalhar com pemasnas aulas de Lingua Portuguesa, os educadores possibilitam
aos alunos se aproximaretie uma variedade de géneros discursiyas dialogacom 0s

poemas desenvolvendo assim sua competéncia comunicativa e sua sensibilidade estética.
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Além disso,esse tipo de textpromove a reflexdo sobre a linguagem e a construcdo de
significados, estimulando o pensamento critico e a criatividadgo, o uso da poesia
também enquantderramenta pedagodgica ndo apenas enriquece 0 processo de ensino
aprendizagem, mas contribui para a formacgéo integral dos alunos como cidadéos criticos e
reflexivos.

Uma outa possibilidadese apresentano uso da poesiam sala de aulagquando
explora o fato d alunoconsiderafdesde que estimulado para &@lpoemacomo um desafio

ou um jogo. DiRobertaSouza

O jogo, tdo apreciado pelas criangas, surge na poesia por meio da brincadeira com as
palavras como uma forntke representar o jogo social e de conhecimento do mundo

e de si mesmo. O poema brinca com as palavras, seja pela repeticdo de fonemas seja
pela surpresa no emprego de certos vocal§8Slmsza 2007, p. 167).

Podemos identificar uma relacdo entre esse gpgo estimula e desafia o leitor e a
visdo da poesia como um "jogo do texto", conceito proposto por WolfganglB9,(
segundo o qual teitor é chamado a participar ativamente da constru¢éo do sentido da obra.
Iser reafirma a importancia da interacadrem texto e o leitor na construcdo do sentido da
obra, na qual o leitor ndo € apenas um receptor passivo da informac&o, mas sim um sujeito
ativo que contribui para a compreensao do texto ao preencher os espacos de indeterminacao
presentes nele.

Esse "j@o" exige que o leitor se envolva de maneira criativa e imaginativa, tornando a
leitura uma experiéncia Unica e pessoal, trazendo seu proprio repertério de conhecimentos e

experiéncias, que sao utilizados para completar e interpretar o texto. Diz Iser

O jogo encenado do texto ndo se desdobra, portanto, como um espetaculo que o
leitor meramente observa, mas € tanto um evento em processo como um

acontecimento para o leitor, provocando seu envolvimento direto nos procedimentos

e na encenacéadsér, 1979 p. 116).

Assim, a relagacentre os conceitos de Iser e as observagdes de Souza revela como a
poesia ndo apenas encanta, mas também serve como ferramenta de letramento para o
desenvolvimento cognitivo o8 jovens incentivandeos a explorar e participar do jogo
literario proposto pelo autate maneira significativa.

Somandoao debatedas razdes para aso do texto poético em sala de aula,
acrescentamos a contribuicdo de Hans Robert Jaussxgi@a as diferentes camadas do

prazer estético do texto experimentagutwr parte do leitor com a alusdo aos conceitos de
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poiesis aisthesise katharsis.A poiesisreferese ao processo criativo da arte, que envolve a
producdo de um texto que €, por sua vez, um fendbmeno que pode ser apreendido apenas pele
experiéncia de um gito, ou seja, dautor. A aisthesise a experiéncia sensorial do leitor ao

se deparar com o texto, que ¢é influenciada por sua formacgéao cultural e historkathadisis

® 0o processo de Apurifica-«00 ousedamarsomo se (q

texto e recupera uma composicao interpretativa subentendida. Segundo Jauss

[...] a conduta de prazer estético, que € ao mesmo tempo libelaedliberacédo
pararealizarse por meio de trés funcdgmara a consciéncia produtora, pela criacdo

do mundo como sua propria obraofesid; para a consciéncia receptora, pela
possibilidade de renovar a sua percepcdo, tanto na realidade externa quanto da
interna @isthesiy, e, por fim, para que a experiéncia subjetiva se transforme em
inter-subjetiva, pelanuéncia ao juizo exigido pela obra, ou pela identificacdo com
normas de acgdo predeterminadas e a serem explicifalss{979 p.102).

Esses conceitos séo relevantes porque ajudam a compreender como os leitores, e por
consequéncia os alunos, infgean com o texto poético. Traduzindo para a realidade da sala
de aula, goiesispode ser utilizada como uma ferramenta para incentivar a criatividade e a
expressdo dos estudantes no papel de autores da sua propria expressao artistica. Ao
compreenderem o @cesso criativo do autor, os alunos sao estimulados a escreverem suas
proprias poesias, transformando suas experiéncias e emogdes em palavras. Esse exercicio na
apenas desenvolve habilidades de escrita, mas também promove a autoconfianca e a
capacidade deeflexdo critica sobre suas proprias vivéncias.

A aisthesis pode ser explorada ao incentivars os alunos a se envolverem
profundamente com a leitura de poesias, com atividades que estimulem a imaginacéo e as
emocoOes dos estudantes, como a leitura enalv@za dramatizacdo de poemas e a criagao de
ilustracbes baseadas nas imagens poéticas. Essas atividades ajudam a desenvolver a
sensibilidade estética e a empatia, permitindo que os alunos experimentem a poesia de forma
mais completa e pessoal. Por fimkatharsispode ser incorporada através da discusséo e
reflexdo sobre os sentimentos e pensamentos evocados pela leitura do texto poético.

Em um mundo cada vez mais dependente da tecnologia e dos recursos tecnolégicos,
cujo uso continuo limita a capacidade refletir sobre as decisdes a serem tomadas e até
mesmo as induz, possibilitar o exercicio da reflexdo, autonomia e da criatividade no dia a dia
dos alunosatravésdo texto poéticdornase viavel coerentee necessaria medida em que o
género contribi na identificacdo e exploracdo da subjetividade dos leital&s, de ampliar
0 contato com a polissemia e a plurissignificacdo despertadas com a leitura do poema em

lingua portuguesa.
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2.2 A leitura e o letramento literario no Ensino Fundamental

7z

A fim de que o trabalho com o texto literario em sala seja exitoso, € necessério
revisitar os conceitos de leitura e letramentdambém como eles sdo abordados nas
orientagdes curriculares oficiais voltadas para o Ensino Fundaméhtaonceito de
letramentoliterario utilizado na pesquisa estd pautgmncipalmentena perspectiva da
pesquisadora Magda Soar@003 que defende o contexto mais amplo do letramento que
emerge como uma dimensdo essencial para a formacdo de individuos capazes de
compreender, intpretar e apreciar textos literarios em suas diversas manifestBgEssa
forma o letramento literario transcende a mera decodificacdo de palavras e frases, adentrando
0 ambito da compreenséo critica e reflexiva da literatura como expressdo artistna e c
reflexo da complexidade humana e social. Outras perspectivas se somardo ao conceito de
letramento literario desenvolvido por Soares nessa dissertacao.

Diversas sédo as contribuicdes que os tedéricos da linguagem trouxeram nas ultimas
décadas para elucida contextualizar a leitura. Desde Paulo Freire (1982) pfirmando
que af(...) leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta néo
possa prescindir da continuidade da leltuemi t ur a
literariacomo fendmeno, mas a coloca como meio para alcanghjets/os e se colocar no
mundo. O autotrata assim,a leitura de uma maneira ampla, sem explicitar ou especificar a
leitura literaria na sua conceituacao, porém entsedgue aiferatura € fundamental para o
processo de contextualizacdo desse leitor no mundo que oKeata(2006, pl2) definea
Al eitura como uma atsentadeo deéncpcongtitaride @ d
sentido numa relacdo interativa com o texis;sentidos e significados atribuidos a leitura
convergem plheiat ordsuagueloe que vai signific
com o objetivo dee colocar no mundo.

Essa perspectiva interacionista destaca o papel atuante e pensarakindo no
processo de leitura de poesia ao enfatizar a importancia da interacao entre o leitor e o texto.
Nessa abordagem, o aluno ndo € apenas um receptor passivo de informagdes, mas sim um
participante ativo que constroi significados a partir da suaagé#e com o texto poético
desempenhalo um papel fundamental na interpretagdo do texto, trazendo suas experiéncias,
conhecimentos prévios e emocdes para a leitura. Dessa forma, a leitura se torna um processo

dindmico e pessoal, no qual o leitor € vistmoaum coautor na criacédo de significados.
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Ao considerar o aluno como um agente ativo no processo de leitura, vaiedza
diversidade de interpretacdes e a subjetividade na apreciacdo da poesia. Isso estimula a
autonomia do aluno, incentivandoa desemiver habilidades criticas e reflexivas, além de
promover uma maior conexao emocional e intelectual com o texto.

Portanto,a abordagem de Koctessalta a importancia de reconhecer e valorizar a
participacdo do aluno como um sujeito pensante e criativoaoe$s0 de leitura de poesia,
contribuindo para uma experiéncia mais enriquecedora e significativa de aprendizado
literario.

Essas contribuicdes serdo incorporadas nas orientacdes oficiais da BNCC. Diz a Base
sobre a | eitura no Eeisracomprdende ab aratieas dedinguagemO E
gue decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacfo. . . ] 0 ( BNTAL E pr@sfetju@ comms
explicacoes

Leitura no contextadla BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cosSignem muitos géneros digitais.

O tratamento das préticas leitoras compreende dimensfegelat@onadas as
praticas de uso e reflexda,] (BNCC, 2018, p72).

As orientacfes acerca da leitura no documento coadunam com as concepcdes de
leitura gpresentadas anteriormente, que prezam pela natureza dialégica do processo, com a
interacdo do aluno para @nstrucdo d® sentids do texto, partindo de sua realidade e
experiéncias. E bom frisar que ainda ndo adentramos os conceitos de letrament@ettetram
literario, 0 que faremos a seguir.

A leitura é indispenséavel para que ocorra o letramento, desse apotlmaenos nas

contribuicbes de Magda Soares que aborda em extensa obra o assunto. Diz Soares

[...] letramento €...] o estado ou condicdo dedimiduos ou de grupos sociais de
sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de
escrita, participam competentemente de eventos de letramento. [...] individuos ou
grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrp@rgnto, tém as
habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo ativa e competente em
situacbes em que praticas de leitura e/ou de escrita tém uma funcdo essencial,
mantém com o0s outros e com 0 mundo que os cerca formas de interacao, atitudes,
competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um determinado e
diferenciado estado ou condicdo de insercdo em uma sociedade (Swatdes

2002, p.145-146).
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Esse resgate mais atento aos concestafistincdesde leitura e letramentéaz-se
neessario em funcédo do género poético requerer dos alunos habilidades e competéncias que
estdo vinculadas aos processos de leitura e letramento, uma vez que a poesia propicia o
contato com a subjetividade na sua forma raagencialmuitas vezes desafiands leitores
a buscarem em ,siou externamente, possibilidades para identificarem e/ou relatarem
pensamentosentimentos e emocd&3aso seja identificadonesmo durante o processo, que
€ preciso maior amadurecimento desses jovens leitores, sera negessaaite do professor
realizar um trabalho anterior de letramento para que as atividades interventivas tenham maior
aproveitamento.

Aqui faco uma digressdo e antecipo gaehipOtese mencionada anteriormente se
encaixa com precisdo na turma pesquisadas dianteserdo abordad as caracteristicda
turma e commam mesmase encontrava antes da intervencdo. Contudo, essa necessidade do
trabalho anterior ao do letramerttonflitara na praticem algunentraves como a quantidade
de horas destinadas paa disciplinas, a falta de colaboracdo das familias no processo de
letramento dos filhos e a conscientizacdo dos colegas das outras disciplinas que entendem o
letramento como algo exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa.

Ja o letramento literariacono se pode compreender em definicbes concejtaaia
relacionado apropriacdoque o leitor faz do(s) texto(s) literario(gpropriacdo esta que €
feita também com certo conflitqgois pressupfe didlogos internos (no sentido de nao
externalizados pela Il por exemplo, que acontecem e permanecem em pensamento) e
externos (nos comentarios feitos em sala, em conversacdes ou troca de percepcdes sobre
determinados textos literarios com o proprio conhecimento de cada individuo ou em relacéo
com o conhecimentdado pelo outroaquele ou aquela queterpreta, escolhendo o que ir4
nortear também suas respostas e futuras esc@lbses processo toris® uma experiéncia na
medida em que cada texto é unico, o que torna a leitura literaria um exercicio constante de
descoberta e redescoberta da linguagem. A pesquisadora Graca Rasiimodefine

letramento literario

Usamos hojea expresséo letramento literario para designar parte do letramento
como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como insergdieitb

no universo da escrita, através de préticas de recepcao/producdo dos diversos tipos
de textos escritos que circulam em sociedades letradas como §Ragsa 2001,

p.117)

Aprofundando o debate, Rildo Cosson em seu llvetramento Literario teoria e

praticg acrescenta outra dimenséo ao conceito de letramento literario
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Pela propria condicédo de existéncia da escrita literéria, [...] o processo de letramento
gue se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada
do wo social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em
gualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuscansociedadeQosson 2006, p.12).

Cossorressalta a importancia de que o letramento literario seja conduzido pela escola
simultaneamente com os demais letramentos que fardo parte da vida do aluno. E com o
letramento literario que efetivamente os demais@ncretizampois ele serve como uma
espécie de alicerce sobre o qual outras formas de letramento e conhecimento se constroem e
se constituem Em termos praticos, isso significa que o desenvolvimento do letramento
literario € essencial para o sucessooettnas areas de aprendizado e para a participacéo plena
na vida social e cultural do individuo. Por exemplo, habilidades como a compreenséo textual,

a analise critica, a expressao escrita e a propria empatia sdo cultivadas através do letramento
literario esdo transferiveis para outras esferas da educacéo e da vida cotidiana. Além disso, 0
letramento literario contribui para o desenvolvimento da criatividade, da imaginacédo e da
capacidade reflexiva dos individuos, aspectos essenciais para a formacao déescida
autdbnomos e criticos.

Porém é necessério que haja um equilibrio entre a abordagem interna do texto (como
elementos estruturais do género, analises morfossintaticas), que € muitas vezes autossuficiente
e trata a obra literaria como objeto de linguadeainadoe a abordagem que é direcionada
para a compreensdo de elementos externos ao texto liter@mo, o estudo do contexto
histérico, estético e ideoldgico sem desconsiderar o carater singular e subjetivo da leitura
literaria.

O que percebemos é qualidatizacdo do género poétigoe ocorre na escofade
influenciar o estudo dos textos ao priorizar uma abordagem normativa e formal em detrimento
dos aspectos discursivos e interacionksso significa que, ao enfatizar apenas as formas
textuais fixase prédefinidas do género, os alunos podem ser direcionados a reproduzir
modelos de textos sem compreender plenamente o contexto comunicativo e as relacfes
enunciativas que os constituem. Essa abordagem pode limitar a compreenséo dos alunos sobre
a naturea dinamica e social do discurso, reduzioda simples padrdes a serem seguidos, em
vez de ser compreendido como construgdes discursivas que refletem praticas sociais e
interacBes comunicativas

Para fins de sistematizacdo, o conceito de letramento ilitegae norteara este
trabalho com o género poético € aquele em que o aluno se apropria do texto literario quando
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enxerga nele um didlogo com sua propria realidade, ou ainda consegue vislumbrar outras
realidades como possiveis, a partir da conexdo ficgdinlade mediada pelo autor e seu
texto.

Provoca estranhamento ques documentos oficiais consultados (BNCC e o
Documento de Orientagdo Curricular do Estado do Rio de Jandd©C-RJ) ndo dem
destaque para o letramento literario dentro da area de diegsidlo entanto, 8NCC cita a
pratica ddeitura literaria como uma das competéncias especificas de lingua portuguesa para
o ensino fundamentaloltandoa citar a leitura literdriasomenteno campo que diz respeito ao

Ensino Médio.

(...) 9. Envolverse em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistierulturais como formas de acesso as dimensfes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecengmtencial transformador e humanizador

da experiéncia com a literat BNCC, 2018, p.87)

O DOGRJ apresentaima breve explicacdo sobre o conceito de letramento adotado,
sem aprofundao conceito de letramento literario, privilegiando em varios morsento

letramento digital, os multiletramentos e o0s textos multissemioéticos.

Ser letrado é ter a capacidade de escutar, falar, ler e escrever sobre todos os assuntos
presentes em qualquer componente curricular e nas questdes pessoais ou coletivas,
sempre @&ndendo as adaptacdes necessarias de comunicacao, utilizando inclusive
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC), letramento digital e
midiatico. Participar do mundo letrado é fundamental quando a educacéo é prevista
para todos e dessa fornsaestudante precisa saber escutar, falar, ler e escrever,
compreendendo, interpretando, produzindo e observando os aspectos culturais de
sua lingua materna, suas variantes, seus conhecimentos linguisticos, gramaticais, 0s
géneros textuais e suas estruturaas sempre a luz da linguagéOC-RJ, 2019,

p.129)

O documento estadual repete em seu texto as competéncias especificas de lingua
portuguesa para o ensino fundamental apresentadas na BNCC e conclui a parte de Lingua
Portuguesa com os conteudos espaxdfpara cada série.

Ao analisarambos os documentos, peske perceber a priorizacdo da diversidade
textual no curriculo de Linguagens. Fica evidente a intencédo de inserir os alunos na esfera
di gital assim como ampl i arqueas astudahteslpostamdea d e
colocar, debater e argumentar [...], ajudandaa lidar com as transformacbes e as novas
demandas cada vez mai s pr es eRJ2019[pd429E3D). no s

Assumimos, entdo, que essa prioridade da BNCCpest&nte no nascimento da proposta de
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intervencdo ousequéncia didaticaonstruidapara esta dissertacdo oriunda também dos

estudos desenvolvidos durante o curso no ProfLetras.

2.3 Os multiletramentos

Necessario se faz também aprofundar os conceéasnultiletramentos e das TDICs
para entendermos por que 0s géneros digitsssimentamanho espage importancianos
manuais curriculares oficiais. Um consenso entre 0s pesquisadores e educadores é que a
escola precisa tornge atraente para os alupndo no sentido de propiciantretenimentos,
mas sim de possibilitar conhecimentos que motivem a relagdo com o outro e com o0 mundo no
qual nos inserimos.Nao somente iss@&la precisa atender as demandas que impactam o
processo de ensiraprendizagem quedo existiam ha algumas décad@somo afirmam

Ferrari Ochs e Machado

[...] saber usar ferramentas que evoluem e recursos para desempenhar atividades
pessoais, sociais, culturais e civicas sera cada vez mais uma necessidade basica [...]
Em uma sociedadsaturada de midias, dependente da tecnologia e globalmente
conectada, as classicas acepcdes de ensinar e aprender ndo ficaram imunes as
mudancas. Suas redefinicbes se traduzem em estratégias nas quais os alunos podem
construir seu percurso de aprendizaddaima ativa, reflexiva e autbnon{gerrari;

Ochs; Machado2020, p39-40).

Em termos de historiografia conceitual, a palavra multiletramdotasiada por um
grupo de pesquisadores de letramentos que se reuniu em um coloquio em 1996, na cidade de
Nova Londres, Connecticut (EUA). Esse grupo viria a ser conhecido como Grupo de Nova
Londres (GNL) e para chegar no termo, o GNL levou em consideracéo duas realidades que se
faziam presentes na educacdo americana (e posteriormente cesstatta educacéo
mundial) que prejudicavam os avanc¢os dos alunasulaplicidade cultural das populacgges
gue desafiava a pedagogia tradicicafalstava os alunos dos contextos educacipmaia vez
que eles nao se viam representados nos contetudos ofertadosllgphcidade semidtica
presente nos textos que faziam parte do cotidiano dos alunos fora da escola e que nao estavarr
contemplados nos curriculos das escolas.

Dessa forma, jA se identificava que com o0 avanco da tecnologia, 0s textos
necessitariam de novas capkades e praticas de compreenséo e significdgadeitores A

pedagogia dos multiletramentos surge das discussdbes do GNL e alia as ferramentas
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necessarias para decodificacdo dos textos digitais e multirfodais também requer uma
criticidade para que sa leitura seja feita a luz de novos contextbierenciados
considerando amultiplasrealidades existentes dentro e fora da sala de aula.

No Brasil, a professora e pesquisadora Roxane Rojo estuda as necessidades e efeitos
dos multiletramentos na educagéiaponta algumas caracteristicas importantes para o0 sucesso

dessa pedagogia

(&) Eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacBes de poder estabelecidas, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, daanientas, das ideias, dos textos
[verbais ou nao]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas) Rojo, 2012, p.23).

Di ant e dessas informa-»es, constata qu
multimodais] existi em ® 6énas nuvensd e a mel hor manei
ou formato de redes (hipertextos, hiperm2zdi

Retomando o que afirmou Cosson quando diz que a escola precisa conduzir os
processos de letramento, Anair Dias (2012,1l® 1) pondera A[ .. .] o (
escola que os sujeitos tém a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, rompendo as
barreiras i mpostas pelas diferen-as e pel a
preciso lembrar que na realdka da escola publica muitos alunos somente terdo acesso a
recursos tecnoldgicos, e até mesmo recursos singaew livros, dentro da escola ou por
intermédio dela.

Essa perspectiva da escola enquanto centro de producdo e abrigo tecnoldgico
(considerand@ escola como ponto de referéncia para os alunos acharem e utilizarem esses
equipamentos tecnolégicopara o alunado que nao dispde de tais recufsoambém um
dos fatores que despertomeu interesse para a pesquisa com textos multimodais;
proporciona novas experiéncias subjetivas, sensoriais e interativas a partir do texto poético
em plataformas e midias diferentes das tradicionais.

Considerar e incluir as TDICs nas atividades e projetos tem um carater humanistico no
sentido de democratizar resos que sdo negados, por um contexto socioeconémico, a boa
parte do corpo discente das escolas publicas. Sobre as TIDCs na educacao afirmam Garcia,

Silva e Felicio

"Rojo (2012) define textos multimodais como aqueles
capacidades e praticas de compreenséo e producédo de cada uma delas (multiletramentos) parf fazerasign .
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Diante de tantos efeitos gerados pelos multiletramentos nos processos de
escolarizacdo, é ilmente importante que os alunos entendam a maneira como as
tecnologias geram capitais determinantes das estruturas sociais e das relacdes de
poder e seu impacto nas praticas sociais, além dos tipos de habilidades necessarias
para serem eles o0s sujeitossga nova realidadésércia; Silva; Felicip 2012,

p.143).

A pedagogia dos multiletramentos considera o aluno como um sujeito atuante na sua
realidade e contexto soci@requer do professor um olhar atento para identificar quais sao as
demandas daua sala de aula para que os conteudos e principalmente os textos apresentados
dialoguem ndo somente comeageriéncias @ecessidades desses alunos, mas também com
0s conteudos requeridos nos curriculos oficiais para que eles possam alcancar a autonomia
intelectual e pessoal.

Ao oferecer novas formas de interacdo e aprendizado através de textos multimodais,
estamos ampliando os horizontes culturais e cognitivos dos estudantes, pedimesndo
desenvolver habilidades essenciais para a vida contempoc@nea,0 pensamento critico.

Dessa forma, a escola ndo se limita a ser um espaco de transmissdo de conhecimento
tradicional, mas se transforma em um ambiente dinamico e inovador que prepara 0s alunos
para os desafios do mundo digital, promovendo um desemasito amplo e preparands

para serem cidadaos criticos e criativos.

2.4 Cibercultura e géneros literarios digitais

Para sedimentar o terreno de atuacaaual apesquisa com ciberpoemfs feita, é
necessarigportantovisitar s conceit® de citerculturae ciberespacexplicitades por Perre
Levy.

Para Levy (2010, p. 1Ya ci bercul tura fdespecifica .
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamerdteo m 0 cr es ci me n Trataselde ure sguluaque s p a -
se forma em torno do ciberespaco, ou da internet: os processos e produtos (cientificos,
técnicos ou artisticos) oriundos do ambiente virtual, e a forma como nos relacionamos com
esse mesmo andnte e com as outras pessoas através dele. Ela atua ndo somente no campo

virtual mas atualmente determina muitos parametros da sociedade Weh da
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O impacto desse novo paradigma social na educacdo é a valorizacao de habilidades
voltadas para a ctigidade, a imaginacdo e a autonomia do pensamento. Uma vez que 0s
conhecimentos classicos estédo estabelecidos, a disposicdo de todos através da internet e sa
compartilhados em uma grande rede colaborativa, a abordagem dos centros de conhecimento
como esolas ou universidades podera ser a da identificag@otvacao ou construcaae

habilidades e aptiddes para mediar esse processo entre o aluno e o conhecimento.

Se as pessoas aprendem com suas atividades sociais e profissionais, se a escola e a
universtlade perdem progressivamente o monopolio da criagcdo e transmissdo do
conhecimento, os sistemas publicos de educagdo podem ao menos tomar para si a
nova missdo de orientar os percursos individuais no saber e de contribuir para o
reconhecimento dos conjuntde saberes pertencentes as pessoad _pvy,(2010,

p.160)

Nessa perspectiva, o trabalho com a literatura (e as artes em geral) € fundamental,
pois como toda manifestagdo artistica, a literattiram potente catalisador de expressoes
subjetivas epermite que o individuo desenvolva o pensamento critico tdo necessario para
interagir na sociedade e principalmente no ciberespaco, além de inserir o leitor em realidades
muito distintas entre si.

Com os géneros literarios digitais ndo seria diferenéghdtine Hayles (2009, p. 21)
aponta para a seguinte defini-«o sobre a |
importante que aproveita as capacidades e contextos fornecidos por um computador
i ndependente ou em r edaedoendho fusdanketal sda eimresq u e
|l iter8rios digitais ou finativos digitaiso,
contato com a tecnologia das redes desde cedo, a mensagem do texto literario sO sera
plenamente apreendida se aquelautaifizer sentido ou for consideradnteressante para
eles.No caso da literatura infantil e juvenil, por exemplo, a especificidade dessa literatura
requer praticas de letramento que avancam sobre as relacées entre os textos verbal e nac
verbal, com toda poténcia de beleza em sua realizacdo, com trabalhos que reanem outras
concepcOes de autoria, ao aproximar de maneira inédita autores e autoras do texto daqueles

gue realizam as ilustragdes e diagramacao.

E quando se fala em Literatura Infantil e Juyesiltao, observae que estas novas
possibilidades de suportes multimodais para a leitura sdo exploradas de forma ainda
mais intensa, principalmente pela interferéncia dos destinatarios que, pelo fato de
serem os chamados #Anat intrfasiimedte gtriaitoa pos 0 , c
producdes que se apropriem das novas tecnologias. Tanto € assim que existe hoje
um vasto campo de produgdo para este publico, englobando ndo somente os
tradicionais objetos da cultura impressa, que aparecem repaginados, ict@m ta
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uma infinidade de novos materiais produzidos exclusivamente no contexto da
cibercultura. Beltramim 2012, p.3)

Essa atracao pelo formato permite que os leitores digitais explorem as potencialidades
dos cibertextos que n&o seriam possiveis nim texpresso, como é o caso duperlinks?

nos hipertextos como explica Soares

O texto no papel € escrito e € lido linearmente, sequencialindatesquerda para a
direita, de cima para baixo, uma pagina ap0s a outra; o texto iieotbipertexto

€ escrito e é lido de forma multilinear, multissequencial, acionagdlinks ou nés

gue vao trazendo telas numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma
ordem predefinidaSoares2002, p. 15Q)

Ainda sobre as possibilidades do texto digital pemeos leitores, ou nativos digitais, a

professora Anair Dias afirma

As possibilidades oferecidas por esses géneros digitais contemporéneos, com uma
estrutura narrativa multilinear, além de ampliar a participacdo do leitor na producdo
de sentidos, convida a revisitar, ou a resgatar, a autonomia no processo de criacdo
da tessitura textual e, ainda, a interagir com o hiperteédias (2012, p. 102).

A convergéncia entre as diferentes midias e suportes disponiveis no ciberespacgo
também oferece novas opamtdades para a criagcdo e consumo de literatura. A literatura
digital, ao incorporar elementos multimodais, como videos, animagdes e audios, amplia as
possibilidades de interacdo e imersao do leitor permitindo uma maior experimentacao estética,
rompendo cm algumas barreiras tradicionais da literatura impressa e abrindo caminho para
novas formas de expressdo artistica. Além disso, a ciberliteratura possibilita uma
democratizacdo do acesso a literatura, ja que os conteudos podem ser disseminados de forma
mais ampla e rapida, alcancando um publico diversificado e global.

E importante destacar o papel crucial das instituicdes educacionais na media¢do desse
processo de letramento digital. A medida que a literatura e outras formas de arte migraram
também para ombiente digital, os educadores devem estar preparados para orientar 0s
alunos no desenvolvimento de habilidades criticas e criativas necessarias para navegar e
interpretar esses novos textos multimodais.

A promocéo de um letramento digital eficaz envahé® apenas a compreensdo das
ferramentas e plataformas digitais, mas também a capacidade de analisar e criticar os

conteudos, reconhecendo as potencialidades e os desafios que a ciberliteratura apresenta.

12 Mecanismo digital que permite que o usuéario migre rapidamente de uma pagina na web para outra, utilizando
um fatal hoo dentro do pr-prio texto.
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Assim, a integracdo da ciberliteratura no curricedzolar pode enriquecer a experiéncia
educacional, preparando os alunos para se tornarem leitores e criadores competentes no
mundo digital contemporaneo.

Buscando essa interatividade com os alunos, a proposta de trabalho culminando na
ciberliteratura visno a expansdo do vocabulario, a autonomia do aluno diante do texto

impresso ou digital e a exploracéo da subjetividade destes alunos diante do texto literario.

2.4.1A ciberpoesia

Poesia digital, ciberpoesia, ciberpoema, hiperpoesippema. Varias €A as
nomenclaturas para esse género textual tdo contemporaneo e Unico. Para além da mera
digitalizacdo de poesias para o ciberespaco, a ciberpoesia contempla a expressdo poética
pensada e criada diretamente em meio tecnoldgico. Em artigo intitGiagdgpcesia: um
hibrido infinitamente colaboratiyd-reire e outros autoredefinem essa literatura digital da

seguinte maneira

A ciberpoesia, portanto, nada mais € do que uma nova expressao poética do nosso
tempo. Uma Unica voz ativa é relativizada. Tal conig@a do receptor. Assim,

sendo também uma filha da internet e do ciberespago, ambos meio e espaco
hibridos, a ciberpoesia possui uma constru¢do hibrida, tanto na linguagem
(multimidiatica) quanto no modo de acesso (amplamente disponivel). Audio, texto
egrito e a estrutura de jogos virtuais fundsey e confunderse, a fim de atingir o

plano da poesia neste novo momeifieifeet al, 2010, p. 6).

Para Santaella (2007, p . 332) a ciberpc
tempo e integra o territiar daficiberart®, termo que assim como a net arte e web arte ou arte
das redes, se refere a toda a arte qgqdessatem
expressao poétigaodese destacar a interatividade colaboratividade, a hipertextdalde, a
alinearidade/multilinearidade e os recursos estéticos multimidiakcesdet al, 2010).

Um dos pilares da ciberpoesia é a interatividade com o leitor, transformando a obra em
uma obra aberta e colaborativa. Essas contribuicbes vdo desde m quae serdo
apresentados 0s versos, assim como todas as possibilidades multimidiaticas (sons, cores,

cinética) que as plataformas apresentam. Segundo Sérgio Cagpaungitis autores,
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Com a interatividade o leitor torrs® coautor da obra. [...] No eifpoema a autoria

é coletiva. E possivel pensar um ciberpoema em sistema aberto no qual leitores
andnimos colaborariam como autores an6nimos em uma obra coletiva que, por
defini-«o, seria uma obra i n&appakelid a, in
al., 2000, p. 81).

Mesmo estando a interatividade e colaboratividade na base da poesia digital, ela ndo
depende exclusivamente de tais caracteristicas para ekigtiossivel que m texto seja
criado para o ambiente digitaltilizandoos mais diversos reraps epossibilidades visuais
disponiveispara compor um ciberpoema sem que a interatividade do leitor seja necessaria.

Diz a pesquisadora Elaine Duarte

N&o sé de interatividade, seja ela mltua ou reativa, vive a poesia eletrdnica. H&
textos que sdo eonas eletrbnicos, pois nascem no meio digital, sdo pensados para o
meio digital, sdo lidos exclusivamente em computadores e apresentam questdes
artisticas que estdo ligadas ao espago matematico, mas apresentam interatividade
mais limitada ainda que a reatj pois ao leitor s6 cabe o papel de espectador. A
interacdo fica apenas a cargo de manusear 0 mouse para encontrar o poema e
controlar o som, mas o texto em si existe sozinho, sem a interferéncia do navegador
para faz8o mover Duarte 2015, p. 178).

A hipertextualidade é a capacidade do texto de consetapm outros a partir de
hiperlinks Esse recurso é altamente explorado uma vez que permite inUmeras possibilidades
de composicao textual durante a leitufée também requer uma pratica do multdetento
pois uma vez deslocado para outro texto, ®
entre as duas leituras simultaneas e/ou complementdées.disso, osiperlinkspodem ser
utilizados de forma integrada com elementos multimodais, com@aniddeo, imagens e
gréaficos, enriquecendo ainda mais a experiéncia estética e sensorial da leitura. Por exemplo,
um hiperlink inserido em um trecho descritivo pode levar o leitor a uma musica que evoca as
emocdes e atmosfera da cena, proporcionandeypeiéncia mais imersiva e envolvente.

A utilizacdo dehiperlinks na escrita literaria também demanda do autor (e do leitor)
um dominio do multiletramento, uma vez que o leitor é desafiado a transitar fluidamente entre
diferentes textos e linguagensjase eles escritos, visuais, sonoros ou audiovisuais. Nesse
contexto, a habilidade de estabelecer conexdes entre as diversas partes do texto e entre texto:
distintos tornase fundamental para a compreenséo e apreciacdo da obra. O leitor é convidado
a desemenhar um papel ativo na construcdo do sentido, navegando entre os hiperlinks e

construindo sua propria trajetéria de leitura.
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Dessa forma, osiperlinks ndo apenas conectam diferentes partes do texto, mas
também ampliam as possibilidades expressivas dmdgem literaria, permitindo que os

autores explorem novas formas de interagcdo e comunica¢cdo com o publico leitor.

As possibilidades do hipertexto na ciberpoesia vao muito além da convergéncia de
diferentes linguagens. Elas abrem também uma janela jpaexatividade, isto é, a
participacdo do navegador no poema, numa interacdo que tem por base um processo
de controle e resposta entre 0 usuario e 0 comput&ieéa(l, 1991; Cotton, 1995;
Longhi, 1999pudCapparelli, 2000).

A alinearidade/multilineadade remete as possibilidades de composi¢cao poética que ja
estavam presentes na poesia visual e poesia concreta, que é a auséncia de uma leitura linea
para a poesia. No caso da ciberpoesia, essa quebra de linearidade € combinada com as

multiplas possibillades cinéticas que o texto virtual permite ediFreiree outros autores

[...] o ciberespago amplia as possibilidades, transgride ao extremo a linearidade da
escrita e leitura de (ciber) poesias. A estrutura de comec¢o, meio e fim é (in) definida
pelo paeta e (re) definida pelo leitor, multiplicando as possibilidades de construcéo
ciberpoéticaKreireet al, 2010, p.9).

Por fim, 0os recursos estéticos multimidiaticos sédo as ferramentas que transformam os
textos digitais em multimodais, permitindo &encdo de sons, movimentos, cores e demais
recursos que transformem o texto em um conjunto sinestésico complexo e roawpile
diversas sensacdes do leitor ao se deparar corA elolhaocorreupor ferramentas online
com uma interface intuitiva, permitio que o aluno pudesse utilizar varios recursos e

explorar sua subjetividade na criacdo do texto literario. Como afirma Ereireos autores

Video, audio, imagem, texto, animagdes, emoticons, entre outras linguagens néo sé
existem como coexistem e amrgem na construcdo de uma ciberpoesia. O
ciberespaco € por esséncia multimidiatico, uma interconexdo de linguagens. Uma
(ciber) poesia nesse contexto, portanto, reproduz e exemplifica essa caracteristica
(Freireet. al, 2010, p.10).

Essa reinvencaoadlinguagem poética no meio digital abre novos horizontes para a
experimentacao estética e para a expansdo dos limites da expresséo literaria. Os ciberpoemas
frequentemente desafiam as convencdes estilisticas e estruturais da poesia tradicional,
rompendo om a linearidade textual e explorando novas formas de organizacdo e
apresentacao do texto. Além disso, a interatividade proporcionada pelo meio digital permite
uma maior participagao do leitor na construcéo do sentido, transformando a experiéncia de

leitura em um processo colaborativo eac@tivo.
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E importante ressaltar que o ciberpoema ndo apenas reflete as transformacées
tecnoldgicas e culturais da sociedade contemporanea, mas também as influencia, contribuindo
para a construcdo de novas formas de caragéo e expressao no ambiente digital. Ao
explorar as possibilidades oferecidas pela tecnologia, os ciberpoetas ampliam as fronteiras da
poesia e redefinem o papel do poeta e do leitor na era digital.

A ciberpoesia também se destaca por sua capacidaitedear multiplos recursos
semidticos, como som, imagem e movimento, criando uma experiéncia de leitura sinestésica e
imersiva. Essa integracdo de diferentes midias ndo sé enriquece o conteudo poético, mas
também desafia o leitor a interagir com o tex¢éondaneiras novas e inesperadas. Segundo
Dias (2012), essas novas formas de narrativa multimodal promovem uma leitura ativa, na qual
o leitor deve constantemente negociar significados entre os diversos elementos presentes na
obra.

Essa interagdo entre diémtes semioses expande as possibilidades interpretativas e
permite que a poesia digital atinja novos niveis de complexidade e profunditadedisso,

a ciberpoesia tem o potencial de democratizar 0 acesso a producdo poética, permitindo que
novos autoregxperimentem e publiquem suas obras em plataformas digitais com relativa
facilidade. A internet se torna um espac¢o de divulgacao e interacdo onde poetas amadores
podem compartilhar suas criacbes e receber feedback instantaneo de leitores em qualquer
partedo mundo, interferindo diretamente na obra apresentada.

Para além das especificidades técnicas do género, a proposta de trabalho com a
ciberpoesia no ensino fundamental preteraj@esentar as possibilidades do ciberespago para
os alunos a partir da reddide tanto dos que ja sao usuarios/frequentadores, como para 0s que
ainda ndo adentraram ou frequentam esse universchdéie expectativas dgie os alunos
alcancassema proficiéncia digital ao (tentarem) criar seus proprios ciberpoemas, mas
espeou-se gie a iniciacdo tecnolégidasseguiada e instigada pela sensibilizagdo provocada
a partir ddinguagem poéticditeraria.

2.5 Intersecdes poéticas: o didlogo entre poesia visual e ciberpoesia

A proposta de trabalhar com ciberpoemas em nenhum mometgocionou
privilegiar o letramento digital e reduzir o espaco ja tdo prejudicado que 0os poemas ocupam

nas aulas de Lingua Portuguesa. A ideia, que considero exitosa, partiu da experimentacéo e
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sensibilizacdo que o texto poético proporciona ao leitqara concretizda, foi necessario
aliar multiletraments o letramento literario proposto e o letramento digital necessario para
trabalhar com o género especifico do ciberpoema.

Necessario se faz estabelecer entdo uma diferenciaciesntreariacéesalgénero
poético utilizadas para entéménto de como chegotse ao traballh culminando nos
ciberpoemas. Partindo do dialogo sugerido pelo titulo do tépico, apresentaremos a poesia
visual, comoela se relaciona poesia digital e como ocorreu essa intersatds atividades
propostas.

A poesia visual busca unir dois codigos distintos: o verbal e o visual. Diferente da
escrita tradicional, que traduz nossa oralidade em caracteres visuais, a poesia visual explora as
caracteristicas plasticas da escrita, dest@o valores visuais e espaciais. Segundo Henrique
Piccinato Xavier, a poesia visual se manifesta em periodos de transicbes histéricas
significativas, como no periodo alexandrino, na renascenca carolingia, no periodo barroco e
no s®cul o XX.Nedtel rmmento, sle8ge @ poesea viBual como uma ferramenta
nas maos do artista que se debruca sobre a linguagem em uma tentativa déarenova
reestruturda eticamenteavier, 2002, p. 164) 0

J8§8 para Jorge Bacel ar ia potre saipaesiavel s u a |
experimentacdo visuaBacelar 2 0 0 1 E uma reagfiad contra as limitagdes da poesia
tradicional, buscando renovar a linguagem poética através de formas inovadoras que unem
texto e imagem. Por exemplo, Bacelar destaca que a poesa t@se seus primeiros
experimentos na antiguidade com os poemas figurativos de Simias de Rodes e evoluiu
significativamente ao longo dos séculos, especialmente durante periodos de grande transicéo
cultural e tecnoldgica, como o barroco e o concretismaéuulo XX. A énfase esta na
materialidade do texto e na interagcdo entre o leitor e a pagina impressa, criando uma
experiéncia estaticanas visualmente dinamica.

As primeiras manifestagbes conhecidies poesia visual ocorrerama Alexandria,
com os poemade Simias de Rodes, como "O Machado", "As Asas" e "O Ovo". Estes poemas
nao sdo apenas visuais, mas também labirinticos, pois exigem uma leitura especifica para
desvendar o texto. No periodo barroco, a poesia visual-$ermaais complexa, utilizando
recusos estilisticos e retoricos como acrosticos e anagramas. Rrosa&g encontrar
movimentos como o futurismo italiano eévVanguarda russa que exploram a visualidade do
poema de maneiras inovadoras, integrando elementos de outras artes como fotngraga, c

e design.
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No século X, era possivel encontrar varias linhas de poesia visual: concretos,
figurativos, poemabjeto, performances, infopoemas. Até chegarmos no século XXl,aonde
poesia visual continua a evoluir, especialmente com o advento diotgardigital.E é nesse
interim que acontece a fusado (ou hibridizacéo, e por que néo dizer, evolugédo) entre a poesia
visual e a ciberpoesia.

A ciberpoesia, como ja dito anteriormente, utiliza hipertextos, animacdes e outras
formas de midia digital paraiar poemas que ndo sédo apenas visuais, mas também interativos
e dindmicos Ela ndo se limita ao espaco da pagina e muitas vezes exigem que o leitor
navegue através de diferentes camadas de texto e imagem, criando uma experiéncia
multilinear e n&dinearque desafia as convengdes tradicionais da leitura e da escrita

Ambas ciberpoesia e poesia visual, rompem com as convencdes e expectativas ao
ressignificarem a materialidade e a estética das palavras. Contudo € no uso da tecnologia que
reside o maioridtanciamento entre elas. Ao passo que a poesia visual é estatica e impressa, a
ciberpoesia tem na sua génese o dinamismo caracteristico das midias tecnoldgicas. Enquanto
a poesia visual oferece uma experiéncia contemplativa para o leitor, o ciberpoeth& o s
com a interatividade e a sinestesia, contribuindo para a sensacao de prazer que transforma o
leitor também em coautor.

A poesia visual e a ciberpoesia representassim,duasexpressdesovadorasdo
texto poétim, cada uma aproveitando os recursizpahiveis em sua época para desafiar e
expandir os limites da linguagem escrita. Enquanto a poesia visual se concentra na
materialidade do texto e migografig a ciberpoesia explora aslinamismo e a interatividade
do mundo digital, criando uma experga poética rica e multifacetada.

Desse modo, apds pesquisas e leituras realizadas, reunimos propostas de atividades
gue mesclassem possibilidades de leitura e escrita de acordo com 0s contextos que estariam a
disposicdo dessas atividades. Ao trabalharemosala de aula, nem sempre teremos acesso a
tecnologia, entdo a poesia visual € um género importante, apreciado pelos jovens que nela
identificam uma liberdade material significativa. Quando temos acesso ao uso de tecnologia,
essa liberdade é expandidaferece o exercicio de uma imaginagdo ativa, que incorpora

novos repertorios, o que muito contribui para a efetivacao dos multiletramentos.



54

3METODOLOGIA

Queria que a minha voz tivesse um formato
de canto.

Porque eu né&o sou da informatica:

eu sowda invencionatica.

S0 uso a palavra para compor meus siléncios

Manoel de Barros

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisacom intervencaodi realizada em uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede estadual situada na regidodmentalicipio de Sao
Goncalg mantido o anonimato para seguir as orientacdes do ProfLetras.

Sobre o municipio no qual a escola esté localizada, Sao Gotiggse do 2° mais
populoso do estado do Rio de Janeiro segundo dados do Gltimo Censo remaliZ2@r3?,
contando com 896.744 habitantes. Esta localizado na regido metropolitana do Rio e faz
fronteiras com os municipios de Nitero6i, Itaborai e Marica. Ocupa a 142 posi¢do de 92 no
ranking estadual do IDH indice de Desenvolvimento Humano e a 7952gémsno ranking
nacional de um total de 5570 municipfos

A taxa de escolarizacdo dos alunos de 6 a 14 anos segundo o Censo de 2010 é de
96,7%, ocupando a 722 colocagao no Estado do RJ e a 39872 posi¢cédo no ranking nacional. A
nota recebida no IDEB é de 5,2nos anos iniciais do Ensino Fundamental (63° lugar
estadual) e 4,4 nos anos finais do Ensino Fundamental (72° lugar estadual).

Mesmo sendo conhecida popul armente c¢como
consideravel da sua populacao trabalha e gassaior parte do dia nos municipios vizinhos,

retornamlo ao municipio apenas reioite, a regido centra a unidade escolar em questédo

3 por conta da pandemia do COVID 19, o Censo de 2020 foi adiado para 2021. Iniciou somente em 2022 po
guestdes orcamentérias, e estd em fase de divulgacao de dados preliminares. Fonte: sitaluie| &b,

1 Dados do ultimo Censo finalizado em 2010. Fonte: site do |BGIE.(ov.by.

% indice de Desenvolvimento da Educacéo Basichcador criado em 2007 pelo MEC e utilizado para
mensurar as médias de desenvolvimento da educacao nacional. Dados da rede pudilich enestadual.

1% Dados retirados dsite do IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica


../../../Downloads/ibge.gov.br
../../../Downloads/ibge.gov.br
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atraem muitos alunos de outros municigdscalidadesjustamente pela tradicéo e referéncia
em educacédo que a escolasiouiu desde a décadaskssenta do seculo XX

A escola econsiderada tradicional, tendo silmdada em 1961com forte e extensa
formacao de cidaddos no municipfua criacdo veio atender a uma demanda de formacéo
profissionalnumalocalidade carentdo Estadpconcretizandese a partir de movimentacdes
politicas que viabilizaram tal fatdornouse referéncia na formacéo de professores do Estado
do Rio de Janeiro, ajustande as diversas reformas politicas e educacionais que impactaram
a educacdo n@®rasil desde a sua criacdo, sem perder de vista sua capacidade de captar
debates relevantes da sociedade e transftmsn&m conteldo pedagdgico tanto para a
formacéo de professores quantogpas demais segmentos da escoiatica ainda adotada e
estimdada nos dias atuaiSobre o engajamento politico e pedagoégico de profissionais da
educacgdo na escola, em capitulo publicado no Exqmeriéncias na formacao de professores:
memodrias, trajetérias e praticas do Instituto de Educacao Clélia Naadl), a professora

Rita Vignoli resgata um acontecimento marcante

A participacdo da comunidade escolar por ocasido da implantacdo da matriz
curricular do curso normal de nivel médio, no ano de 2001, foi uma demonstracéo
de espirito de corpo, de Iluta. Naquela sif@ a estrutura pedagodgica,
principalmente do Estagio Supervisionado, foi modificada e gerou protestos. O
corpo docente, discente, pais e responsaveis, 0 corpo administrativo e o Grémio
foram mobilizados para negociacbes com a Secretaria de Estado dacdtdu
(Vignoli, 2014, p. 175).

Por ser originariamente uma escola de formacéo de professonstiuicéo abrigou
todos ossegmentos de ensino, desde a educacéo infantil até cursos profissionalizantes. Era
possivel o aluno entraa unidadana educedo infantil e sair ao final da educacéo basica, com
a possibilidade de ter passado pelo ensino profissionalizante, se assim o desejasse, e ainda
decidir se queria ingressar no Ensino Superior comfomaacédoadeqada ao ambientgue
permitiria uma amplaoncorréncia. Com o passar dos anos e as reformas que se seguiram, 0s
segmentos iniciais deixaram de ser ofertados pela rede estadual e os alunos que ingressam
hoje na escola a partir do 6° ano do Ensino Fundamental séo oriundos da rede municipal ou de
esolas particulares do municipio.

Atualmente a instituicdo possduas etapas da educacdo béasica: Ensino Fundamental
2, do sexto ao nono ano, e Ensino Médio, ofertado de modo regular ou profissionalizante para
a formacdo de professores, o Curso Normal.f@heiona em dois turnos: manha e tarde.
Devido a sua localizacdmma area central dadade, recebe alunos de todo o municipio de

Sao Gongalo e de alguns municipios vizinhos como Itaborai e Niteroi.
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A gestdocatualfoi eleita democraticamente em 26416 é constituida por 4 diretores
uma orientadora educacional.

A estrutura da escola conta com auditério com 160 lugares, 3 espacos com recursos
audiovisuais, refeitério, sala de danca, sala de musica, 2 laboratérios de informética,
laboratério de quimica, Quadras poliesportivas es2lasmaker que se inserem no contexto
do projeto daCultura makerimplementado nas escolas da rede estadual do Rio de Janeiro,
Cujo intuito seria oportunizar aos estudantes @esenvolvimento daovas habilidades no
contextoda cultura digitgltecnologia e robdtica.

A turma com a qual trabadh na pesquisa € uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental, com faixa etaria de 11 a 15 anasstavaalocada no turno da tarde. A
quantidade de alunos na turnema de 17 (dezessete)dunos matriculados porém o
quantitativo que frequentaregularmente ginsaem torno de 12 alunos. Ela foi formati@s
semanas apo6s as outras da mesma série, a partir do deslocamento de alguns alunos excedente
que estavamem outras turmas. Essa movimagio tardia gerou alguns transtornos na
primeira semanapois alguns alunos ja tinham se habituado aos professores e horarios
iniciais.

Quando assumi a turma, forame direcionadas as disciplinas de Letramento de
Lingua Portuguesa (com 2 tempos de 50 mosisemanais) e Lingua Portuguesa (com 5
tempos de 50 minutos semanais, divididos em 2 dias na semana), totalizando 7 tempos
semanais. Porém, em virtude da movimentacédo de professores feita pela SEEPUE RJ
més de maiale 2023 os tempos da disciplina deetramento de Lingua Portuguesa foram
designados para outro professor. Fiquei assim resporssavehtepelos 5 tempos de Lingua
Portuguesa.

O perfil da turma em termos comportamentaigproximaa-se ao de um jovem
agitado e inquietoapresenteam todasas caracteristicas que acompanham esse momento na
vida dospréadolescentescomo muitas brincadeiras de contato fisico que diversas vezes
resultav’am em agressdes xingamentoscomo éfrequenteacortecer no comportamento de
pessoaslessdaixa etéria. Ele estdo passando pela transicdo da infancia para a adolescéncia,
0 que faz com que eventualmente algseseframaos pr of essores ¢como

outrosse acostumam aindam a escrita a caneta, por exemNao se pode esquecer que

7 As eleicBes para direcdo que ocorreriam em 2020 foram adiadas em funcéo da pandemia de COVID 19. A
autorizacdo para que acontecam novas eleic6es somente foi puldiqatitaeiro trimestre do ano de 2023,
com previsado de novo pleito no primeiro semestre de 2024.

18 Secretaria de Estado de Educac&o do Rio de Janeiro, 6rgéo responséavel por coordenar a educacéo publica
estadual.
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esses jovensiveram a pandemia, um processo muito complexo e dificil em suas vidas, com o
agravante da falta de estrutura familiar e também dos problemas vividos que eram inéditos
para a maioria da populacdo, mesmo a adulta.

Em decorréncia desse periadiesafiador e qaplexq desde aprimeiras semanage
aulasidentifiquei com o auxilio de uma avaliacdo diagndstica que parte da turma apresentava
uma defasagem de aprendizado de alguns conteidos do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, como separac¢do silabica, aceatude palavras e paragrafa¢kaurasl2 e
13). O atraso na aquisicdo skesconhecimentopode ser justificadem grande partpela
pandemia do COVID 13jue obrigou a sociedade a fazer isolamento samlestes alunps
especificamente, a estudareemotamente de suas casas através de apostilas fornecidas pela

prefeitura do municipide Sado Gongal(Figural4).

Figural2i Respostas de alguns alunos a avaliacdo diagnésiicadano inicio do ano
letivo (03/23)
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Figural3i Respostas de@lns alunos a avaliacéo diagndéstica aplicada no inicio do ano
letivo (03/23)
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Figuraldi Mapa das desigualdadesmpactos da COVID 19 na América Latina

® Ameérica Latina

O (& 0 oo

A pandemia fez com que paises da

Ameérica Latina e Caribe fossemn afetados

por longos fechamentos de escolas, o
gue gerou impactos no aprendizado de
criancas e jovens, evidenciando niveis
elevados de pobreza de aprendizagem.

Na regido da América Latina e Caribe
cada ano de fechamento de escolas
representa aproximadamente um ano
de aprendizado normal que nao foi
alcancado ou foi esquecido.

00O
000
000
000

*Proporgao de semanas escolares por intensidade de fechamento.

as i i verde. Relatdrio se-
e Caribe. Abril de 2022. Bance Internacional para Reconstrugao e De

2022 Update World Bank, UNICEF, FCDO, USAID, the Bill & Melinda

with UN| .
eration: 2022, The World Bank, UNICEF, UNESCO.

Fonte: Casa Fluminense

Em 2020 e 2021,a
maioria dasescolasda
ALC passou a metade
do ano letivo fechadas®,
considerando as aulas
realizadas.

Acreditase que tal defasagerrenha um efeito negativoo processo de letmento
literario, de modo geral, e de experiéncia estética com a poesia, de modo especifico, pois a
incompreensao das silabas como unidades sonoras interfere ha compreenséo do ritmo e dos

jogos de palavras e 0 mesmo pode ser dito da acentuacao.
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Ainda foi possivel observar nessa avaliacdo guarma incluia um aluno que estava
na fase silabica do desenvolvimento da escrita, como descrito por Ferreiro e Teberosky
(1985), o que significa que ele conseguia representar palavras por meio de silabas, mas nao
tinha a capacidade de reconhecer e manipular os sons individuais das palavras. Além disso,
ele tendia a copiar os textos de forma mecanica, sem compreender plenamente o que estava
escrevendo, caracterizande como um aluno copista, conforme observado por iMora
(2009) (Figura 15). A turma também contava coum aluno com diagndstico de transtorno
hipercinéticd®, cujo comportamentalterava completamente a dinAmica da sala quando
eshva presente, agitando os demais alunos e muitas vezes necessi@raiencao

direcionadaa escola nao dispde de professor de apoio nesse caso).

Figural5i Resposta de aluno em fase silabica a avaliacao diagndstica aplicada no inicio do
ano letivo (03/23)

+) Observe a cena e crie sua histéria.

LS\J';.'.',

Fonte: A autoraHiptesed o t ext o do al uno fi AeotceuboldP)asuairmd@pda@mn do no
bola(?) e de repente um cachorro da um susto e |

A conclusdo apoOs a avaliacdo era de gueocesso de letramento literario desses
estudantes demandaria recursos diferenciados e especiais, o0 gieuapaente desafiador

guando ndo h& apoio pedagdgico especializado.

9 Criancasmprudentes e impulsivas, sus a acidentes e incorrem em problemas disciplinares mais por
infracdes ndo premeditadas de regras. Fottie//www?2.datasus.gov.br/cid10/VV2008/WebHelp/f90_f98.htm
Acesso em16 abr2024.



60

3.2 As escolhas de procedimentos adotados Metodologia

A metodologia adotadéem carater qualitativogom elementos datnopesquisa
abordagem no processo ensaprendizagem, isando ofentar as praticas em situacoes
subjetivas concernentes astudo.Essa abordagem engloba as perguntas e/ou hipéteses que
foram formuladas antes e durante o processo de pesquisa.

A opcdao por essa metodologia se justifica em funcdo da mesma jpwopoEém de
uma formacéo continua do professor, a possibilidade de estedermais familiarizado com
0 conhecimento que os alunos trazem e produzem em sala, refinando seu olhar para questdes
que até entdo passariam despercebidas na automatizadé@mneatia escola.

Em um constante didlogo entre a pratica de sala de aula e a universidade, o
pesquisador é também sujeito no processo e pode problematizar, refletir e participar, além de
colaborar na compreensao do contexto educacional no qual estaoin€sndo evidencia
Alves Ferreira e Brito (2015) em artigo

Nesse sentido, a educagcdo € comunicacédo, é didlogo, na meedidae nao é
transmissdo informacéo, segundo Freire (2002, p.B®, um encontr o dEe
interlocutores que buscam a significaggo s si gni fi cadoso. £ r e
auxiliar aos participantesiavestigarem a realidade com a intencdo de transforma

la. A relevancia daeflex@o do professor acerca de sua préatica converge com o que
propdemCarr e Kemmis (1998) quando ressaltdanecessidade de superacdo da
limitada autonomia profissional do profes¢alves Ferreira; Britp2015, p. 316).

O corpusda andlise dos resultados alcancados e producgdes realizadas também incluiu
um levantamento dos habitos de leitura e escrita Wo®sa @nexo B), realizado antes da
implementacédo da sequéncia didatica, e repetido apos a conclusdo da producédo textual final.
O objetivo desse levantamento foi mensurar se 0 contato com o texto poético ao longo da
intervencado teve algum impacto sobres thabitos. As respostas obtidas foram analisadas e
tabuladas, fornecendo assim um conjunto de dados para a compreensao mais aprofundada do:s
resultados alcancados.

Tambémutilizei um diario de campo, que conha o registro dos encontrodlele
constaam os registros da rotinadesabafos sobre a pratica docente, insegurangas com as
escolhas realizadas e os possiveis impactos da intervencdo na vida dogFadumnasl6 e
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17). Ha uma expectativa de quenforme sua escrita ave® o olhar de professor pesgador
também se refim Esse diario de campo serviu corasseapoio subjetivado para anotar
questdes relevantes para a compreensao do processo emocionaé wuidodo se tornou
parte visivel desta dissertac@dternou entre o papel de guardido da meaendas praticas da
sala de aulmodenconfi dente pedag-gicodo exercendo
necessaria para manter a saide mental da dguesgeisadora em equilibrio.

O registro era realizado logo apoés a aula e a saida dos alunos, paéo dueivesse
nem interrup¢des durante a aula e também a quebra no fluxo de pensamento que se mantém
apos o término da aulA escrita refletia as emocdes e preocupacdes geradas nas aulas, que
eram muito intensas devido a energia natural dos alunos guaaemtrecentemente na

adolescéncia.

Figural6i Registro em diario de campo sobre a rotina em sala
de aula
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Figural7 - Registro em diario de campo sobre a aplicacdo da
SD em sala de aula

Essa necessidade de um novo olhar para a sala decddidiana vai além de um
mapeamento de problemas e busca de solu¢des. Esse olhar carrega uma esptaeca
diferenca na vida escolar dos alunos e apresentar novas perspectivas para o letramento
literério. Como explicita Alves Ferreira e Brito

Nesse processo de observacdo, contudo, regissanconhecimentos, saberes,
experiéncias, construidos no processo formativo por meio do diario, entendido como
instrumento capaz de sistematizar impressdes, gestos, falas, significados, produzidos
e explicitados plos sujeitos colaboradores da pesq(#dees Ferreira; Britp2015,

p. 319)

Para realizar esta dissertacdo, uma revisdo da literatura existémnéeo tema foi
conduzida, fornecendo uma base de contextualizacdo e identificacdo de possiveigiacunas
pesquisa. Nesta revisdo, foram explorados diversos estudos, teorias e perspectivas
relacionados ao tema em questao, abrangendo uma gama de fontes, desde artigos académico
e livros atédissertacded?0sso citar os estudos do professor Sérgio Cappgueljuntamente
com Gruszynski e Kmohan (2000) ex@i@m a relacdo entre a poesia visual, o hipertexto e a
ciberpoesia em trés fases distintas, demonstrando a evolucdo da poesia visual para a
ciberpoesia e explorando novas possibilidades de interacagessip artistica no ambiente
digital. Também foram referenciados o artigo de Bruno Ciavolella e Nelson dos Santos (2017)

no qual sao discutidas as praticas de letramento digitais, que exigem desde novas
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competéncias dos leitores como a promocdo do godw lp#ura a partir de textos
multimodais.Assim como a dissertacao apresentada por Isabela $0aPEOFLETRASda
FFP1 UERJ, em202Q que ofereceuma proposta de pesquisa e intervencdo com a poesia
visualpara o ensino fundamental

Esse exame permituma compreensamaisefetiva do estado atual do conhecimento
sobre as possibilidades dos multiletramentos e da ciberpoesia, além de destacar areas
especificas que carecem de investigacdo adicional. Ao analisar criticamente as contribuicfes
anteriores, foipossivel situar o presente estudo dentro do contexto mais amplo da area de
pesquisa, contribuindo assim paefinir seu significado e atualidade no campo do ensino da
literaturg levandese em consideracao os efeitos do periodo de isolamento sociatgatovo
pela pandemia de Covid 19 por exempisjumbrando possiveis desdobramentos em sala de
aula com aransformacao da pesquisa em oficinas e planos de auldupaes turmas de

ensino fundamental.
3.3 A sequéncia didatica

A intervencdo pedagdea previstdoi inspiradapela sequéncia didatica proposta por
Joaquim Dolzt al. (2004) que consiste em atividades ligadas entre si, divididas em mddulos
e que vao lentamente suscitando o interesse dos alunos no género apresentado, de forma que
permita oacompanhamento dos progressos individuais e da turma ao longo do processo

como fica ilustrado no esquema a seguir.

Figural8i Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo da Producdo Produgdo
situagao Inicial Fina

Fonte:Dolz;. Noverraz Schneuwly 2004, p83.

Ao longo da sequéncia didatica, os alunosceimuzidos por uma série de atividades

gue os desafiam a explorar diferentes aspectos do género textual em estudo, como suas
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caracteristicas estruturais, linguisticas e comunicativas. Essas atividades sao projetadas de
forma a permitir o acompanhamentosdprogressos individuais e coletivos dos alunos,
possibilitando a avaliacdo do desenvolvimento de suas habilidades e identificar areas que
necessitam de intervencdo ou aprofundamento.

Um dos pontoshave desse modelo de sequéncia didatica é a énfasegnespém
gradual do aprendizado, que leva em consideracdo o conhecimento prévio dos alunos, suas
necessidades individuais e o tempo necessario para a consolidacdo das aprendizagens. Ao
proporcionar um ambiente de aprendizagem estruturado e acolhedoreal®lx dNoverraz
e Schneuwly cria condic¢des favoraveis para o desenvolvimento das competéncias linguisticas
e comunicativas dos alunos, ao mesmo tempo em que estimula sua autonomia e criatividade
na producéo textual, habilidades tao requeridas na prajpostai lancada.

A opcéo pelo instrumento da sequéncia didaticasgeam funcdo da necessidade de
criar uma expectativague poderia interferir também no processo criatios dlunos,
fomentando um ambiente de engajamento e participacdo ativa nas asi\pdaplestas. Com
a implementacao dessa abordagem menos convena@oegbectativa erado apenas reduzir
0 numero de faltas e aumentar a frequéncia dos alunos menos presentes, mas também
estimular uma maior interacdo e colaboracdo durante as anladvendeos de maneira
gradual e significativa em todas as etapas do processo de aprendizagem.

E importanteressaltaque essa estratégia se destguor sua relativa raridade de uso
entre osdemaisprofessores da turma, o que a tarainda mais intrigante inpactante para
os alunos, despertando sua curiosidade e motivas@ose envolverem mais profundamente
com o conteudo apresentad®.vivéncia de aulas encadeadas com conteudos interligados
remetia as fases de um jogo ou capitulos de uma série, 0 Queugeratrativo a mais uma
vez que estabeleceu um dialogo com um universo ja conhecido pelos Skegasdo Dolzt
al. (2004),

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitintihe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O trabalho escolar sera
realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espesmi@ente, pela maioria

dos alunos|...]Dolz et al, 2004, p.83)

A sequéncia didaticaefn alguns trechos, abreviamos)Sfdncebida para a turma

apresentaseesquematicamente da seguinte maneira:



Tabela 1- Sequéncia didatica

ETAPAS EspecificagOes daividades Tempo
previsto
1. Apresentacao do género poétams alunos
atrav®s dos textos AC
poema Vi sual Al nfinit 4 aulas de 50
1.1. Converadas percepgoes dos alunos sobrel minutos cada
estruturado géneree a tematicabordada pelos
Situacdo |Poemas apresentad@ssgate do contetdo estudg
inicial: no Ensino Fundamental 1)
do género Encontros das 8guasbo
Alberto Rodrigues; com atividades de compreer
e interpretacdo das estruturas dos tept@ticos | 5 aulas de 50
da linguagem utilizada para a comunicagao | minutos cada
descricdo no texto
2.1 Conversau expressao oral sobas impressoeg
vivenciadas gartir dostextos eda atividade
3. Leitura de textos poéticos (escolhidos pelo
Producao alunos) do autorSérgio Capparelho livro 2 aulas de 50
inicial APoemas par a gaividadesle | minutos cada
interpretacao de texto
4. Apresentacade coleta_nea cteo§5|a visual na 3 aulas de 50
sala de tv. Conversa das impressfes sobre os{ .
. e minutos cada
M6dulo 1 selecionadosdescricdo noexto)
5. Producéo de poesia visualpartir de temas
- | 2 aulas de 50
propostos ap-s a Isem i minutos cada
ri mas ddoautbalrazam &amos.
] 6. AE)resent_a(;ao da mberpoesng sala de tv 3 aulas de 50
Modulo 2 selecéo de ciberpoemas produzidos por alunoy .
: . minutos cada
outra escola disponivel no Youtube
7. Apresentacédo das ferramentas para prodded
ciberpoenas(Oficina de ciberpoesigna Sala
Maker.
Producao 8. Atividade de releiturgaraciberpoenasda 12 aulas de 5(
Final poesia visual produzida pelos alunos minutos cada
9. Proposta de producéo de poesiaali®
ciberpoesia para exposicéo Portal da
Consciéncia e redes sociais da escola.
o 10. Conversa e relato das impressdes sobre| 3 aulas de 50
Avaliacéo

atividadee apresentacdes na exposicao

minutos cada

65
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3.3.1Sequéncia didatica Apresentacao

A sequéncia didatica proposta foi inserida no planejamento bimestral da turma e
intercalada com o conteudo curricular sugerido pela SEEDUC/RJ.

Na sequéncia iniciada no terceiro bimestra 04 de agosto d2023 (0 bimestre
iniciouem 24 de julho de 2023, porém a SD intercas@ucom o restante sloontetids do 3°
e foi concluida no 4° bimesjreas aulas de apresentacdo (1 e 2) tiveram o objd8vo
familiarizar os alunos com os diferentes formatos do textagooéts aulasforam centradas
na leitura e ndo em atividades praticas, na medida em que os alunos tiveram um tempo maior
de contato conos textos sem a interferén@a direcionamentadla professoa, para que eles
pudessem criar suas proprias inferéncias, celocarem perante o0s textos, resgatarem
memorias e simplesmenfielirem a leitura.Comoesperado em uma turma de sexto ano, boa
parte da aula foi ocupada com orientacdes individualizadas para auxiliar na compreensao
tanto do tempo demandado como da pastuecesséria para realizar a leitura de forma
silenciosaminimizando interferéncias nas leituras dos demsalegas.No caso do poema
visual, a proposta foi instigas adespertar o interesse paramagem formada pelos versos e
sua relagcdo com o poema étulo.

Foram apresentados o0s poe mansxoD)€opoemat e 0
visual Al nfinito HRgualgyvel 0 de Fabi o Bahia (

Figural9-Poe ma vi sual Ad nfinito gui8v
autor Fabio Bahia

Infinito Guiavel

Uma masé
. & g
5300 . .o 0 Ob
4T T g %
- e
J Q
« a @ (@) 8
o@ (/] 6,’. Y
"o, e 08{?
Odo3d ° Qas

Fdbio Batkia

(@poema.concreto
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Como resta aula a turma estavam muitosalunos presenteapliquei primeiramente
0 questionario de habitos de leitura e escAtaeko A). A recepcéao foi boa e responderam
semmaioredificuldadeg(Figura20).

Sobre as respostas do questionacabem ressaltar algumamalises dosdados
levartados. Foram 14 (catorzejuestionarios respondidos por 8 (oito) meninos e 6 (seis)
meninasA faixa etariadividia-se emrés alunos com onze anos, oito alunos com doze anos e
trés alunos com catorze anéds perguntas forareeparadasm dois blocoso primeiro, que
tratava sobre os habitos da es¢eta segundasobre a leitura.

Quatro alunos afirmaram que nunca escrevem fora da escola. No entanto, um namero
igual de alunos escreve duas ou mais vezes por semana. Seis alunos se destacam por escreve
todos os dias fora do ambiente escolar. Esses resultados indicam que, embora a escrita fora da
escola ndo seja tdo comum quanto a leitura, um numero notavel de alunos se engaja
regularmente nessa pratica,

A que¥otc«°o ciost uma | er f odidaafirchaivareentear lla ? 0 f
(onze) alunos e somente 3 (trés) responderam que naecegéen habito Contudo, ao
responder e@o nm quee sftrceoqui°nci a voc®° costuma |
(trés) que afirmaram né&o ler fora da escola marcou gue n | i a fAnuncao,

i nformaram que | i aConcliiée gveeesar g oonversavonantesade .
responderem ao questionario e ter explicado que a leitura e a escrita poderiam ser de qualquer
natureza e em qualquer momento, ao que pg@@eeesses dois alunos a leitura somenta ser
valida se fgseemgrandequantidade ou constante.

Também chamou a atencéo o fdque a frequéncia de leitura entre os alunos varia
consideravelmente. Um aluno mencionou que nunca |é fora da escola. @inos a
costumam ler uma vez por semana, enquanto quatro alunos leem duas ou mais vezes por
semana. Outro grupo de quatro alunos tem o habito de ler todos os dias.

Al guns t2tul os gue surgiram guando g
recent e me n treamrefiscald O’ médido @ o monstrdA menina que roubava
livros, livro sobre animais e livro de poesia do irméo. Os demais responderam negativamente

ou ndo lembravam os titulos.
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Figura207 Respostas dos alunos ao questionario de leitura de escrita

Ao iniciar entdoa apresentacdo dos poemas e perguntar sobre o que tratava o primeiro
poemaapos a leituraatitulo (Convite)lassimr e s ponder a m: AEf convidar
festao; Aconvidar para comer, ir ao shoppin

Apbés a leitura do poema,esl entenderam que se tratava de um convite para ler
poesias. Interessante observar que a percepefwitariados alunos remete fazer coisas
prazerosas, 0 que sera confrontado no final da leitura do poema quando eles identificaram que
também pode serazeroso o ato de ler.

No caso da poesia visual na aula seguimie, aconteceu em 07/08ps deslocamos
para a sala de TV em outro bloda escola. Alindmica proposta foi apresentapoema sem
o titulo e pedir para que cada um tentasse adivinhar o ¢ji@ 0 autor deu para o poema. As
tentativas passaram pela imagem da biciclet
at® uma ir!'nica AMinha bicicleta minha vide
financiamento de casas populares. Apoésteasativas, fiz uma nova leitura com eles e
perguntei se reconheciam a forma presente na bicicleta (o simbolo do infinito). Apenas um
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aluno mencionou a for ma. Nesse momento r eve
para pensarem sobre se fazemtglo com o texto e a figura apresentada. Eles gostaram
bastante desse exercicio e pediram para repetirem com outro poema. Prometi que faria na aula
seguinte pois o horério ja tinha acabado.

A aula seguinte aconteceu na biblioteca. Foram lidosostéx®s i ncando na
AEncontros das 8guaso do | i(Rigur@2l).fEBsalivio®ma a o ,
proposta de resgatar tradicdes regionais do autor, que é maranhense, bem como trabalhar a
questdo da memoria e da ancestralidade atravéextiopoético. A proposta da atividade da
producao inicial foi ndo somente revisar a identificagcdo das rimas, associagdo com novas
palavras que rimam e construcdo de novas rimas na composicdo de textos versificados (de
forma oral ap6s a leitura em vozaallos poemas), mas também permitir que partindo da

estrutura do poemas alunos expressassem seus sentimentos e emocgdes ligados & memoria.

Figura2liPoemas f@ABrincando na Terr abDaTerradeEncontr
Alberto Rodrigues

BRINCANDO NA TERRA
AH! AS ARTES DA MINHA MAE,

ENCONTROS DAS AGUAS

i AOS CICO ANDS,
HER ‘
MODELANDO 0 BARRO VERMELHO, CHEIO DE MEDO,
DEIXANDO MARQUINHAS DE DEDO, FUI SEM SABER O QUE IRIA ENCONTRAR,
ALISAVA POR HORAS E HORAS. ’ MAS COM VONTADE DE ME AVENTURAR.
Lfgmﬁmgg‘ Ly QUANDO ME DEI CONTA, ESTAVA LA,
D ; e
EU DEBRUGADO NA JANELR, DIANTE DAQUELA IMENSIDAO...
E A ESPERANGA NA VOZ DELA: OUVIA 0S GRITOS: ‘
"EU VOLTO PARA TE BUSCAR... _ “VEM LOGO, PEQUENO! FICA PRA TRAS, NAO!". 4
z - ;
gt b
PELA J : -
A VEZES 50 ESTRADA DE CHAD... E NHQUELHS AGUAS ME APAVOREI
E NESSA VIAGEM PERCEBI: COM SUA DOCE VOZ ME GUIOU

PELO RIO E ALEM.

50 DEPOIS DE ANOS ENTENDI 1
08 ENCANTOS QUE A MAE NATUREZA TEM!

Pa & 7 &M,

A memoria foi o fiocondutorescolhido paras trabalhos poifigou-se ao tema do

S0M0S DA TERRA, FEITOS DA NATUREZA,
COMO SE DEDOS NOS MOLDASSEM
COM AFETO E BELEZA.

Portal da Consciéncia neste ano comemorativo dos 20 anos da lei 10.p89108gada no
dia 09/01/03cujo texto prevé a obrigatoriedade de inclusdo no curriculo escolandtcee
Ahist-ri a-be acsullteurraaoagf rad ®m da cria-«o do d

Tratarej mais adiante, apenas para contextualizar a citacdo neste trabalhoprdgste
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multidisciplinar da escola e como sua proposta permitiu aesg@o da emocao dos alunos
diante de temas tdo sensivasno os abordados na educacao antirracista.

Como forma de incentivar os alunosresgatarem eexplorarem suas proprias
memorias e transforrrlds em expressdes poéticas, foi solicitado que escrevesdgesua
lembranca mais antiga da infancia, aquela que permanecia vivida em suas mentes desde 0s
primeiros anos. Durante essa atividade, aqueles que se sentiram a vontade compartilharam
oralmentesuas memaorias com a turma, ao término da escrita. Faiadsp observar como
alguns aspectos da infancia, como a idade em que se quebrou um brago, ou 0 primeiro
brinquedo que receberam, evocaram uma forte identificacdoagtmesalunos.Isso gerou
uma série de didlogogue despertaram @mpatiae aproximacaentre elescom dgumas
situacBes vivenciadas habituais da infancia como rotinas de brincadeiras, locais do
municipio que sdo conhecidos por concentrar criangas e oferecer entretenimento para elas.

Observar o desdobramento desse resgate de memoériascmpppado pelos poemas

lidos foi muito enriquecedorme fez resgatar Cecilia Bajour (2012) que diz

Para aqueles que sdo mediadores entre os leitores e 0s textos, é enriquecedor pensar
como leitura esse momento do bp#po sobre o lido, o intercAmbioeaca dos

sentidos que um texto desencadeia em nés. Ndo se trata entdo de uma agregacao
aleatéria, que pode ocorrer ou nao, e que costuma ser interpretada como a
Afverdadeirao leitura, aquela que se d8§
imagens ou qualo os ouvidos estdo atentos para a oralizacdo de um texto por meio

de uma leitura em voz alta. Falar dos textos € voltaias |@ajour, 2012, p. 23).

Esse exercicio ndo apenas os incentivou a refletir sobre suas préprias experiéncias
infantis, masdambém proporcionou um espaco de compartilhamento e construcdo de vinculos
interpessoais, algo até entédo inexistente ou dificil de se observar nas aulas de Péwugués.
compartilharem suas memorias mais pessoais, 0s alunos ndo s6 se conectaram estre si, ma
também perceberam as semelhancas e diferencas em suas experiéncias individuais,
enriquecendo assim o processo de aprendizagem e desenvolvileesita expressao oral e

gestualidade

3.3.2Sequéncia didaticaProducéo inicial

A producéo inicial foia primeira atividade pratica da Side aconteceu na aula de

16/10, ja no 4° bimestre.d\sala de leitura da biblioteca, os alunos receberam exemplares do
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l' i vro fAPoemas para jovens i ngui estimutbadosado a
fazerem a leitlm e a escolherem um poerpara a atividade (que eles desconheciam no
primeiro momento). Na segunda aula, apds o recreioindtgsariamem voz alta o titulo do
poema escolhido e contarem brevemente sobre o que se tratava.

A atividade consistiu no despae do tema do poema e uma producdo de um desenho
gue representassssetema dando inicio jaA a um processo de tornar visual significados de
palavras e texto$) primeiro aspecto que chamou a atencdo dos alunos foi a tipografia dos
titulos dos poemas qupropositalmente, ndo seguiam um padrdo e imediatamente instigava
os alunos a fazerem correlacdes entre o titulo e o pflemaa22). Cabe ressaltar que eles
se inspiraram na tipografia dos titulos para comporem osps@sirospoemas visuais em
alguma atividadejue seriam passadasliante e que duas alunas pediram para fazerem o
empreéstimo do livrana biblioteca da escolaara erminarem de fazer algumas leituras que
ficaram incompletas edinarem as letras e formgse seriam usadass atividadegjue se
seguiram.Esse interesse das alunas € importante registrar, pois indica o quanto a leitura

despertou interesse e engajamento nas atividades.

Figura22i Exempl os da ti pografia dos t2tulos dos
i nqui et desCapparadi Ser ¢

BORROLE@
@e FROee

Muitos preferiram escrevexo invés de verbalizauas impressfes pois estavam com
vergonha deilu ma r espost a er r adRestagueiaumaf dae redpastasdda  t
atividade na qual 0 QUEH PERREIT® (FigumR3hedantouomanqer e ma
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a tipografia do titulo. Ao confrontar a resposta com o poema em si, pseeje 0 aluno
conseguiuinterpretar adequadamengetematica abordada e resumiu visualmente um texto
cuja estrutura era até entdo pouco ou nada conhé&dglaa24).

No momento da exposi¢cdo oral para a turma sobre a atividade realizada ele n&o
conseguia externar o que havia feito. Questionei o porqué de ter utilizado um violdo para
representar o poema e ele disse que 0 poema parecia uma musica enquanto detava len
Nesse momento, 0s demais alunos procuraram 0 poema nos seus exemplares e apos a leitur:
do mesmo feita em voz alta por uma outra alunaitos concordaram que parecia mesmo
uma musicaConsidero relevante que eles tenham percelida sonoridade tédo pressiva
nesse poema cujo jogo de rimas nao é tdo evidente. Deduzi que o aluno em questdo fez uma
associacdo da palavra harmonia com a musica. Ao final percebi que um simples jogo de rimas

ja remete a musicalidagea percepcaalos alunos.

Figura23i Poana @UE PERFEI TOO0O, de S®rgi o Ca

© (UL PERFEITO

A vida mais gue perfeita

nas coisas simples.

Um abajur,

onde se pendura uma meia para secar,

atoalha junto dos sapatos,

eu sei, e daf?

Atevé ligada

e eu nem ai nem aqui.

Imaginem que estou bem longe,

bem longe das coisas passadas.

A janela gue enguadra a paisagem,

as janelas, quero muitas janelas,

gue me enquadrem, avides no céu escrevendo seu nome,
e essa harmonia feroz que trago dentro de mim!

52
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Figura24 - Resposta dada a atividade de ilustracdo do poema

€ OUE PERFE]
=S

TCEMA [ hothanio

3.3.3Sequéncia didaticaMdodulo 1

No médulo 1 iniciei os trabalhos com os poemeisuais com um intervalo de 1
semana apos a atividade imice previa o reconhecimento por parte dos alufegoesia
visual como uma forma valida de poesia. Os alunos foram expostos a uma selecdo dos
poemas Visuai s:-pin&amexoD)gad Mi & M AnekoR), todog doo
poeta Fabio Bahigue po&m ser encontrados no perfil do referido poeta na plataforma
Instagramna sala de audiovisudh escola. Essapresentacddos poemas foi acompanhada
de compara@es entre os poemas que foram apresentados na aula anterior, com versos e
estrofes definidos.

Aqui cabe ressaltar um comportamento que a atividade instigou nos alunos que era o
de tentar adivinhar sobre o que se tratava o poema apenas pelas formas que eles
apresentavam. Como s e gritacam |@ressadosao nbrdei da formia a 0
assim quéhavia a troca de um poema para outro. Nesse momento, retomo o que fala Roberta
Souza quando diz que o aluno pode encarar 0 jogo poético como um jogo. S6 que no caso da
poesia visual, as formas do poema tomam o lugar que seria ocupado pelas rimas no poema

fitradici onal 0.
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Figura2571 Alunos em aula ilustrada por poemas visuais no Instagram

Neste momenta objetivoprincipal erao decaptar as impressdegs alunos a partir
de poemas visuais contemporaneos que tratassem do universo juvenil, além de suscita
reflexdes muito salutares como as que surgiram comp o € ma {(ASexa B), par a 0
exemplo. Aproximidade com a pandemia que vivenciarana tematicadas vacinas e
imunizacao despertaram neles memoérias desse periodo culminando em relatos de pessoas
préximas vacinadas e ndo vacinadaproveitei para salientar o carater reflexivo e social da
literatura que permite levantar criticas de todéurezeao chamar a atengéo de leitores para
diversos temas, atingindo publicos diferentes.

Na aula seguinte iniei com leitura e projecama tv do textofl J i r ooxlivrd
fiCaderno sem rimas da MaviaArexo G), de Lazaro RamosEssa narrativa cativante e
encantadora mostra uma menina fascinada com as descobertas que realiza a cada palavra nov
que aprende (ou cria] livro é centrado em neologismos criados pela personagem principal e
nos permite fazer reflexdes sobre nossa prépria lingua e como nos relacionamos em muitos
momentos de maneira corriqueira e banal com nosso ididim@do esse universo de
(re)descobertaallingua estreita a relagéo entre o aluno e o texto literario proposto.

ApGs explicar o conceito de neologismo e como ele se ligava ao texto, os alunos foram
desafiados a criar uma poesia visual a partir das palavras contidas em pedacos de papel que
foram sorteados, contendaeologismos e substantivoglgumas dessas palavras eram

neologismos contidos no livi&igura26).
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Figura261 Palavras que serviram de tema para as producdes

Entretanto surgiram algumdsiculdades com essa atividade. Eles jaidanvrealizado
uma atividade préviag como um treio, cujo tema era a figurde uma casa. Entdo eles
elaboraram um texto poétigeara fazera composicaada casa(FIGURA 27). Na nova
propostaeles teriamue criartantoa forma como otexto, baseados nas pafras sorteadas

por elesas quais eles atribuiriam significados.

Figura271 Detalhe de atividade de treino de poesia visual com o tema CASA
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Para alénda possivel dificuldade imposta turma estava muito agitada e dispersa
nesse diando somente na mia aula, masas aulas deutros professoresegundo relatos
dos docentesTentei ajuddlos na concentracdoom uma outra leiturale poema sola
justificativa de inspirdlos na escrita. Algunsonseguiram recuperar a atencdo para
finalizarem a atividadeainda quecom dificuldademas um grupo ainda se manteve disperso.

No exemplo que aparece R&gura28, a aluna criou um poema com o0 neologismo
escolhidoporém ndo avancou para o poema visual, que era a proposta da atikinlaee.
questionada sobreoggni fi cado que atribuiu ° palavra
gueri@ wuma mistura de [|Pedbmgaradne eéxplicae mefhoreelan c e
contihnuouui s«o0 as pessoas que s«o0 | ivres, t°m ||
porissosbrem preconceito e nPed paaqueseatgegagsem as mp r
atividades ao final da aula mas a maioria ndo conseguiu finalizar ou entregaram as folhas em

branco.

Figura28 - Resposta dada a atividadealicdo de poema visual a partirrslayismos

R * Transcricdo da Figura 19:
PN Pangys Liberdeito
VR s Muitas pessoas
Negras sofrem

koo, Vi ot Liberdeito

{.\, por rio conseguir

hnile ' \ trabalhos e pelos

TR preconceitos das

pessoas por
serem negros
2 4 mais isso

precisa muda (sic)
G A imediatamente
L e precisamos de
vt Ve 3 um pais melhor
(ysy 52 onde todos se
e deixam como
\ i séo sem
e b nenhum tipo
LemCundg de preconceito
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3.3.4Sequéncia didaticaModulo 2

O médulo 2 aconteceu apdsassemanagem 27/10)em funcdo da necessidade de
alternar os contetdos do curriculo do 6° ano que nao se relacionavam diretamente com a SD
proposta. O ultimo modulo antes dagucao final foi a apresentacdo da ciberpoesia e de suas
caracteristicas. Essa apresentacao partiu de uma provocacdo aos alunos para imaginarem &
producdo da ultima aula (poema visual) de maneira que ele tivesse movimento, cores e sons.
O objetivo era queles apreciassewms poemase pudessem analisar suas caracteristicas e o
que as diferenciavam das demais formas poéticas. Para essa aula ndo foi pedida nenhuma
atividade pratica além da apreciacdo dos poemas selecionados, pois a aula seguinte seria a
apresatacao das ferramentas para criacsmuoiberpoenas

Foi apresentada uma coletanea de ciberpoemas criados por alunos do 5° ano da Escola
Gracinha Figura29) e disponibilizados no canal da escola na plataforma You@doie/em
ressaltar que a opcéo de exiprmoducbes de alunos mais novos se deu pela vontade de
incentivalos e encorajdos com o conteudo novo. Eles ja haviam visto uma selecdo de
poemas concretos de poetas renomados. A intencdo agora era mostrar textos mais acessiveis
permitir que eles avaagsem nas reflexdes, intalaacdes e producdes conforfmssem
estimulados para tal e estivessem seguros de seus amadurecimentos li@saxitmeos
foram bem recebidos e os alunos demonstraram empolgacdo para elaborarem seus proprios
ciberpoemasDurante a exibicdo era possivel ouvir cochichos e sussurros de poemas que
gostaram e de como fariam o0s seus propAsanusicas escolhidgelos autores dos poemas
da coletdne@ara compor adicdo dos videague eles assistiratambém contribuiram para a

emplgacao dos alunos.
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Figura29il |l ustra-«o de trecho d®&dov22deo fACybe

| 2 pl o 1:02/3:51

Cyberpoemas do 5° ano D

Escola Gracinha
. i ¢
1“” i, Inscrever-se ry 207 GF A Compartilhar 1 Download

Fonte:Youtube

3.3.5Sequéncia didaticaProducéo final

Na semana seguinter abal hamos com o | i vr otanib&€m der n
do autor Laaro Ramos.O livro retrata a jornada do protagonista Jodo que desfalsea
vozO através da poesia. Com um olhar sensivel para manter a escrita no limiar entre a
linguagem acessivel para os mais jovens e a exploracdo da subjetipidagtamente o text
poético é capaz de fazer, o autor nos transporta para muitas reflexdes sobre amor, familia,
amizade e identidad@ leitura deste livro ndo se deu de forma integral e foram escolhidos
alguns poemas para suscitarem a reflexdo e debate sobre a temétiaeistéstalém de
estimularem a criatividade nos alunos.

Inicialmente perguntei se alguém gostaria de fazer a lataraoz altgpara a turma
(os arquivos PDFs foram disponibilizados nos computadores, gelissestdvamos na Sala
Maken masninguém se mntificou. Selecioneo s poemas APr -1 ogoodo ond
l eitor no universo do texto poRguras8le3l) s eqgui
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final mente ter minampeste gltmoescolhidp poe nma dosi dMiras O

impelido a realizaa leitura em voz alta

Figuras30e 3171 Trechos dos poemas trabalhados em sala

PROLOEO

 (Pumwina, ganfoda) - Cadgne Je umay

MEU MUNDD
EM RIMAS

Eu The explico, men amigo,
e The cxplice, mon irméo.
Tudo o que cu lhe falar,
tord urnia comnbinagio.

Viocd sahe o que € uma rirma?
Vejaesse explicagda
que den Bela minha pama.

Minhg irmizinka se alegra
quando falo do mev jeite,
O micu pal Ja comiuey
(e 1250 £ £nisa de TespRitD.

(ha 86, ji comecei
com pmg combinada infame!
Por favor, peen uma coise:
paciéncin nio se inflame.
1isse Bela: Nao & estranho.
F junrar fome com inhame.
() imporcante no joge
€ vpol nin dar verame.

E mamiic ¢ oé surrisos,
chega atd e Guir ¢ queiio.

Sem modo ¢ sem limite,
o ygue vale ¢ o pulpice.
Solte o criatividade.

oy gostaso de verdade.
e

Fonte: Livro Caderno de rimas do Jododme 5

Para justificar a opcdo pela leitura coletiva, trago aqui a contribuicdo de Helder
Pinheiro sobre a leitura de poemas emz waita na sala de aylgue considera a pratica

indispensavel muitas vezd3iz Pinheiro

[...] alguns poemas sdo captados mais profundamente apds a reaizdcfo] A

pratica da leitura em voz alta € um instrumento importante para uma aproximagao ao
poema e, no contexto de sala de aula, quando bem realizada, pode despertar o
interesse de muitos leitorgRinheirq 2018, p.30;32).

Apesar da defesa comprometida da leitura oral, Pinheiro ndo ignora que a questdo é
controversa etraz vozes divergenteda pratica em questdo. Contemporiza afinal que
Afdeterminados poemas pedem um certo cl i ma.
el es podem n«o ser apr e inhaid) @&L8). Caberiga erddo 40° M  (
professor identificar (ou organigao ambiente e momento adequados para que 0 poema

pudesse ser lido em voz alta.
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Retomando a atividadeiciei a leituraem voz alta do primeiro poema, Prélogdjz

pausas para que el@esernalizassemn texto. Ao fina) eles aplaudirarespontaneament@& V a i

mai s

nenhuma

uma,

respost a

professorao, uma

afirmativa.

aluna pddeu. P

Prossegui com

era mais curto, fiz uma leitura mais demorada para que eles apreciassem o jdgurds pa

criado. Apos essa leitura, um dos alunos pediu para ler um poema. Ele escolheu o poema

A M« @igura3?2) e foi aplaudido pelos colegas quando finalizou.

Figura32i Poema Mé&é escolhido pelo aluno

para leitura coletiva

Me di bronca, d carinho,
1 me conduz pela sua mao.
As veeses di liberdade,
outras, exeesso de protegio.
A minha ¢ toda arrumada,
fica linda de vestido,
de saia e até de macacio,

A du Clarisse, uma amiga,
fala, fala, falz muito,
pra tudo tem explicacan.
A do Vicente, aqui do lado,
mora 14 no Maranhio,

0 Gerson foi adotado
por sua mamie C.onceicao.

Chamo a minha de Mamita,
¢ cla me chama de paivio,
Mamita diz numa lufada:

Fonte: LivroCaderno derimas do Joao

I’ que no anda nao dé topada.

A conversa sobre os poemas gueedeu a leitura ndo teve muita interggéoparte

dos alunosporém eles escutaram atentos aqqie ouviam. i pedido que fizessem uma

releitura(uma recriacaojlos poemas visuagscritosanteriormente gara o ambiente virtual.

Eles poderiam animaem ambiente virtuabs poemas ja criados no papel nas semanas

anter

ores

baseados no Il i vro

RO caderno

visuais baseados na leitura do outro livida aula seguinte jdesam apresentadas as
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ferramentas/plataformas que eles utilizariam para a criacdo dos ciberpoemas. O objetivo era
fazer com que eles se concentrassem nas inquietudes provocadas pelas leituras e pela tematici
proposta e fizessem um rascunho com calma em(fiago, analdgico)para ser trabalhado

nas oficinasPara essa atividade eles escolheram fazer novos poemas visuais, talvez muito
inspirados tanto pela leitura coletiva quanto pela temética abordada nos poemas.

Narro a seguir alggue me chamou atencapds a conversa sobrenacessidade de
projetos que promovam a luta antirracigt@ma presente nos dois livros utilizagogye
aconteceu apoés a leitura dos trés poemasiaHuma mesa comuatroalunos negros. Um
deles que tinha 14 anos ficou bastanteo@onado, com lagrimas nos olhos inclusive,
enquanto eu explicava os efeitos do racismo na nossa sociedade e como isso afetava a
autoestima dos jovens negros. Confessou para mim e os demais damiesade voz mais
baixo que ja havia passado por umaia¢do de abordagem policial truculenta, o conhecido
Afenquadroo e como havia se sentido na ocas
para isso, além de outras coisas: para dar voz a esse sentimento que muitas vezes
naturalizamos ou ndo nos petimios sentir.Ele foi acolhido pelos colegas e rapidamente
mudaram de assunto para ndo serem percebidos, no que eles consideravam como posSiGac
vulneravel, pelo restante da turma

As aulas seguintes do modulo foram aulas préaticas, no molde de oficinas, que
permitiram aos alunos a familiarizagdo com as ferramentas digitais que possibilitaram a
criacdo de seus proprios ciberpoemas. Para tanto, fiz uso da plataformadigiaft.com
(Figura33), do programa de criagdo de apresentagdes Microsoft PowerRiainede social
Instagram.

A escolha pela nuvem de palavras criada peld/#¢dedart.comdeuse pela facilidade
de acesso do site assim como de sua utilizagdo quase intuitiva, o que agilizou as oficinas em
um periodo tdo corrido quanto o ultimo bimesttem provas e projeto da escola para

finalizarem.
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Figura33i Interface do site de criacdo de nuvem de palaM@asiart.com

25 wordart.com B %

L\V\i(')PDART TEMPLATES  GALLERY  PRICING RESOURCES ~ LOGIN

WordArt.com is an online word cloud generator that
enables you to create amazing and unique word
clouds with ease.

Professional quality results can be achieved in no
wouon time at all, even for users with no prior knowledge of
wellkom k [ S »
] l!]’[;]—'T graphic design.

\L@Auc 4‘..%‘

welke

velkemir

i \We | ‘ 0 m ewelkom Word clouds (also known as tag cloud, word collage
velkommen ) Wld) i i i

or wordle) are visual representation of text that give
\!OE‘ZDHOPI{/aaQCI{

a soa o greater rank to words that appear more frequently.

Word clouds are perfect for creating stunning
personalized gifts. No sign up required!

WATCH TUTORIALS

Fonte:wordart.com

Além disso, a plataforma Instagram é a segunda mais utilizada pelos jovens dessa
faixa etaria (1114 anos),conforme a pesquisa TIC Kids Online Brasil lancada em
03/05/2023, conduzida pelo Cetic.br (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo) e do NIC.br (Nucleo de Informacédo e Coordenacdo do Ponto
BR).?*’ Em consulta oral na salaealizada ainda no primeiro semestre de 2@@8os os
alunos presentes informaram que possuiam perfil no Instagram, o que facilitaria a utilizacao
das ferramentas da prépria rede social com a alimentacdo de dados e exposicdo virtual dos
trabalhos.

O primeiro contato com a platafornvslordart.comocorreu sem maiores dificuldades.

Eles aproveitaram producfes feitas ao longo do ano para testarem as funcionalidades da
criacdo de nuvem de palavras como alteracdo de fontes, cores e formatos possiveis. Essa
oficina ocorreu na sala maker da escola, cor€lm®meboolks que ficam na prépria sala.

Ter a experiéncia de utilizar um aparelho para cada aluno (FIG4R#i para muitos mais
inusitado do que a oficina em si, 0 que também fez com que o aproveitamentbeimsse

satisfatorio.

2 Disponivel enhttps://cetic.br/pt/pesquisa/kidmling. Acesso em12 fev. 2024.

2L Computador portétil em tamanho reduzido com acesso a internet e armazenamento de dados em rede.
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Figura34 - Alunos em aula na sala Maker construindo
ciberpoemas

No decorrer das aulas os alunos puderam perceber que o processo de elaboragcao de um
poema ndo ocorre para todos da mesma maneira. Além disso também observaram que a
animacdo desse poema era algo que precisava de tempo para que saisse da maneira come
gostariam. Aqui preciso situar a atividade no periodo decorrido do 4° bimestre, que
habitualmente abriga as exposi¢des do projeto anual da escola, bem como as provas e
avaliecOes finais. Ainda conseguimos utilizar 2 tempos que foram cedidos da aula de
letramento de lingua portuguesa para finalizarem os ciberpoemas.

Ap0s alimentarem o site WordArt.com com 0s textos escritos e gerarem a nuvem de
palavras no formato desejadBigura 35), eles exportaram essa imagem para 0 programa
Microsoft Powerpoint a fim deolocaremasanimacde& musicastransformand@a em video.

Esse momento foi especialmente prazeroso para eles pois pudpraguzir agnusicas nos
celularespara compom® o video. Trabalharem com musica(s) permitiu com que eles
ficassem relaxados e o fluxo criativo se desenvolvesse a medida que era estimulado com
diversos estimulos artisticos.

Em seguida el es publicaram no peafFhbsaa
(Figura 36) criado exclusivamente para a divulgacdo desses trabalhos. No Instagram eles
incluiram as musicas e sons que finalizaram a composicao do ciberpoema.



84

Figura35i7 Producéo de ciberpoema de um aluno
com a utilizacdo de nuvem de palavras
no site Wordart.com

BRIs Mam WeHE  Cewre  Lsomanu

Souare 731 OT

TeBn

TeX Gyee Bonum
TTavel g Typeariter
e Khght

Yarone faffeecaly

LR o R = T LT

Figura36 - llustracao de perfil criado no Instagram para exposicéo
dos trabalhos da turma

vitrinedetrabalhos Seguindo v Enviar mensagem

7 publicacoes 4 seguidores 0 seguindo

Vitrine de trabalhos
Perfil dedicado & exposigdo dos trabalhos dos alunos do I[ECN durante o ano letivo, feiras e
eventos.

Seguido(a) por dianacampista??

# PUBLICACOES

wGente

e Amor
NomNosso Eu
Vive =Sendos L

Afroamor "«'r\ PCU’

Racidio

Fonte: Instagram
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Cada composicdo foi impressa para a exposi¢cao junto com os outros trabalhos da
escola Figuras 37 e 38), assim como um QRode que quando escaneado pelo celular levava

ao perfil dolnstagram para espectivaciberpoema(Figuras39, 40, 41 e 42)

Figura37i1 Mural produzido pelos alungsra exposi¢cao no Portal da Consciéncia

Al
pesia, o sefa.

Paesia escrita com o
Totirsos tecnoligicns
Diferentes daqueles puemas
e 530 publicades

em livros impressas, sio
publicadas por mein de sites,
Tedes socies e el




86

Figura391 Detalhe do trabalho nxggosicao das ciberpoesias criadas pelos alunos
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Figura401 Detalhe do trabalho nxgosicdo das ciberpoesias criadas pelos alunos
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Figura4li Detalhe do trabalho nxjgosicao das ciberpoesiasattas pelos alunos
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O encerramento da SD se deu com a exposicdo dos trabalhos fisicos na escola e em
ambiente virtualaléem dasredes sociais da escola. A selecao, preparacédo e divulgacdo dos
trabalhosque foram apresentados teve a participacdo ativa dos alunos da fstaa aulas
ficaram proximas a culminancia do projeto anual do colefieaal da Consciénciaque
ocorre anualmente proximo ao dia 20 de novembro. No ano de 2023 essa culminancia ocorreu
na serana de 16/11 a 29/11, com a apresentacdo das ciberpoesias no primeiro dia. O Portal,
como chamamos, é um coletivo formado por professores e demais profissionais da escola que
aborda questdes antirracistas nas diversas disciplinas ao longo do ano.

Ele foi criado em 2006 sob a demanda da lei 10.639/03 por alguns professores da
escola que entenderam que o curriculo fornecido pelo Estado ndo contemplava a lei. Algumas
guestdes envolvendo situacbes de racismo na escola também motivaram a construcdo do
projeto; 0 que antes era uma iniciativa timida de alguns docentes com o passar dos anos foi
abracado pela escola como projeto anual. Hoje em dia todas as turmas tém pelo menos um
professor envolvido com o Portal e a tematica antirracista é trabalhada ao longdetvan

com a exposicao de alguns trabalhos na semana da Consciéncia Negra em novembro.

3.36 Sequéncia didaticaAvaliacao

A andlise das producdes e interacdes das atividades propostas € uma das etapas
previstas da sequéncia didatica e é de surparidncia, para que haja uma avaliacdo ainda
com a intervencdo em curso (atividades intermediarias), a fim de identificar as dificuldades
apresentadas durante o processo e se a didatica prevista estd adequada as necessidade
educacionais dos alunos.

Apbs as exposicdes, conversamos sobre as atividades realizadas: quais mais gostaram,
como se sentiram nas leituras e nas produc¢des dos seus proprios poemas e também como s
sentiram com a exposi¢cao de seus trabalhos na escola e nas reded\&ssaisaulaqucos
alunos estavam presentsvido ao encerramento do bimes#e respostas foram coletadas

em conversa em sala de aelaanscritas a seguir.



Tabela 2 Conversa avaliativa sobre as atividades

Professora:

Como ultima atividade para fazer com vocés eu tenho algumas
perguntas sobre a exposi¢cdo que vocés fizeram na quinta-feira
passada no Portal

Professora:

Todos conseguiram explicar seu poema para as pessoas que
visitaram os trabalhos?
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Al: Eu expliquei

A2: "Eu expliquei para 3 pessoas" (respondeu orgulhoso)

Professora: | "A3? Conseguiu apresentar 0 seu poema para outras pessoas?"

A3: "Consegui"

Professora: | "E como vocés apresentaram para as pessoas além de mim?"
"Eu pareci uma batata" "Fiquei parado um tempo mas depois

A2: expliquei”

Professora: | "E como foi isso?"
"E porque é dificil escrever sobre sentimentos. E depois explicar o

A3: gue vocé escreveu é mais dificil ainda porque tem que olhar na
cara da pessoa"

Professora: | "E como foi a experiéncia de vocés de criar a poesia?"

A2: "Muito legal”

Al: "Eu fiz isso tia, eu fiz de novo na minha casa, mexendo no
notebook." "Tia, depois eu te mostro a poesia"
"E qual foi a importancia do Livro sem rimas da Maria, e o livro de

Professora: |rimas do Jodo, 0s que a gente leu, para vocés fazerem a poesia?
Eles ajudaram?

Al: Inspiracdo

A3: Inspiracdo
"Mas vocés conseguiriam fazer os poemas sem a leitura dos

Professora: | livros?"

A2: "Sim"

A3: "Mais ou menos" "Eu tirei da minha mente"

Al "Mais ou menos"
Entdo o livro ajudou, mas a poesia vai partir da leitura que vocés

Professora: | fazem e do sentimento de vocés. "O quanto vocés colocaram das
experiéncias da vida de vocés na poesia?"”

Al: "Tudo"

A2: "Zero"

A3: "Muito"

A avaliacao feita pelos alunos foi positiva, considdoaas dificuldades encontradas
ao l ongo do ano. Para muitos, o]

dificuldades como falar em publico, por exemplo, além da necessidade de entrarem em

Aitrabal

contato com seus sentimentos e subjetividades para conseguipeessdos em forma de

texto.

Identifiquei que dois alunos fizeram o trabalho cumprindo toda a proposta para a

criacdo dos ciberpoemas. Porém rs&o habilitaram para explicarem oralmente durante a

h
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Exposicdo por medo de serem julgadossofrerembullying de alunos de outras turmas
justificativa foi a carga emotiva que colocaram no poemaegao queriam se expor para 0s
alunos de outras turmas. A necessidade de superacdo da vergonha ou medo nas apresentacde
publicas ainda € uma barreira a sangpostgor alguns Mas também ainda é necessario
divulgar o trabalho com o texto poético como acessivel e possivel altedode amarras ou
preconceitosAfinal € uma constante nas escolas que o trabalho com os poemas perca a forca
pelo julgamento e@stigma que o género sofre quando ndo € devidamente trabalhado em sala
de aula.

Outrosalunosse sentiram muito bem explicando seus trabalhos para alunos de turmas
diferentesO fatodeaspessoas poderem Acurtiro 0SS poeme
uma familiaridade prazerosa para esses alantwes

Encerramos a conversa com um lanche combinado previamente e com uma promessa
por parte dos alunos de procuraremaieaxtos poéticos durante as férias para leitura.

Em uma conversa que tive com osrositprofessores da turma no dltimo Conselho de
Classe do ano foi um consenso que o rendimento da tovettaorou apds o inicio da
intervencgéo pedagdgica. A concentracdo na leitura dos textos néo literarios também aumentou
significativamente.

Para mim foi ma experiéncia impar. Eu nunca duvidei do poder do impacto que um
texto poético possui. E como educadora que ja trabalhou com a poesia na educacao infantil,
sabia que era um texto que reunia todos os elementos ndo so para atrair a atencao dos alunos
comotambém despertar nelagapacidade critica, a sensibilidade estética e a empatia.

Obviamente este trabalho ainda rendera frutos se houver uma continuidade por parte
dos colegas, com essa turma em especifico e com outras que se beneficiardo da experiéncia
adquirida pela docente com a pesquisa aqui finalizada. Um exemplo pratico de mudanca na
minha pratica pedagogica a partir da intervengéo realizada, foi adotar nas minhas aulas, em
todas as turmas independente da série, 0 habito de iniciar a aula comesimmanpaguadro
sugestdo dada pela professora Mairce Araujo que acolhi com gratiddo e satisfacdo. Alguns
alunos esse ano ja trazem sugestdes de poemas que leram e que gostariam de compartilha
com os colegas nesses minutos iniciais da aula.

A interven@o mostrou que a poesia, além de um veiculo de expresséo pessoal, pode
ser um agente transformador na educacgdo, promovendo o desenvolvimento integral do
estudante ao conectar emogdes, pensamentos e valores de maneira profunda e significativa. A
poesia temo potencial de transformar a visdo do mundo dos leitores, torsgndona

ferramenta essencial para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais inclusivo e enriquecedor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagéo teve como objetivo explooaas formasle trabalhar coms
multiletramentos literarios;om énfaseno fazer poético e suabiversaspossibilidades, em
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da regido metropolitana
do Rio de Janeiro. A intervencdo pedagogica foi plamemaxecutada com o intuito de
avaliar comqae se)a ciberpoesia pode ser uma ferramenta eficaz para ampliar as habilidades
de leitura e escrita dos alunos, promoverdividades e leituras que propiciassema
experiéncia literaria envolvente e signifigat

Além das questdes inerentes a fase da vida em que muitos se encontram, que por si s
ja sédo desafiadoras, esses alunos carregam as consequéncias da educacdo remota por causa
distanciamento social causado pela Covid19. Os danos desse period@®dodzakulados
pois reverberardo até o Ensino Médw, talvez, durante um periodo muito mais extenso,
afinal, de certo modo, ndo se pode mensurar o alcance de tais Gantsdo,identificouse
gue ao longo do ano de 2023 suas habilidades sociaisticagm® comportamentais foram se
refinando e no término do referido ano, ja era possivel enxergar uma turma de jovens muito
promissora.

Existe uma preocupacdo dos professores de linguas e literatura acerca do
esvaziamento do curricutto Ensino Fundamental Médio sobre @ontato que o aluno tem
com o texto literario. Esse quadro fica ainda mais preocupante quando observamos mais
atentamente determinados géneros literarios, como € o caso do género poético.

Estudar os conceitos, erincipalmente,acionara pratica de multiletramentos com
textos multimodais para atrairagencao dos alunos foram alguits desafios propostos e
permitiram que O projeto tomasse varios contornos possiveis, sempre considerando a
professorfpesquisadorano papel de mediadardo canhecimento e ®alunas no papel de
coautoria em seprocessede aprendizagem.

Os resultados indicam que o texto poétieomais especificamente o ciberpoema
enquanto género literario digital, oferece diversas possibilidades de engajamento dos alunos
coma literatura. A interatividade e colaboratividade inerentes a esse formato permitiram que
0s estudantes se tornassem autores das el@srando sua criatividade e autonomia a partir
de recursos simples, mas com imenso alcance de pessoas

Conforme disctido por Freireet al. (2010), a ciberpoesia € uma nova expressao

poética do nosso tempo, que integra linguagens multimidiaticas e promove uma interacéo
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ativa entre o autor e o leitor. Essa caracteristica foi essencial para estimular o interesse dos
alunospela leitura e escrita, tornando o aprendizado mais dinamico e participativo.

A utilizacdo de hipertextogue carregam as suas vivéncias cotidianas e de interesse
recursos multimodais, como sons, videos e animacdes, também se mostrou eficaz na
ampliacdodas habilidades de multiletramento dos alunuositos deles que tiveram seu
primeiro contato com outras midias digitais diferentes do celular, por causa da intervencéo
pedagodgica realizada.

A capacidade de navegar entre diferentes midias e textos,lestade conexdes e
construindo significados, € uma habilidatdeito valorizada e requeridaa era digital. De
acordo com Katherine Hayles (2009), a literatura eletrbnica aproveita as capacidades e
contextos fornecidos pelos computadores, permitindo umeriérpia literaria mais rica e
diversificada. Nesse sentido, a poesia digital ndo apenas amplia as possibilidades expressivas
da linguagem literaria, mas também desenvaliversascompeténcias para a participacao
plena na sociedade contemporanea

Outro apecto importante observado foi a contribuicdo da poesia para o
desenvolvimento do letramento literario e digital. A abordagem pedagodgica utilizada na
pesquisa valorizou a experiéncia subjetiva dos alunos com os textos poéticos, incentivando a
reflexdo crica e a expressao pessoal. Como ressaltado por Magda Sodad8s (20
letramento literario € fundamental para a formagéo de leitores criticos e capazes de apreciar a
complexidade das obras literarias. Ao integrar elementos multimodais e promover adnteraca
com o texto, potencialimosessa formacao, preparando os alunos para os desafios do mundo
digital e globalizado.

Cabe ressaltar que a temética da memoédria em favor da educacdo antirracista
apresentada pelo coletivo Portal da Consciéme@porcionou rdéxdes e internalizagdes de
experiéncias e vivéncias até entdo desconhecidas pelos alunos. Apesar de conhecerem e
presenciarem as praticas de racismo presentes na sociedade, eles nunca tiveram a chance
anteriormentele transformar essas reflex@ms produges.

A andlise dos dados coletados durante a intervencado pedagdgica revelou que a maioria
dos alunos demonstrou uma melhora em suas habilidades de leitura e escrita. A participacéo
ativa nas atividades propostas, como a criacdo e exposicdo de ciberps=imas;omo as
sugestbes para a composicdo dos mesnoosiribuiu para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e comunicativas.

Além disso, a experiéncia de trabalhar com textos multimodais e digitais proporcionou

um maiorinteressedos alunos, queelataram uma maior motivacdo pelas aulae sode
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Lingua Portuguesaomo de outras disciplinas; fato este que foi confirmado pelos outros
professores da turma ao relatarem como eles estavam mais articulados nas suas respostas.

Em termos praticos, a pagga também destacou a importancia de utilizar tecnologias
digitais de forma integrada ao curriculo escolar. A abordagem dos multiletramentos, conforme
discutido por Rojo (2012), é essencial para atender as demandas da educacao contemporanea
que exige umagreparacao dos alunos para interagir com diferentes tipos de textos € midias
sem perder sua autonomia e pensamento critico.

A medida em que a tecnologia avanca, tudo tsmanais homogeneizado, frio e
impessoal. As acdes sao substituidas por comandogrompts ja que o inglés enquanto
lingua materna dos avancos tecnologicos adentra e se torna uma realidade no dia a dia das
pessoas independente do pais em que elas residam.

"Usar" a poesia para quebrar ou questionar esse padrdo em que os alunastisserenc
€ subverter a l6gica da uniformizacdo, j& que a mapéinga do poema € justamente as
subjetividades que se encontram: a do autor e do leitor.

N&o poderia deixar de mencionar as palavras da professora lvanda Maria Silva que
di z que fawna 8 ievelarrao dlunotnevos caminhos nas continuas travessias rumo a
experiéncias literarias significativas, para que o discente consiga enxergar o mundo com
outras lentesSilva, 2023, p . 132) 0. Eu tinha isso em
com otexto poético de forma que 0os meus alunos conseguissem amssaENtimentos e
reflexdes a partiresseexto.

Portanto, a pesquisaalizada aponta para uma realidadegem® apoesia e 0s textos
literarios digitaispoden ser uma intervencdo pedag@ieficaze ao mesmo tempo atraente
no Ensino Fundamental, especialmente em contextos de alta conectividadee dogitalo
acesso a recursos e midias diversificadositilizacdo de géneros literarios digitais como a
ciberpoesia ndo apenas enriquece arngpea literaria dos alunos, mas também desenvolve
habilidades essenciais para a vida no século XXI.

Neusa Sorrenti (2013) afirma ser possivel trabalhar com o texto poético sem ser leitor
de poesia. E de fato é. Afinal ndo somos consumidores de todtygosstextuais que
apresentamos e ensinamos aos alunos. Porém, ao falarmos de poesia, existe um sentimentc
genuino que transparece em nossa voz na leitura ou mesmo nas conversas sobre poemas
Aquele arrepio que sentimos quando um poema desnuda nossaAalsemsacdo de
pertencimento e de empatia que confere ao leitor de poemas todas as caracteristicas de alguén

gue Atem nas mM«os todo o sentimento do munc
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se que o fato de ndo ser um leitor ndo impeca os professopespidecionarem um maior
contato dos alunos com 0s textos poéticos.

A partir dos resultados obtidos.expectativa @ continuidade e expansaasgraticas
pedagdgicaem outras turmas do Ensino Fundamenfaé integrenos multiletramentos as
TDICs, cortribuindo para a formacdo de leitores criticos, criativos e preparados para 0s
desafios de um mundo que exige cada vez mais pessoas com multiplas habilidades

Por fim, é imperativo assegurar que os alunos tenham acesso aoditiepdnesem
sua forma itegra, e ndo apenas a excertos de livros didaticos. O acesso digidal,
dificultado ou negado para uma boa parte do alunado, deve ser facilitado para que todos
possam usufruir das possibilidades educativas oferecidagquelologia. Permitir que esse
aluno acesse texto poéticoe outros géneros literarios digitass ndo somente promover a
inclusdo como garantir um direito basigorevindicado por Antonio Candid@017).

Nesse sentido, o papel do professor como autor e mediador do material didatico
fundamental paraentificar etransformar as lacunas existentes no curriculo e assegurar uma

formacdo literaria mais completa e inclusiva.
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ANEXO A'i Formulario da pesquisa sobre livro didatico

Uso do livro didatico na rede publica de
ensino

Este questionario trata do uso do livro didatico de Lingua Portuguesa na rede publica de
ensino. Esta dirigido para profissionais de Letras que ministram aulas de Portugués,
Letramento de LR, Produgdo Textual e Literatura.

As respostas sdo sigilosas e vocé s6 informara um email para contabilizacdo da pesquisa.
As respostas serdo utilizadas para fins académicos, no dmbito da pesquisa "0 género
poético no Ensino Fundamental: ampliando habilidades de leitura e escrita por meio do
multiletramento literario”, desenvolvida pela professora Samanta Kelly Abreu Vianna da
Cunha sob orientagdo da Prof. Dra. Iza Terezinha G. Quelhas no &mbito do Programa de
Pos Graduagdo PROFLETRAS na Faculdade de Formacgdo de Professores da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (FFP UERJ).

Sua resposta € muito importante para nos. Qualquer divida, estamos a disposigdo no e-
mail samantakelly@gmail.com

NAO ESQUEGA DE CLICAR EM "ENVIAR" NA ULTIMA PAGINA

samantakelly@gmail.com Mudar de conta &

* Indica uma pergunta obrigatdria

E-mail *

Seu e-mail

Concorda em continuar? *

O Sim
(O Nao
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ANEXO B - Questionario sobre escrita e leitura ndavtotidiana

4 N

ldade:
Sexo: () feminino () masculino
N J

1. AESCRITA EM SUA VIDA COTIDIANA (FORA DA ESCOLA)
A) Vocé costuma escrever fora da escola?
( )nunca ( )1vezporsemana ( )mais de 1 vez por semana ( )todos os dias

B) O que vocé escreve fora da escola?

C) Tem algum tipo de diario pessoal?

D) Quem Ié o que vocé escreve fora da escola?

E) Vocé frequenta lugares ou situacdes em que as pessoas escrevem? Sabe o qu
elas escrevem ou para que escrevem?

112

2. ALEITURA EM SUA VIDA COTIDIANA (FORA DA ESCOLA)
F) Vocé costuma ler fora da escola( ) sim ( ) nao
G) Com que frequéncia vocé costuma ler fora da escola?

( ) nunca ( )1vezporsemana ( )mais de uma vez por semana ( )todos os dia$

A4

H) O que vocé |é fora da escola?

I) Com que objetivos vocé |1é em sua vida cotidiana?

J) Vocé frequenta lugares ou situacdes em que as pessoas leem? O que elas leem?p

K) Vocé leu algum livro recentemente (parte ou inteiro)? Qual ou quais?
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ANEXODiPoema nAnConviteo

Convite
José Paulo Paes

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, piao.

SO que

bola, papagaio, piao
de tanto brincar

se gastam.

As palavra néo:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
gue € agua sempre nova.

Como cada dia
gue € sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?
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ANEXO E - Poemas VisuaisSering® Miindo-Piaa

& Dibio Bahia
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AMi ss«o Clipeo

Vi sual

ANEXO F-Po e ma

clipe

Misséio

.geossad se 9s-I1un 2 Iyp, .
m. ‘OpEePIANISJE 9 m&o,

WOEom e lacos de E‘—@%

Nossa missao nesta

S, |

dbio Bakia
(@poema.concreto

LI’(“?

.
<
a%w@




105

ANEXOGiPoema ndJi r nmBadethoseimRimasiaWaria, de Lazaro Ramos



