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RESUMO

A presente pesquisa elabora e aplica atividades que promovam o desenvolvimento
metalinguistico dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por meio do ensino da coesédo
referencial em atividades de revisdo de texto. Com isso, busca-se ratificar a eficacia do ensino
da revisdo por meio de atividades de coesdo referencial como estratégia de desenvolvimento
metalinguistico. Acredita-se que o desenvolvimento metalinguistico muito pode contribuir para
o0 aprimoramento linguistico dos estudantes, pois as acdes metalinguisticas sdo importantes para
0 sucesso na leitura e na escrita, ja& que ajudam as pessoas a compreender a estrutura da
linguagem e a refletir sobre o significado das palavras e frases. Além disso, essas praticas sdo
Uteis na comunicacdo efetiva, na resolucdo de problemas linguisticos e na compreensdo de
textos complexos. A fim de alcancar esses objetivos, foram propostas atividades de analises de
sentengas com estruturas bem e malformadas vinculadas a estratégias de revisdo textual, para
que os alunos pudessem revisar seus proprios textos. Também foram analisados os problemas
de estabelecimento da coesao referencial que emergem da escrita dos textos argumentativos dos
discentes. Na sequéncia, foi elaborada e aplicadas atividades com foco nos problemas de coeséo
presentes nos textos dos alunos. Por fim, foi avaliado o rendimento dos estudantes acerca dos
objetivos estabelecidos, no qual ficou constatado que a metodologia adotada para o ensino da
revisdo textual por meio de atividades de reviséo foi eficiente na promogao do desenvolvimento
metalinguistico dos aprendizes, uma vez que foi possivel observar melhorias na compreenséao

e na producdo de textos escritos.

Palavras-chave: desenvolvimento metalinguistico; coesdo referencial; revisdo de

texto; analise de sentencas.



ABSTRACT

This research aims to develop activities that promote the metalinguistic development of students
in the 6th year of Elementary School, through the teaching of referential cohesion in text
revision activities. From the elaboration and application of a didactic unit, we seek to ratify the
effectiveness of teaching revision through referential cohesion activities as a metalinguistic
development strategy. We claim that metalinguistic development can greatly contribute to the
linguistic improvement of students in the 6th year of Elementary School. Furthermore,
metalinguistic skills are important for success in reading and writing, as they help people to
understand the structure of language and reflect about the meaning of words and phrases. In
addition, these practices are useful in effective communication, solving linguistic problems and
understanding complex texts. In order to achieve our goals, we propose sentence analysis
activities with well-formed and poorly-formed structures linked to textual revision strategies,
so that students can revise their own texts. Also, we encourage students to identify and analyze
some problems of referential cohesion that emerge from the writing of dissertation-
argumentative texts. Next, we develop and apply activities focusing on cohesion problems
present in the students' texts. After that, we evaluate the performance of the students regarding
the conceptual and practical aspects of this research.

Keywords: metalinguistic development; referential cohesion; text review; sentence analysis.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho consiste em investigar a efetividade de atividades de revisdo
no ensino da coes&o referencial em contextos escolares. O impulso motivador para a realizacdo
desta pesquisa é o fato inescapavel de estarmos vivendo em um periodo pds-pandemia, em que
observamos, dentro da sala de aula, quanto os estudantes tém sido prejudicados. Mesmo antes
desse periodo, os desafios em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa eram uma realidade ardua
a ser enfrentada. Agora, com o contexto pés-pandémico, esses desafios se tornaram ainda mais
intensos. Esse cenario é evidenciado pelas produgdes escritas dos nossos alunos, especialmente
aqueles oriundos das camadas socioecondmicas menos privilegiadas, que tiveram pouco ou
nenhum acesso ao ensino remoto. Problemas de grafia, pontuacdo, formulacdo de frases e
paréagrafos, coeréncia e coesao textual sao apenas algumas das dificuldades enfrentadas pelos
aprendizes, o que exige uma atencgdo significativa dos professores. Trata-se de uma perda
irreparavel que esses discentes tém experimentado em suas trajetorias estudantis.

Com o intuito de fornecer um panorama estatistico sobre os dados relativos a leitura e
escrita, coletados anteriormente a pandemia, , apresentamos dados do INAF (Indicador de
Alfabetismo Funcional) coletados em 2018 pelo Instituto Paulo Montenegro em colaboracgéo
com a ONG Acao Educativa, que indicam que 29% dos brasileiros com mais de 15 anos de
idade apresentam niveis insuficientes de leitura e escrita. A mesma pesquisa também evidencia
que apenas 7% da populacdo possui habilidades avancadas nesses aspectos, sendo capazes de
lidar com textos complexos e realizar tarefas mais sofisticadas que envolvem leitura e escrita,
0 que representa um nimero muito abaixo do esperado.

Uma outra pesquisa de 2019, promovida pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —, demonstrou que cerca de 50% dos estudantes do 3°
ano do Ensino Fundamental no Brasil ndo possuem habilidades adequadas de leitura, ndo
demonstrando a compreensao de textos simples e realizar inferéncias a partir do que leem.

Tendo em vista esses dados, é importante colocar aqui que a causa dos resultados
indesejados no ensino de Lingua Portuguesa se deve ao fato de que esses estudantes tém sido
vitimas de um sistema metodoldgico defasado, que prioriza atividades repetitivas e ensino
tradicional da gramatica normativa, com pouca ou nenhuma atividade que estimule os alunos a
pensarem metalinguisticamente. Diante desse cenério, torna-se imprescindivel a ado¢éo de uma
didatica que fomente o desenvolvimento metalinguistico dos aprendizes, por meio de atividades

de revisao.
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Cabe aqui compreender que a acdo de revisar textos € indissociavel da questdo do
desenvolvimento metalinguistico, pois ela envolve a compreensao da estrutura e as normas da
lingua, bem como a capacidade de refletir sobre a linguagem e utiliza-la de forma consciente.
Esse processo é essencial para o aprimoramento geral da linguagem e para o processo de leitura,
escrita e comunicagéo.

Tal como Gerhardt (2017), entendo desenvolvimento metalinguistico como o
aprimoramento da cogni¢éo sobre a linguagem por meio de a¢cdes metacognitivas que tém como
foco aspectos semanticos e formais das préaticas de linguagem (GERHARDT, 2017, p.42). Em
outras palavras, desenvolvimento metalinguistico é o refinamento da préatica da pessoa de
pensar sobre a propria linguagem e entender como ela funciona. 1sso acontece quando usamos
nossa capacidade de refletir e pensar sobre a linguagem de maneira consciente, observando e
analisando aspectos como o significado das palavras e a estrutura das frases. E uma forma de
aprimorar nossa compreensao da linguagem e usa-la de maneira mais eficiente.

Para o psicologo francés Jean-Emile Gombert (1992), o processo de desenvolvimento
metalinguistico comeca na infancia, quando as criancas comecam a compreender que as
palavras tém significados especificos, e que a linguagem é uma ferramenta para comunicar
pensamentos e ideias. A medida que as criancas adquirem mais vocabulario e habilidades
linguisticas, elas também comecam a desenvolver a capacidade de pensar sobre a linguagem e
usé-la de maneira mais consciente e reflexiva.

Ainda de acordo com Gombert (1990), o desenvolvimento metalinguistico €
influenciado por uma série de fatores, incluindo a quantidade e a qualidade da exposicdo a
linguagem, o ambiente de aprendizagem, as interacdes sociais e 0 desenvolvimento cognitivo.
A exposicdo a leitura, a escrita e a conversacdo desde cedo, bem como o0 incentivo ao
pensamento critico e reflexivo sobre a linguagem, sdo importantes para esse processo. Por isso,
é necessario reconhecer que existe uma relacdo necessaria entre escolarizacdo e reflexdo

metalinguistica, pois, para Gerhardt (2017):

A evidéncia dessa relacdo é que permite defender e reivindicar a construgdo de projetos
de ensino de lingua que considerem o desenvolvimento metalinguistico como um
componente fundamental, ndo apenas nas primeiras séries, mas também nos niveis mais
adiantados. Ela também permite supor que muitas das dificuldades de leitura e escrita
que os alunos apresentam derivam da nédo observacdo, por parte daqueles projetos, de
que o ensino deve ajudar as pessoa a aprimorar-se metalinguisticamente. (GERHARDT,
2017, p.46)

O desenvolvimento metalinguistico tem importantes implica¢fes para 0 sucesso escolar

e para a vida adulta. O conhecimento metalinguistico é importante para o sucesso na leitura e
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na escrita, pois ajuda as pessoas a compreender a estrutura da linguagem e a refletir sobre o
significado das palavras e frases. Alem disso, ele é Gtil na comunicacao efetiva, na resolucéo

de problemas linguisticos e na compreensdo de textos complexos.

1.1 Apresentacéo do problema

Diante da minha necessidade de aplicar um trabalho de producéo de texto numa turma
do 6° ano do Ensino Fundamental, cheguei a conclusdo de que a introducdo de atividades no
ensino da coesdo referencial que levem em conta o desenvolvimento metalinguistico seria de
grande relevancia para esses aprendizes, pois 0 UsoO de recursos coesivos mostrou-se bastante
limitado nas redacdes de nossos estudantes.

Apresentarei aqui uma breve ideia acerca da coesdo referencial a fim de contribuir na
leitura dos exemplos que seguirdo abaixo, mas esse conceito sera estendido ao longo deste
trabalho. A coesdo referencial é um recurso linguistico que tem como missao o estabelecimento
de relacGes entre as palavras e expressdes no interior de um texto, permitindo que o leitor
identifique os termos aos quais se referem. Esse recurso é um dos elementos que favorece o
sentido do texto e a coeréncia textual.

De acordo com Gerhardt (2017), os mecanismos de coesdo referencial favorecem o
processo de escrita porque permitem que um mesmo elemento a ser citado no texto possa ser
evocado sem que haja a repeticdo excessiva da sua enunciagdo; ajudam a compreender que tipo
de interpretacdo o autor do texto deseja conferir as palavras que estd usando; e auxiliam na
marcacdo das relacdes entre fatos, elementos e referentes citados no texto e ajudam a torna-lo
mais conciso, permitindo que algumas palavras ou expresses na frase sejam suprimidas por
poderem ser retomadas facilmente pelo leitor - fendmeno chamado elipse.

Estou falando de uma questdo estrutural do texto, visto que, quanto menos acesso direto
ao interlocutor, mais é necessario gramaticalizar o texto, para que ele possa dar conta
minimamente dos significados que estamos querendo veicular. Talvez, em vérias situacdes da
vida cotidiana, a coeséo referencial ndo faca diferenca na comunicacéo das pessoas, sobretudo
na linguagem oral, ja que, nessa situacao, pode-se contar com outros elementos que facilitam a
compreensdo da mensagem pelo receptor, tais como, gestos, entonagdes etc. No entanto, a
linguagem escrita, ndo sendo ela empregada em alguns casos da linguagem literéaria, tende a ser
mais formal, e é desejavel que essa escrita esteja dentro dos parametros da coesdo textual, a fim

de que ela seja carregada de coeréncia.
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Para exemplificar os problemas de coesdo referencial dos textos dos estudantes,
selecionei algumas redagdes de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Neste trabalho, foi
pedido aos discentes que fizessem um texto no qual eles pudessem expressar 0 que pensam a
respeito de algumas imagens que foram apresentadas nos slides. Sdo imagens que mostram
algumas pessoas cometendo acgdes que agridem o meio ambiente. Nessa proposta, ndo foi
estipulado um namero de linhas. Ao todo, foram recolhidas 15 producdes, das quais selecionei

6 para compor o corpus de analise.

Texto 1

“As pessoas que agridem o meio ambiente devem ser presas. Pois essas pessoas sabem
0 mal que estdo causando a todas as pessoas do planeta. Os bichos acabam morrendo por causa
do lixo que é jogado no meio ambiente. Na minha opinido acho que essas pessoas precisam
pagar por todo mal que estdo causando para as pessoas e para 0s bichos e para 0 meio

ambiente.”

Texto 2

“Eu ndo gosto de destruir a natureza. A natureza é boa, ndo destrua a natureza, ndo
corte as arvores e nao bote fogo nas arvores, se ndo existisse 0 mundo seria mais dificil. Ndo
ia ter lagos, ar bom, sombra das arvores e os animais ndo teriam onde ficar e os animais iriam

para as cidades.”

Texto 3
Para ajudar o meio ambiente, as pessoas que fazem mal para o0 meio ambiente podem
fazer o bem para 0 meio ambiente. Em vez de cortar as arvores, podem plantar mais arvores,

em vez de jogar lixo no rio, jogar na lixeira. Vamos evitar de poluir o meio ambiente.

Nos textos 1, 2 e 3, temos um problema que Gerhardt (2017) chama de repeticao
redundante, que se caracteriza pelo excesso de palavras repetidas no texto. Os alunos, nesses
casos, deixaram de fazer uso de elementos coesivos, tais como a pronominalizacdo e as
substituicdes lexicais. Além disso, é possivel observar, no texto 1, um outro fenémeno que
Gerhardt (2017) chama de ambiguidade de referente: quando o aluno usa a palavra “pessoa”
e esse termo aponta para dois possiveis referentes: os malfeitores que agridem o meio ambiente

e 0s seres humanos, afetados por esses malfeitores, que habitam o planeta.
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Texto 4
“Todos ndés devemos cuidar do meio ambiente e do planeta, ndo jogando lixo na rua, na

floresta, mar e no rio. Ele esta acabando e devemos fazer alguma coisa.”,

No texto 4, ha um problema que pode afetar a coeréncia do texto. Gerhardt (2017) chama
esse problema de ambiguidade de referente, que acontece quando ha mais de um referente
para um mesmo elemento coesivo. No caso em questdo, o pronome ‘ele’ esta retomando qual

termo: o planeta, 0 meio ambiente ou 0 rio?

Texto 5
“Quando jogou o lixo pela janela, ndo pensou que o lixo vai para a floresta e matar os

animais. Ele precisa pensar mais na natureza.”

No texto 5, baseado na imagem do homem jogando lixo pela janela, o aluno escreve seu
texto como se estivesse numa conversa oral diante da imagem. Observe que o aluno néo
apresenta o referente dos verbos “jogou” e “pensou”. Quem jogou o lixo pela janela? Quem
pensou que o lixo vai para a floresta? Assim o aluno acabou incorrendo em um problema de
coesdo referencial chamado de auséncia de referente, que “ocorre quando existe um elemento
coesivo, mas ndo se consegue identificar no texto a que referente se associa” (GERHARDT

2017, p.118).

Texto 6

“Precisamos cuidar do meio ambiente, ela est4d acabando.”

No texto 6, também h& um problema de auséncia de referente causado por conta de
inadequacdo da concordancia nominal. No caso em questdo, o pronome ela ndo encontra um
referente no texto, pois foi colocado equivocadamente.

Esses sdo apenas alguns dos problemas de escrita encontrados nos textos dos discentes
e que denotam o quanto a escola tem se omitido diante dessa questdo. Geralmente, quando se
fala das inadequacdes na escrita dos alunos, € comum que muitos pensem que isso se deve ao
desinteresse dos aprendizes pelos estudos, o que ndo € verdade. Na realidade, o que falta é
exatamente a aplicacdo de uma didatica que torne o aluno protagonista de suas acOes
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linguisticas, uma metodologia que os faca pensar a lingua em seu contexto real de uso. Delegar
ao aluno a tarefa de revisar suas proprias composic¢des escritas € um meio de contribuir com o
seu desenvolvimento metalinguistico, haja vista que a acdo de revisdo de texto é uma agédo
metalinguistica por exceléncia, porque diz respeito efetivamente ao agenciamento da pessoa
sobre seu conhecimento acerca da linguagem e sobre as estruturas linguisticas com que esta
tendo contato.

Entendendo a importancia da metalinguagem no ensino de Lingua Portuguesa, este
trabalho versara sobre o ensino da coesdo referencial por meio de atividades de reviséo,
apresentando propostas de atividades a fim de alcangarmos o objetivo determinado.

1.2 Justificativa

O presente trabalho estd estritamente ligado ao conceito de desenvolvimento
metalinguistico, pois se trata do ensino da coeséo referencial por meio de atividades de revisao.
Esse assunto é de grande importancia, haja vista que o processo de revisdo de texto permite que
as pessoas apliquem seu conhecimento sobre a linguagem e as regras gramaticais na corregéo
de seus préprios escritos. Ao revisar seus textos, as pessoas aprimoram seu Saber
metalinguistico.

No entanto, observa-se a auséncia de uma didatica que ensine o aluno a revisar suas
préprias composi¢des textuais, e isso é uma das grandes motivagdes que me leva a desenvolver
este trabalho.

A realizacdo da atividade de revisdo por parte dos alunos é uma acdo altamente
recomendada pelos documentos oficiais tais como os PCNs e também a BNCC, conforme

explicita um dos trechos dos Parametros Curriculares Nacionais:

Revisdo do préprio texto: durante o processo de redacdo, relendo cada parte escrita,
verificando a articulacdo com o ja escrito e planejando o que falta escrever; depois de
produzida uma primeira versdo, trabalhando sobre o rascunho para aprimora-lo,
considerando as seguintes questdes: adequacao ao género, coeréncia e coesdo textual,
pontuagdo, paginagdo e ortografia” (BRASIL, p.85, 1997, grifo nosso).

Na BNCC dos anos finais do Ensino Fundamental, o termo revisdo aparece repetidas

vezes como uma das atividades de producgéo de texto que deve ser desenvolvida pelos alunos.

(EFO8LI11) Produzir textos: comentarios em foruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, historias de ficcdo, blogues, entre outros, com 0 uso
de estratégias de escrita (planejamento, producédo de rascunho, revisao e edicao final),
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apontando sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do
planeta) (BRASIL, 2018, p.257, grifo nosso).

A auséncia de uma didatica que dé conta de ensinar os aprendizes a revisarem seus
proprios textos acaba tornando a aquisi¢do de conhecimento sobre a lingua algo dificil de ser
consolidado na mente de nossos alunos. Dentre os varios problemas na escrita advindos da falta
de um ensino de ordem metalinguistica, pode-se observar que 0 uso das estratégias de coesdo
referencial tende a apresentar-se muito limitado pelos estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental, de modo a ndo contribuir para o fortalecimento de seus argumentos diante da
tarefa de produzir um texto.

Assim, entendendo que muito se perde quando existe a auséncia de um ensino voltado
para o desenvolvimento metalinguistico, meu objetivo é ensinar da coeséo referencial por meio
de atividades de revisao, pois se entende que o0 ensino desse recurso pode expandir a capacidade
de leitura e escrita dos estudantes, aumentar o vocabulario e fortalecer os argumentos dos textos
desses discentes, possibilitando a producéo de textos cada vez mais elaborados, em funcdo de
uma participacao ativa na sociedade, com autonomia e capacidade de compreender e se fazer
compreendidos por meio da escrita.

Acredito, também, que a presente pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento do
trabalho realizado por outros professores, uma vez que sdo expostos conceitos sobre o assunto,
seguidos de uma proposta de uma didatica que possa ajudar os docentes na tarefa de ampliar os

conhecimentos dos aprendizes acerca do processo de coesao referencial.

1.3 Objetivo Geral

Construir, aplicar e avaliar atividades didaticas que pretendem promover o
desenvolvimento metalinguistico dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, mais
especificamente o conhecimento metassintatico relacionado a coeséo referencial e a revisao
gramatical de textos escritos na norma culta. Com isso, busca-se ratificar a eficacia do ensino
da reviséo por meio de atividades de coeséo referencial com base nas formulagdes conceituais

e propositivas dos estudos em desenvolvimento metalinguistico.



16

1.3.1 Objetivos especificos

1. Ratificar a possibilidade de elaborar unidades didaticas articulando os conceitos
relacionados a coesdo referencial e a pratica da revisdo gramatical de textos.

2. Ampliar o conhecimento linguistico dos discentes sobre coesdo referencial em textos
escritos e sobre revisao de textos.

3. Incentivar os estudantes a revisarem seus proprios textos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa fundamenta-se em trés principais frentes tedricas. Em 2.1, sdo apresentados
o0s conceitos de coesdo referencial, fazendo-se um recorte acerca da coesdo lexical, que é um
tipo de coesdo referencial. Em 2.2, apresentarei um pouco das teorias que dizem respeito a
metacognicdo e ao desenvolvimento metalinguistico. A seguir, em 2.3, sera discutida a
importancia da revisdo no ensino de lingua e as formas de didatizacéo da revisdo nas aulas de

portugués que podem contribuir para a melhoria dos textos dos discentes.

2.1 Coesao referencial

Esta revisdo de literatura tem como objetivo fornecer um breve panorama sobre o0s
processos de coesdo referencial. O intuito é inicialmente abordar de forma mais ampla os
processos de coesao referencial, para posteriormente direcionar o foco especificamente para a
coesdo lexical. Acredita-se que uma exposicdo abrangente desse tdpico pode enriquecer a
formacéo continuada de outros professores.

Com base nesta revisdo teorica e considerando a anélise prévia realizada em minhas
turmas, foi possivel identificar quais aspectos da coesdo referencial seriam abordados na minha
unidade didatica. Assim sendo, a apresentacdo dos diversos tipos de coesdo referencial se torna
essencial, permitindo que outros educadores que desejem adaptar a metodologia apresentada na
unidade didatica tenham a opgdo de escolher entre diferentes aspectos desse assunto.

O enfoque é o ensino da coeséo referencial por meio de atividades de revisao textual
como meio de desenvolvimento metalinguistico que contribua para o progresso na escrita dos
alunos de 6° ano. Uma vez que a abordagem deste trabalho esta atrelada a producéo de texto,
adoto aqui a definicdo de texto como qualquer enunciado que seja dotado de textualidade.

Veremos, a seguir, de modo resumido, alguns critérios de textualidade.
2.1.1 Critérios de textualidade
De acordo com Beaugrande e Dressler (1981), para que um texto seja considerado um

texto e ndo um grupo de palavras dispostas aleatoriamente, é necessario que ele atenda a sete

critérios de textualidade, a saber:
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A coesdo - que € essencial para que a coeréncia se materialize e se da por meio de
elementos conectivos responsaveis pela progressao das ideias no texto;

A coeréncia - é o resultado das relacdes coesivas presentes no texto, diz respeito aos
aspectos logicos e ao estabelecimento de sentidos da escrita;

A intencionalidade - € um fator que esta diretamente atrelado ao produtor do texto, pois
tem a ver com aquilo que o falante/escritor deseja comunicar a seus interlocutores, acdo para
qual o locutor empenhara seus recursos linguisticos a fim de alcancar sua intencdo
comunicativa;

A aceitabilidade - é a capacidade que o texto tem de ser bem aceito e entendido pelo
interlocutor; com o objetivo de depreender o0 méximo de informacéo e atestar a aceitabilidade
do texto, o interlocutor aciona seus conhecimentos de mundo;

A situacionalidade - é um critério de textualidade que pGe em questdo o contexto da
comunicagdo, avaliando a relevancia do texto em uma dada situacdo; uma composicdo sé
podera ser considerada um texto se ela for pertinente ao contexto a que se destina;

A informatividade - diz respeito ao equilibrio que deve existir entre as informacdes
velhas e novas; esta relacionada a capacidade de progressao das ideias do texto;

A intertextualidade - levando em consideracdo que os textos ndo apresentam somente
informac@es novas, a intertextualidade € a presenca de referéncias, seja na esfera semantica ou
formal, de outros textos.

Desses sete critérios de textualidade, nos interessa aqui, em especial, o critério de coesao
textual, mas, antes de prosseguirmos falando um pouco mais sobre ele, vamos trazer, a seguir,

breves conceitos de coesdo e coeréncia textual.

2.1.2 Coeréncia e coesao textual

Para Val (1991, p.5) “a coeréncia é considerada o fator fundamental da textualidade,
porque € responsavel pelo sentido do texto. Ela é o resultado da configuracdo que assume 0s
conceitos e relacdes subjacentes a superficie textual. J& a coesdo € a manifestacdo linguistica
da coeréncia.” Um texto precisa ter coeréncia para ser considerado um texto ¢ ndo um
amontoado de palavras sem sentido. Para que haja sentido, salvo alguns casos, pode ser
necessario estabelecer conexdes entre as partes do texto, as quais chamamos de coesao textual.
No trecho “Cachorro a gosta Mariana de quente muito”, ndo podemos chamar esse conjunto de

palavras de texto, pois ndo ha& coeréncia, ou seja, a combinacdo desses elementos ndo foi
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ordenada de modo a transmitir uma informagéo, ndo existem conexdes coesivas. Na construgéo
de um texto, é preciso que se opere no plano da coesdo textual, a fim de que essa subsidie a
construcdo da coeréncia, ou seja, a materialidade do texto esta nas conexdes coesivas produtoras
de sentido.

De acordo com Koch (1991), a coesdo textual diz respeito a0 modo como se interligam
os elementos linguisticos presentes na superficie do texto. Essa interconexao acontece por meio
de recursos linguisticos de modo a formar uma unidade, uma tessitura textual. Assim, para a

autora, hé dois tipos de coesdo: sequencial e referencial.

A coesdo sequencial ¢é definida como “procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
parégrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relagbes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir (KOCH, 1991, p. 49).

A coesdo referencial ¢ “aquela em que um componente da superficie do texto faz
remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual”
(KOCH, 1991, p. 49). Koch coloca que, dentro desse tipo de coesdo, existem as formas
remissivas, que sdo os elementos que fazem referéncia a outros dentro do texto; e existem,
também, os elementos de referéncia, os chamados referentes, que sdo referenciados pelas
formas remissivas ou referenciais, conforme o exemplo abaixo:

Exemplo 1

Angelo e Jodo Lucas (a) sdo amigos de longa data. Eles (b) foram curtir as férias em Beto

Carrero World e ficaram muito felizes. Os meninos (c) realizaram um sonho.

No exemplol, (a) é o elemento de referéncia ou referente de (b) e (c), e essas sdo formas
remissivas de (a).

Em termos de elementos de referéncia ou referentes textuais, Koch (1991) coloca que a
referéncia pode ser situacional (exofdrica) — quando o referente esta fora do texto; ou textual
(endoforico) — quando o referente se acha expresso no préprio texto. Vejam os exemplos:

Exemplo 2

Se quiser algo (a) a mais, devera agir corretamente.

No exemplo 2, o referente de (a) esta fora do texto, e S0 podera ser interpretado dentro

de um contexto de comunicagao; por isso, € chamado de situacional (exoforico).
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Exemplo 3
O carro (a), ndo o (b) compramos porque estava muito caro.

No exemplo 3, o referente de (b) é (a), que esta dentro do texto, portanto, trata-se de
uma referéncia endoforica.

Veja abaixo o esquema a respeito do referente produzido por Koch (1991):

| REFRENCIA |

| |
situacional textual

exofora endofora
1

| I

40 que precede a0 que se segue

| I

anafora catafora

Koch (1991, p.15)

Conforme se pode observar na ilustracdo acima, os elementos de referéncia textual
podem ser de dois tipos: anafdrico ou cataférico. Focaremos neste trabalho apenas a referéncia
textual endoforica. Assim sendo, “(...) se o referente precede o item coesivo, tem-se a anafora;

se vem apos ele, tem-se a catafora.” (Koch, 2010, p.15).

Exemplo 4
Paulo e José (a) sdo excelentes advogados. Eles (b) se formaram na Academia do Largo de S&o
Francisco (Koch, 1991, p.15).

No exemplo 4, o referente (a) vem antes da forma remissiva (b); desse modo, temos em

(@) um referente anaforico.

Exemplo 5
Realizara todos os seus sonhos, menos este (b): o de entrar para a Academia (a) (Koch, 1991,
p.15).
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No exemplo 5, a forma remissiva (b) vem antes do referente (a); assim, temos em (a)
um referente cataforico.

Ja em relacdo as formas remissivas ou formas referenciais, Koch (2010) afirma que os
elementos referenciais (pressuponentes) sdo aqueles que ndo podem ser interpretados por si
mesmos, mas remetem a outros itens do discurso (pressupostos) necessarios a sua interpretacao.
Esse conceito fica um pouco mais claro em Marcuschi (2008), que nos apresenta um quadro
das principais formas que operam a coesdo referencial, no qual é possivel observar que essas
formas sdo divididas em dois grupos: as formas remissivas referenciais e as formas remissivas

ndo-referenciais.

FORMAS DE COESAO REFERENCIAL

/\

formas remissivas formas remissivas
nao-referenciais referenciais

| » .
— sindnimos
— hiperonimos

!

f — nomes genéricos

‘ - artigos ~ Pronomes pessoais — grupos nominais def

’ pronomes adjetivos pronomes substantivos - nominalizacoes
numerais ordinais advérbios pronominais elementos metaling.

| — numerais cardinais — pro-formas verbais elipses

5

Marcuschi (2008, p.109)

“Formas remissivas referenciais: sdo todos os elementos linguisticos que
estabelecem referéncias a partir de suas possibilidades refreadoras. Entre essas
formas, temos os sindnimos, 0s grupos nominais definidos etc. Sdo formas
com algum tipo de referéncia virtual prépria. Em semantica, diriamos que se
trata de itens lexicais plenos... Formas remissivas ndo-referenciais: trata-se
de formas que ndo tém autonomia referencial (s6 referem concretamente), tais
como os artigos e os pronomes. Eles podem de maneira mais clara co-referir,
isto é, estabelecer uma relacdo de identidade referencial com o elemento
remetido. Ou ent&o referir algo por analogia, associagdo etc. Estas formas
podem ser presas como no caso dos artigos ou entdo livres como nos casos dos
pronomes pessoais (MARCUSCHI, 2008, p.109, grifo nosso).

Um outro estudioso do assunto é o francés Michel Charolles (1997). Ele postulou a
metarregra da repeticao, que diz respeito as retomadas das ideias do texto, principalmente por
meio das anaforas. Isso casa com o conceito de coeséo referencial que € tdo discutido por Koch

(2010), haja vista que também esta se falando de um processo de retomada anaférica. Charolles
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afirma que, para assegurar essas repeticdes, a lingua dispbe de recursos humerosos e variados:
pronominalizacOes, definicdes e referenciagdes deéiticas contextuais, substituicdes lexicais,
recuperacdes pressuposicionais e retomadas de inferéncias.

A pronominalizacdo — ¢ a utilizacdo de pronomes para tornar possivel a repeti¢do de

um sintagma ou de uma frase inteira.

Exemplo 6
“Uma velhinha foi assassinada na semana passada em Campinas. Ela foi estrangulada na
banheira” (CHAROLLES, 1997, p. 50, grifo nosso).

As definicdes e as referenciacdes déiticas contextuais — permitem retomar, de forma
declarada, um substantivo de uma frase para outra. I1sso se da, muitas vezes, por ndo existir um
sinbnimo equivalente, ou por uma questdo estilistica ou mesmo para imprimir énfase a essa

palavra.

Exemplo 7
“Jeronimo acaba de comprar uma casa. A casa é grande e tem estilo” (CHAROLLES, 1997,

p. 52, grifo nosso).

As recuperagdes pressuposicionais e as retomadas de inferéncias — dizem respeito
as retomadas feitas por meio dos contetldos semanticos ndo manifestos na superficie textual e,

para que aparecam, devem ser reconstruidos por meio do conhecimento de mundo do leitor.

Exemplo 8

O Felipe esta vindo todos os dias para o trabalho de bicicleta. Sera que ele vendeu o carro ou

quer economizar gasolina?

O fato de Filipe passar a ir ao trabalho de bicicleta faz supor que ele vendeu o carro ou
que ele quer economizar gasolina.

As substituicdes lexicais — O uso dos definidos e dos deéiticos contextuais é
acompanhado frequentemente de substituicdes lexicais.

Exemplo 9
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“Picasso morreu faz um ou dois anos. O artista deixou sua colecdo pessoal para 0 museu de

Barcelona” (CHAROLLES, 1997, p. 53, grifo nosso).

Para Leonor Lopes Favero (1991), a coesdo referencial pode ser obtida por substituicdo
e por reiteracdo, esta Ultima sera apresentada no topico sobre coesdo lexical.

A substituicdo se da quando um componente é retomado ou precedido por uma pro-
forma (elemento gramatical representante de uma categoria como, por exemplo, o
nome; caracteriza-se por baixa densidade sémica: traz as marcas do que substitui). No
caso de retomada, tem-se uma anafora e, no caso de sucessdo, uma catafora (FAVERO,
1991, p 18, grifo nosso).

As pro-formas seriam equivalentes as formas remissivas ou de referéncias conceituadas
por Koch (1991). Para Favero (1991), as pro-formas podem ser pronominais, verbais,
adverbiais, numerais, e exercem funcdo de pro-sintagma, pro-constituinte ou pro-oracao. Veja

abaixo as exemplificacdes:

Exemplo 10
Amanda tem um cachorro vira-lata. Ela adotou o animal em uma feira. Ela = pro-forma

pronominal. Funcéo - pro-sintagma.

Observe que o exemplo acima apresenta 0 uso de um pronome para retomar um
referente, neste caso, anaforico. As pro-formas ndo apresentam um significado em si mesma,
por isso a autora diz que possui baixa densidade sémica, pois seu significado esta atrelado ao
referente, por conta disso, trazem marca de nimero e género desse referente. A funcéo pro-
sintagma assim é caracterizada porque o pronome esta substituindo o sintagma nominal

“Amanda”.
Exemplo 11

“Ha hipotese de terem sido 0s asiaticos 0s primeiros habitantes da América. Essa hipotese é
bastante plausivel. Essa = pro-forma pronominal. Func&o: pro-constituinte.” (FAVERO, 1991,
p.20)
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Nesse exemplo, também temos um pronome que retoma um referente. SO que, neste
caso, a pro-forma pronominal “Essa” retoma todo constituinte “terem sido os asidticos os

primeiros habitantes da América”. Por isso, sua funcéo é pro-constituinte.

Exemplo 12

“Lucia corre todos os dias no parque. Patricia faz o mesmo. Faz = pro-forma verbal. (sempre
acompanhada de uma forma pronominal: 0, 0 mesmo, isso etc.). Fungdo: pro- oragdo”
(FAVERO, 1991, p.20).

No exemplo 12, tem-se um verbo que retoma parte de uma oragdo com o auxilio de um

pronome. Desse modo, assume a funcao de pro-oracao.

Exemplo 13
“Marina e Luiz Paulo sdo irmdos. Ambos estudam inglés e francés. Ambos = pro- forma
numeral. Fungao: pro-sintagma” (FAVERO, 1991, p.20).

No exemplo 13, temos uma pro-forma numeral que retoma um sintagma nominal,

caracterizando, desse modo, a funcédo pro-sintagma.
Exemplo 12

“Paulo ndo iria a Europa em janeiro. La faz muito frio. La = pro-forma adverbial. Funcgéo:
pro-sintagma” (FAVERO, 1991, p.20).

Nesse exemplo, temos um advérbio de lugar retomando um sintagma nominal,
assumindo, portanto, a fungdo pro-sintagma.

Quanto a reiteracdo, Favero (1991) afirma que € a repeticdo de expressdes no texto (0s
elementos repetidos tém a mesma referéncia) e se da por:

Repeticdo do mesmo item lexical — esse recurso apontado pela autora faz um paralelo
com aquilo que Michel Charolles (1997) apresenta como definicOes e referenciacdes déiticas
contextuais, sendo usado muitas vezes para dar énfase a uma determinada palavra ou mesmo

por questdes estilisticas.

Exemplo 16
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“O fogo acabou com tudo. A casa estava destruida. Da casa ndo sobrara nada” (FAVERO,
1991, p.20.)

Sindnimos — a autora afirma que a sinonimia ndo apresenta uma identidade semantica
absoluta, e 0 que é mais importante ¢é a identidade referencial, pois a sinonimia é uma questéo

textual.

Exemplo 17

“A crianca caiu e chorou. Também o menino n&o fica quieto!” (FAVERO, 1991, p.20).

Hiperdnimos e hipdnimos — quanto a esses recursos, Favero (1991, p.24) coloca que,
“quando o primeiro elemento mantém com o segundo uma relacdo todo parte, classe/elemento,
tem-se um hiperénimo; e, quando a situacdo é oposta (parte/todo, elemento/classe), tem-se 0
hipbnimo. Diferentemente dos hiperdnimos, os hipdnimos permitem maior precisdo, deixando

0 texto menos vago.

Exemplo 18

“Os corvos ficaram a espreita. As aves aguardavam o momento de se lancarem sobre os

animais mortos.” (hiperonimo)
“Gosto muito de doces. Cocada, entdo, adoro.” (hipénimo)

(FAVERO, 1991, p.20)

Expressdes nominais definidas - quando ha repeticdes do mesmo fenémeno por formas
diferentes, baseado no conhecimento de mundo do leitor e ndo num conhecimento puramente

linguistico.

Exemplo 19
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“O cantor Sting tem lutado pela preservacao da Amazonia. O ex-lider da banda Police chegou

ontem ao Brasil. O vocalista chegou com o cacique Raoni, com quem escreveu um livro.”
(FAVERO, 1991, p.20, grifo nosso)
Nomes genéricos - Nomes gerais como “gente”, “pessoa”, “coisa”, “negdcio”, “lugar”,

“ideia” funcionam como itens de referéncia anaforica ou cataférico, como no exemplo abaixo:

Ate que o mar, quebrando um mundo, anunciou de longe que trazia nas suas
ondas coisa nova, desconhecida, forma disforme que flutuava, e todos vieram a
praia, na espera... E ali ficaram, até que o mar, sem se apressar, trouxe a coisa;
e depositou na areia surpresa triste, um homem morto... (FAVERO, 1991, p.20,
grifo da autora)

Na préxima secao, irei discorrer um pouco a respeito do processo de coesédo lexical,
apresentarei dois tipos: por colocacao e por reiteragdo; desses dois, 0 que me interessa trabalhar
junto aos alunos € a coesdo lexical por reiteracao. Pois, apesar de ser um recurso provedor de
clareza, de forca expressiva e argumentativa, consideramos esse um recurso pouco explorado

por nossos estudantes.

2.1.3 Coesdo lexical

Para Halliday & Hasan (1976), a coesao lexical constitui um dos cinco tipos de coesao
listados pelos autores e se divide em duas categorias: colocacdo e reiteracdo. A colocagdo é um
fendmeno que se configura quando uma palavra ou expressdo ndo tem um referente direto no
texto, no entanto, existe uma relacao coesiva que é ativada pelo campo semantico formado entre

essas palavras e os demais contetdo do texto.

Quando cheguei nessa agéncia, cheia de belas mulheres, foi como se estivesse chegado
num belo jardim, onde cada setor era como canteiros cheios de belas flores, algumas eram

como botBes prestes a_desabrochar; outras ja eram rosas cheias de espinhos, porém

delicadas...Hoje eu sou o jardineiro mais feliz do mundo que cuida com carinho desse ambiente
florido e tem orgulho de cada pétala que naturalmente enfeita o chdo dessa agéncia.

No exemplo acima, as palavras em destaque estabelecem uma coesdo lexical por

colocacgéo, pois, mesmo que essas palavras ndo facam retomadas de referentes no texto, ainda
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assim existe forca coesiva entre elas, j& que esses itens lexicais fazem parte de um mesmo
campo semantico.

Jaareiteracdo é um fendmeno que se configura quando um vocabulo da tessitura textual
é reiterado, em um determinado contexto, por outra palavra que pode ser um sinénimo, um
hiperdnimo, um hipdnimo, uma palavra genérica e até mesmo a mesma palavra evocada pela
repeticéo.

Farei um recorte aqui apenas da coesdo lexical por reiteracdo, tendo por base os estudos
de Halliday & Hasan (1976) e também de Féavero (1991), pois esses autores apresentam
semelhantes entendimentos acerca dos estudos desse tipo de coesao.

Halliday & Hasan (1976) chamam a atencdo para o fato de que a coesdo lexical por
reiteracdo sempre ird pressupor outro termo lexical ja citado no texto, ou seja, elementos
anaforicos.

Reiteragdo por repeticao — é um tipo de coesdao muito comum no qual se faz retomada
por meio da repeticdo do mesmo item lexical do referente. Esse tipo de coesao lexical pode
acontecer com a finalidade de imprimir énfase ou mesmo por conta de limitacdo vocabular do

falante/autor.

“O cachorro da minha tia morreu hoje pela manh&. O cachorro estava doente ha trés
dias. O cachorro sera enterrado ainda hoje no cemitério para cachorros em Marambaia.”

No trecho acima, ha quatro ocorréncias da palavra “cachorro”. Todas essas repeticdes
estdo se referindo a um mesmo item lexical. No entanto, Halliday & Hasan (1976) colocam que
nem sempre a repeticao estara co-referenciando a um mesmo referente, mas isso ndo impedira
de existir coesdo. Nesse caso, 0s autores em questdo falam, entéo, de inclusdo, exclusdo e nao-
relacao.

No caso da incluséo, temos que a segunda ocorréncia representa uma classe mais ampla

gue a primeira, por isso, a primeira esta ligada a segunda por inclusao.

Os estudantes do segundo ano ficaram encantados com as professoras. E comum que

estudantes dessa fase de escolaridade se tornem admiradores de suas professoras.

Nesse caso, “estudantes” e “professoras” sdo colocados no segundo periodo de forma

mais genérica, indefinida; diferentemente das palavras “estudantes” e “professoras” da primeira



28

oracdo, que estdo determinadas especificamente como “estudantes e professoras do segundo
ano”. Ainda assim, as relacdes entre essas repeticfes estabelecem relagdes coesivas.

A exclusdo configura-se quando a repeticdo de um mesmo item lexical ndo é capaz de
fazer incluir a primeira ocorréncia. Nesse caso, evidencia-se um ser a parte de uma mesma

categoria. Vejamos 0s exemplos abaixo:

Todos votaram nas duas candidatas ao Miss Brasil. As outras candidatas a Miss

acharam um absurdo a reacéo do publico.

No exemplo acima, embora as duas ocorréncias mantenham entre si uma forte relacdo
de identidade, pode-se verificar que a palavra “candidatas” na primeira ocorréncia esta excluida
da outra do mesmo termo presente na segunda ocorréncia.

Né&o-relacdo diz respeito ao fato de haver situacdo em que ndo € possivel assegurar que
a primeira ocorréncia de repeticdo faca parte da segunda. Tal situacdo permite apenas que se
faca inferéncia de inclusdo ou exclusdo, no entanto, ndo ha uma definicdo explicita em relacéo

a isso. Vejamos o exemplo:

Amanda tem dois cachorros amarelos. J& ouvi dizer que cachorros amarelos vivem

mais de 10 anos.

Nesse caso, ndo se pode assegurar que a expressao “cachorro amarelo” citado na
primeira oracdo esteja incluida ou excluida da segunda ocorréncia de repeticao dessa expressao.
Portanto, ndo ha como afirmar que os cachorros amarelos de Amanda viverdo ou ndo mais de
dez anos, cabendo ao leitor levantar inferéncias em relagéo a isso.

Reiteragdo por sindnimos — Assim como outros autores citados acima, Halliday &
Hasan (1976) também nos apresentam a sinonimia como um dos recursos de coesdo textual por
reiteracdo. Para esses autores, as expressoes tidas como sinbnimos, empregadas nesse tipo de
coesdo, além de contribuirem para a progressao tematica, podem servir para reafirmacdo de

tese, imprimindo forca argumental ao discurso.

Marta é professora do 6° ano de uma escola do municipio. Todos o0s anos, na época de

seu aniversario, a docente recebe cartas e presentes de seus alunos. A jovem disse que nao
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sabe viver sem seus queridos discentes. No entanto, a amada mestra precisard mudar de

escola, pois a dedicada tia ird embora da cidade com sua familia.

Em relacdo a questdo dos sindbnimos como recurso coesivo, é importante notar que
muitas vezes as palavras e expressdes colocadas num texto como forma de reiteracdo de um
outro termo antecedente nem sempre vai ser um sinénimo original, tal como expresso no
dicionario; no entanto, a relacdo de sinonimia vai ser dada pelo contexto e pelo conhecimento
de mundo do leitor. Veja que, no exemplo acima, a palavra “professora” é reiterada pelas
palavras “docente” e “mestre”, que sdo termos originalmente sindbnimos. Ja a palavra “jovem”
faz referéncia a professora por meio do contexto e também amplia a informacéo acerca do
sujeito professora, acrescentando que se trata de um ser jovem; ja a expressao “dedicada tia”,
reforca as qualidades do ser professora e conta com o conhecimento de mundo do leitor na
medida que ele precisa de conhecimentos prévios para entender que a palavra “tia” nesse
contexto é uma forma afetuosa de se referir a professora.

Reiteracdo por meio de hiperénimos e hipénimos - Trata-se da relacdo de sentido

entre um termo mais especifico (hipdnimo) e outro mais amplo (hiper6nimo).

O meu Ford Ka ja tem 50 KM rodados, mas o carro continua com um motor impecavel.

Hipbnimos sdo palavras menos abrangentes e mais especificas, cumprem a funcédo de
especificar sobre aquilo que esta sendo dito. Os hiperdbnimos sdo palavras de sentido mais amplo
e genéricos, que cumprem a funcdo de reunir uma série de outros termos (os hipdnimos). No
exemplo acima, temos a expressao “Ford Ka”, co-referenciada pela palavra “carro”, que € um
hiperénimo de “Ford Ka”.

Palavras de sentido geral - De acordo com Halliday & Hasan (1976), palavras de
sentido geral também sdo formas de reiteragdo que, por ter carater polivalente, tém a
possibilidade de assumir muitos significados, indo além das hiponimias, ja que estas tém
possibilidade de referenciar um grupo restrito, por exemplo, o termo “carro” so pode apresentar-
se como hiperdnimo de palavras como “Fusca”, “Gol”, “Chevrolet”, “Ford” etc., assim, ndo
podemos referenciar o0 vocabulo “carro” com o termo “manga”, pois este ndo faz parte do grupo
de hiperdnimo de carro. Ja as palavras de sentido geral vdo apresentar sentidos mais

abrangentes, ndo se restringindo a um grupo especifico. Sdo alguns exemplos de palavras de
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sentido geral: “evento”, “coisa”, “problema”, “fato”. Essas palavras podem referenciar um
outro vocabulo ou mesmo todo um enunciado. Veja o exemplo abaixo:

Ninguém fez a tarefa de casa. Na reunido de responsaveis, falaremos desse problema.

No exemplo acima, a palavra “problema” foi utilizada para retomar todo um periodo. E
de se observar que a palavra em questdo é considerada de amplo sentido pela sua capacidade

de poder referenciar muitas coisas que séo consideradas problemas.

“Fico muito nervoso e muito trémulo nos momentos das apresentacfes; sempre tive

essa coisa, desde o Ensino Fundamental.”

No exemplo acima, o vocabulo “coisa” esta fazendo a retomada de todo um periodo; no
exemplo acima, a palavra “coisa” faz retomada apenas a0 comportamento que acontece com
esse individuo nos momentos de apresentacfes. Atraves desses exemplos, podemos notar que
a palavra coisa € um termo amplo que pode representar muitos significados, a depender do
contexto.

Apesar de toda essa polivaléncia, é preciso frisar que as palavras de sentido geral ndo
apresentam nenhum valor coesivo sem que estejam associadas a um referente, seja ele interno
ou externo, isto é, estardo sempre subordinadas a um referente.

Optei aqui por fazer um recorte apenas da coeséo lexical por reiteracdo, tendo por base
os estudos de Favero (1991) e Halliday & Hasan (1976). Essa escolha se deve ao fato de que
um dos grandes problemas que é comum de se encontrar nos textos dos discentes do 6° ano das
turmas que eu leciono diz respeito a repeticdo excessiva de palavras, o que prejudica a fluidez
das informacfes do texto, deixando-o muito exaustivo, além de denotar uma indesejada
limitacdo vocabular do aluno. Vejamos abaixo uma exemplificacdo que foi simulada, baseada

na vivéncia de professor.

“Um homem foi atacado por um cachorro quando o homem entrou dentro de uma casa
para roubar. O cachorro quebrou a perna do homem, que foi para o hospital da cidade. O

’

cachorro so queria proteger seu territorio.’
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No texto acima, podemos perceber trés ocorréncias da palavra “homem” e trés da
palavra “cachorro”. Apesar de ndo podermos tratar essas repeticoes de palavras como erros, tais
fendmenos devem ser evitados. No texto em questao, o suposto aluno poderia lancar méo dos
processos de coesdo lexical por reiteragdo. Dando maior fluidez ao texto, podendo até mesmo,

em maior ou menor grau, ampliar a carga de informacéo. VVejamos:

“Um homem foi atacado por um cachorro quando ele entrou em uma casa para roubatr.
O céo (1) quebrou a perna do criminoso (2), que foi para o hospital da cidade. O animal (3)

sO queria proteger seu territdrio.

Na reescritura do texto em questdo, foram usados recursos de sinonimia (1), expressao
nominal definida (2) e hiperébnimo (3). O uso de tais recursos pode ajudar a revelar o
posicionamento do emissor diante daquilo que estd sendo dito. Ao se trocar o vocabulo
“homem” pela palavra “criminoso”, tal atitude ajuda a revelar o teor de reprovacdo a agao do
sujeito em questdo dentro desse contexto de comunicacao. De igual modo seria se, no lugar da
palavra “criminoso”, 0 emissor tivesse usado 0s termos como “ladrdo”, “vagabundo” ou
“pilantra”. Outra possibilidade poderia ser verificada no caso de o produtor do texto decidir
expressar aprovacdo da acdo do cachorro, dai, entdo, o redator poderia usar termos como
“cdozinho”, “herdi de quatro patas”, “doguinho” etc. Enfim, o que queremos demonstrar aqui
por meio desse simples exemplo é que muito se perde quando ndo se ensina o aluno a operar
com todos esses recursos, pois eles poderiam ampliar o poder de comunicagéo dos estudantes
na medida em que esses individuos passariam a dominar, com mais proficiéncia, a manipulacéo
das ideias que querem expressar.

Agora que ja apresentei algumas estratégias de coesdo referencial, conheceremos, na
secdo a sequir, alguns problemas de coeséo referencial presentes nos textos dos estudantes do

6° ano do Ensino fundamental.

2.1.4 Problemas de coeséo referencial que emergem da escrita de nossos alunos

No exercicio de meu fazer pedagdgico em Lingua Portuguesa, tenho consciéncia de que,
em termos de escrita, muitos problemas precisam ser atacados: pontuagdo, questdes
relacionadas a grafia, concordancia nominal e verbal etc. No entanto, é preciso ter maturidade

para compreender que nem todos os problemas serdo resolvidos de uma s6 vez. Com o intuito
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de fazer um recorte daquilo que quero trabalhar na unidade didatica, o presente trabalho se
propBe a lancar um olhar para os textos dos discentes focado na questdo da coesdo referencial.
Sendo assim, para ilustrar alguns problemas de coesdo que aparecem nos escritos de nossos
estudantes, colocarei aqui a amostra de alguns textos de educandos do 6° ano.

Os textos que seguirdo abaixo foram recolhidos de turmas de alunos do 6° ano. Foi
proposto aos discentes que, apos leitura de uma narrativa sobre um menino que gostava de
maltratar animais, eles fizessem um comentario no qual pudessem se posicionar acerca da
atitude do personagem. Nessa proposta, ndo estipulei numero de linhas. Eu os deixei muito a
vontade para decidirem como queriam fazer, se era em dupla ou individualmente. Foram
selecionados 3 comentarios para compor o corpo de analise deste trabalho e que representam

alguns dos problemas de coeséo referencial mais recorrentes nos textos de alunos dessas turmas.

Texto 1

“E muito triste ver ele maltratar o animal. Ele merece nosso amor e cuidado, assim como todas
as formas de vida. Espero que esse menino perceba que seus atos sdo cruéis e que comece a

ajudar os animais.” (Aluno A)

O texto 1 apresenta dois problemas de coesdo: no primeiro periodo hd uma auséncia de
referente, pois ndo esta presente no texto um referente para o elemento coesivo “ele”. No
segundo periodo, o elemento coesivo “ele” acaba provocando uma ambiguidade de referente,
Ja que esse elemento coesivo apresenta dois possiveis referentes: um que esta ausente e o outro

que seria o “animal”.

Texto 2
“Achamos muito errado o menino maltratar os animais. Achamos que eles merecem ser bem

tratados e achamos que eles merecem ser respeitados...” (Aluno B)

No texto 2, pode ser constatada uma repeticdo redundante. Nesse caso, had trés
ocorréncias da forma verbal “achamos” e duas ocorréncias da forma verbal “merecem”,

repeticdes que poderiam ser facilmente evitadas.
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Texto 3
“Nao podemos aceitar que alguém maltrate os animais. Isso € muito cruel e errado. Precisamos
cuidar dos animais e proteger eles sempre, para que eles possam viver felizes e saudaveis. O

menino que maltrata os animais precisa aprender a respeita ele e trata eles bem.” (Aluno C)

O texto 3 apresenta um problema chamado repeticdo redundante, haja vista que ha
muitas intercorréncias do pronome “eles”, o que acaba prejudicando a fluidez do texto. Nesse
caso, o estudante deixou de utilizar outros pronomes e sindonimos como elementos coesivos
para retomar o referente “animais”.

A presenca de tais problemas nos textos desses discentes nos leva a ratificar a
importancia de um trabalho que promova o desenvolvimento metalinguistico dos estudantes.
Ao realizarem atividades de revisdo que focam na identificagcdo e resolucdo de problemas de
coesdo referencial, os estudantes sdo incentivados a pensar criticamente sobre sua producédo
textual, aperfeicoando sua capacidade de reconhecer e corrigir erros, bem como de aprimorar a
inteligibilidade e a fluidez dos textos em suas composicdes. A seguir, abordarei um pouco mais
0s conceitos de metacognicdo e desenvolvimento metalinguistico, discorrendo sobre essa

importante tematica no contexto educacional.

2.2 Metacognicao e desenvolvimento metalinguistico

O conceito de metacognicdo surgiu em 1970, mais especificamente na psicologia
educacional, tendo como caracteristica a capacidade que um individuo possui de regulagem e
monitoracdo do préprio processo cognitivo. Isso diz respeito a acdo de pensar sobre o préprio
pensamento. O termo metacognicdo foi gerado por John H. Flavell no ano de 1976, que o
definiu como "o conhecimento que as pessoas tém sobre seus proprios processos cognitivos e

sobre os produtos ou resultados desses processos™ (Flavell, 1976, p. 232).

A metacognicdo envolve ndo apenas 0 conhecimento de nossas proprias habilidades
cognitivas, mas também a capacidade de regular essas habilidades, monitorando e
ajustando nossa aprendizagem. E a habilidade de saber como aprendemos, saber o que
sabemos e saber 0 que precisamos fazer para aprender mais (Flavell, 1976, p. 232).
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Na citagdo acima, o autor salienta a importancia da metacogni¢do como uma habilidade
cognitiva primordial que nos permite monitorar e ajustar nossos proprios processos cognitivos,
otimizando nossa capacidade de aprender e de lidar com desafios cognitivos mais complexos.

J& se tinha conhecimento, antes de 1976, de um outro conceito, chamado “consciéncia
reflexiva”, cunhado pelo filésofo e psicologo norte-americano William James. Esse conceito
estava atrelado a capacidade do individuo de refletir acerca de seus préprios pensamentos. No
entanto, a metacognicdo estendeu essa ideia, incluindo também a habilidade de planejar,
monitorar e avaliar a propria aprendizagem.

Varios estudiosos do assunto, como Thomas Nelson e Louis Narens, criaram esquemas
gue nos ajudam a entender como construimos e processamos estratégias metacognitivas. Esses
autores afirmam que o que fazemos é basicamente controlar e monitorar o fluxo de informacéo

nos dois niveis em que ela se distribui (Nelson; Narens, 1996 apud Gerhardt, 2017, p. 27).

modelo Nivel
meta

controle monitoramento  Fluxo d§
informacio

] Nivel
objeto

Figura 2. Modelo de Nelson e Narens, (1996, p. 11).

Nelson e Narens (1991) produziram esse modelo que nos ajuda a entender, de forma
mais simples, como a metacognicao funciona. Segundo esse modelo, a metacogni¢cdo € como
um sistema com duas partes diferentes: uma parte chamada "nivel meta" e outra chamada "nivel
objeto".

As explicagdes que se sequirdo adiante foram embasadas nas pesquisas desenvolvidas
por Jou e Sperb (2006). De acordo com as referidas autoras, o nivel objeto é como a nossa
mente trabalha quando estamos resolvendo um problema ou aprendendo algo novo. E o nivel
em que realizamos as atividades cognitivas, como ler, escrever ou resolver um quebra-cabeca.
Ja o nivel meta é como um observador que monitora o que estamos fazendo no nivel objeto.
Ele projeta uma representacdo mental do que estamos fazendo naquele momento, chamada de

"modelo”. E como se estivéssemos observando a nds mesmos em agao.
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Quando a metacognicédo "salta" para o nivel meta, significa que estamos pensando sobre
0 Nnosso proprio pensamento, refletindo sobre como estamos realizando uma atividade
cognitiva. Por exemplo, podemos perceber se estamos entendendo bem um texto ou se estamos
com dificuldades. Essa reflexdo é como o monitoramento do nivel objeto pelo nivel meta.

Por outro lado, quando a metacognicao “salta" para o nivel objeto, isso significa que
estamos usando as informac6es do nivel meta para nossa atividade cognitiva regular. Podemos
usar o modelo construido no nivel meta para ajustar nossa abordagem, definir metas ou
estratégias diferentes para melhorar nosso desempenho no nivel objeto. Isso é como o controle
do processo cognitivo com base nas informagdes do nivel meta.

O modelo proposto por Nelson e Narens sugere gue a metacognicdo envolve uma
interacdo entre esses dois niveis - 0 nivel meta, que monitora nossa atividade cognitiva, e o
nivel objeto, onde realizamos as atividades cognitivas - e que a autorregulacdo do processo
cognitivo ocorre por meio dessa interacdo, permitindo-nos refletir e ajustar nossa abordagem
para melhorar nosso desempenho em diferentes tarefas cognitivas.

A partir da década de 1980, pesquisadores, percebendo que a metacogni¢cdo poderia ser
aplicada de modo positivo no ensino, comecaram a estudar a metacogni¢cdo em contextos
especificos, como matemaética e ciéncias, leitura e escrita, e desenvolveram estratégias para
ensinar e desenvolver a metacognicdo em sala de aula.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, a metacognicdo é frequentemente
utilizada como uma ferramenta para auxiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades
reflexivas acerca de sua propria aprendizagem e da linguagem em si. Dentro desse quadro,
destaca-se 0 conceito de acdo metalinguistica, que é uma forma especifica de acdo
metacognitiva caracterizada por uma atitude reflexiva em relacéo aos objetos e as manipulagdes
linguisticas. Conforme Gombert (1990), a acdo metalinguistica se diferencia por se apropriar
da linguagem como objeto de acdo cognitiva, ou seja, como um fendbmeno a ser analisado e

compreendido de maneira reflexiva.

2.2.1 O desenvolvimento metalinguistico na perspectiva dos documentos oficiais da

educacao

Como uma das modalidades das acGes metacognitivas, 0 desenvolvimento
metalinguistico é uma dimensao de suma importancia na aprendizagem da lingua, pois permite

que o individuo tenha a capacidade de refletir e analisar a propria lingua e utiliza-la de forma
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mais consciente e eficiente. Ele ndo deve ser compreendido como algo isolado, mas sim como
uma dimensdo que se faz presente em todas as atividades de linguagem, tanto na oralidade
guanto na escrita. Assim, o ensino da lingua precisa levar em conta a necessidade de promover
o desenvolvimento metalinguistico de forma integradora e contextualizada. Convem fazermos
um breve apontamento desse conceito nos documentos oficiais da educagéo brasileira.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a Lingua Portuguesa ndo
trabalharam explicitamente com o conceito de desenvolvimento metalinguistico, muito embora,
nessa época, os estudos acerca desse conceito ja eram uma realidade no Brasil. No entanto, as
recomendac¢des do documento em questdo j& orientavam para uma pratica de ensino de lingua
que, se aplicada, de certo modo, seria capaz de promover o desenvolvimento metalinguistico.

Vejamos abaixo um trecho do referido documento:

- Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producéo de
textos escritos de modo a atender a maltiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condicBes de
producéo do discurso;

- Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagdes construidas em varias areas do conhecimento:

* sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes
contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas
coerentes;

* sendo capaz de operar sobre o conteldo representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas
etc.;

* aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela amplia¢do do léxico e de
suas respectivas redes semanticas;

- Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos:

* contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;

* inferindo as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;

* jdentificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo o0s processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto socioideolégicos (preconceituosos ou
ndo) quanto historico

- Culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social;

- Conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico;

- Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento adequado
e eficiente na comunicacédo cotidiana, na elaboragdo artistica e mesmo nas interagdes
com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades;
- Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de andlise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracéo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica. (BRASIL,1997, p. 32-33, grifo nosso)
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No trecho acima, podem ser observadas uma série de acdes que os discentes devem ser
capazes de realizar e que o ensino de lingua deve ser capaz de promover nos alunos. Desse
modo, entendemos que, se 0s aprendizes sdo estimulados a desenvolverem esses objetivos nas
aulas de portugués, tem-se, entdo, a promocao do desenvolvimento metalinguistico.

Ainda referente aos Parametros Curriculares Nacionais (1997), acerca de procedimentos
gue nos remetem, mesmo que de forma implicita, ao desenvolvimento metalinguistico,
podemos destacar as recomendagdes metodoldgicas que orientam, no que tange a producéo de

texto, o uso-reflex@o-uso. Vejamos abaixo o esquema proposto pelo documento:

Uso REFLEXAQ
de sobre
LiNGUA DRAL <:> LiNGUA
B =}
ESCRITA LINGUAGEM

(PCN, 1997, p.34)

Segundo os PCNs (1997), no ambiente escolar, a abordagem da linguagem é Unica em
comparacdo a outros contextos, pois requer uma reflexdo explicita e organizada sobre as
dimensGes discursivas e pragmaticas da linguagem. Essa reflexdo tem um papel fundamental,
pois permite a construcdo progressiva de categorias explicativas sobre como a linguagem
funciona. Através da préatica reflexiva sobre a lingua e a linguagem, os alunos podem
desenvolver competéncia discursiva para se expressar, ouvir, ler e escrever em diferentes
situacbes de interacdo. Por tudo isso, podemos afirmar que os Parametros Curriculares
Nacionais de 1997 orientava para um ensino que, se devidamente aplicado, seria capaz de
promover o desenvolvimento metalinguistico nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ap0s vinte anos de atuacdo dos PCNs norteando o ensino de lingua no Brasil, no ano de
2017 nasce a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse novo documento, de certo modo,
legitima as praticas de ensino-aprendizagem que privilegiam o desenvolvimento
metalinguistico dos alunos ao longo da educagéo basica. Tal como os PCNs de 1997, a BNCC
ndo faz mencao as teorias acerca do desenvolvimento metalinguistico. Entretanto, o conjunto

de competéncia e habilidades que estdo expressos no documento e que os alunos deverdo
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adquirir, provavelmente, caso seja bem trabalhado, ird reverberar na promocdo do

desenvolvimento metalinguistico. Veja um trecho do referido documento:

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de
textos orais, escritos e multissemidticos, situadas em campos de atuacao especificos, a
outra face provém da reflexdo/analise sobre/da prépria experiéncia de realizacao
dessas préaticas. Temos ai, portanto, o eixo da analise linguistica/semidtica, que envolve
0 conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras semioses, que
se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e produgéo oral, escrita
e multissemidtica — e que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das
materialidades das outras semioses (BRASIL, 2018, p. 80, grifo nosso).

Esse trecho destaca que o aprendizado da Lingua Portuguesa envolve duas faces
complementares. A primeira face € a participacdo ativa do estudante em praticas de linguagem,
como leitura, escuta e producdo de textos orais, escritos e multissemidticos. Essas praticas
ocorrem em contextos especificos de atuacao, nos quais o uso da lingua é aplicado.

A segunda face € uma reflexdo e analise sobre a prdpria experiéncia dessas praticas de
linguagem. Isso implica analisar e compreender os aspectos linguisticos e semidticos
envolvidos, como o conhecimento sobre a lingua, a norma-padréo e outras formas de expresséo.
Essa reflexdo se desenvolve de forma transversal aos dois eixos principais (leitura/escuta e
producdo oral, escrita e multissemiotica).

A analise linguistica/semi6tica abrange a compreensdo e estudo dos textos em diferentes
aspectos, como a estrutura textual, a gramatica, a fonologia e as caracteristicas das outras
formas de expressdo ndo verbais. Essa analise contribui para uma compreensdo mais
aprofundada da linguagem e para aprimorar as habilidades de leitura, escrita, escuta e produgéo
de textos em diferentes formas e contextos. Essas acdes requerem dos estudantes uma demanda
maior de agentividade, protagonismo e autonomia. Tudo isso pode ser relacionado ao
desenvolvimento metalinguistico, uma vez que envolvera o exercicio de pensar o préprio uso
da lingua.

O que se pode compreender por meio dos apontamentos realizados nesses documentos
que orientam e normatizam as a¢des pedagogicas, no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa,
é que sempre existiram respaldos para a promog¢do do desenvolvimento metalinguistico no
ensino dessa disciplina. No entanto, o que se observa ainda nas praticas pedagogicas é uma
didatica focada no ensino tradicional, que oferece atividades de cunho classificatério e

mecanizado, na qual o educando tem participagdo passiva. Com o objetivo de compreender o
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porqué desse fendbmeno, na se¢do a seguir, buscaremos entender até que ponto a concepgdo de

linguagem que o docente imprime em seu fazer pedagogico pode influenciar nessa questéo.

2.2.2 As concepcdes de linguagem e a auséncia de atividades voltadas ao desenvolvimento

metacognitivo no ensino de lingua portuguesa no Brasil

A auséncia de aparatos metodologicos e didaticos que deem conta de promover o
desenvolvimento metalinguistico nas praticas de ensino de lingua portuguesa ¢ uma realidade
na escola brasileira. Ao longo da histéria do ensino de Portugués, trés concepgdes de linguagem
ditaram tendéncias no modo de fazer pedagogico dos professores de lingua portuguesa. Essas
concepgoes dizem respeito a pressupostos tedricos e a visdes sobre o uso da lingua que alguns
estudiosos do assunto se propuseram a seguir, transformando o ensino de Lingua Portuguesa
por meio delas. Elas sdo trés: linguagem como expressdo do pensamento; linguagem como
instrumento da comunicagdo e linguagem como lugar das intera¢des sociais.

Existe uma linha cronologica que marca, mais ou menos, o surgimento de cada uma
dessas concepgdes. No entanto, ndo existe uma delimitacdo temporal que pde fim a essas
concepgoes, o que nos faz entender que elas coexistem nos dias atuais, € que muito vao
influenciar no modo de fazer pedagdgico do professor. Entender um pouco sobre cada uma
delas talvez nos ajude a compreender o porqué de ainda haver uma resisténcia tdo grande em

relagdo ao uso de estratégias de desenvolvimento metalinguistico nas escolas.

2.2.2.1 A linguagem como expressdo do pensamento

A primeira concepg&o, a saber, a lingua vista como expressdo do pensamento, vem das
tradicOes gregas e esta fundamentada na teoria de Aristoteles, que defendia que a expressao €

produzida no interior da mente dos individuos:

condicdo da sociedade politica, a linguagem é exatamente um exercicio politico e, por
isso, existe acordo (nomos, synthékc) na base da linguagem, o que ainda é propiciado
pela capacidade intelectiva do ser humano, a qual prové a referéncia da linguagem as
coisas (NEVES, 1981, p. 25).
Nessa perspectiva, a lingua é como um sistema que serve exclusivamente para externar
0 pensamento. Sendo assim, o ensino é focado numa visao cartesiana, e amparado por normas

e regras sisteméticas. Nessa concepc¢do, o ensino da gramatica e ortografia ganha enfoque
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especial, pois se busca ensinar regras fora dos objetivos e contextos sociais. Travaglia salienta
que, “para essa concepgao, o modo como o texto, que se usa em cada situagdo de interacao
comunicativa, ndo depende em nada de quem se fala, em que situacao se fala, como, quando e
para quem se fala” (TRAVAGLIA, 1998, p. 22).

Tal concepcdo embasou o ensino de lingua portuguesa no Brasil, principalmente na
época em que 0 ensino ndo era democratizado e a escola servia apenas aos alunos de classe
elitizada, ou seja, a alunos que ja vivenciavam a tradicao culta da linguagem. Por isso, naquela
época, os estudos sistematicos da gramaética faziam sentido (SOARES, 1998; BAGNO, 2007).

Ainda sobre essa concepcao, percebe-se também que o trabalho com a oralidade ndo
tinha destaque algum, pois o foco estava centrado no trabalho com a lingua escrita, como

esclarece Travaglia:

E, portanto, um ensino que interfere com as habilidades linguisticas existentes. E ao
mesmo tempo prescritivo, pois a cada “faga isso” corresponde a um nao faga aquilo (...)
e sO privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta da lingua, tendo
um dos objetivos basicos a correcdo formal da linguagem (TRAVAGLIA, 1998, p. 38).

Esse carater do ensino focado na lingua escrita € justificado pelo nivel de linguagem que
a clientela j& apresentava antes mesmo de chegar a escola, como afirma Bagno (2007, p.3):
“esses falantes se caracterizam como pessoas que eram muito influenciadas pela cultura escrita
e pelo policiamento linguistico (...)”. Assim, a pratica docente se resumia apenas em consolidar
as regras e procedimentos gramaticais para uma boa escrita.

Entre as décadas de 50 e 60, as escolas comegcam a se abrir para 0 povo. Sendo assim,
filhos da burguesia e os filhos dos trabalhadores passam a compartilhar o ambiente escolar. Isso
exigiu uma reformulacéo de todo processo, sobretudo na disciplina de Lingua Portuguesa, haja
vista que a nova clientela trazia consigo uma nova variedade linguistica ndo estudada na escola.

Contudo, essa nova realidade ocorrida a partir da década de 50 ainda

“ndo altera fundamentalmente o ensino da disciplina de lingua portuguesa, que
continuou a orientar-se por uma concepgdo de lingua como sistema, continuou a ser
ensino sobre a lingua, quer como ensino de gramatica normativa, quer como leitura de
texto para conhecimento e apropriagdo da lingua padrao” (SOARES, 2001, p.154).

Naquela época, ndo se falava em desenvolvimento metalinguistico no Brasil, mesmo
porque essa teoria ainda ndo havia se consubstanciado. O que pode ser observado aqui é que a

natureza das atividades propostas nessa concepcdo ndao coaduna com as estratégias de



41

desenvolvimento metalinguistico, haja vista que tais atividades ndo estimulavam o pensar sobre
a linguagem de modo critico e agentivo, e ndo se agucava a autonomia dos educandos nas
praticas de uso da lingua.

Essa concepcéo de linguagem vai perdurando até a chegada da linguistica nos cursos de
Letras, onde, a partir dos anos de 1960, vai enfraquecendo, porém ndo se extingue. Até que, em
1970, em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°5692/71), entra em

questdo uma nova concepcdo de linguagem.

2.2.2.2. A linguagem como instrumento de comunicacao

A partir dos anos 70, com a democratizagdo do ensino, surge o ensino tecnicista, no qual
a visao de reforco € acentuada, e a aprendizagem é processada pela internalizacdo inconsciente
de habitos, cujo objetivo final era o preparo para o trabalho.

A preparacdo para o trabalho, como elemento de formacéo integral do aluno, seréd
obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino (Lei 5692/71, Art.4°, paragr. 1°).

Na educacdo tecnicista, o ensino de lingua materna consistia em instrumentalizar os
alunos diante dos conteidos comunicativos. Tanto que a disciplina de Lingua Portuguesa passa
a ser chamada de Comunicacéo e Expressdo no 1° e 2° segmento do 1° grau. Nessa perspectiva,
evidenciam-se os elementos da comunicacdo, do russo Roman Jakobson, onde a “lingua ¢é vista
como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é
capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (Travaglia,
1996, p. 22).

Essa concepcdo esta presente na LBD n. 56920/71 e passa a nortear o ensino de Lingua
Portuguesa a partir da década de 70. “No ensino de 1° e 2° graus, dar-se-a especial relevo ao
estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacdo e como expressao da cultura
brasileira.” (Lei 5692/71, Art.1°, paragrafo Unico)

Entdo o ensino da lingua perde seu protagonismo, tornando-se apenas parte dos
elementos da comunicacdo, e ganha maior relevancia a mensagem, como salienta Soares
(1998):
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“J& ndo se trata mais de levar ao conhecimento do sistema linguistico — ao saber a
respeito da lingua — mas ao desenvolvimento das habilidades da expressdo e
compreensdo de mensagens — ao uso da lingua” (SOARES, 1998, p.57).

Em relacdo ao fazer pedagdgico, percebem-se as préticas de oferecer aos alunos
exercicios mecanizados e fora de contexto: “uma concepg¢do de linguagem que previa um
sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por meio de repeticédo, de exercicios
que estimulem a resposta, de forma que ele seguisse o modelo” (ZANINI, 1999, p. 81),
evidenciando uma proposta que ndo estimula a criatividade do aluno, e desconsiderando os
aspectos cognitivos e sociais, que, segundo Marcuschi (2008), sdo as caracteristicas mais
importantes da lingua.

Nessa concepcao de linguagem, tal como a anterior, o desenvolvimento metalinguistico
ainda ndo é privilegiado, muito embora, durante esse periodo, estudos no campo da linguistica
textual ja dessem conta de pesquisas sobre a pratica metalinguistica, como é o caso dos estudos

de Flavell (1977). No entanto, no Brasil, ainda ndo se tem um despontar desses estudos.

2.2.2.3. A linguagem como forma de interagéo

Partindo do principio de que a linguagem € o lugar das interacbes sociais, essa
concepcao de linguagem tem como seu principal colaborador o filésofo e pensador russo
Mikhail Mikhailovich Bakhtin.

“A verdadeira substancia da linguagem ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciagdo monolodgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada pela enunciagéo ou pelas enunciacdes. A interagdo constitui, assim, a realidade
fundamental da linguagem” (BAKHTIN, 1992, p. 123).

Na década de 80, as pesquisas e discussdes sobre o objeto de ensino de Lingua
portuguesa sdo fortemente influenciadas pela teoria Bakhtiniana, sobretudo o PCN de lingua
portuguesa, que comeca a ser pensado sob essa Otica e chega, mais tarde, em 1998, para
legitimar o trabalho do professor dentro dessa perspectiva. O referido documento traz a seguinte

definicdo de lingua:

[...] lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender nao
somente palavras e saber combind-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p.20).
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Ainda de acordo com os PCN (1998, p.19), “O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena participagao social.”

Essa concepcdo de linguagem considera o discurso como uma pratica social e uma
forma de interacdo, que, a partir da década de 80 e até hoje, permeiam o ensino de Lingua
Portuguesa. Nessa concepcéo, o género discursivo é tomado como objeto de ensino, no qual o
texto, contextualizado nas praticas sociais da linguagem, e sua situacdo de producao sdo pecas
fundamentais no ensino de lingua materna. Essa tendéncia torna o ensino algo mais significativo
para o aluno, porque o aluno deixa de ser passivo, como nas concepcdes anteriores, e passa a
ser um sujeito ativo.

A concepgdo de linguagem interacionista entende que a linguagem ¢ uma atividade
social e se desenvolve na interagdo entre os individuos. Essa abordagem considera a linguagem
como uma forma de a¢do no mundo, sendo que a comunicagdo ocorre por meio de textos que
sdo produzidos, interpretados e reconstruidos pelos falantes.

Dessa forma, o desenvolvimento metalinguistico precisa estar relacionado a essa
concepgao, pois envolve a reflex@o sobre a linguagem, ou seja, a capacidade de refletir sobre a
propria lingua e sobre as escolhas linguisticas que fazemos ao produzir textos, ja que estes serdo
lidos e compreendidos pelos outros. Assim sendo, numa abordagem interacionista, o
desenvolvimento metalinguistico ¢ entendido como um processo continuo que se dd na
interacdo social e ¢ influenciado pela experiéncia linguistica e cultural do sujeito.

A adog¢do de uma concepg¢do de linguagem que prioriza o desenvolvimento
metalinguistico implica uma abordagem sociointeracionista, pois essa abordagem tende a
valorizar o protagonismo do educando na construgdo de seu proprio conhecimento, além de
considerar a linguagem como uma pratica social, utilizada em contextos comunicativos
especificos e influenciada por fatores culturais e historicos. Nessa perspectiva, a linguagem nao
¢ vista apenas como um meio de expressao do pensamento individual, mas como um processo
que envolve sentimentos sociais, construcao de significados compartilhados e reflexao sobre a
propria linguagem utilizada.

No entanto, € notavel que muitos docentes ainda se baseiam na concepgao de linguagem
como expressao do pensamento, o que pode prejudicar o desenvolvimento metalinguistico dos

alunos. Ao se limitar a essa visdo, o foco da aprendizagem fica restrito ao uso de uma linguagem
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engessada, que ndo leva em conta o papel da linguagem na interagdo social e na construgdo de
significados compartilhados.

Para facilitar a legitimagdo de praticas que priorizem o desenvolvimento
metalinguistico, ¢ fundamental que os materiais didaticos e metodologicos suportem
adequadamente essa abordagem sociointeracionista. Isso implica recursos e atividades que
estimulam a reflexdo sobre a propria linguagem utilizada, o reconhecimento de variagdes
linguisticas e culturais, a constru¢do de sentidos a partir de contextos comunicativos

especificos, entre outras competéncias necessarias para o desenvolvimento metalinguistico.

2.3 O que é revisar

Segundo Passarelli (2012), a revisdo tem a funcdo de proceder a leitura do material
textual produzido, a fim de se examinarem detalhadamente os aspectos voltados a adequacao a
norma padrdo, a exatidao quanto ao significado, e, tendo em pauta o leitor, a acessibilidade e a
aceitabilidade. Ainda de acordo com a autora em questéo, o préprio termo “re-visao” ja define
essa etapa: ver de novo. Uma acdo em que o redator passa a ser o leitor de si mesmo.

Diante disso, acredito que o ensino de producdo textual deve ser pautado por uma
didatica delicadamente planejada para instruir os alunos sobre o processo da escrita. Assim,

coaduno com a afirmacdo de Pereira (2017):

A escrita € um processo complexo de gerenciamento de acgdes cognitivas, €
planejamento, é transformacdo de ideias em material linguistico, é revisdo textual, ou
seja, € um exercicio deliberado, estruturado e construtivo de producdo de texto, que,
para melhor ser desenvolvido, necessita de ser didaticamente praticado e orientado (...)
(PEREIRA, 2017, p.44)

Sendo a revisdo textual parte do processo da escrita, é pertinente também colocar aqui
0 conceito de revisdo proposto por Hayes e Flower (1980), que concebem a revisdo como um
processo dindmico de interacdo que envolve saberes e intengdes. Para 0s autores em questdo, a
avaliacdo, bem como a selecdo de estratégias de revisdo sdo tarefas fundamentais. Essas
estratégias sdo definidas por meio dos conhecimentos e objetivos do revisor.

Assim, falar do ato de revisar é falar de processos metacognitivos e metalinguisticos,
pois esse ato esta intrinsecamente relacionado a esses processos. Para abordar esses conceitos,
lango méo dos conhecimentos trazidos por Gerhardt (2017), que afirma que “metacognicao diz

respeito ao fato que as pessoas sdo habeis para gerenciar suas tarefas cognitivas diarias, levando
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em conta seus objetivos e também os conhecimentos, significados e contetdos que elas
empregam para resolvé-las” (GERHARDT, 2017, p.26).

Qualquer acdo humana pode envolver processos metacognitivos, seja jogar baralho,
organizar as finangas, planejar uma viagem etc., mas, quando a linguagem se torna objeto da
acdo cognitiva, promovendo uma agdo reflexiva acerca dos contetdos linguisticos, configura-

se, entdo, a acdo metalinguistica. Para Myhill (2012),

Atividade metalinguistica é o explicito processo de trazer a consciéncia atencdo para
lingua como um artefato; e é o monitoramento consciente e a manipulagdo da lingua
para criar os significados desejados baseados em entendimentos socialmente
compartilhados” (MYHILL, 2012, p. 250, apud PEREIRA, 2017, p.32).

As acBes metalinguisticas voltadas para o ato de revisdo demandam estratégias e

tomadas de decisGes em relacdo ao texto produzido que, de acordo com Pereira (2017),

A partir da representacdo do problema que é feito, o escritor seleciona uma acao: ignorar
0 problema; representa-lo melhor, procurando mais informacdes; deixar para resolvé-lo

em outro momento; revisar a parte problematica ou reescrever um novo texto”
(PEREIRA, 2017, p.53).

Pensando no objetivo geral deste trabalho, que é o ensino da coesdo lexical por meio de
atividades de revisdo, torna-se fundamental estabelecer estratégias didaticas que propiciem aos
alunos a habilidade de revisarem o préprio texto. Para isso, tomo como base os estudos da
professora americana Nancy Sommers (1980), que apresenta quatro operagdes de revisao que
podem ser estendidas em quatro niveis do texto: da palavra, do sintagma, do periodo ou do tema
(paragrafo). Desse modo, a professora em questdo nos apresenta, em termos de revisdo, as
operacdes de adicdo, excluséo, substituicdo e reordenamento. Para Pereira (2017), essas ac0es
séo de correcdo ou melhoramento dos problemas identificados nos textos.

Seguimos, pois, compreendendo um pouco mais dessas quatro operacgdes: Exemplos:
Adicdo — compreende a agédo de acrescentar elementos ao texto, a fim de que a redagéo se
torne mais coesa ou mais informativa.

Exemplo:

Ana gosta de dar atencdo as criancas.

Ana, professora do Ensino Infantil, gosta de dar atenc&o as criancas.
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Exclusdo — diz respeito a eliminagdo de elementos do texto, a fim de torné-lo mais conciso e
COes0.

Exemplo:

1. Romaério ja jogou mais de mil partidas, Romario ja fez mais de cem gols. Romario
€ um bom jogador.
2. Romario j4 jogou mais de mil partidas e fez mais de cem gols; ele € um bom

jogador.

Substituicdo — é um recurso utilizado que promove a troca de um termo ou expressao presente
no texto por outro considerado mais adequado, seja para evitar repeticdo, ou mesmo por

questdes estilisticas.

Anitta fez um show em Sao Paulo ontem. No més de dezembro, Anitta fara

show em Paris.
Anitta realizou um show em S&o Paulo. No ultimo més do ano, a cantora fara

apresentacao na capital da Franca.

Reordenamento — trata-se da acdo de modificar as estruturas sintaticas a fim de que o texto

fique mais harmonioso, de modo que as informacdes do texto ganhem mais fluidez.

Exemplo:
Comprou dez pées, o Paulo, mas comeu apenas um.

O Paulo comprou dez paes, mas comeu apenas um.

2.3.1 O ensino da revisdo de texto como estratégia de desenvolvimento metalinguistico

O ensino de revisdo de texto ¢ fundamental para o desenvolvimento metalinguistico dos
alunos, pois permite que eles reflitam sobre as diferentes dimensdes da linguagem e aprimorem
suas habilidades de comunicagdo escrita.

Ao revisar um texto, o aluno precisa analisar e avaliar aspectos como a clareza e a
coordenagdo das ideias, a otimizagdo do esclarecimento e a correcdo gramatical, o que envolve

um processo de reflexdo e andlise sobre a propria linguagem. Além disso, o processo de revisao
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também exige que o aluno tenha um conhecimento mais aprofundado sobre os diferentes
géneros textuais e suas caracteristicas linguisticas especificas, o que contribui para uma maior
compreensdo ¢ dominio da linguagem escrita.

Muitos autores, como José Luiz Fiorin (1996), Magda Soares (2002), Maria Helena de
Moura Neves (2003), Angela Paiva Dionisio (2005), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Anna
Rachel Machado (2012), entre outros, sao unanimes em defender que o ensino de revisao de
texto pode ser uma estratégia eficaz para o desenvolvimento metalinguistico dos alunos, pois
permite que eles aprendam suas habilidades de comunicagdo escrita, reflitam sobre a propria
linguagem e trabalhem em colaboragdo. Além disso, a revisao de texto também pode contribuir
para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tdo importantes para a formagao

integral dos alunos.

Revisar um texto ¢ uma atividade importante para o desenvolvimento da consciéncia
linguistica, uma vez que o escritor precisa ser capaz de observar sua producao de forma
reflexiva e critica, identificando pontos de melhoria e reconhecendo os efeitos dos
recursos linguisticos utilizados na construgao de sentido (MARCUSCHI, 2008, p. 9).

Para Marcuschi (2008), a revisdo de texto ¢ de suma importincia para o
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, que passam a compreender melhor a
estrutura e a organizacao dos textos e a refletir sobre as escolhas linguisticas que fazem em suas
producdes. Na concepgao desse autor, essa consciéncia linguistica ¢ fundamental para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e para a formagdo de cidadaos criticos e
reflexivos e, por isso, deve ser ensinada de forma explicita aos alunos, com a apresentacao de
estratégias e técnicas que os auxiliem nessa atividade. Marcuschi destaca a importancia da
orientag¢do do professor nesse processo, a fim de que os alunos aprendam a identificar e corrigir
os problemas de coesdo, coeréncia e clareza que podem comprometer a compreensao do texto.

Dionisio (2005) coaduna-se com as ideias de Marcuschi. Para a autora, a revisdo deve
ser ensinada de forma explicita em sala de aula, j& que muitos alunos ndo sabem revisar seus

proprios textos.

Revisdo implica, entdo, produzir uma nova versdo de um texto, mais adequada as
necessidades da situagdo comunicativa e ao perfil do leitor. Por isso, deve ser ensinada
de forma explicita, com o auxilio do professor, ja que a maioria dos alunos nio sabe
revisar seus proprios textos” (DIONISIO, 2003, p. 38).
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Segundo Dionisio, a revisdo envolve muito mais do que simplesmente corrigir erros
ortograficos e gramaticais. E preciso que o aluno saiba avaliar a adequagéo do texto ao género
textual, a situagdo comunicativa, a intengdo comunicativa e ao publico-alvo.

Nao poderiamos deixar de citar aqui a Professora Magda Soares, que, em seu livro
"Letramento: um tema em trés géneros", defende que a revisdo ¢ uma atividade fundamental
para o desenvolvimento da escrita e para a formagao de leitores e escritores competentes. Soares
(2004) afirma que ¢ preciso ensinar aos alunos que a produgdo de um texto nao se encerra na
primeira versdo, mas ¢ um processo que inclui a revisdo e a edi¢do, que sdo etapas importantes

para a melhoria da qualidade do texto ou, nas palavras da autora,

O processo de producao textual ndo se esgota na primeira versao, mas inclui a revisao
e a edigdo, e so se encerra com a versao final. A revisdo ¢ a etapa em que se analisam as
escolhas feitas na primeira versao, verificando-se a adequagdo do que foi produzido a
intengdo comunicativa ¢ a situagdo comunicativa em que o texto serd veiculado
(SOARES, 2004, p. 62).

Para essa autora, € necessario que os alunos compreendam que a revisao nao diz respeito
apenas a corrigir erros ortograficos, mas ¢ uma atividade que envolve a reflexdo sobre a
organizacao das ideias, a clareza na expressdo, a adequagdo do vocabulario, a coeréncia e a
coesao textual, entre outros aspectos.

Além disso, Soares destaca a importancia de que os alunos recebam orientagdes claras
e objetivas sobre como realizar a revisao e que tenham oportunidades para praticar essa
atividade de forma sistematica, tanto individualmente como em grupo.

A revisdo de texto também pode ser uma oportunidade para os alunos trabalharem em
colaboragao, discutindo e debatendo diferentes ideias e sugestdes para aprimorar o texto. Esse
processo de troca de ideias e de feedback também pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dos alunos, como a capacidade de se comunicar de forma
inteligivel e respeitosa, a habilidade de trabalhar em equipe e a capacidade de receber e dar

feedback construtivo.
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3 METODO DA PESQUISA

A metodologia adotada foi quantitativa e qualitativa, visto que foi desenvolvida uma
analise de dados coletados no ambiente escolar, sem desconsiderar as subjetividades dos alunos.
A pesquisa apresentou seis etapas distintas. Na primeira, deu-se a submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que é um colegiado interdisciplinar e
independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. ApOs cumpridas as
exigéncias do CEP, o referido projeto obteve aprovacdo. Assim, seguimos para a nossa segunda
acao que consistiu em convidar os alunos para fazerem parte da pesquisa, explicando-lhes
detalhadamente acerca dos beneficios, dos riscos e dos meios de minimiza-los.

Os alunos interessados em participar do estudo levaram os informes (TCLE-Aluno) com
detalhamento da pesquisa e documentos solicitando a autorizacdo dos responsaveis para
participarem do trabalho (TCLE-Responsavel). Eu me coloquei a disposicdo por meio de
contato telefonico e e-mail a fim de dirimir qualquer davida dos responsaveis. Apds assinatura
do termo de assentimento pelos alunos e do termo de consentimento livre e esclarecido pelos
responsaveis, deu-se inicio a terceira etapa, que foi a coleta e a analise das producdes textuais
dos alunos do 6° ano. A quarta etapa consistiu na elaboracdo da unidade didatica destinada ao
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas relacionadas a coesao referencial, por meio
de atividades de revisdo. A quinta etapa consistiu na aplicacdo da unidade didatica nas turmas
do 6° ano em que eu, professor-pesquisador, leciono. Por fim, a sexta parte foi destinada a
apresentacdo do resultado da pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, localizada em uma cidade da Regido dos Lagos do Rio de Janeiro. Cerca de
55 alunos, distribuidos em duas turmas de 6° ano, nas quais eu (professor-pesquisador) leciono,
foram convidados a participar deste trabalho.

Esta dissertacdo adotou uma abordagem de pesquisa-acdo de natureza reflexiva, a fim
de analisar e aprimorar as praticas e a¢des desenvolvidas no &mbito do ensino da escrita, com
0 objetivo de alcangar melhores resultados. A pesquisa foi intervencionista, com a participagéo
dos alunos, e teve como objetivo principal o aprimoramento da escrita desses estudantes.

A aplicacdo da unidade didatica foi realizada em trés dias, com trés aulas de 50 minutos
cada uma. No primeiro dia, procedi a apresentacao da unidade didatica, bem como a explicacédo
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aos alunos sobre coesdo referencial, identificando os elementos coesivos e seus referentes. No
segundo dia, apresentei aos discentes alguns problemas de coesao referencial que podem afetar
a inteligibilidades do texto; nessa etapa, os alunos foram orientados a indentificar estruturas
malformadas, reconhecendo os problemas de coesdo presentes nesses textos. No terceiro dia,
os alunos aprenderam sobre algumas estratégias de revisdo, a fim de que esses estudantes
realizassem revisdes e correcOes de estruturas textuais presentes nas atividades.

Em relacdo ao papel dos participantes no processo de pesquisa, além da préatica
educacional prevista, os participes tiveram um papel fundamental nesse processo: no caso dos
alunos, eles foram responséaveis por fornecer informacOes relevantes por meio dos textos
produzidos, contribuindo assim para a coleta de dados. Ademais, ao participarem das atividades
propostas, 0s alunos tiveram a oportunidade de desenvolver-se metalinguisticamente, o que
acredito ter contribuido para o desempenho académico e pessoal, em termos de leitura e escrita,
desses estudantes.

Quanto a mim, professor-pesquisador, tive o papel de orientar os alunos na aplicacdo da
unidade didatica e na producdo dos textos, coletar e analisar os dados obtidos, além de propor
melhorias para as atividades desenvolvidas, visando aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, assumir um papel fundamental no processo de pesquisa, pois me
tornei responsavel por planejar, executar e analisar os dados obtidos durante a aplicacdo da
unidade didatica, a fim de identificar o impacto que o ensino da coesdo referencial pode ter no
desenvolvimento metalinguistico dos alunos.

Assim, é importante destacar que os alunos foram importantes no processo de pesquisa,
pois contribuiram para o alcance dos objetivos propostos e para a producdo de conhecimento

na area educacional.

3.1 A unidade didatica

Minha intengdo primordial consistiu em realizar e implementar uma unidade didatica
que promovesse 0 desenvolvimento metalinguistico dos alunos, mediante a utilizacdo de
atividades de revisdo; como estratégia pedagogica, escolhi fazer isso através do ensino da
coesdo referencial. Acredito firmemente que 0s conhecimentos metalinguisticos podem
proporcionar uma melhoria significativa na capacidade de escrita dos alunos, capacitando-os

para o transito com destreza no processo de revisao de seus proprios textos.
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A unidade didatica proposta foi dividida em trés partes, todas elas organizadas de
maneira sinérgica para o desenvolvimento dos aspectos gramaticais vistos. Inicialmente, séo
propostas as atividades tratadas para o reconhecimento do aspecto gramatical em foco,
permitindo aos alunos identificar e compreender suas caracteristicas e aplicagdes no contexto
da lingua. Essa etapa fornece uma base solida para o aprofundamento subsequente do tema.

Os alunos foram orientados a pensar num contesto de escrita formal, sem levar em conta
as situacdes de oralidade onde pode existir uma referencialidade situacional esclarecida. Em
seguida, as atividades conduzem os alunos a realizar comparacdes entre estruturas gramaticais
bem e malformadas, permitindo-lhes a identificacdo dos parametros que estéo relacionados aos
problemas sintaticos das frases. Tal abordagem incentiva uma anéalise mais critica e reflexiva,
favorecendo a compreensdo das regras gramaticais e o desenvolvimento da capacidade de
identificar e corrigir erros sintaticos.

Por fim, a terceira parte da unidade didatica concentra-se na identificacéo e correcédo de
construcdes gramaticais problematicas. Essas atividades fornecem aos alunos a oportunidade
de aplicar os conhecimentos adquiridos, exercitando sua habilidade de reconhecer e corrigir 0s
desvios gramaticais presentes em textos escritos. Essa pratica intensiva reforca a capacidade
dos estudantes de se tornarem mais proficientes na construcdo de frases bem formuladas e
coerentes.

Além disso, creio que o modelo didatico aqui proposto ndo se restringe somente ao
ensino da coesdo referencial, mas pode ser adaptado e utilizado para ensinar outros contetdos
e aspectos gramaticais. Sua abordagem pedagogica e interativa eficaz fornece aos alunos as
ferramentas necessarias para aprimorarem sua competéncia linguistica e se tornarem escritores
mais habilidosos e conscientes.

Segue abaixo a unidade didatica na integra.

Unidade didatica

Querido (a) aluno (a), nesta unidade didatica vocé ira entender um pouco mais sobre a
importancia de revisarmos 0s Nossos proprios textos, faremos isso a0 mesmo tempo em que
aprenderemos conceitos importantes de coeséo referencial.

Para comegarmos, iremos sugerir a vocé um desafio: leia, com atencdo, os grupos de
enunciados que estdo abaixo. Em cada grupo, ha uma frase que ja passou pelo processo de
revisao e outra que nao foi revisada ainda, pois apresenta problemas na construcao sintatica, ou

seja, questdes relacionadas a colocagdo, ordenamento ou mesmo auséncia de palavras na
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sentenga que podem prejudicar a inteligibilidade das frases. Analise essas sentengas,
assinalando um (x) nas frases problematicas. Depois escreva um breve comentario sobre cada

problema identificado:

Cada um dos trés grupos abaixo se compbe de duas frases. Uma delas esta
corretamente estruturada, e a outra nao esta, por causa do uso problematico de um dos
seus elementos. Para cada grupo, assinale a frase que néo esta corretamente estruturada
e o elemento problemético. Explique sua escolha.

Grupo 1

() O carro de Roberto esta quebrado e Fernando o avisou sobre isso.

( x ) Fernando disse a Roberto que o seu carro esta quebrado.

O que vocé acha que esta problematico na frase que vocé assinalou? Comente aqui:
Espera-se que nessa atividade o aluno perceba que a segunda sentenca apresenta um problema
coesivo, porgue o uso do elemento coesivo “seu” deixa a frase ambigua, pois ndo se sabe de

quem € o carro, se é do Fernando ou do Roberto.

Grupo 2

() Amanda foi ao mercado e comprou arroz, feijdo e 6leo, mas esqueceu de comprar alho
e sal.

( x ) Amanda foi ao mercado, comprou arroz, comprou feijdo e comprou 6leo, mas esqueceu

de comprar alho e também de comprar sal.

O que voceé acha que esta problematico na frase que vocé assinalou? Comente aqui:
Na referida frase, o aluno deve perceber que ha uma repeticdo desnecessaria da forma

verbal “comprou”.

Grupo 3
() Priscila foi ao saldo, cortou e pintou os cabelos, mas ndo gostou do corte.

( x ) Foi ao sal&o, cortou e pintou os cabelos, mas ela ndo gostou do corte.

O que vocé acha que esta problematico na frase que vocé assinalou? Comente aqui:
Nessa frase, existe a auséncia de um referente para o elemento coesivo “ela”, uma vez

que o referente ndo esta presente na porcao anterior do texto.
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Querido aluno (a), uma das melhores formas de praticarmos a escrita de modo mais
eficiente é quando criamos o habito de avaliarmos aquilo que escrevemos. A acdo que vocé
acabou de desempenhar faz parte desse processo, que chamamos de reviséo de texto. Revisar
uma redagdo significa ler e reler varias vezes, a fim de identificar e eliminar qualquer problema
que possa prejudicar a compreensdo do leitor.

O objetivo principal desta sequéncia de atividades € chamar a sua atencdo para a
necessidade de que vocé aprenda a revisar seus proprios textos, pois acreditamos que a
construcdo de um raciocinio avaliativo sobre seus proprios escritos fard com que vocé aprimore
cada vez mais sua comunicacao oral e escrita.

Para o exercicio da revisdo, os conhecimentos de gramatica sao fundamentais. Assim, a
fim de contribuir com os saberes que vocé ja possui a respeito da lingua portuguesa, estamos
trazendo, nesta unidade didética, o conceito de coeséo referencial apenas como uma parte dos
conhecimentos gramaticais necessarios para o exercicio da revisdo.

A coesdo referencial € um recurso da nossa lingua muito importante para produzirmos
textos de qualidade. Por meio dela, é possivel garantirmos a inteligibilidade e a fluéncia de
nossos textos, além de termos mais chances de conquistar a aten¢éo do leitor e transmitir nossas

mensagens de forma eficiente. Veja os exemplos:

"JOAO saiu de casa para ir a0 MERCADO. Chegando 4, ele comprou péo, leite e voltou para

casa. Quando chegou em casa, 0 menino viu que sua mée havia preparado um bolo delicioso.”

Na estrutura da frase, € comum que aparecam elementos que assumam a posicdo de
referentes. Essas estruturas podem ser retomadas ao longo do texto por elementos que as

substituem, esses elementos sdo chamados de elementos coesivos. Veja o exemplo acima:

Referente: Jodo, mercado
Elementos coesivos que fazem referéncia a “Joao”: Ele (pronome), menino (substantivo) e
sua (pronome).

Elemento coesivo que faz referéncia a palavra “mercado”: 14 (advérbio de lugar).
p fa

Esse processo € 0 que chamamos de coeséo referencial, que € um recurso de grande

importancia para a escrita de textos. Esse recurso se di quando se utilizam elementos da
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linguagem para estabelecer referéncias entre as partes do texto, garantindo que o leitor entenda
guem ou o que esta sendo mencionado em cada momento.

A coesdo referencial pode ser entendida como a construcdo de relacdes de mais ou
menos identidade e equivaléncia entre os elementos de linguagem com base no par referente-
elemento coesivo ao longo do texto, evitando repeticdes desnecessarias e garantindo a fluidez
da leitura. Isso € essencial para a construcdo da coeréncia do texto.

Ha vaérios recursos diferentes que podem ser utilizados para estabelecer a coesdo
referencial, tais como os pronomes, 0s substantivos e os advérbios. Vamos ver um pouco mais
sobre cada um deles:

Pronomes: sdo palavras que substituem o nome de uma pessoa, objeto ou ideia ja

"o < R |

mencionados no texto. Exemplos de pronomes sdo "ele", "ela", "eles", "elas", “que”, "isso",

"’ N

” isto”, "aquilo", entre outros.

“Osmar gosta de plantar verduras, ele comprou um sitio apenas para isso.”

No exemplo acima, a palavra “ele” ¢ um elemento coesivo que retoma o referente
“Osmar”. Ainda na mesma frase, a palavra “isso” também é um elemento coesivo que faz
referéncia & acéo de plantar verduras.

Substantivos: acompanhados ou ndo de pronomes ou adjetivos, eles também fazem
referéncia a algo que ja foi mencionado no texto. Exemplos de expressdes referenciais sdo "o

homem", "a casa", "o livro", "aquela pessoa”, entre outras.

“Os amigos da faculdade me fizeram uma visita, eles sdo pessoas queridas.”

Na frase acima, o substantivo “pessoas” funciona como elemento coesivo que faz

referéncia ao referente “amigos da faculdade”.

Advérbios: sdo palavras que indicam circunstancias, como tempo, modo, lugar, entre
outras. Eles podem ser utilizados para estabelecer referéncias no texto, como "anteriormente",

"a seguir”, "ali", entre outros.
“Gosto de visitar o mar regularmente, pois ali encontro paz.”

No exemplo acima, o advérbio “ali” funciona como elemento coesivo que tem como

referente a palavra “mar”.
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A fim de que vocé entenda melhor como a coeséo referencial funciona na pratica, vamos
ver alguns exemplos na noticia abaixo:

FAUSTAO DEIXA TV GLOBO NO FINAL DE 2021

Apresentador decide encerrar trabalho com programas semanais em seu Gltimo ano de
contrato.

FAUSTO SILVA, apresentador do "DOMINGAO DO FAUSTAO", vai deixar o
programa e a TV GLOBO no fim de 2021. Em nota, a emissora afirma que Fausto decidiu
"encerrar sua jornada a frente de programas semanais™ neste ultimo ano de seu contrato. "S6
cabe a TV Globo respeitar e aplaudir a historia que ele construiu™, afirma a emissora. "Fausto
Silva é um dos maiores comunicadores da televisdo brasileira e a Globo tem enorme orgulho
dos 32 anos de parceria com ele no 'Domingéo do Faustéo'."

O apresentador agradeceu a emissora. "Gostaria de deixar aqui registrada a minha
gratiddo a Globo, onde aprendi muito e com a qual tive a honra de viver nos Gltimos 32 anos
uma parceria de respeito e sucesso. Repito aqui o que sempre disse no ar: a Globo é uma

empresa quase perfeita”, diz Fausto no comunicado.

Fonte: gl.com (26/01/2021)

Referentes: “Fausto Silva”, “Domingao do Faustao”, “Tv Globo” e “2021”.
Elemento coesivo que retoma o referente Fausto Silva: Fausto, apresentador, ele.
Elemento coesivo que retoma o referente Domingao do Faustdo: o programa.
Elementos coesivos que retomam o referente Tv Globo: emissora, empresa, onde.

Elementos coesivos que retomam o referente 2021: neste ano.

Analise também a fabula abaixo:
O CAO E A CARNE

Um CAOQ levava na boca um pedaco de CARNE, e, a0 atravessar um rio, vendo a carne
refletida na dgua, pareceu-lhe esta maior e soltou a que levava nos dentes para apanhar a que
via dentro de adgua. Porém, como a corrente do rio arrastou a carne verdadeira, com ela foi

também o seu reflexo, e ficou o0 Cdo sem uma e sem outra.
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Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2021/01/atividade-interpretacao-fabula-
2ano-pdf.html

Referentes: “Cao” e “carne”
Elemento coesivo que retoma o referente cdo: “lhe”

2 e b 1Y

Elementos coesivos que retomam o referente carne: “esta”, “que”, “ela”, “uma”, “outra”

O texto abaixo trata-se de uma adaptacéo na qual foi retirado apenas uma parte de uma
reportagem, vamos verificar como se da o processo de coesdo referencial nele?
ZOO FANTASTICO

Ja viu algum bicho com o corpo de formiga e cabeca de ledo? Esse e outros seres vivem

em histdrias contadas pelo mundo.

Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2022/09/atividade-com-interpretacao-com-

texto-curto-para-0-lano.html

Referente: “bicho com o corpo de formiga e cabeca de ledo”
Elemento coesivo que retoma o referente: “esse”

Como vocé pode ver, o uso dos elementos coesivos, nos textos apresentados, evitou
repeticBes de palavras, favorecendo a inteligibilidade do texto. Portanto, a coesdo referencial é
um recurso fundamental para a escrita e leitura de textos. Ao utilizar pronomes, substantivos e
advérbios de forma adequada, vocé garante que seu texto seja coeso e coerente. Lembre-se
sempre de revisar seu texto para garantir que as referéncias estejam bem estabelecidas e que o
leitor consiga acompanhar a leitura sem dificuldades.

Exercicios

TEXTO 1

A ESPERANCA DE DENTINHO

Naquele dia, Dentinho, no semaforo, pressentia que alguma coisa boa iria acontecer
porgue, logo pela manha, ele ja tinha vendido muitos doces.
O farol fechou e, a frente do pequeno vendedor, parou um carro que tinha um homem

bem-vestido e um menino, no banco de tras, aparentemente, da sua idade.


https://www.tudosaladeaula.com/2021/01/atividade-interpretacao-fabula-2ano-pdf.html
https://www.tudosaladeaula.com/2021/01/atividade-interpretacao-fabula-2ano-pdf.html
https://www.tudosaladeaula.com/2022/09/atividade-com-interpretacao-com-texto-curto-para-o-1ano.html
https://www.tudosaladeaula.com/2022/09/atividade-com-interpretacao-com-texto-curto-para-o-1ano.html
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Chamam-no. Dentinho foi até 14, pediram dez chocolates, e ele fez um belo desconto.
O garoto do carro disse ao seu pai:
- Nossa, pai, aquele menino esta malvestido, sera que ele ndo tem mae, pai, familia?

O pai ficou surpreso, pois nunca ouviu do filho um comentéario desse. Dentinho
pegou o dinheiro e 0 menino sorriu. Em seguida, o farol abriu.

O dia se passou, Dentinho subiu 0 morro para voltar para casa. Chegando 14, contou
0 que tinha acontecido no dia para a sua mae. Ela era empregada doméstica e chegou triste ao
trabalho.

Dentinho queria saber o que havia acontecido e ela Ihe disse que ndo conseguiu 0
dinheiro suficiente para pagar as contas. Entretanto, Dentinho disse a sua mae que tinha vendido
muitos doces e daria para paga-las.

No outro dia, 0 seu pai, que estava desempregado, foi chamado para trabalhar em uma
empresa; assim, depois de um tempo, puderam comprar outra casa. Foram morar perto da casa
do menino do carro. Ficaram amigos.

Agora, a vida de Dentinho é maravilhosa, pois pode estudar e brincar como qualquer

crianga.

Autor: Ana Caroline Azevedo dos Reis
(Versdo adaptada)
Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-genero-cronica-4ano-
5ano.html

1. No trecho abaixo, destaque dois elementos que fazem mencédo ao referente

Dentinho. Como lemos na explicacéo, eles sdo chamados elementos coesivos.

“Naquele dia, Dentinho, no seméaforo, pressentia que alguma coisa boa iria acontecer
porque, logo pela manhg, ele j& tinha vendido muitos doces.
O farol fechou e, a frente do pequeno vendedor, parou um carro que tinha um homem

bem-vestido e um menino, no banco de tras, aparentemente, da sua idade.”

2. Na Frase “Chamaram-no”, no 3° paragrafo, o pronome obliquo “no” ¢ um elemento
coesivo que faz referéncia a qual referente no texto?

() ao pai do menino

() ao menino que estava dentro do carro

( x) ao personagem Dentinho


https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-genero-cronica-4ano-5ano.html
https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-genero-cronica-4ano-5ano.html
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3. Na frase “Ela era empregada doméstica e chegou triste ao trabalho.” (6° paragrafo),
qual é o referente da palavra em destaque?
O pronome “ela” estéa se referindo a mée do personagem Dentinho.

4, Nas frases abaixo, circule os referentes e sublinhe os elementos a que
eles fazem referéncia:

a. '/‘:.;';\rna_l_(-ixc?'foi campedo dos jogos escolares deste ano. Sua mae comprou-lhe
A iy = ane
um presente como recompensa.”

e e TN . . ..

b. CAna e Vitdrig’s&o amigas de longa data, todos 0s anos essas meninas viajam
juntas. Elas ja foram para a Disney e para Beto Carrero no ano passado. Esses
passeios |hes fazem muito felizes.”

TEXTO 2

O texto abaixo é um conto de fadas. Apds a leitura, realize as atividades propostas a
seguir:

A princesa e 0 sapo

Era uma vez uma princesa que vivia em um reino muito distante. Ela passava as tardes
brincando com sua bola de ouro nos jardins do castelo.

Um dia a bola caiu dentro do lago e a princesa ficou muito triste. Nessa hora, surgiu
um sapo que Ihe perguntou o porqué de tamanha tristeza. Sabendo do ocorrido, 0 sapo entéo
prometeu resgatar a bola da jovem, mas havia uma condicdo: que ela Ihe desse um beijo.

A princesa concordou, pois queria muito a bola. Entretanto, assim que teve o objeto
em suas mé&os, ela correu para o castelo sem ao menos agradecer.

O sapo ficou muito frustrado e gritou:

— Mas princesa, Vocé me prometeu!

A partir dai o sapinho passou a acompanhar a princesa em todos os lugares, exigindo
sua recompensa.

Um dia, cansado, o sapo foi até o rei e disse:

— A princesa me prometeu um beijo, pois resgatei sua bola de ouro. Mas ela néo
quer cumprir sua promessa.

O rei chamou a filha e lhe disse que uma promessa real deve sempre ser cumprida.

Assim, a princesa tomou coragem e, finalmente, beijou o sapo.
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Para sua surpresa, 0 sapo asqueroso se transformou em um lindo principe e os dois

se apaixonaram, vivendo felizes para sempre.

5) no trecho abaixo, circule um termo referente e sublinhe um elemento coesivo que a ele
faz referéncia.

“Era uma vez umue vivia em um reino muito distante. Ela passava as tardes

brincando com sua bola de ouro nos jardins do castelo.”

TEXTO 3

O texto abaixo é uma carta, leia com atencéo e realize a atividade abaixo:

Sé&o Paulo, 12 de janeiro de 2015
Amiga querida,

Estive pensando muito em vocé esses dias e resolvi lhe mandar uma carta para
falar sobre o ocorrido naquela noite. Antes de mais nada, quero ressaltar que a Ana estava de
olho no Adriano desde o inicio da festa (e ja sabemos que antes disso!!!).

Como vocé néo estava presente, ele aproveitou 0 momento para chegar nela. Todo
mundo viu eles ficando e isso foi uma surpresa para todos. Quero que saiba que quando precisar
conversar conte comigo, estarei aqui sempre que precisar! Podemos combinar um cafezinho

esses dias. O que acha? Tenho muitas saudades de nossas conversas, Bial
Te adoro demais!!!

Beijos grandes e enormes abragos!!!
Espero ansiosa sua resposta!!!

Carol

6) As palavras sublinhadas no texto 3 sdo elementos coesivos que se referem a palavras ou
grupos de palavras presentes em frases ou paragrafos anteriores a eles. ldentifique o(s)
referente(s) que antecede(m) e relaciona(m)-se aos elementos sublinhados.

LHE - Bia

VOCE - Bia
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ELE - Adriano

NELA - Ana

ELES - Ana e Adriano
COMIGO - Carol
TEXTO 4

Leia a noticia abaixo:

GALO USADO EM RINHA ILEGAL NA INDIA MATA O PROPRIO DONO

Um galo que havia tido uma faca presa ao corpo para participar de uma rinha ilegal no

sul da India matou o préprio dono.

O homem foi atingido na virilha pelo animal e morreu a caminho do hospital,
depois de perder muito sangue.

Segundo as autoridades, a ave estava sendo preparada para entrar em uma briga de
galos quando tentou escapar. O dono procurou agarra-la e foi golpeado pela faca de cerca de 7
centimetros que havia prendido a perna do animal. A policia agora busca pelo menos outras 15
pessoas que estariam envolvidas no evento, que ocorreu nesta semana no vilarejo de Lothunur,
no Estado de Telangana. O animal foi mantido na delegacia antes de ser transferido para uma
fazenda. Ele sera levado ao tribunal como evidéncia quando o caso prosseguir na Justica,
conforme afirmou o policial B Jeevan ao jornal The New Indian Express...

Fonte: Uol Noticia - 01/03/2021
Disponivel em:
https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-com-textos-pequenos-com-gabarito.html

7) Agora o processo € inverso: identifique, no texto 4, os elementos coesivos correspondentes

ao referente “galo”, destacando esses elementos no texto:

TEXTOS

Leia a tirinha abaixo:


https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-com-textos-pequenos-com-gabarito.html

OLHA, HAROLDO! TEM
UM ESQUILINHO NO

"ﬁ“‘f/

ELE
NWNO?

ACHO QUE
SWM. MAS ESTA
MACHUCADO. E\E
MAL CONSEGUE
RESPIRAR.

SE NAC SOUBER
C()}_lrSUERTAR

8) Quem ¢ o referente do pronome “ELE” usado no primeiro baldo do segundo quadrinho?
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Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/411797959657441068//

O referente do elemento coesivo “ele” é 0 esquilo.

9) No quarto quadrinho, quem ¢ o referente do pronome “ELA” expresso na frase “ESPERO

QUE ELA POSSA AJUDAR™?

O referente do elemento coesivo “ela” € a mae do Calvin.

TEXTO4
Leia a tirinha da Mafalda
PRA QUE VOCE ACHA QUE Y SO LEMBRO QUE A ..HZEMOS UMA ESCALA %
ESTAMOS NESTE MUNDO, | | CEGONHA QUE ME TROUXE | | EM PAKAR, OUTRA NO RIO, ”D"{‘gi’g‘ooﬁﬁz'“gg:' '
SUSAN(TA? Tl ONDE TROCARAM UMA PENA G

PRA DIZER A
VERDADE, NAO SEI

DECOLOU DE ORLY AS 17:22,

HORA DE PARIS,

L £CLAROD. DEPOIS.. |

« FINALMENTE ELA ME DEIXOU
P AQUI %

QUE NAO ESTAVA BOA, E

QUE ELA ME TROUXE

relativos.html



https://br.pinterest.com/pin/411797959657441068/
http://oficinalittera8ano.blogspot.com/2017/03/exercicios-pronomes-relativos.html
http://oficinalittera8ano.blogspot.com/2017/03/exercicios-pronomes-relativos.html
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10) Que elemento coesivo foi utilizado para fazer mengdo ao referente “CEGONHA”, no
terceiro quadrinho?

Para fazer mencao ao referente cegonha, foi utilizado o elemento coesivo “ela”.

PROBLEMAS DE COESAO REFERENCIAL QUE PODEM OCASIONAR
ESTRUTURAS MAL FORMADAS E AFETAR A INTELIGIBILIDADE DO TEXTO

Os principais problemas de coesdo referencial que podem afetar o processo de
comunicagéo do texto sdo a ambiguidade referencial, falta de referéncia e repeti¢éo redundante.

AMBIGUIDADE DE REFERENCIA

A ambiguidade referencial acontece quando uma mesma palavra ou expressao pode se
referir a mais de um referente no texto, causando confuséo. 1sso pode acontecer porque a ordem
das palavras na frase ndo esta clara ou porque os elementos da frase ndo concordam entre si.
Uma forma de evitar isso € mudando a ordem das palavras ou verificar se todos os elementos
da frase estdo concordando corretamente.

Exemplo:

“ O cachorro foi passear com o seu dono na hora do almoc¢o porque ele nio estava com
fome.”

(Quem néo estava com fome, o cachorro ou 0 seu dono?)

Veja como como foi eliminada a ambiguidade da frase em questéo:

“Na hora do almoco, o cachorro foi passear com o seu dono, pois o cio nio estava com
fome.”

(ou)

“Na hora do almoco, o cachorro foi passear com o seu dono, pois 0 homem néo estava com
fome.”

(Além de mexermos na estrutura da frase, optamos por usar expressdes referenciais para
desfazer a ambiguidade de referente da frase.)
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AUSENCIA DE REFERENTE

A falta de referéncia ocorre quando hd um elemento coesivo, mas ndo h4 um referente
para esse elemento. I1sso pode ser causado por falta de coeréncia nos significados dos termos ou
por problemas de concordancia. Para abordar isso, € importante revisar o texto e garantir que o
significado do elemento coesivo seja claro e inequivoco.

Exemplo:

“No sdbado passado, Amanda comprou um sapato rosa e foi para a festa, mas ele ndo gostou

de vé-la chegando com aquele calgado.”

Observe que no presente texto ndo existe um referente para o elemento coesivo ele.

Para descontrair!

No seriado “Chaves”, por vezes, o personagem Kiko verbaliza a sua mae um enunciado

sem um referente. Isso resultava em indesejaveis consequéncias para o Seu Madruga.

Mama3e!lll!
Ele me deu um
belisc3o.
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REPETICAO REDUNDANTE

A repeticdo redundante acontece quando ha muitas palavras repetidas no texto e um
elemento coesivo poderia ser usado em vez disso. 1sso pode tornar o texto menos envolvente e
mais dificil de ler. Para abordar isso, é importante variar o vocabulario e usar elementos

COesivos, COmo pronomes ou SinGnimos.
Exemplos:

“Luis ¢ dono de uma banca de jornais. Todas as manhas, ele acorda cedo, recebe os_jornais da
transportadora, expde os jornais no painel da banca. Depois ele manda entregar alguns_jornais
na casa dos clientes e também faz doacgéo de jornais para uma escola do bairro.”

Observe que, no texto acima, a palavra “jornais” foi repetida 5 vezes, o que prejudica a
fluidez do texto. Uma forma de resolver isso € substituindo parte dessas repeticGes por

sinbnimos e pronomes. Veja:

“Luis ¢ dono de uma banca de jornais. Todas as manhas, ele recebe os periodicos da
transportadora e os expde no painel da banca. Depois ele manda entregar alguns deles na casa

dos clientes e também faz doacdo dos noticiosos para uma escola do bairro.”

11) Analise as frases abaixo, encontre as inadequacdes presentes nelas e depois assinale,

em cada uma delas, a opgdo que corresponde ao erro da sentenca:

a) Fabio saiu de casa, seu filho saiu de casa junto com Fabio.
() A frase esta errada porque existe falta de referente, pois ndo esta preciso quem saiu de

casa se foi Fabio ou o filho dele.

( x ) A frase estd com problemas porque existem repeticdes de palavras; seria necessario

reestruturar essa frase a fim de torna-la menos redundante.
Reescreva a frase eliminando o problema de coeséo textual encontrado:

Fabio saiu de casa junto com seu filho

(ou)

Fabio e o filho sairam de casa.
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B) O menino e seu pai estavam caminhando no parque. Ele estava muito cansado e

pediu para descansar um pouco.

() A frase apresenta problema de auséncia de referente, pois ndo hd um referente para o

elemento coesivo “ele”.

( x ) A frase apresenta problema de ambiguidade, pois ndo se consegue definir quem estava

muito cansado, Se era 0 menino ou o Seu pai.
Reescreva a frase, eliminando o problema de coeséo encontrado:

O menino e seu pai estavam caminhando no parque, 0 homem estava muito cansado e pediu

para descansar um pouco.

(ou)

O menino e seu pai estavam caminhando no parque. O garoto estava muito cansado e pediu

para descansar um pouco.

12) Observe os grupos de construcdes a seguir: em cada um deles, um enunciado esta
corretamente escrito, e dois apresentam problemas de coeséo. Assinale o enunciado sem

problema de coesdo e identifique por que os outros dois estdo malformados.

Grupo 1

() Henrique gosta de banana, gosta de maca e gosta de mamao, mas ndo gosta da vitamina

feita com banana, magd e mamao.

( x ) Henrique gosta de banana, maca e mamé&o, mas ndo gosta da vitamina feita com essas

frutas.

() Henrique gosta de comer banana, magd e mamao, mas ndo gosta da vitamina de banana,

macad e mamao.

Os outros enunciados apresentam repeticdo redundante, ou seja, ha palavras que foram repetidas

no texto desnecessariamente.
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Grupo 2

() Amanda pediu a Pablo que pegasse sua carteira.
() Pablo pediu a Amanda que pegasse sua carteira.

( x) Amanda pediu ao Pablo que pegasse a carteira dele.

Nos outros enunciados ha a presenca de um problema chamado de ambiguidade de referente,

haja vista que ndo se consegue definir de quem € a carteira, se é da Amanda ou do Pablo.

Grupo 3

( ) Fagner é um cientista conceituado. Ele costuma executar tarefas complicadas, mas ndo

gosta de falar deles.

(x ) Fagner é um cientista conceituado. Ele costuma executar tarefas complicadas, mas ndo

gosta de falar disso.

() Fagner é um cientista conceituado. Ele costuma executar tarefas dificeis e ndo gosta de

falar disso tudo.

Nos enunciados problematicos desse grupo ha auséncia de referente, pois o referente dos
elementos coesivos “deles”, no primeiro enunciado, ¢ “disso tudo”, no terceiro enunciado, ndo

estdo presentes nos textos em questao.

ESTRATEGIAS DE REVISAO DE TEXTO

Agora vamos falar sobre algumas estratégias para revisar e melhorar um texto. A ideia
é aplicar os seus conhecimentos gramaticais para torna-lo mais coeso, ou seja, fazer com que
as ideias estejam bem ligadas e organizadas.

Uma forma de melhorar um texto é adicionando informacGes que possam deixa-lo
mais informativo e interessante. Por exemplo, se escrevemos "Ana gosta de dar atengdo as
criangas”, podemos acrescentar mais informacgdes e escrever "Ana é professora do Ensino
Infantil e gosta de dar atencdo as criangas".

Outra estratégia é eliminar informacdes que nao sejam tdo importantes e tornar o texto

mais coeso. Por exemplo, em vez de escrever "Romario ja jogou mais de mil partidas, Romario
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ja fez mais de cem gols. Romario é um bom jogador"”, podemos simplificar e escrever "Romario
ja jogou mais de mil partidas e fez mais de cem gols, sendo um bom jogador™.

Também podemos substituir algumas palavras ou expressoes para deixar o texto mais
adequado e evitar repeticdes desnecessarias. Por exemplo, em vez de escrever "Anitta fez um
show em S&o Paulo no més de dezembro e, em fevereiro, Anitta fara show em Paris",

podemos mudar para "Anitta realizou um show em S&o Paulo no ultimo més do ano, em

fevereiro, a cantora fara uma apresentacao na capital da Franca™.

Por fim, podemos reorganizar as informaces para que o texto fique mais fécil de ser
entendido e apresente fluidez para uma boa leitura. Por exemplo, em vez de escrever "Comprou
dez pées, o Paulo, mas comeu apenas um", podemos modificar para "O Paulo comprou dez

pées, mas comeu apenas um".

Atividades

13) Regina escreveu um bilhete para a sua professora, mas esqueceu de fazer a revisao.

Professora Ofélia,
Ja fiz as atividades que a senhora passou na lousa e as comparei com as atividades da
Ana Maria, mas ndo entendi muita coisa porque a sua letra é pequena.

Regina

a) Qual é o principal problema de coesao referencial encontrado no bilhete da Regina:
ambiguidade de referente, auséncia de referente ou repeticdo redundante? Por
qué?

O problema de coesao presente no bilhete da Regina é ambiguidade de referente, pois ndo da

para precisar quem € que tem letra pequena, se é a professora Ofélia ou se é a Ana Maria.

b) Rescreva o bilhete de Regina, corrigindo os problemas de coesdo referencial.

Professora Ofélia,
Ja fiz as atividades que a senhora passou na lousa e as comparei com as atividades da
Ana Maria, mas ndo entendi muita coisa porgue a letra dela é pequena.

Regina

Ou
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Professora Ofélia,
Ja fiz as atividades que a senhora passou na lousa e as comparei com as atividades da
Ana Maria, mas ndo entendi muita coisa porque a letra da senhora € pequena.

Regina

14) Carlinhos é um estudante do 3° ano, que aceitou o desafio de participar de um
concurso de redacio cujo tema € “Vamos proteger a natureza”, ele produziu o texto, mas
nao revisou. Faca a revisdo do texto do Carlinhos, substituindo, caso seja necessario, 0s
asteriscos (*) por alguns dos elementos de coesdo que estdo no retéangulo.

ELA —ISSO — ELES - ELAS

A natureza é muito importante para todos nds. * E responsavel por nos fornecer ar para
respirar, dgua para beber e comida para nos alimentar. Mas, infelizmente, muitas vezes ndo
cuidamos * da maneira que deveriamos.

Por isso, € muito importante proteger a natureza. * significa ndo jogar lixo no chéo, néo
poluir os rios e mares, ndo cortar arvores desnecessariamente, entre outras coisas. Quando
cuidamos bem da natureza, estamos garantindo que * continue fornecendo tudo o que
precisamos para Viver.

Além disso, proteger a natureza significa cuidar dos animais e das plantas. * também
sdo importantes para manter o equilibrio do meio ambiente. Por exemplo, as abelhas sdo
responsaveis por polinizar as plantas, o que garante que esses vegetais possam produzir frutos
e sementes. J& 0s passaros ajudam a dispersar as sementes, permitindo que novas plantas
crescam.

Portanto, é dever de todos nés proteger a natureza. Nao podemos pensar s6 em nos
mesmos, mas sim em todo o planeta e nas geracgdes futuras. Quando cuidamos bem da natureza,

estamos garantindo um futuro melhor para todos.

Qual é o principal problema de coesdo referencial encontrado no texto do Carlinhos:
ambiguidade de referente, auséncia de referente ou repeticdo redundante? Por qué?

O principal problema do texto do Carlinhos é a auséncia de referente, porque em varias
passagens do texto, os verbos ndo encontram um referente presente na sentenca.

Reescreva o texto de Carlinhos, corrigindo os problemas de coeséao referencial.
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A natureza € muito importante para todos nos. Ela é responsavel por nos fornecer ar para
respirar, agua para beber e comida para nos alimentar. Mas, infelizmente, muitas vezes nao
cuidamos dela da maneira que deveriamos.

Por isso, € muito importante proteger a natureza. Isso significa ndo jogar lixo no chao,
ndo poluir os rios e mares, ndo cortar arvores desnecessariamente, entre outras coisas. Quando
cuidamos bem da natureza, estamos garantindo que ela_continue fornecendo tudo o que
precisamos para viver.

Além disso, proteger a natureza significa cuidar dos animais e das plantas. Eles também
sdo importantes para manter o equilibrio do meio ambiente. Por exemplo, as abelhas sdo
responsaveis por polinizar as plantas, o que garante que esses vegetais possam produzir frutos
e sementes. J& 0s passaros ajudam a dispersar as sementes, permitindo que novas plantas
cresgam.

Portanto, é dever de todos nds proteger a natureza. Ndo podemos pensar s6 em nos
mesmos, mas sim em todo o planeta e nas geracdes futuras. Quando cuidamos bem da natureza,

estamos garantindo um futuro melhor para todos.

Antbnio escreveu uma carta do leitor para uma revista comentando uma matéria cujo
assunto era alimentacdo de qualidade. Mas ele ainda nédo a enviou, pois precisa de ajuda

para revisa-la. Leia com atencdo o texto do Antonio e realize as duas tarefas abaixo:

Prezados editores da revista Saude Perfeita,

Espero que esta carta encontre vocés bem. Gostaria de expressar minha opinido sobre a
importancia de uma alimentacdo saudavel para uma vida saudavel.

Como muitos sabem, a alimentacao € a base para a salde do nosso corpo e mente. Comer
alimentos saudaveis e comer alimentos equilibrados, como comer frutas, comer verduras,
comer legumes, comer grdos e comer proteinas magras, fornece ao nosso organismo 0s
nutrientes necessarios para funcionar corretamente. Além disso, uma dieta equilibrada ajuda a
prevenir doencas, como a diabetes, a obesidade e o cancer.

Portanto, gostaria de incentivar a todos os leitores da revista Saude Perfeita a cuidarem
da sua alimentacdo e a adotarem habitos alimentares saudaveis, incluindo alimentos naturais e

organicos em suas dietas.
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Agradeco pela atencéo e espero que minha mensagem possa inspirar outras pessoas a
cuidarem de sua saude por meio da alimentacdo saudavel.
Atenciosamente,

Antonio.

15) Qual é o principal problema de coesdo referencial encontrado na carta de Antonio:
ambiguidade de referente, auséncia de referente ou repeticdo redundante? Por qué?

O principal problema de coesdo presente no texto do Anténio € a repeticao redundante, pois em
varias passagens do texto, como no 2° paragrafo, por exemplo, ha cinco ocorréncias do verbo

“comer”, sendo que Seria necessaria apenas uma.

16) Revise e reescreva a carta do Antonio, corrigindo os problemas de coeséo referencial

gue vocé identificou.

Prezados editores da revista Saude Perfeita,

Espero que esta carta encontre vocés bem. Gostaria de expressar minha opinido sobre a
importancia de uma alimentacéo (saudaveh equilibrada para uma vida saudavel.

Como muitos sabem, a alimentacdo € a base para a saude do nosso corpo e mente. Comer
alimentos saudaveis e (comer-alimentos) equilibrados, como (eemer) frutas, (cemer) verduras,

(eemen) legumes, (eemer) graos e (eemer) proteinas magras, fornece ao nosso organismo 0S
nutrientes necessarios para funcionar corretamente. Além disso, uma dieta equilibrada ajuda a

prevenir doencas, como a diabetes, a obesidade e o cancer.

Portanto, gostaria de incentivar a todos os leitores da revista Satde Perfeita a cuidarem
da sua alimentacdo e a adotarem habitos alimentares saudaveis, incluindo alimentos naturais e
organicos em suas dietas.

Agradeco pela atencgéo e espero que minha mensagem possa inspirar outras pessoas a
cuidarem de sua saude por meio da alimentacdo (saudével) de qualidade.

Atenciosamente,

Antonio.
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ATIVIDADES DE REESCRITA

Obs.: As atividades que seguirdo abaixo tém por base alguns textos selecionados da turma. O
objetivo é que vocés facam a revisdo desses escritos, usando os conceitos estudados na nossa

sequéncia de atividades.

Faca a revisao dos textos abaixo e depois assinale corretamente as questdes que seguem:

a) “E muito triste ver maltratar os animais. Ele merece nosso amor e cuidado, assim
como todas as formas de vida. Espero que ele perceba que seus atos sdao cruéis e que comece a

ajudar os animais”

“E muito triste maltratar os animais. (Ele-mereee} Eles merecem nosso amor ¢ cuidado, assim
como todas as formas de vida. Espero que (ele} o menino perceba que seus atos sao cruéis e

que ele comece a ajudar os animais.”

Qual foi o principal problema de coesdo encontrado no texto? Assinale corretamente:

() Ambiguidade de referente.
( x ) Auséncia de referente.

() Repeticao redundante.

Qual estratégia de revisao foi utilizada na correcao do texto feita por vocé?
() Eliminagdo de informacao.

( x ) Substitui¢cdes de palavras ou expressoes.

() Reorganizagdo de informacao

( x ) Adicao de informacao

b) “Acho muito errado o menino maltratar os animais. Acho que eles merecem ser bem
tratados e acho que eles merecem ser respeitados. Espero que ele aprenda a ama-los e

trata-los com carinho.”
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“Acho muito errado o menino maltratar os animais. (Ache-gue} Eles merecem ser bem tratados

¢ (acho-gue-eles-mereecem—ser) respeitados. Espero que o garoto aprenda a ama-los e trata-los

com carinho.”

Qual foi o principal problema de coesao encontrado no texto? Assinale corretamente:

() Ambiguidade de referente.
() Auséncia de referente.

( x ) Repeticdo redundante.

Qual estratégia de revisao foi utilizada na correcao do texto feita por vocé?
( x) Eliminacdo de informagao.

() Substituicdes de palavras ou expressdes.

() Reorganizagdo de informagao.

C) Assim como ndo podemos maltratar nossos amigos, ndo maltratar os animais. E muito
cruel e triste. O menino que gosta de fazer isso precisa aprender a respeitar "eles" e tratar

"eles" com amor e carinho. Todos os seres vivos merecem ser bem tratados.

Assim como ndo podemos maltratar nossos amigos, ndo podemos maltratar os animais. Isso ¢
muito cruel e triste. O menino que gosta de fazer isso precisa aprender a respeita-los (eles} e

trata-los (ele} com amor e carinho. Todos os seres vivos merecem ser bem tratados.

Qual foi o principal problema de coesdo encontrado no texto? Assinale corretamente:

() Ambiguidade de referente.
( x ) Auséncia de referente.

( x) Repeticao redundante.

Qual estratégia de revisao foi utilizada na correcao do texto feita por vocé?
() Eliminagdo de informacao.
( x ) Substitui¢des de palavras ou expressoes.

() Reorganizagdo de informacao
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( x ) Adicao de informagdo

d) “Dor e sofrimento maltratar os bichos pode causar, isso ¢ uma atitude cruel e errada. E
importante aprender a proteger e cuidar dos animais, para que possamos conviver em

harmonia com eles e com a natureza.”

Maltratar os bichos pode causar-lhes dor e sofrimento. Isso ¢ uma atitude cruel e errada. E
importante aprender a proteger e cuidar dos animais, para que possamos conviver em harmonia

com eles e com a natureza.

Qual foi o principal problema de coesdao encontrado no texto? Assinale corretamente:

( x ) Ambiguidade de referente.
() Auséncia de referente.

() Repeticao redundante.

Qual estratégia de revisao foi utilizada na correcao do texto feita por voceé?

( x ) Adicdo de informagao

() Eliminagdo de informacao.
() Substituicdes de palavras ou expressoes.

( x ) Reorganizacao de informagao.

4 RELATO DE EXPERIENCIA DA APLICACAO DA UNIDADE DIDATICA

Neste relato de experiéncia, descrevo a aplicacdo da unidade didatica apresentada no
capitulo anterior com alunos do 6° ano do ensino fundamental em uma escola municipal no
interior do estado do Rio de Janeiro, tendo atuado como professor pesquisador nesse processo.
Os estudantes participantes desta experiéncia possuem idades entre 11 e 12 anos, sendo a
maioria provenientes da Zona Rural. E importante ressaltar que ja possuo um conhecimento
prévio sobre esses alunos, uma vez que sou o professor titular de suas turmas.

A unidade didatica teve como foco principal o desenvolvimento metalinguistico dos
estudantes, por meio do ensino da coesao referencial em atividades de revisdo. O objetivo foi

proporcionar aos alunos uma compreensao acerca dos mecanismos linguisticos que promovem
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0 processo de referenciacdo nos textos, trazendo-lhes a consciéncia a necessidade de que eles
passem a revisar suas proprias composi¢des escritas. Essa abordagem pedagogica ocorreu em
trés encontros distintos, a fim de garantir a integralidade do conteido proposto.

Para que se entenda melhor o contexto de aprendizagem dos participantes dessa
pesquisa, é importante colocar que os estudantes mencionados foram prejudicados de maneira
significativa pela pandemia da Covid-19, o que levou a uma série de obstaculos em suas
trajetdrias educacionais. Alguns alunos contaram com mais recursos, Como acesso a internet e
apoio de pais alfabetizados, e foram capazes de apresentar um nivel razoavel de leitura e escrita
equivalente ao de um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental. Outros, porém, enfrentaram
dificuldades para realizar suas atividades escolares devido a falta de acesso a internet e a
auséncia de qualquer responsavel alfabetizado capaz de ajuda-los com o ensino remoto. Assim,
consequentemente, em uma Unica turma, é possivel encontrar uma grande variedade de perfis
em relacdo ao nivel de leitura e escrita. Esse fendmeno representou o maior desafio enfrentado
durante a aplicacdo da unidade didatica em questao.

Durante todo o processo de aplicacdo, pude observar um bom nivel de engajamento por
parte dos alunos, 0 que evidenciou o interesse despertado pela proposta pedagdgica. Acredito
que minha familiaridade prévia com os estudantes tenha sido um fator importante para o
estabelecimento de um ambiente de confianca e cooperacdo. Essa proximidade facilitou a
criacdo de vinculos mais fortes, encorajando a participacdo ativa dos alunos e o
compartilhamento aberto de ideias.

Como professor-pesquisador, tive a oportunidade de acompanhar de perto o progresso
dos alunos ao longo da unidade didatica. Foi gratificante observar a evolucéo gradual deles na
compreensdo dos contetdos, bem como na aplicacdo efetiva desses conhecimentos em suas
producdes textuais. Essa experiéncia permitiu-me também refletir sobre a importancia de
estratégias pedagdgicas que promovam a interacdo e a participacdo ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem.

Adotei uma postura sensivel no tocante a introducdo dos termos metalinguisticos
empregados nas atividades pedagdgicas. Todos 0s conceitos linguisticos foram expostos de
forma minuciosa e esclarecedora. Essa pratica revelou-se particularmente essencial,
considerando que os discentes ndo tinham familiaridade prévia com as referidas terminologias.
Em relacdo a isso, admito que inicialmente fiquei receoso quanto a utilizacdo dessas expressoes;
contudo, ao apresentar explicacées pormenorizadas dos termos metalinguisticos, verifiquei uma

capacidade notavel por parte dos estudantes em assimila-los de maneira surpreendente.
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Iniciei a aplicagdo da unidade didatica apresentando os objetivos do trabalho proposto,
enfatizando a importancia da aquisicdo de um olhar critico dos alunos sobre suas préprias
producdes textuais. Expliquei-lhes que eles estavam diante de uma unidade didatica que poderia
ajuda-los a produzirem textos com mais qualidade, e que as atividades poderiam aprimorar sua
escrita e, consequentemente, sua leitura. Dada a breve introducdo, procedi a proposicdo da
primeira atividade.

A primeira questao tinha o objetivo de ativar o olhar critico dos alunos acerca dos textos
escritos. Nessas atividades, os alunos tiveram a oportunidade de acionar os seus conhecimentos
metalinguisticos prévios a fim de identificar estruturas malformadas e comentar as
inadequac6es encontradas nelas.

Foram apresentados trés grupos com duas frases cada, sendo que, em cada grupo, uma
das sentencas estava corretamente estruturada, e a outra apresentava problemas por causa do
uso equivocado de seus elementos. Nessa atividade, os alunos precisavam assinalar a frase que
ndo estava adequadamente construida e explicar o porqué, apontando o elemento problematico
da sentenca. Na aplicacdo da atividade, ndo forneci muitas explicacdes adicionais além das que
estdo nos enunciados. Somente apds dar algum tempo para os alunos resolverem as questdes,
verifiquei os exercicios, registrando o resultado para posteriores analises. Apos registro, procedi
a uma correcdo coletiva, ajudando a conduzir o olhar dos alunos a fim de que todos
identificassem os problemas presentes nas frases.

Durante a conducéo desse exercicio, observei que a maioria dos alunos teve dificuldades
em identificar todos os problemas apresentados nas sentencas malformadas. Nesta fase
especifica da unidade didatica, os estudantes manifestaram insegurangas e questionamentos,
exigindo uma intervencdo pedagdgica a fim de orienta-los para execucdo da atividade.

Foi possivel perceber que os alunos ndo estavam habituados a realizar esse tipo de

andlise. Isso se deve ao fato de que, geralmente, as praticas pedagdgicas que
predominam nas aulas de Portugués ainda oferecem muito atividades da gramatica tradicional
baseadas apenas em exercicios de classificagfes gramaticais.

Espelhei, em graficos, os resultados analisados, pois eles podem oferecer contribuigdes
significativas para a compreensdo da capacidade dos alunos em analisar textos de modo critico,
essas analises permitirdo que sejam realizadas comparagdes entre o desempenho dos alunos nas

atividades propostas e os resultados finais alcan¢ados na unidade didatica.
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Identificacao de estruturas bem e malformadas

Total de 55 alunos

= Conseguiram identificar todas as frases problematicas (10 alunos)
= N&o conseguiram identificar nenhuma frase problematica ( 08 alunos)
= |[dentificaram apenas parte das frases problematicas (37 alunos)

Como pode ser observado, no gréafico acima, essa atividade serviu para entendermos
como os alunos lidam com essa demanda analitica. De acordo com o grafico, é possivel
perceber que a maioria dos alunos conseguiu identificar pelo menos parte das frases com
estruturas malformadas, mas boa parte desses alunos ndo soube explicar as causas dessas

malformacdes.

Atividades de reconhecimento do aspecto gramatical que esta sendo discutido

— coesdo referencial — as partes que as formam e o0s seus parametros de organizacao

Na sequéncia, abordei o processo de coesdo referencial. Expliquei aos alunos alguns
processos de coesdo referencial e falei de sua importancia na producdo de textos de boa
qualidade, dando exemplos praticos a fim de que eles compreendessem 0s conceitos
metalinguisticos sobre o assunto.
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Nessa atividade, os aprendizes apresentaram dificuldade para reconhecer os pronomes
obliquos como elementos coesivos, 0 que fez com que eu precisasse fornecer mais explicacoes
a respeito desse contetdo.

Em relacdo a essas atividades, apresentamos abaixo um grafico que demonstra o

desempenho dos estudantes apos a abordagem metalinguistica proposta.

Exercicios de coesao referencial

Total de 55 alunos

= Conseguiram identificar um referente de determinado(s) elemento(s) coesivo(s) no
texto ou/e o(s) elementos coesivos de determinado referente. (45 alunos)

= N&o conseguiram correlacionar um referente de um deterninado elemento
coesivo ou 0s elementos coesivos de determinado referente. (10 alunos)

O grafico apresentado indica que a maioria dos estudantes foi capaz de identificar
corretamente os elementos coesivos que retomam o referente em uma atividade proposta. 1sso
é um sinal positivo de que os alunos passaram a ter uma boa compreensdo de como a coesao
referencial funciona e como isso ajuda dar mais inteligibilidade ao texto.

No entanto, € importante notar que ha um pequeno nimero de alunos que ndo
conseguiram realizar essa tarefa com sucesso. Esses alunos sdo estudantes que apresentam
problemas de base em leitura e escrita, indicando que seu processo de alfabetizacdo pode nédo
estar totalmente consolidado. Para incluir esses alunos, organizei os estudantes em duplas, a
fim de que eles ajudassem uns aos outros na realizacéo das atividades da unidade didatica.

Atividades de comparacao entre estruturas gramaticais bem e malformadas, com

identificacdo dos parametros estruturais relacionados aos problemas sintaticos das frases
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No dia 04 de maio de 2023, foram aplicadas atividades de identificacdo de problemas
que podem afetar a inteligibilidade dos textos. Na realizacdo dessa atividade, busquei aplicar
alguns conceitos metalinguisticos importantes para a identificacdo de estruturas malformadas,
a saber: auséncia de referente, ambiguidade de referente e repeticao redundante. Nos exercicios
em questao, os alunos foram incentivados a lancar um olhar “clinico” sobre os textos expostos,
a fim de identificar e corrigir as estruturas malformadas, fazendo uso desses conceitos
metalinguisticos.

As atividades foram bem recebidas pelos alunos, que se mostraram interessados em
aprender mais sobre o assunto. Alguns deles demonstraram dificuldades na identificacdo dos
problemas, mas, com a ajuda do professor e de outros colegas, passaram a compreender melhor

0 assunto em questéo.

Repeticao redundante

Tomando como base o texto explicativo da unidade didatica, esclareci aos discentes que
a repeticdo redundante de palavras em um texto pode trazer diversos problemas, como a
monotonia, que torna o texto cansativo e prejudica a fluidez da leitura. Além disso, a repeticdo
constante revela uma limitacao vocabular e pode comprometer a coeréncia e a inteligibilidade
do texto. Isso acarreta em dificuldade da compreensao da mensagem por parte leitor. Dito isso,
fazendo uso de uma linguagem mais acessivel possivel, ressaltei o quanto é importante, para
evitar esses problemas, a utilizacdo de sinbnimos, pronomes e expressdes equivalentes. Além
disso, ja fui destacando a importancia de uma revisao a fim de identificar e ajustar problemas
COMo esse.

Posteriormente as explicacdes acerca do referido assunto, deu-se a aplicacdo dos
exercicios. Apos a andlise dos resultados, pude concluir que as atividades de identificacdo de
repeticdo redundante foram bastante promissoras. Os alunos demonstraram muito empenho em
descobrir quais palavras estavam sendo repetidas desnecessariamente. Depois isso, eles foram
orientados a analisar se as palavras repetidas poderiam ser substituidas por outras equivalentes,
ou se um vocabulo poderia simplesmente ser suprimido da sentenga sem causar prejuizo para a
inteligibilidade do texto. Vejamos abaixo um grafico demostrando o nivel de apropriacéo desse

conceito.
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Exercicios de identificacdo de problemas de coeséo referecial

Total de 55 alunos

= Conseguiram identificar e corrigir repeticdes redundantes presentes
nos textos (45 alunos)

= Ndo conseguiram identificar repeticdes redundantes preentes nos
textos. (10 alunos)

Ambiguidade de referente

Em relacdo ao desenvolvimento das atividades relacionadas a ambiguidade de referente,
os alunos apresentaram um nivel moderado de dificuldade. Eles revelaram a tendéncia de eleger
um referente para um elemento coesivo, sem considerar que a possibilidade de um outro
referente para 0 mesmo elemento coesivo é um problema que pode afetar a inteligibilidade do
texto. Expliquei a eles que é fundamental identificar e corrigir ambiguidades de referente, pois
saber reconhecer e resolver esse tipo de problema melhora a qualidade da comunicagéo e a
compreensdo do texto.

Apos a explicacdo utilizando varios exemplos, a maior parte dos estudantes conseguiu
compreender esse conceito. Segue abaixo um grafico que apresenta o desempenho dos alunos
na identificacdo e correcao das ambiguidades de referente.
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Ambiguidade de referente

Total de 55 alunos

= Conseguiram identificar e corrigir ambiguidades de referente presentes nos textos.
(40 alunos)

= N&o conseguiram identificar ambiguidades de referente presentes nos textos. (15
alunos)

Auséncia de referente

Explanei aos alunos algumas consideragdes a respeito da “auséncia de referente” em um
texto, deixando explicito que esse conceito diz respeito a um problema de coesdo que prejudica
a progressdo tematica do texto. A progressdo tematica refere-se a maneira como as ideias sao
promovidas e desenvolvidas ao longo da redagdo. Sem uma referéncia nitida, as informagdes
podem ser codificadas de forma desordenada, dificultando o acompanhamento da linha de
raciocinio e a compreensdo da mensagem transmitida.

Expliquei aos discentes que é fundamental garantir a presenga dos referentes de um
texto, pois isso contribui para a coesdo e inteligibilidade das informacGes presentes na tessitura
textual.

No tocante a identificacdo da auséncia de referentes, os alunos pareciam ter assimilado
gue todos os elementos coesivos deveriam encontrar seus referentes no texto. No entanto, na
hora de realizar as atividades, notei que os estudantes apresentaram dificuldades, fazendo-se
necessaria mais uma abordagem do assunto. Sendo assim, foi proposta uma atividade extra, na
qual os estudantes precisavam encontrar no texto os referentes para os elementos coesivos

destacados num pequeno texto que foi escrito na lousa. Assim, quando eles ndo encontravam
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um referente na tessitura textual, informei-lhes que eles estavam diante de um problema

gramatical chamado auséncia de referente. Veja-se o grafico que demonstra o desempenho dos

estudantes em relacéo a esse conceito.

Auséncia de referente

= Conseguiram identificar e corrigir os caso de auséncia de referentes dos
textos (30 alunos)

= N&o conseguiram identificar os casos de auséncia de referente presentes nos
textos. (25 alunos)

Atividades de corregcdo de construgdes gramaticais malformadas por meio de

algumas estratégias de revisao

Iniciei a aula apresentando as estratégias de revisdo de texto aos alunos. Apos essas
explicacdes, foi realizada uma série de atividades com o objetivo de ensinar aos discentes como
revisar e melhorar um texto. Foram abordadas quatro estratégias: adicdo de informagdes
relevantes, eliminacdo de informacdes desnecessarias, substituicdo de palavras ou expressdes
usadas e reorganizacdo de estruturas.

Apos a aplicacdo dessas estratégias, observei que os alunos tiveram maior facilidade em
aprender a eliminar informagdes desnecessérias e substituir palavras ou expressdes usadas. Em
contrapartida, eles tiveram mais dificuldade em adicionar informacdes relevantes. Isso pode ter
ocorrido devido a problemas de base em leitura e escrita, uma vez que a capacidade de
identificar as informacbes que faltam em um texto depende da habilidade de leitura e
compreensao.

ApOs o0s exercicios propostos, selecionei algumas producdes textuais que foram
realizadas por eles antes da unidade didatica, a fim de que identificassem os problemas de

coesdo presentes nesses textos. Apds isso, eles deveriam proceder a revisdo das referidas
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redac@es; por fim, deveriam informar quais estratégias foram utilizadas dessa tarefa. Veja-se,

no grafico abaixo, como foi o0 desempenho dos discentes nessa atividade:

Atividades de revisao

= Conseguiram identificar os problemas de coesdio e fazer a revisdo dos textos
utilizado adequadamente as estratégias de revisdo estudadas. (33 alunos)

= Conseguiram identificar os problemas de coesio e fazer a revisdo dos textos de
modo parcial, utilizado adequadamente as estrategias de revisgo estudadas. (12
alunos)

= Mao conseguiram identificar os problemas de coesfio e fazer as revisdes dos textos
utilizando as estratégias de revisao estudadas. (10 alunos)

Como se pode verificar ao longo do relatério, os resultados da aplicacdo da unidade
didatica foram bastantes promissores. A maioria dos alunos demonstrou empenho na realizagdo
das atividades propostas, e, @ medida que a unidade avancava, perceberam-se posturas mais
agentivas por parte dos alunos.

A metodologia adotada foi eficiente na promocédo do desenvolvimento metalinguistico
dos aprendizes, uma vez que foi possivel observar melhorias na compreenséao e na producéo de
textos escritos.

No entanto, foi observado que alguns alunos ndo apresentaram o resultado esperado.
Esses estudantes possuem problemas de base e precisam de uma intervencéo especializada para
que possam concluir o seu processo de alfabetizacdo. Contudo, é importante ressaltar que o
método utilizado favoreceu o desenvolvimento metalinguistico dos discentes e pode ser

associado ao ensino de outros conteudos e abordagem de outros problemas de pratica de escrita
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dos aprendizes. E possivel afirmar que a aplicacdo da unidade didatica foi bem-sucedida em

alcancar o objetivo proposto.



84

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central a elaboracao de atividades voltadas para
o desenvolvimento metalinguistico dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por meio do
ensino da coesdo referencial em atividades de revisdo. Através da elaboracdo e aplicacdo de
uma unidade didatica, buscou-se ratificar a eficacia do ensino da coesao referencial por meio
de atividades de revisdo como estratégia para o desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas.

Acredito que o desenvolvimento metalinguistico desempenha um papel crucial no
aprimoramento linguistico dos estudantes do 6° ano, uma vez que as habilidades
metalinguisticas sdo fundamentais para o sucesso na leitura e na escrita. Elas capacitam os
alunos a compreender a estrutura da linguagem e refletir sobre o significado das palavras e
frases, promovendo uma maior conscientizacdo sobre a lingua. Além disso, essas praticas sdo
essenciais para uma comunicacdo efetiva, a resolucdo de problemas linguisticos e a
compreensdo de textos mais complexos.

Para atingir os objetivos, busquei, com a ajuda da minha orientadora, propor atividades
de analise de sentengas com estruturas bem e malformadas, vinculadas a estratégias de revisao
textual, de modo que os alunos pudessem revisar seus proprios textos. Ao analisar os problemas
de estabelecimento da coesdo referencial presentes na escrita dos textos argumentativos dos
alunos, desenvolvi e apliquei atividades com foco nessas dificuldades especificas.

Através da avaliacdo do rendimento dos discentes em relacdo aos objetivos alcangados,
pudemos constatar que a aplicacao da unidade didatica mostrou boas perspectivas no que tange
ao ensino da coesdo referencial e revisdo. Os resultados obtidos evidenciaram um avanco
significativo na compreensao e aplicacdo dos conceitos trabalhados, destacando a forga do
ensino dessas habilidades para o desenvolvimento linguistico dos alunos.

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo se limita apenas aos beneficios obtidos
pelos alunos participantes, mas também busca contribuir com o fazer pedagdgico de outros
professores. Espera-se que os resultados e as estratégias alcancadas possam inspirar e subsidiar
praticas pedagogicas mais efetivas, promovendo o desenvolvimento metalinguistico em outras
turmas e contextos de ensino. Além disso, espera-se que outros pesquisadores se sintam
estimulados a desenvolver pesquisas complementares, aprofundando o pensamento sobre o

ensino da coesdo referencial e da revisao textual.
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APENDICE

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Nome da pesquisa: O Ensino da Coes3o Textual por meio de atividades de revisao.
Coordenador da pesquisa: Jefferson Pereira Pacheco
Contatos do coordenador: (21)991031941; seeduc20142(@gmail.com

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Prezado(a) Aluno(a).

Voce esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa desenvolvida pelo
Professor Jefferson Pereira Pacheco. Esse estudo busca a melhoria da educacio escolar e traz para
voceé o beneficio de escrever textos de melhor qualidade. Vocé produzira textos durante as
atividades escolares, que serdo analisados pelo pesquisador. Nao precisa pagar nada para
participar. Seu nome vai ser mantido em segredo. Vocé ndo vai ganhar dinheiro por participar.
Pode decidir parar de participar a qualquer momento sem ser punido ou ter prejuizos. Quando
vocé quiser, pode falar com o pesquisador para saber mais sobre a pesquisa. Os resultados vio ser
divulgados em palestras e artigos cientificos, e vocé pode pedir para ver. Caso aceite, vocé I
assinar esse termo concordando com as afirmacdes abaixo:

Eu aceito participar da pesquisa, que busca a melhoria da educagio escolar e traz para mim o
beneficio de escrever textos de melhor qualidade. Entendi todas as coisas que estio envolvidas na
participacio. Entendi que posso dizer “sim™ e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo™ e desistir de participar da pesquisa sem que nada me aconteca. O pesquisador tirou
minhas dividas e conversou com meu responsavel. Li e concordo em participar como
voluntario(a) da pesquisa descrita acima. Estou ciente de que meu responsavel recebera uma via
deste documento e a outra via ficara arquivada com o pesquisador. Declaro que entendi os

objetivos e condicdes de minha participagiio na pesquisa € concordo em participar:

Rio de Janeiro, de de 20 .

Assinatura do aluno participante da pesquisa

Assinatura do Coordenador da Pesquisa

Em caso de divida quanto a condugdo €tica do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Endereco: Av. Horacio de Macedo, S/N,
Cidade Universitaria. Telefone: (21) 3938-2598. E-mail: cep@iesc.ufr).br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LI\«'I-EI-E-E E ESCLARECIDO( Responavel)

MINISTERIO DA EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Nome da pesquisa: O Ensino da Coes&o Textual por Meio de Atividades de Revisdo.
Coordenador da pesquisa: Jefferson Pereira Pacheco.
Contatos do coordenador: (21) 99°03-1941; ufrjletras2020@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Caro pal'mie ou responsavel,

Seu filho(a) fo1 convidado(a) para participar como voluntario(a) de uma pesquisa feita pelo professor
Jefferson Pereira Pacheco. que esta estudando como as atividades de revisdo de textos podem ajudar
os alunos a escrever melhor. Esse estudo ¢ para melhorar a educacio e ajudar seu filho(a) a escrever
redagdes melhores € com mais autonomia para revisa-las. Durante as aulas de Lingua Portuguesa,
seu filho(a) val escrever textos que serdo anahisados pelo pesquisador, mas nido precisa pagar nada.
Nio havera nenhum risco para a saide de seu filho(a) e 0 nome dele(a) vai ser mantido em segredo.
Seu(sua) filho(a) ndo tera nenhum beneficio financeiro ao participar da pesquisa, e € totalmente
voluntario(a). Seu(sua) filho(a) pode escolher ndo participar ou mudar de ideia a qualquer momento

sem nenhum problema.

Nio ha complicagoes legais em participar desta pesquisa. Tudo fo1 feito segumndo as regras da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos. Se vocé quiser, pode falar com o pesquisador para saber mais
sobre a pesquisa. Os resultados serdo divulgados em palestras, artigos cientificos e na dissertacio, e
voceé pode pedir para ver os resultados. Vocé recebera uma copia deste documento e o pesquisador

guardara a outra copia.

Por favor, se vocé concorda com que seu(sua) filho(a) participe dessa pesquisa, forneca os dados

solicitados e assine abaixo.

Nome do(a) menor participante:

Rio de Janeiro, de de20 .

Assinatura do Responsavel/Representante Legal

Assmatura do Coordenador da Pesquisa

Em caso de divida quanto 4 conducio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Endereco: Av. Horacio de Macedo, S/N, Cidade Universitana.
Telefone: (21) 3938-2598. E-mail: cepi@iesc.ufrj.br



MINISTERIO DA EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Nome da pesquisa: O Ensino da Coesdo Textual por Meio de Atividades de Revisao.
Coordenador da pesquisa: Jefferson Pereira Pacheco
Contatos do coordenador: (21)991031941; ufrjletras@gmail.com

CARTA DE ANUENCIA

Ilma. Senhora Diretora,

Sua Unidade Escolar, Centro Integrado Educacional Adail Maria Tinoco, esta sendo convidada a
participar como voluntaria de uma pesquisa sob responsabilidade do Professor Jefferson Pereira
Pacheco, orientado no Mestrado Profissional em Letras (UFRJ) pela Professora Doutora Ana Flavia
Lopes Magela Gerhardt. O estudo serarealizado durante as atividades da disciplina de Lingua
Portuguesa e tem como objetivo analisar como o ensino da coesdo referencial por meio de atividades
de revisdo pode contribuir para 0 melhoramento das produgoes textuais dos alunos. V. 5% podera
consultar o pesquisador responsavel em qualquer eépoca, para esclarecimento de qualquer divida ou
conhecimento dosresultados obtidos na presente pesquisa. A U.E. que V.5" dirige esta livre para,
a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa, bastando comunicar por escrito. () nome da
ULE. edos alunos participantes da pesquisa sera mantido em sigilo absoluto, e os resultados obtidos
na pesquisa so serdo utilizados para analises ou divulgagbes em reunides e publicagbes cientificas e
académicas. V.5, a U.E., qualquer participante ou instancias participes ndo teriio quaisquer custos para
o desenvolvimento da pesquisa ou beneficios financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes
dela. Este estudo ¢ importante porque seus resultados fornecerio informacgdes para a busca da
melhoria da educacio escolar e trario para os alunos obeneficio de escrever textos de melhor
qualidade.

Diante das explicacdes, se V.5 concorda com os termos da participagiio desta pesquisa, por gentileza,
fornecam os dados solicitados e cologuem suas assinaturas a seguir.

U.E. participante:

Responsavel(is)
Diretora Geral:

RG: __Matricula:

Rio de Janeiro, de de20 .

Diretor Geral

Em caso de divida quanto 4 conduciio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Rio de Janciro. Enderego: Av. Horacio de Macedo, S/N, Cidade
Universitaria. Telefone: (21) 3938-2598. E-mail: cepf@icsc.ufr].br
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ANEXO

UFRJ - INSTITUTO DE
ESTUDOS E SAUDE COLETIVA “\.._ !WWM"P
DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO / IESC -
UFRJ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSING DA COESAO TEXTUAL POR MEIO DE ATIVIDADES DE REVISAQ
Pesquisador: JEFFERSON PEREIRA PACHECO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 65161922 .5.0000.5286

Instituigao Proponente: Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.988.280

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa tem como objetivo geral promover o desenvolvimento metalinguistico dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, por meio do ensino da coes3o referencial em atividades de revisio de texto.
Como objetivos especificos, buscaremos compreender as demandas apresentadas pelos alunos em termos
de coesdo referencial, analisar textos com estruturas bem e mal formadas e apresentar aos alunos
estratégias de revisdo a fim de contribuir com desenvelvimento metalinguistico dos estudantes. Para atingir
os objetivos propostos, serdo analisados os problemas de estabelecimento da coesao referencial que
emergem da escrita de produgtes; na sequéncia, serdo elaboradas atividades que

serdo aplicadas a fim de melhorar as questoes de coesaoc presentes nas redagdes dos alunos. Apos isso,
iremos avaliar o rendimento dos alunos acerca dos objetivos estabelecidos. Acreditamos que o
desenvolvimento metalinguistico muito pode contribuir para o aprimeramento linguistico dos discentes do 6°
ano do Ensine Fundamental, pois as habilidades metalinguisticas sdo importantes para o sucesso na leitura
e na escrita, pois ajudam as pessoas a compreender a estrutura da linguagem e a refletir sobre o significado
das palavras e frases. Além disso, essas habilidades sao Uteis na comunicagao efetiva, na resolugio de

problemas linguisticos e na compreensdo de textos complexos.

Enderago: Avenida Hordcio de Macedo S/N Cidade Universitdria, Sala ao lado da secretaria de pds-graduacao

Bairro: |lha do Fundao CEP: 21.941-598
UF: RJ Municiple: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-2558 E-mall: cep@iesc.ufrj.br
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UFRJ - INSTITUTO DE

ESTUDOS E SAUDE COLETIVA <

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO / IESC -

UFRJ

Continuagéo do Parecer: 5088 280

Objetivo da Pesquisa:

asil

Plataforma

O pesquisador informa que seu projeto se propde a "Compreendercomo o ensino da coesio referencial em

atividades de revisdo de texto pode promover o desenvolvimento metalinguistico dos alunos do 6° ano do

Ensino Fundamental.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Sem observacgbes

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

As corregdes introduzidas resultaram satisfatorias

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As corregbes introduzidas resultaram satisfatorias

Recomendacgdes:

Atualizar a paginagio do sumario do projeto, que ficou desfasado depois das corregbes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Sem pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 07/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2033653 pdf 21:06:40
TCLE / Termos de  |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 07/03/2023 | JEFFERSON Aceito
Assentimento / SCLARECIDOResponsavel pdf 21:03:29 |PEREIRA PACHECO
Justificativa de
Auséncia
Qutros CartadeAnuenciarevisada.pdf 07/03/2023 | JEFFERSON Aceito
17:08:05 | PEREIRA PACHECO

Qutros cartaresposta. pdf 07/03/2023 | JEFFERSON Aceito
17:05:39 |PEREIRA PACHECO

TCLE / Termos de | TERMODEASSENTIMENTOPARAPAR | 07/03/2023 |JEFFERSON Aceito

Assentimento / TICIPANTEMENORDEIDADErevisado.p| 17:04:49 |PEREIRA PACHECO

Justificativa de df

Auséncia

Cronograma 5CronogramaRevisado.pdf 07/03/2023 | JEFFERSON Aceito
17:02:00 |PEREIRA PACHECO

Enderego: Avenida Hordcio de Macedo S/N Cidade Universitdria, Sala ao lado da secretaria de pés-graduacio

Bairro: llha do Fundao
UF: RJ
Talefone: (21)3938-2508

CEP: 21.941-588

Municipio: RIO DE JANEIRO

E-mall:

cepi@iesc. ufrj.br
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DA UNIVERSIDADE FEDERAL osl
DO RIO DE JANEIRO / IESC -
UFRJ
Continuagéo do Parecer: 5.988 280
Brochura Pesquisa |Projetodepesquisarevisado.pdf 07/03/2023 | JEFFERSON Aceito
17:00:31 |PEREIRA PACHECO
Folha de Rosto Folhaderosto3.pdf 11/11/2022 | JEFFERSON Aceito
20:31:26 |PEREIRA PACHECO
TCLE / Termos de  |4TermoAssentimentoaluno.pdf 11/11/2022 | JEFFERSON Aceito
Assentimento / 20:28:112 |PEREIRA PACHECO
Justificativa de
Auséncia
Cronograma 5_Cronograma3.pdf 11/11/2022 | JEFFERSON Aceito
20:27:52 |PEREIRA PACHECO
Projeto Detalhado /  |Projetodepesquisa131111.pdf 11/11/2022 | JEFFERSON Aceito
Brochura 20:27:22 |PEREIRA PACHECO
Investigador
Orgamento 60rcamento.pdf 11/11/2022 | JEFFERSON Aceito
20:14:02 |PEREIRA PACHECO

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdao da CONEP:

MNao

RIC DE JANEIRO, 06 de Abril de 2023

Assinado por:

Gabriel Eduardo Schutz
(Coordenador(a))

Endarego: Awvenida Hordcio de Macedo S/N Cidade Universitaria, Sala ao lado da secretaria de pés-graduacao
Bairro: llha do Fundao CEP: 21.941-598
UF: RJ Municiplo: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)3938-2588 E-mall: cep@iesc.ufrj.br
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