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RESUMO

A prética de letramento literario tem se mostrado como elemento necessario para a formacgéo
de uma comunidade leitora e, principalmente, como forma de desenvolver aspectos importantes
no processo de leitura e compreensdo de textos literarios. Este trabalho aborda a leitura literaria
numa perspectiva sociointeracionista, de forma a promover a formagéo de uma comunidade
leitora no ambiente escolar. A pesquisa compreende atividades com obras literarias que
abordam a tematica do refugio e dos processos migratorios, destinadas a turma de 7° ano do
Ensino fundamental, e pautadas em estudos promovidos por Abramovich (1997), Bordini e
Aguiar (1988), Cosson (2006, 2014, 2021), Candido (2011), Colomer (2007), Petit (2008, 2009,
2013, 2019), Rouxel (2013), Lajolo (2001), entre outros, além de documentos oficiais para o
ensino de lingua portuguesa. Adotou-se como metodologia a pesquisa-acdo fundamentada em
Thiollent (1986), Gil (2008), Franco (2016), com uma abordagem qualitativa. Utilizou-se como
metodologia para o desenvolvimento e aplicacdo das atividades de leitura a Sequéncia Bésica
e os Circulos de Leitura, cujo resultado apontou para a formacéo pessoal e cidada dos alunos,
dentro de uma dimensdo humanizadora da literatura. Desta forma, o trabalho com as obras de
literatura infantojuvenil Layla, a menina siria, de Cassiana Pizaia, Rima Awada Zahra e Rosi
Vilas Boas; Um lencgol de infinitos fios, de Susana Ventura; O quintal de Aladim de Andréa
Avelar; O drama de um refugiado, de Moreira de Acopiara, proporcionou aos estudantes o
contato através de narrativas ficcionais da literatura infantojuvenil com a tematica de migrantes
e refugiados, tendo como produto final a producéo de podcast. Comprovou-se que, utilizando-
se de metodologias colaborativas entre os participantes, € possivel desenvolver aspectos
relevantes no processo de letramento literario, enriquecimento cultural, reflexdo e compreensédo
do mundo. Tornar o estudante um sujeito consciente é fundamental para a construcao de atitudes
criticas e reflexivas diante dos problemas que permeiam a sociedade, em especial, crises

migratorias e situagdes que envolvem o acolhimento de migrantes e refugiados.

Palavras-chave: literatura; letramento literario; processos migratorios; humanizacéo.



ABSTRACT

The practice of literary literacy has been shown to be a necessary element for the formation of
a reading community and, mainly, a way of developing important aspects in the process of
reading and understanding literary texts. This work approaches literary reading from a socio-
interactionist perspective, in order to promote the formation of a reading community in the
school environment. The research comprises activities with literary works that address the
theme of refuge and migratory processes, aimed at the 7th year class of elementary school and
based on studies promoted by Abramovich (1997), Bordini and Aguiar (1988), Cosson (2006,
2014, 2021), Candido (2011), Colomer (2007), Petit (2008, 2009, 2013, 2019), Rouxel (2013),
Lajolo (2001), among others, in addition to official documents for teaching the Portuguese
language. Action research based on Thiollent (1986), Gil (2008), Franco (2016) with a
qualitative approach was adopted as methodology. The Basic Sequence and Reading Circles
were used as methodology for the development and application of reading activities, the result
of which pointed to the personal and civic development of students, within a humanizing
dimension of literature. Therefore, the work with works of children's literature Layla, a menina
siria by Cassiana Pizaia, Rima Awada Zahra, Rosi Vilas Boas, Um lencol de infinitos fios by
Susana Ventura, O quintal de Aladim by Andréa Avelar, O drama de um refugiado by Moreira
de Acopiara provided students with contact through fictional narratives from children's
literature with the theme of migrants and refugees, with the final product being the production
of a podcast. It was proven that, using collaborative methodologies between participants, it is
possible to develop relevant aspects in the process of literary literacy, cultural enrichment,
reflection and understanding of the world. Making the student a conscious subject is
fundamental for the construction of critical and reflective attitudes towards the problems that
permeate society, in particular, migratory crises and situations involving the reception of

migrants and refugees.

Keywords: literature; literary literacy; migration processes; humanization.
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1 INTRODUCAO

Trabalhar a leitura e, principalmente, o texto literario requer do professor o
desenvolvimento de praticas que envolvam o aluno, para que este amplie habilidades de leitura,
como também se torne um leitor e que suas experiéncias leitoras sejam eficazes em praticas
sociais e, sobretudo, prazerosas. Utilizar-se da literatura para compreender questdes
relacionadas ao racismo, ao preconceito, aos Direitos Humanos, dentre outros temas, é algo que
estd presente em muitos titulos de obras disponiveis em nossas bibliotecas e saber utilizar a
literatura como um recurso para a discussdao das pautas sociais € algo que precisa ser
aproveitado. Sabemos que nem sempre o texto literario tem seu potencial explorado nas
atividades de leitura propostas no livro didatico (doravante LD) e ha muitos desafios a enfrentar
para se formar uma comunidade de leitores na escola. O primeiro ponto a ser observado consiste
nas lacunas na formacéo continuada dos professores. No geral, 0s percursos formativos que séo
oferecidos aos professores tém apresentado uma atengdo especial aos conteldos cobrados em
avaliacdes externas, enquanto a melhoria das préaticas, como o trabalho com o texto literario,
fica em um plano secundaério.

Como docente que trabalha com Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal, constatamos que, no geral, existe uma caréncia de atividades voltadas ao
ensino de literatura, ao trabalho com o texto literario de forma efetiva e constante na escola.
Sabemos que cada instituicdo escolar desenvolve seus projetos especificos, mas é preciso
salientar que nem sempre existe uma concordancia entre os docentes acerca da importancia
dessas atividades. A resisténcia em trabalhar com o texto literario acontece, muitas vezes, por
falta de formacGes especificas, pelo desconhecimento de préticas eficazes ao favorecimento de
formacdo de leitores por parte de muitos professores que trabalham especificamente com este
publico.

Para intervir neste cenario, desenvolvemos uma pesquisa utilizando o texto literario
com aplicacdo em sala de aula que pode ser compartilhada com outros docentes. Trata-se de
uma pesquisa-acdo de abordagem sociointeracionista do letramento literario, que busca
promover a formacdo de uma comunidade leitora no ambiente escolar e que tem em minhas
experiéncias e inquietacdes profissionais sua motivagao inicial. Com a experiéncia de muito
tempo de magisteério, é fato que as aulas de lingua portuguesa nem sempre dao ao texto literario
a importancia que ele requer; esta realidade sé sera modificada quando o profissional educador

se sentir incomodado diante do ndo aproveitamento do tempo de aula para desenvolver praticas
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de letramento, de utilizag&o da biblioteca como uma extenséo da sala de aula e, principalmente,
conquistar o aluno para o universo prazeroso da leitura literaria.

Assim, esta pesquisa compreende propostas de leitura com obras literarias que
abordam a tematica do reflgio e dos processos migratorios, destinadas a turma do 7° ano do
Ensino Fundamental. Procuramos desenvolver uma pesquisa que tenha uma proposta de
intervencéo voltada para a promocéo de praticas de letramento literario de nossos estudantes de
forma interativa, pois entendemos que o ensino de literatura no ensino fundamental deve ser
algo dindmico, que tenha o protagonismo juvenil como uma das principais a¢Ges durante o
trabalho com o texto literdrio. Nosso interesse é oportunizar aos estudantes metodologias
ativas', envolventes e que, ao final da leitura de um livro, o jovem leitor sinta-se motivado a
buscar novas experiéncias, novas leituras, desenvolva novos olhares atraves e com a leitura do
texto literario.

Proporcionar o acolhimento das ideias e dos posicionamentos dos(as) estudantes
sobre suas leituras é algo que precisa ser instituido como pratica frequente em nossas escolas.
Mediante a intencdo de favorecer novas experiéncias de leitura é que aplicamos uma pesquisa
que apresenta o texto literario como uma forma de troca desses olhares entre a escola e a
sociedade no tempo e no espago contemporaneo. Envolver o jovem leitor em praticas de leitura
literaria nos faz pensar no papel humanizador que a literatura pode desempenhar em meio as
questdes sociais do mundo globalizado. Conforme Candido (2006, p. 10), “as obras espelham
ou representam a sociedade, descrevendo seus varios aspectos [...] consistindo basicamente em
estabelecer correlagdes entre 0s aspectos reais e 0s que aparecem no livro”. Compreendemos,
entdo, que a literatura tem o poder de aproximacéo do leitor com as questfes que permeiam 0s
problemas da sociedade antiga e contemporanea. No caso especifico de nossa pesquisa, esta faz
com que o/a estudante tenha conhecimento dos aspectos sociais, politicos, culturais e
econbmicos que atingem milhdes de pessoas espalhadas pelo mundo e que, dentre outras
narrativas, resolvem buscar ref(gio ou migrar numa tentativa incessante de encontrar
alternativas para a sobrevivéncia fora de seus paises.

A motivagdo pela escolha de narrativas que mostram a vida de migrantes e
refugiados vai além da necessidade de oportunizar o letramento literario em sala de aula, uma

vez que visa promover o protagonismo juvenil no debate e a reflexdo sobre as crises

L “Metodologias ativas sio estratégias de ensino centradas na participacio efetiva dos estudantes na construgio do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. (Bacich; Moran, 2017, p. 41). Disponivel
em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7722229/mod_resource/content/1/Metodologias-Ativas-para-
uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf. Acesso em: 09 jul. 2023.
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humanitarias que surgem na pauta das tematicas abordadas pela literatura. E a escola é lugar
para o0 debate sobre as questdes do mundo globalizado, embora exista uma tentativa de
cerceamento do trabalho e da autonomia do(a) professor(a) em sala de aula advinda de alguns
grupos sociais conservadores; o trabalho docente também se configura como ato de resisténcia
frente aos movimentos surgidos nos ultimos anos que tentam interferir na organizagdo
curricular das escolas.

E necessario considerar que as pautas sociais devem estar presentes na dinamica de
trabalho de professores e professoras, promovendo a discussdo na escola frente as questdes
pertinentes a alguns problemas que estdo presentes nas relagdes sociais, como o preconceito, a
discriminagao de género, a xenofobia, o racismo e o bullying.

O movimento migratorio é crescente a cada ano e o debate sobre esta tematica é
pertinente em nossas salas de aula, pois a escola é vista como um ambiente de acolhimento para
criancas e jovens refugiados. Para Bonin et al. (2021), as narrativas literarias com a tematica de
reflgio e migragdo favorecem situagdes de acolhimento, uma vez que estes textos promovem
uma visao de mundo mais aberta as diferencas, de empatia ao sofrimento e dificuldade do outro
e, inclusive, ao aspecto humanizador proporcionado pela literatura. Segundo Candido (2011),
a literatura deve ser vista como um instrumento que tem o poder de instruir e educar, e que
pensar em direitos humanos vai além do reconhecimento de direitos do outro, pois visa refletir
sobre os valores que a sociedade recomenda ou condena.

Segundo o Alto Comissariado da ONU para Refugiados (ACNUR), até o final de
2023, 117 milhdes de pessoas em todo o mundo foram deslocadas a forca, seja por perseguicao
politica, violacdo de direitos humanos ou eventos que causaram transtornos a ordem publica. A
escola, como local para a fomentagdo do debate de questdes sociais, ndo pode deixar de ser
provocativa em relacdo a esta tematica tdo atual e pertinente.

Apbs essa breve incursdo sobre alguns trabalhos que tratam da formacéo do leitor
literario e de temas sociais importantes para o debate e a reflexdo, percebemos uma
possibilidade de desenvolver atividades com o texto literario que permeiam a tematica do
refugio e da migracdo e que nos faz acreditar na ampliacéo e na valorizagdo do texto literario
como objeto cultural e como forma de reflexdo sobre a sociedade e 0 mundo contemporaneo.
Na perspectiva do letramento literéario e diante das inquietacdes surgidas durante o exercicio
profissional em sala de aula dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, surge a
presente pesquisa voltada para o desenvolvimento do letramento literario de jovens de uma

escola da Rede Publica Municipal de Fortaleza-Ce.
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Esta pesquisa buscou reconhecer, no ambiente escolar, que utilizando metodologias
dindmicas e participativas, como a sequéncia bésica e o circulo de leitura, é possivel atingir o
publico estudantil com a efetivacdo de praticas leitoras que tém o/a estudante como protagonista
do processo, além de promover o debate sobre as tematicas abordadas no texto literario de
maneira sistematizada, mas sem perder a naturalidade do processo.

Optamos em trabalhar com quatro titulos: O drama de um refugiado, de Moreira de
Acopiara (2020); Layla, a menina siria de Cassiana Pizaia, Rima Awada Zahra, Rosi Vilas
Boas (2020; Um lencol de infinitos fios de Susana Ventura (2020); O quintal de Aladim de
Andréa Avelar (2021). Dois deles fazem parte do acervo literario da biblioteca escolar e
integram o Programa nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) e os demais foram titulos
descobertos durante a visita da pesquisadora a Bienal Internacional do Livro do Ceara, no ano
de 2022. Na perspectiva de trabalho com o texto literario aliado as novas tecnologias, o produto
final de nossa pesquisa foi um podcast como forma de promover aos estudantes envolvidos na
pesquisa o contato com producBes pertencentes a cultura digital e, principalmente, expressar
consideracBes e opinides sobre as obras literarias que foram lidas e discutidas nas etapas da
sequéncia bésica e do circulo de leitura.

Nossa questéo central de pesquisa compreende a seguinte pergunta: De que modo
as préticas de leitura de textos literarios que abordam a tematica do refugio e migragdo podem
contribuir para formacao de leitores e para o protagonismo dos jovens junto a discussao das
teméaticas emergentes do século XXI? A partir dessa questdo central, temos o seu
desdobramento na pergunta especifica: Como desenvolver uma proposta de intervencdo que
promova o letramento literario com foco nas questdes sociais, como o reflgio e a migracéo,
seguindo a proposta metodoldgica da sequéncia basica e do circulo de leitura? (Cosson, 2006).

Assim, para responder a essas questdes que nortearam nossa pesquisa,
estabelecemos como principal objetivo a ser alcancado: elaborar sequéncias didaticas para a
formacdo de leitores a partir das metodologias de letramento literario de Rildo Cosson com
foco na tematica de reflgio e migragéo.

Logo, acreditamos ser de grande relevancia uma pesquisa que foi aplicada em sala
de aula com um ndmero significativo de estudantes; em especifico, foram 35 alunos
participantes, trabalhando as praticas de letramento literario e a formagéo de leitores. Desse
modo, a escolha da tematica sobre migrantes e refugiados foi baseada no ineditismo de um tipo
de literatura a ser apresentada aos estudantes e no trabalho docente da prépria pesquisadora,

pois ndo havia sido realizado nenhum trabalho na escola que tivesse como foco a discussao de
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narrativas que contam a situacdo de pessoas que migram ou buscam reflgio em outros paises e
como se da esse processo de deslocamento.

Compreendemos que a importancia dessa tematica é muito pertinente, pois € uma
realidade nas escolas do Brasil, em especial nas escolas publicas de Fortaleza, a presenca de
alunos estrangeiros e que encontram neste ambiente um dos primeiros lugares a serem
frequentados no novo pais que os acolhe. E esse acolhimento s6 é possivel ser vivenciado,
guando a comunidade escolar consegue compreender certas nuances que fazem parte da vida
do migrante ou do refugiado, como se deu seu deslocamento e os motivos que fizeram com que
este individuo deixasse sua terra natal.

Acerca de sua construgéo, este trabalho apresenta-se organizado em seis sec¢oes, que
se inicia com esta introducdo, na qual apresentamos as consideracGes gerais sobre 0s assuntos
tratados nas demais se¢des, a nossa proposta de trabalho com suas questdes e 0s objetivos de
pesquisa.

Na segunda secdo, denominada Letramento Literario e a Formacdo de Leitores na
Educacdo Basica, tratamos do debate sobre a leitura literaria na escola, cujas consideragdes
recaem sobre o publico de ensino fundamental por constituirem os sujeitos da nossa pesquisa
estudantes de uma turma de 7° ano. Nessa se¢cdo, embasamos a pesquisa nos estudos de
Abramovich (1997), Bordini e Aguiar (1988), Candido (2011), Coelho (2000), Colomer (2003,
2007), Cosson (2006, 2014, 2021), Dalvi, Jover-Faleiros e Rezende (2013) e Petit (2008, 20009,
2013, 2019).

Em tempo, na secdo trés, focamos nos postulados dos documentos oficiais sobre o
ensino de literatura, com explanagéo de como se deu o processo de elaboragdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e uma estruturacdo do Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC). Em ambos os documentos, fizemos algumas consideracdes sobre como se situa o texto
literario no curriculo dos estudantes brasileiros e cearenses.

Na se¢do quatro, intitulada Metodologias Interacionistas de Letramento Literario
na Escola, fizemos a explanacdo das metodologias utilizadas em nossa pesquisa: Sequéncia
béasica e Circulo de leitura. Apresentamos as observacfes que se referem a aplicagdo dessas
metodologias em sala de aula, de modo a explicitar como o desempenho das funcdes atribuidas
em um circulo de leitura séo importantes para o desenvolvimento de aspectos importantes como
gestdo de tempo, responsabilidade e protagonismo juvenil diante das atividades realizadas com
as obras literarias. Na se¢édo cinco, relatamos o percurso de aplicagdo da nossa pesquisa, desde
0 lécus, os sujeitos envolvidos, o corpus, a metodologia, as atividades realizadas e as producdes

dos(as) alunos(as) durante o processo de trabalho com as obras literarias.
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Na sexta e Ultima secdo, apresentamos nossas consideragoes e reflexfes surgidas
durante o processo de estudo da bibliografia, que serviu como base tedrica e do processo de
aplicacdo das atividades com 0s sujeitos da pesquisa.

Assim, esperamos que esta pesquisa alcance significativas contribuicdes para
pessoas que desejam ampliar o conhecimento sobre praticas de letramento literario, além de
apresentar uma proposta de metodologia que possa ser efetivamente aplicada em sala de aula,

utilizando uma tematica que precisa ser debatida em nossas instituicdes de ensino.
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2 O LETRAMENTO LITERARIO E AFORMACAO DE LEITORES NA EDUCACAO
BASICA

2.1 Politicas publicas de apoio ao ensino de Literatura

Segundo Colomer (2007), a literatura auxilia na construcdo social do individuo, da
coletividade e ndo deixa de ser um bem cultural de livre acesso baseado em escolhas e interesses
pessoais. Desta forma, entendemos que o professor precisa promover aos seus estudantes
experiéncias de leitura, de contato com o texto literério e que os leve ao letramento literario.

A precariedade da abordagem do texto literario no LD, a escassez de projetos que
visam a formacéo de leitores, a improvisacdo dos espacos destinados as bibliotecas escolares e
a caréncia do processo formativo de professores constituem alguns entraves que surgem no
processo de desenvolvimento de praticas de leitura do texto literario e, consequentemente, do
letramento literario.

Diante das varias dificuldades encontradas, ndo podemos deixar de reconhecer
programas governamentais que tém demonstrado um olhar atento as questdes de leitura e ao
trabalho com o texto literario. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - Literario
(PNLD - Literario), pertencente ao Fundo Nacional da Educag¢do (FNDE), vinculado ao
Ministério da Educacdo (MEC), tem oferecido uma pluralidade de obras que contemplam os
mais diversos géneros, estilos, autores e autoras, desde os classicos, passando pelo
regionalismo, a literatura afro, a literatura indigena até a literatura que aborda tematicas sociais
emergentes, como o refligio e o processo de migracdes. Tematica esta que foi abordada nesta
proposta de pesquisa e que fazemos a explanacdo mais adiante.

O livro didatico é uma das politicas mais antigas que consolidam programas
educacionais. Criado em 1937, o Instituto Nacional do Livro foi o pioneiro na distribuicdo do
livro didatico. Em 1985, o Ministério da Educacéo criou o PNLD? para adquirir e distribuir
livros didaticos aos estudantes da rede publica. O programa passou por ampliacdes e
aprimoramentos e, em 1996, passou a receber avaliagdo pedagdgica® das obras a serem

ofertadas. O programa foi incorporando componentes curriculares e atendendo os mais diversos

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/318-programas-e-acoes-
1921564125/pnld-439702797/13455-decreto-institucionaliza-os-programas-do-livro-do-mec. Acesso em: 01
mar. 2024

3 A avaliacdo pedagogica é realizada por diferentes instituicdes puablicas, dentre elas esta o Ceale, da UFMG.
Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/25anos/home/detalhes/17#:~:text=Em%201985%2C%200%20Minist%C3%A9r
10%20da,05%20estudantes%20de%20escolas%20p%C. Acesso em: 02 mar. 2023.
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publicos a que se destina, além de fornecer materiais de apoio as mais diversas praticas
pedagogicas com o fornecimento de dicionarios, livros em braile e formatos acessiveis aos
alunos com baixa viséo.

Em 1997, o MEC criou o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) para
fazer a distribuicdo de acervo de obras literérias, de pesquisa e de referéncia, promovendo,
assim, acOes que proporcionaram 0 acesso a cultura, a informacé&o e, principalmente, a leitura.
Os programas executados pelo MEC contemplam o fornecimento de material didatico,
destinado a todos os niveis e as modalidades da educacdo basica. Estes programas visam atender
gratuitamente, de forma universal, regular e eficaz as escolas pertencentes as redes federal,
estadual e municipal e o Distrito Federal com livros didaticos e obras que contemplam desde o
ensino infantil, fundamental e médio e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

De maneira a institucionalizar os programas do livro, o Ministério da Educacao
conta com um decreto presidencial em que séo apresentados os requisitos, as condicdes de
participagdo e o procedimento dos programas. Além de fornecer orientagdes aos estados e
municipios, sdo publicizados a sociedade os principios, as diretrizes e 0s objetivos dos
programas. O Decreto* apresenta os objetivos e as diretrizes do programa responsaveis pela

distribuicdo de material didatico, como podemos observar a seguir:

Art. 2° Sdo objetivos do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacao
bésica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado
nas escolas publicas de educacao bésica;

I11 - democratizar o acesso as fontes de informac&o e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;
VI - apoiar a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 3° S8o diretrizes do PNLD:

I - o respeito ao pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas;

Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

I11 - o respeito a autonomia pedagogica das instituicbes de ensino;

IV - o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e

V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisi¢cdo
das obras didaticas, pedagdgicas e literarias. (Brasil, 2017).

E preciso observar que estados e municipios e o Distrito Federal devem fazer a
adesdo formal para serem contemplados pelos programas. Em relacdo ao PNLD, os livros

didaticos séo escolhidos pelas escolas; os dicionarios e outros materiais ficam sob a sele¢édo do

4 (Decreto n° 9.099). Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/decreto/d9099.htm. Acesso em: 29 mar. 2024.
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Ministério da Educacéo. O quantitativo a ser distribuido serd dimensionado de acordo com a
projecdo de matriculas das escolas.

O processo de aquisicdo das obras do PNLD segue etapas e procedimentos que
passam pela inscricdo, triagem, pré-analise, avaliacdo pedagogica, escolha, habilitacao,
negociagdo, contratacdo e controle de qualidade. Todos os procedimentos das etapas séo
estabelecidos em edital que é publicado pelo FNDE. O Ministério da Educacdo constitui a
equipe técnica com especialistas das diferentes areas do conhecimento para definir os critérios
referentes a avaliacdo pedagogica, selecdo das obras, orientando e supervisionando 0 processo
que compde 0s programas.

Ressaltamos que a avaliacdo pedagogica das obras é realizada por instituicdes
publicas, mediante orientaces e diretrizes fornecidas pelo Ministério da Educacéo. Esta equipe
de avaliacdo é composta por professores das instituicbes publicas, professores convidados de
outras instituicdes e professores da rede publica de ensino. A avaliacdo pedagogica € feita

mediante 0s seguintes critérios:

Art. 10. A avaliacdo pedagdgica dos materiais didaticos no &mbito do PNLD sera
coordenada pelo Ministério da Educacdo com base nos seguintes critérios, quando
aplicaveis, sem prejuizo de outros que venham a ser previstos em edital:

I - orespeito a legislagdo, as diretrizes e as normas gerais da educacéo;

Il - a observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

Il - a coeréncia e a adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica;

IV - a correcéo e a atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;

V - aadequacdo e a pertinéncia das orientagdes prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

VII - a adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequacao temética. (Brasil, 2017).

O Decreto n°9.099/2017 unificou os programas PNLD e PNBE, ampliou a incluséo
de obras diversas, além de livros didaticos e literarios, tais como obras pedagogicas, softwares
e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacdo e
materiais destinados a gestdo escolar. A partir do Decreto n°® 9.099, o programa inseriu a
avaliacdo e disponibilizacdo de obras literarias.

As obras literarias, em lingua portuguesa, destinadas aos(as) alunos(as) dos anos
finais do Ensino Fundamental alinham-se aos critérios estabelecidos na BNCC que visam
estimular a capacidade de reflexdo quanto a si, aos outros e a0 mundo que os (as) cerca. Para
este publico, o acervo disponibilizado deve contemplar a capacidade de leitura, juntamente as

questdes ligadas as praticas cidadas.
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O programa contempla obras dos mais diversos géneros, autores e estilos, que
passam pelo contemporaneo aos de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses(as),
africanos(as) e de outros paises, incluindo algumas obras em lingua inglesa para compor o
acervo das bibliotecas escolares. Os critérios norteadores® para a avaliagdo especifica de obras
literarias é disponibilizado pela Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro (CGPLI) e
contempla quatro dimens6es especificas que sdo: qualidade do texto verbal e do texto visual,
adequacao de categoria, de tema e de género literario; projeto grafico-editorial e qualidade do
material de apoio.

E preciso observar que alguns critérios norteadores apresentados no processo de
avaliacdo das obras referem-se a: isencdo de apologia (de maneira acritica), ideias
preconceituosas ou comportamentos excludentes e a violéncia; adequacdo na escrita destinada
a cada faixa etaria conforme orientagdes da BNCC,; estrutura composicional e estilo que
irrompem 0s géneros da tradicdo literaria e ampliam o repertorio literario do (da) estudante/
leitor (a).

A categoria | contempla as obras direcionadas aos alunos do 6° e 7° ano, que devem
abordar temas tais como: Autoconhecimento, sentimentos e emocdes; Familia, amigos e escola;
O mundo natural e social; Encontros com a diferenca; Dialogos com a historia e a filosofia;
Aventura, mistério e fantasia; Cultura tecnoldgica e digital no cotidiano do adolescente;
Migragéo nacional e internacional na adolescéncia; Outro tema.

A categoria Il destina obras para o publico especifico do 8° e 9° ano com as
seguintes tematicas: Cultura tecnoldgica e digital no cotidiano do adolescente; Conflitos da
adolescéncia; Encontros com a diferenca; Sociedade, politica e cidadania; Dialogos com a
historia e a filosofia; Ficcdo cientifica, mistério e fantasia; Migracdo nacional e internacional
na adolescéncia; Outro tema. E preciso salientar que os outros temas podem ser apresentados
nas obras desde que sejam nomeados e apresentem justificativa para fins de critérios avaliativos.

Outro fator observado nos critérios avaliativos é a presenca de propostas de trabalho
com o texto literario a fim de orientar o trabalho docente ou de mediadores com as obras. O
edital do PNLD de 2018 trouxe a possibilidade de escolha do acervo ser feita pelo grupo
docente. Assim, mediante uma lista de obras que sdo disponibilizadas, professores(as) podem

escolher obras que s&o mais direcionadas ao seu publico especifico, levando em consideragédo

5 O edital do PNLD 2024 atende especificamente obras destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental.
Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-2027/EditalPNLD202410Retificao.pdf. Acesso em: 03 de mar.
2024,
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aspectos relacionados a regido, contexto socio financeiro e tematicas pertinentes e relevantes a
serem abordadas em obras literarias com seus/suas estudantes.

No estado do Ceara, a Secretaria de Educacdo (Seduc) disponibilizou para
estudantes da rede pablica de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental a Colecdo Mais Paic, Mais
Literatura. Composta por 30 titulos de autores cearenses selecionados por meio de concurso
literario, o programa proporciona a distribui¢do do acervo para cerca de 10 mil turmas das séries
do Ensino Fundamental.

Essas acOes de formacao do leitor estdo na ampliacdo do Programa de Alfabetizacéo
na ldade Certa (PAIC)®, implantado em 2007 pelo Governo do Estado do Ceara. Em 2016, o
programa, denominado agora de MAIS PAIC, teve suas a¢cdes ampliadas para os anos finais do
ensino fundamental e trouxe no documento o Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor que tem
como objetivo incorporar em suas acOes a formacdo do jovem leitor e a formacao do professor-
mediador de leitura. Uma de suas sugestdes é a implantacéo dos Ciclos de Leitura, oportunidade
em que se criam momentos de leituras compartilhadas nas quais o leitor e o livro passam a ser
protagonistas do processo.

O Mais Paic tem como objetivo assegurar o direito da crianca e do jovem ao
desenvolvimento humano, a formacdo cultural, a inclusdo social através do acesso a literatura,
promovendo agdes de aquisicdo, distribuicdo e dinamizacdo de acervos. Assim, 0 programa
objetiva tornar acessivel o livro de literatura para desenvolver no leitor a capacidade de ler a si
mesmo e ao mundo, além de estimular a pratica de leituras compartilhadas entre estudantes e
professores(as), fomenta a reflexdo, a interpretacdo e a producdo de ideias dentro de uma
perspectiva de promocao do letramento literario.

As politicas publicas que aproximam o estudante do contato com as obras literérias
sdo importantes para a formacéao de habitos de leitura, bem como a visita a espagos culturais, a
Bienal do Livro, a festivais e a feiras de conhecimento sdo exemplos de acBes para o
enriquecimento cultural, principalmente, do aluno da escola publica que ndo tem muitas
oportunidades de vivenciar experiéncias proprias do acesso a cultura por questbes socio
financeiras. E preciso ressaltar que educagdo e cultura sdo dois aspectos que sinalizam o
desenvolvimento socioecondmico de um grupo populacional.

Por sua vez, as a¢des culturais contribuem para a formacéo de um individuo e esse

aprendizado cultural se encontra na perspectiva de um contato frequente. Quando os jovens ndo

® Inicialmente criado para atender criancas em processo de alfabetizacdo, o PAIC passou por ampliagGes de
maneira a atender os alunos do ensino fundamental dos anos iniciais e finais. Disponivel em:
https://www.seduc.ce.gov.br/mais-paic/. Acesso em: 03 mar. 2024.
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apresentam um histérico familiar que proporcione esse contato com as praticas culturais, entdo,
seus habitos precisam ser estimulados e vivenciados por outras instituicdes, e a escola se
constitui como uma das responsaveis no processo em que esse individuo recebe uma formacéo
para apreciar, consumir e produzir atividades culturais.

Conforme Machado, Paglioto e Cunha (2016), as nossas bibliotecas escolares séo
0s espacos preferidos por aqueles(as) estudantes que, dentro de um grupo, possuem indicadores
de habitos culturais. Portanto, dentro de nossas escolas, precisamos, no minimo, oferecer
espacos de bibliotecas adequados e convidativos.

A relagdo entre o ensino de literatura e o contexto escolar da Educacdo Bésica no
Brasil exibe uma lacuna que ainda n&o foi preenchida. Mesmo assim, muitos pesquisadores tém
contribuido para o incessante debate sobre a importancia do trabalho em sala de aula com o
texto literario, e muitos professores(as) inserem em suas praticas a relevancia do processo de
formacdo de leitores. Entretanto, ndo h& grande abertura nos documentos normativos que
organizam o curriculo na educacdo basica que coloqguem em destaque o trabalho com o texto
literario.

Segundo Cosson (2021, p. 23), “é fundamental que se coloque como centro das
praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos”, leitura esta que se configura como uma
pratica social de responsabilidade da escola. De tal modo, compreendemos que o papel do
professor perpassa as esferas da aprendizagem e das questdes sociais que uma leitura sempre
pode promover, mas é preciso aproveitar a leitura para levantar reflexdes sobre o mundo,
despertando o ativismo nas atividades em sala de aula e na vida em sociedade.

Consoante Lajolo (2001), o leitor é perpassado na sua individualidade por suas
leituras, criando uma teia pessoal do que leu e os varios significados que, ao longo do tempo,
foi acumulando. E o leitor maduro, capaz de confluir para 0 novo texto as experiéncias de suas
leituras anteriores. Dessa forma, € preciso aproximar o jovem, conectado e exposto a milhares
de informagdes, a um contato com o texto literario além do ato de ler. E preciso fazer a ligagdo
entre o texto e 0s temas sociais, as questdes que promovem o debate e o posicionamento diante
de temas emergentes do mundo globalizado e conectado.

Neste viés em que esse texto precisa ultrapassar os horizontes da leitura, o professor
assume o papel de um mediador entre o texto, o aluno e a sociedade. Algumas pesquisas
desenvolvidas por Cosson (2006) apresentam experiéncias bem-sucedidas que evidenciam a
utilizacdo de metodologias dindmicas e participativas, levando o estudo do texto literario a
experiéncias de muitas vozes e outros olhares. Segundo Durdo (2022, p. 28), o contato com o

texto literario surge como forma de “fazer com que os alunos percebam que eles devem tanto
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desenvolver a receptividade a lingua, a sensibilidade a nuances de sentido, som etc., quanto se
permitir intervir, se apropriar do texto, ousar formular hipoteses sobre ele”. Desse modo,
compreendemos que o trabalho com o texto literario deve ser feito de forma dindmica, em que

sdo exploradas as interpretaces dos estudantes e as discussdes sobre a recepcdo das obras.

2.2 O letramento literario na escola

E notorio que o debate em torno da formacdo de leitores no ambiente escolar é
recorrente nas diversas esferas do contexto educacional. Diante do espago destinado ao texto
literario nos documentos normatizadores, como a BNCC, fica ainda mais desafiador o trabalho
dos educadores que buscam desenvolver as potencialidades de seus estudantes, levando-o0s ao
gue chamamos de letramento literario.

Para Cosson (2006), o processo de letramento literario se faz com a utilizacdo
efetiva dos textos literarios, vistos ndo apenas como 0 uso social da escrita, mas como uma
forma de assegurar o efetivo trabalho com o texto literario, visando a construcdo de uma
comunidade de leitores. Tal objetivo sO serd concretizado na escola quando o texto literario
assumir o papel de destaque dentro do processo de estudo, aliado ao uso de metodologias que
facam com que o estudante consiga explorar as préprias potencialidades, tal como as que sdo
oferecidas pelo texto.

Segundo Cosson (2006, p. 17), “na leitura e na escritura do texto literario
encontramos o senso de nds mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz
0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos”. Essa
aproximacdo do texto literario com as experiéncias pessoais do leitor é que faz com que o leitor
seja atravessado pelo novo texto, mas que também insira as proprias experiéncias na construcdo
de sentido do texto.

De acordo com Colomer (2003, p. 95), “a teoria da recepgdo insistiu em que o texto
ndo € o unico elemento do fenémeno literario, mas é também a reacdo do leitor e que, por
conseguinte, ¢ preciso explicar o texto a partir desta reagao”. Desta forma, as praticas de
letramento literario surgem como um caminho que abre a passagem entre o mundo do leitor e
0 mundo do texto.

Compreendemos que para 0 objetivo das praticas de letramento se concretizar,
principalmente no ambiente escolar, é imprescindivel o contato com leituras que sejam
interessantes para 0 novo leitor. E necessario ter um olhar muito atento as preferéncias de leitura

do jovem, mas também oferecer oportunidade a novas experiéncias de leitura. Assim, o0 jovem
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leitor comeca a perceber que a pluralidade de textos nos leva ao desafio de leituras mais
complexas, pois o crescimento como leitor se d& a partir do momento em que seus horizontes
de leitura sdo ampliados.

Entendemos que a literatura apresenta um enorme potencial para uma pratica
sistematizada e, principalmente, significativa para o professor e os alunos. A préatica de leitura
do texto literéario é algo que necessita ser compreendida como estratégia a ser aplicada no espacgo
escolar, sob o ponto de vista de um espaco interativo, participativo e que da voz aos estudantes
para expor seus pontos de vista, suas inquietac@es e suas provocacdes sobre 0 mundo.

O letramento literario surge com o propdsito de fornecer ao leitor conhecimentos
que o levardo a tornar-se proficiente na linguagem e na sua formagdo como sujeito inserido em
um grupo social. Este processo formativo constitui uma série de atividades com o texto literario
em que se trabalha a leitura, a escrita, a oralidade, os conhecimentos gerais e, inclusive, 0s
aspectos relacionados a formagdo de um pensamento critico e reflexivo diante de tematicas
diversas.

O trabalho com o texto literario busca ampliar esses horizontes do conhecimento.
De acordo com Diogo (2020, p. 235), “o texto literario, uma vez escolarizado, torna-se nao
apenas um objeto de ensino, mas uma forma de conhecimento, de apreensdo da realidade
circundante”. Compreendemos que, ao trabalhar com o texto literério, o estudante passa por um
constante enriquecimento cultural, cognitivo e social.

Para que este enriguecimento aconteca, € necessario que o professor parta para as
leituras que sdo apraziveis aos estudantes ou que oportunize através das praticas de mediacdo
de leitura estratégias para a mobilizago cognitiva dos leitores envolvidos no processo. E neste
momento que a figura docente surge no cenério educacional como um mediador, pois cabe ao/a
professor(a) a elaboracdo de atividades que busquem explorar a0 maximo todas as
possibilidades, quantas forem possiveis, dentro da macrodimenséo’ (Diogo, 2020) que o texto
evidencia em sua tematica.

Para que este trabalho com o texto literario alcance o envolvimento do leitor, é
necessario o empenhamento docente em praticas que oportunizem os conhecimentos de mundo,
a interdisciplinaridade, a pesquisa, as provocag0es feitas ao leitor para que este reflita sobre as

visdes de mundo, ideologias, criticas sociais que uma leitura literaria pode oferecer.

7 Para o aprofundamento dessa concepgdo das dimens@es ensinaveis do texto literario com sua macrodimensao e
microdimensdes, sugerimos: DIOGO, Sarah Maria Forte. Praticas de leitura do texto literario e dimensdes
interdisciplinares. Disponivel em: https://periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/14978. Acesso em: 23
nov. 2022.
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Da mesma forma, é preciso compreender que a leitura precisa ter sentido, que o
leitor iniciante se sinta bem e realizado com o ato de ler, que encontre uma conexao com o
mundo que o cerca. Partindo destas iniciativas voltadas ao interesse do publico leitor, no caso
0s estudantes, e ndo das escolhas exclusivas do professor, poderemos iniciar um processo longo,
mas que culmina na autonomia de escolhas e na ampliagdo de leituras mais complexas por parte
do leitor em formacao.

E necesséaria essa apropriacdo por parte do leitor para que aconteca essa interagdo
com o texto, momento em que o leitor vai interagindo com o texto, conforme concepgéo de
Petit:

O leitor ndo consome passivamente um texto, ele se apropria dele, o interpreta, deturpa
seu sentido, desliza sua fantasia, seu desejo, suas angustias entre linhas e as mesclas
com as do autor. E ai, em toda essa atividade fantasmatica, nesse trabalho psiquico,
que o leitor se constréi. (Petit, 2013, p. 27).

Esta apropriagéo por parte do leitor acontece a partir das suas leituras, da construgao
de seus percursos leitores, da construcdo de suas proprias passarelas, suas proprias metaforas
(Petit, 2013). Fomentar as praticas de leitura do texto literario € uma das tarefas mais
desafiadoras para o professor de Lingua Portuguesa, mas € algo que necessita ser incorporado
a dinamica da sala de aula. E necesséario utilizar-se das mais variadas metodologias, sobretudo
na Estética da Recepcdo, oportunidade em que os estudantes se aproximam do ludico, do
sentimental, da magia a ficcdo, numa constante construcao de sentido do texto.

A Estética de Recepg¢do constitui um método em que ha uma constante interacdo
das pessoas envolvidas, em que ha alteracdes e expansdes no horizonte de expectativas do leitor.
E um método em que ha uma interaco do leitor com a obra, construindo as possibilidades de
didlogo com o texto a partir de um processo de aproximacdo ou distanciamento. Conforme

Bordini e Aguiar, podemos entender que:

A énfase na atitude receptiva emancipadora promove a continua reformulagdo das
exigéncias do leitor quanto a literatura bem como quanto aos valores que orientam sua
experiéncia de mundo. Assim sendo, a atividade de leitura fundada nos pressupostos
tedricos da estética da recepgido deve enfatizar a chamada “obra dificil”, uma vez que
nela reside o poder de transformagdo de esquemas ideoldgicos possiveis de critica.
(Bordini; Aguiar, 1988, p. 85).

E um método social, pois sua dindmica de realizacdo se da entre as constantes
interacOes do sujeito-leitor com os demais componentes de um grupo, mediante debate, dialogo

e troca de opinides. E o momento em que o leitor, carregado por suas experiéncias pessoais e
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sociais, vai interagir com a obra mediante as provocagoes que foram suscitadas no momento da

leitura, como podemos observar nas seguintes consideragdes:

Na realidade, os leitores apropriam-se dos textos, Ihes déo outro significado, mudam
o sentido, interpretam & sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas: € toda
a alquimia da recepgdo. N&o se pode jamais controlar o modo como um texto seré
lido, compreendido e interpretado. (Petit, 2008, p. 25).

No método recepcional, o papel do texto é fundamental para que a criatividade do
leitor possa ser estimulada, enquanto que o papel do professor € o de proporcionar diferentes
leituras, diferentes das que o estudante estd acostumado, que possa problematizar assuntos
diversos e incite este estudante a refletir, trazendo questionamentos e didlogos sobre as
tematicas presentes nos textos em estudo.

Quanto mais o texto é distante do leitor, menor sera sua aceitacdo. Esse
distanciamento é o que faz com que nossos estudantes ndo se sintam motivados a interagir com
o texto. Para a conquista do leitor em formacéo, é necessario que exista 0 gosto pela leitura e a
vontade de ampliar suas experiéncias leitoras e seu repertorio, sendo-lhe oferecidas
oportunidades de leituras diversas e que, no momento do compartilhamento, suas impressdes
sejam valorizadas e, assim, possam ser oferecidas leituras mais complexas, elevando os
questionamentos sobre a obra.

A partir de tais consideracdes sobre a obra a que se destina a leitura, podemos dizer
gue os estudantes precisam compreender a leitura como uma oportunidade de aperfeicoamento,
de aprendizagem, de visédo critica da sociedade a qual estdo inseridos e possam desenvolver
acOes transformadoras no mundo em que vivem. Quando, por exemplo, a leitura de um texto
que fala de preconceito e racismo pode fazer com que aquele leitor se sinta motivado a tecer
guestionamentos e desenvolver atividades dentro do ambiente escolar, como rodas de conversa,
campanhas de conscientizagéo, oficinas de desenho e teatro para complementar a abordagem
das reflexdes surgidas no momento de leitura.

Torna-se primordial o trabalho do professor como um mediador da leitura;
aproximar-se do estudante e conhecer seu gosto, sua preferéncia de leitura € essencial para o
inicio das atividades que compreendem a formacao leitora no ambiente educacional. A
aproximacdo entre docente e aluno € uma estratégia valida para o crescimento de ambos
enquanto leitores. Busca-se 0 que é de interesse e conhecimento do estudante, acrescenta-se

uma nova informagdo, um outro elo exterior, resultando em novo conhecimento, conforme
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Raimundo (2007, p. 110): “para mudar o futuro é necessario comecar a mudanca no presente,
utilizando o que foi aprendido no passado”.

Qualquer assunto pode ser a temética de uma leitura produtiva e instigante, desde
que o leitor se sinta interessado no tema. Outras vezes, esse interesse pode ser construido e
despertado, mesmo que lentamente. Compreendemos que a mobilizacdo pode iniciar pela
importancia do assunto abordado na tematica da leitura, fato que nunca sera uma unanimidade
em sala de aula, mas utilizando-se das tematicas que estdo em evidéncia ou que apresentam
alguma particularidade com o grupo de alunos, um valor significativo para a comunidade em
que estes estudantes estdo inseridos, ja sera uma tentativa de aproximéa-los do texto.

Para Abramovich, o interesse pela leitura depende de alguns fatores, tais como:

Do desenvolvimento do mundo, das contradicBes que a crianga vive e encontra a
frente se se envolve com ela ou apenas observa os fatos, e para isso € preciso estar
atento e poroso a tudo o que acontece... (ha temas datados, que pela propria evolucdo
dos costumes deixaram de ser polémicos, pois dum jeito ou de outro, a civilizagdo o0s
integrou... ha outros que estdo surgindo devagarinho, ha outros efervescentes, sobre
0s quais 0 momento de falar urge e se impde). (Abramovich, 1997, p. 99).

Portanto, para alcancarmos o letramento literario no ambiente educacional, é
necessario levar em consideracdo as leituras que sdo significativas para os estudantes,
conhecermos seus gostos, mediar a leitura de textos mais simples aos mais complexos.
Apresentar obras que conversam com situacfes que sdo de conhecimento dos leitores, que
suscitam as reflexdes sobre 0 mundo e a sociedade na qual se inserem. E para formarmos uma
comunidade de leitores, faz-se necessaria a ampliacdo de préaticas de leitura para os alunos que
estdo no Ensino Fundamental, tendo em vista que o contato com o texto literario precisa ser
constante e trabalhado através de metodologias que favorecam a participacdo do estudante
como um protagonista do processo.

O Ensino Fundamental compreende a etapa de maiores mudancas fisicas e
psicoldgicas na vida de qualquer educando. Etapas que compreendem desde a aquisi¢do da
leitura e escrita até a autonomia de suas praticas de leitura, escrita, oralidade e o compreender-
se como alguém que faz parte de uma sociedade, alguém que questiona, que emite opini&o.

O texto da BNCC enfatiza que na area de Linguagens cada componente passa a ter
status préprios, sem perder a visdo do todo no qual se insere. O foco no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais orienta que os dois primeiros anos devem ter como foco de suas acdes
pedagdgicas o processo de alfabetizacdo (Brasil, 2018). E 0 momento em que a literatura se

associa a ludicidade, a oralidade, ao contar histdrias, de maneira que o universo literario adentra
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0 imaginario infantil através de metodologias que procuram a interacdo entre a crianca e 0s
textos literérios carregados de seres que suscitam emocOes importantes, sorrir, gargalhar, pensar
nas situacbes vividas pelos personagens, encontrar as respostas de algumas perguntas
corriqueiras da infancia.

Como nos diz Abramovich (1997, p. 24): “ouvir historias é viver um momento de
gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhamento,
seducdo... O livro da crianga que ndo 1é ¢ a historia contada”. E através dessas historias que a
crianca comeca a despertar o olhar da imaginacdo, através de um ambiente propicio ao
envolvimento, ao encantamento, ao envolver-se ou irritar-se.

Na etapa do Ensino Fundamental - Anos Finais, a crianca de antes agora € um pré-
adolescente ou adolescente cheio de ideias, receios, discordancias e atitudes em que as praticas
de linguagem devem constituir acdes voltadas a vida social e ao protagonismo. Outro ponto
colocado em relevancia é o aprofundamento da reflexdo e critica, como meio de compreensao
dos modos de se expressar e de participar do mundo (Brasil, 2018).

Juntamente a estas propostas, podemos inserir o texto literario como participe das
experiéncias pessoais e sociais, colaborando na compreensdo dos problemas sociais e pessoais,
auxiliando no entendimento de suas inquietacdes. Diante da quantidade de géneros textuais que
sdo inseridos nas atividades escolares do decorrer do tempo cursando o ensino fundamental,
ndo podemos deixar que o texto literario fique esquecido durante as praticas pedagdgicas
direcionadas a esta fase de aprendizagem. Abramovich ressalta que a literatura também
informa, traz conhecimento e desperta a curiosidade sobre determinados temas que Sao

trabalhados nas mais diversas narrativas:

Querer saber mais sobre aflicBes, tristezas, dificuldades, conflitos, duvidas,
sofréncias, descobertas que outros enfrentam, para poder compreender melhor as suas
proprias, faz parte das interrogacdes de qualquer ser humano em crescimento...
Querer se enfronhar mais nas questdes de poder, no jogo das manipulagdes politicas,
nas discussfes sobre 0 mundo circundante, faz parte de qualquer um que veja o
noticiario da TV ou escute o do radio ou leia o jornal ou ouga as discussdes - que
acontecem em cada esquina - sobre como tudo isso se reflete no cotidiano de cada um,
de cada familia, de cada rua, de cada cidade... (Abramovich, 1997, p. 98).

O texto literario representa um grande aliado para as discussfes que surgem em
suas narrativas e abordam justamente essas interrogacfes que aparecem no processo de
descoberta e crescimento dos jovens alunos do ensino fundamental. Segundo Cosson (2006),
para que o letramento literario se solidifiqgue como pratica nas aulas do ensino fundamental sao

necessarias propostas metodoldgicas bem definidas e atividades que sejam envolventes e
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priorizem a participacdo ativa e o protagonismo por parte dos estudantes. Estas atividades
precisam despertar o sentimento de que, para o estudante, suas consideragdes e contribuicdes
sobre a construcdo de sentido do texto sdo valorizadas e, principalmente, ouvidas dentro do
espaco em que, geralmente, a voz do professor e as suas interpretacdes sao dominantes.

A partir do momento em que o estudante se percebe inserido em situagOes de
compartilhamento de experiéncias e opinides, momentos por vezes cheios de desafios e
insegurancas, € que surge o seu olhar sobre 0o mundo que o cerca, sobre a sua realidade. A escola
tem papel essencial para seus estudantes, colaborando para o processo do descobrir-se e do
afirmar-se como cidaddo. Consoante Freire (1996, p. 98): “a educagdo ¢ uma forma de
intervengdo no mundo”. Nesta etapa, o professor desempenha a fungdo de mediador entre o
leitor em formacéo e os textos que irdo iniciar as experiéncias leitoras do estudante, que ndo
sejam apenas decodificacdo do texto, mas um processo que os leve ao se construir e se descobrir
como sujeitos de seus destinos (Petit, 2013).

O que muitas vezes passa pelo esquecimento em atividades de leitura sdo as
situacBes em que a leitura se converte em fruicdo. Embora a leitura possa ser explorada de
diversas formas, em alguns momentos € preciso desconstruir a obrigatoriedade, o

preenchimento de fichas de leitura. Geraldi ressalta que:

Com leitura - fruicdo de texto estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia uma
forma de interlocugdo praticamente ausente das aulas de lingua portuguesa: o ler por
ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha
resultado. O que define esse tipo de interlocugdo ¢ o ‘desinteresse’ pelo controle do
resultado. (Geraldi, 2012, p. 97-98).

Sabemos que experiéncias assim sdo frequentes no processo de alfabetizacéo,
momento em que estdo presentes 0 gosto de contar e ouvir historias, a mescla entre o ludico, as
letras e os sons, culminando pela invencao ou recriacdo de textos. Em um processo crescente
de formacdo do leitor, a escola representa, para muitos estudantes, o Unico local de acesso a
leitura do texto literario. A figura do professor - leitor sera a base do incentivo para a aventura
de deliciar-se em narrativas e poesias. Muitos pesquisadores ja apontam que, para formar
leitores, o docente também precisa ser leitor. Por outro lado, uma dificuldade enfrentada por
alguns profissionais da area de ensino de lingua portuguesa é apropriar-se de metodologias que
usufruam do texto literario como forma de conquista do leitor em formacao, justamente porque
ndo sdo leitores.

A escola ndo é tdo autbnoma, com suas praticas e metodologias atreladas a objetivos

e conteido de um curriculo que ndo é construido a partir de um diagndstico referente a cada
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situacédo escolar, mas frequentemente elaborados a partir de avaliagdes externas que ndo levam
em consideracBes certas peculiaridades que s6 o dia a dia da sala de aula pode mostrar.

Conforme Rezende:

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola - que vejo, insisto,
como possibilidade - ndo se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta
de espago - tempo na escola para esse conteldo que insere fruicdo, reflexdo e
elaboracédo, ou seja, uma perspectiva de formacdo ndo prevista no curriculo, nao
cabivel no ritmo veloz da cultura de massa. (Rezende, 2013, p. 111).

Diante do exposto, € necessario que o ambiente educacional seja propicio ao
reconhecimento da literatura com um bem cultural e que é direito de todos, pois a escola deve
ser vista como um espaco, ndo sé de aprendizagem, mas de socializa¢do e promocao da cultura.
Conforme Pereira (2008, p. 58), com 0 acesso a arte, a literatura, o jovem leitor, sobretudo da
escola publica, receberd “ganhos imponderaveis, principalmente o estimulo permanente a
ressignificagdo da vida”. Fatores que devem ser priorizados em agdes desenvolvidas no
ambiente escolar, em eventos em que a expresséo, a criatividade, a participagdo estejam em
sintonia para que os multiplos saberes possam ser construidos de maneira significativa.

Segundo Coelho (2000), para que a experiéncia entre leitor e literatura resulte em
éxito, é necessaria a adequacdo do texto a etapa de desenvolvimento do leitor. A autora nos
apresenta alguns estagios que servem como balizadores para a sele¢do de acervo literario que
possa ser disponibilizado ao leitor em formacdo. De acordo com a pesquisadora, podemos
categoriza-lo em: pré-leitor, leitor-iniciante, leitor-em-processo, leitor-fluente e leitor-critico.

O preé-leitor abrange duas fases da crianca: a primeira infancia, que vai dos 15 meses
aos 3 anos, e a segunda infancia, que compreende a fase dos 2-3 anos. E 0 momento em que a
crianca reconhece a realidade que a cerca, comeca a conquistar a propria linguagem, tudo o que
acontece ao seu redor é bastante significativo; e o adulto tem papel de promover o estimulo da
fala e iniciar os estimulos visuais. Os livros com imagens coloridas, desenhos, pinturas; as
imagens devem estimular a sugestdo de algum acontecimento ou fato que seja significativo para
0 pequeno pré-leitor e desperte sua atencao.

O leitor iniciante compreende a fase a partir dos 6-7 anos. E 0 momento da
aprendizagem da leitura em que a crianca ja reconhece as letras do alfabeto. A presenca do
adulto servira de estimulo para decodificar os sinais graficos. Os livros oferecidos ainda devem
ter imagens que sejam mais predominantes do que o texto escrito, com narrativas simples,

personagens reais ou simbolicos (plantas, bichos, objetos). Nesta fase, geralmente, as criancas
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sdo atraidas por histérias bem-humoradas, com valores humanos e que enfatizam o pensar, o
sentir e o querer.

O leitor-em-processo representa a fase a partir dos 8-9 anos e deveria ser o momento
em que a crianc¢a ja domina o mecanismo da leitura. Sabemos que esta ainda nao é a realidade
para o aluno que esta na escola publica, pois, mesmo com todos 0s avangos de programas de
alfabetizacdo, é realidade em muitas das nossas escolas publicas o fato de alunos que saem do
quinto ano do ensino fundamental com defasagem de leitura e escrita.

A fase do leitor-em-processo atinge uma faixa etaria que tem ainda a necessidade
de imagens aliadas a compreensdo do texto escrito, de forma que a narrativa apresenta uma
situacdo central, um problema e um conflito que deve ser resolvido até o desfecho da historia.
A presenca do adulto neste processo é essencial para motivar e estimular a leitura, além de ser
um provocador das reflexdes no pos-leitura.

A etapa que compreende as experiéncias do leitor-fluente inicia-se a partir dos 10-
11 anos e representa 0 momento em que se consolidam os mecanismos de leitura e compreensdo
acerca do que o livro apresenta. E a etapa em que a leitura se alia a reflex&o e ao engajamento
do leitor com a narrativa e ao aprofundamento do conhecimento e da percepcdo de mundo. As
ilustracBes do texto passam a ser esparsas, 0S personagens mais instigantes sdo os herdis ou
heroinas que lutam por um ideal, por justica. A linguagem passa a ser um pouco mais elaborada
e 0s géneros narrativos mais atrativos sdo 0s contos, as cronicas e as novelas que apresentam
enredos de aventuras ou sentimentais. Mitos, lendas e fic¢do cientifica também apresentam
certa predilecédo por parte dos leitores desta fase, pois o0 maravilhoso, 0 mégico, ainda continuam
sendo leituras apraziveis nesta fase.

A fase de total dominio da leitura corresponde a fase do leitor critico e inicia-se por
volta dos 12-13 anos. O leitor desta fase ja apresenta dominio de leitura e escrita, capacidade
de refletir sobre o texto de maneira mais profunda, além de trazer para a experiéncia de leitura
uma maior capacidade de reflexao e criticidade do mundo que o cerca. Nesta etapa, a leitura
ultrapassa o estagio de apenas fruicdo, visto que surge a leitura do mundo e o despertar para
algumas questdes do estar no mundo e do interagir com o outro.

Assim, as fases de escolarizacdo em que se inserem os leitores iniciantes até os
leitores criticos compreendem o periodo em que a crianca e o jovem leitor estdo no Ensino
Fundamental. Etapas em que existem a efetivacdo do processo de alfabetizacdo, 0 dominio dos
mecanismos de leitura, a consolidagéo da leitura e a compreensdo do mundo expresso no livro
até o desenvolvimento da capacidade de reflexdo em maior profundidade, culminando na “fase

de desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, empenhados na leitura do mundo, e
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despertar da consciéncia critica e da agilizacdo da escrita criativa” (Coelho, 2000, p. 39). E
importante para o docente saber reconhecer as fases de leitura em que os alunos se encontram,
pois em nossas escolas € comum a existéncia de grupos bastante heterogéneos em relacdo as
fases de leitor; encontramos desde aqueles que estdo na fase iniciante até o de leitores criticos.
Desta forma, compreendemos que o ensino fundamental abrange a fase essencial para a
formacédo do leitor e de uma comunidade leitora. Esta etapa é de grande importancia para o
estudante da rede publica, visto que € 0 momento em que encontra na escola o unico ambiente
para manter contato com a literatura, justamente porque o perfil socioeconémico de alguns
estudantes compreende, em algumas situagdes especificas, individuos que se encontram em
vulnerabilidade social.

A escola € um local imprescindivel para a mudanca. Portanto, € necessario 0
desenvolvimento de atividades que propiciem este encontro entre o leitor e o texto literario,
permitindo que o novo se integre ao antigo, utilizando novas tecnologias e metodologias como
forma de trabalhar o texto literario. E importante oferecer oportunidades de desenvolvimento
para todos, respeitando suas individualidades, mas sem deixar de promover ac¢@es direcionadas
ao outro, as questdes sociais que permeiam os dias atuais, compreendendo o passado, sendo
protagonista no presente e vislumbrando um futuro que seja igualitario em oportunidades para

a mudanga social e a qualidade de vida.
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3 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA O ENSINO DE LITERATURA

3.1 Base Nacional Comum Curricular

A BNCC consiste em um documento norteador do curriculo do ensino basico
brasileiro e apresenta 0s conteudos organizados em quatro grandes areas do conhecimento:
linguagem, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas. Os assuntos presentes no
texto contemplam a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, apresentando
também orientacdes para a educacgéo especial.

Segundo o documento, 60% do texto compreende conteddos que devem ser
aprendidos na educacao basica e 40% destinados aos estudos voltados as questdes regionais
que sdo elencados pelas secretarias de educacio estaduais e municipais. E necessario salientar
que a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ndo foi contemplada no documento
da Base. Conforme as orientagdes que constam no documento estas preveem o desenvolvimento
de competéncias e habilidades apenas em criancas e adolescentes. E notorio seu carater
excludente para o publico estudantil adulto da educacdo basica, que resiste as dificuldades
impostas pelo sistema, que deixa a margem das politicas educacionais um publico que, por
inimeros fatores, ndo concluiu as etapas de estudo da educacdo bésica e vislumbra, na
continuacédo de sua formacéo educacional, meios para mudar sua condi¢édo de vida.

Em um pais que ainda apresenta altas taxas de analfabetismo, cerca de 5,6% da
populacdo®, os nimeros representam dez milhdes de brasileiros acima dos quinze anos que nao
sabem ler nem escrever, mais da metade compreende idosos e pessoas que moram na regido
Nordeste. Desse modo, temos um numero consideravel de pessoas que sdo deixadas a margem
das politicas voltadas a qualidade da educacdo no Brasil.

No texto da Base é possivel observar que a qualidade da educacdo se volta aos
interesses mercadoldgicos, visto a participacdo de organizacdes financeiras, instituicdes
nacionais e internacionais e do empresariado na elaboracdo do texto. Os contetidos séo
apresentados para serem trabalhados de uma forma aligeirada, superficial e flexivel, de maneira
a ser relacionada aos interesses politicos e as demandas econdmicas. E preciso salientar que

néo e de hoje essa interferéncia de grupos e institui¢des privadas na implementacao de politicas

8 Segundo dados da Agéncia Brasil (EBC), os dados foram divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em marco de 2023. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-
nacional/educacao/audio/2023-06/taxa-de-analfabetismo-cai-no-brasil-e-passa-de-61-para-56. Acesso em: 19
mar. 2024.
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educacionais no Brasil. Ainda durante o processo de publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), no ano de 1997, foi possivel perceber a uniformizacgao de um curriculo sem
levar em referéncias 0s aspectos sociais, regionais, econdmicos e culturais, prezando por um
curriculo Unico em detrimento de uma formacéo critica e emancipatoria.

Segundo Branco et al. (2018, p. 59) “ nao cabe compreender a realidade para fazer
a critica e se comprometer com sua transformacao, mas sim desenvolver as ‘competéncias’ que
o mercado exige dos individuos”. Assim, a Base prioriza aos estudantes um conhecimento
pautado apenas em habilidades e competéncias que fogem ao carater transformador e
emancipatorio, mas apregoa a formacdo de seres capazes de utilizar o conhecimento
simplesmente para a mudanga da forma de agir, sem questionar o porqué desta mudanca ou
compreender a dindmica dos fatores que os levam a mudar.

As quatro grandes areas do conhecimento (Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas) apresentam um conjunto de competéncias e habilidades que
compdem a formacao do curriculo a ser estudado nas etapas da educacdo basica. Ao analisarmos
0 documento norteador dos conteidos que devem contemplar a base da educacao brasileira, a
BNCC, constatamos que uma das competéncias especificas que contempla a area de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental trata efetivamente da leitura do texto literario e

preconiza o que deve ser proporcionado ao estudante:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artisticos
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (Brasil, 2018).

Na abordagem deste trabalho, concentramos nossa analise na area de Linguagens e
no Campo Artistico - Literario, campo da BNCC que trabalha especificamente com o texto
literario. Embora no documento esteja presente o trabalho com o texto literario voltado ao senso
estético da fruicdo, ao potencial de transformagdo e humanizagdo proporcionado pelas
experiéncias com a literatura, sabemos que ha uma lacuna entre o que a BNCC apresenta e 0
processo continuo da formacdo de professores e as praticas efetivas em sala de aula. Nesse
contexto, Machado e Morais (2021, p. 135) afirmam que: “... o documento ndo deixa exposto,
de forma clara para o professor, o sujeito que vai elaborar os curriculos, como prosseguir apos
as orientacdes. Pouco é explicitado quanto a como concretizar esse ensino em sala de aula”.

Percebe-se que o documento procura fazer com que o professor reveja seus

procedimentos metodoldgicos para que seja contemplado, além dos contetudos previstos no



39

curriculo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Tudo isso nos leva a compreender
que, para o professor, 0 documento traz o exercicio da curadoria educacional para a selegdo de
conteudos, textos, metodologias, de forma que o estudante alcance, além da compreensdo
leitora, a formac&o de opinido, o engajamento e o exercicio da cidadania.

Segundo Ipiranga (2019, p. 110), “o professor precisa estar aberto a manifestagoes
que diferem da tradi¢do e perceber o poder da palavra em outros discursos”. Compreendemos,
assim, que o papel do professor comeca desde a selecdo dos textos, das praticas de linguagem
diversas que ampliem o repertorio dos estudantes até situacGes de producdo colaborativa,
diversificando saberes, compartilhando experiéncias e opinides, promovendo o estudante ao
papel de protagonista do processo de construcéo de suas experiéncias literarias.

O campo artistico-literario, presente na BNCC, compreende as competéncias e

habilidades que orientam o trabalho com o texto literario:

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestacgdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literéria
e de oferecer as condigBes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestacdes. Estd em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condicéo
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungdo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de —um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. (Brasil, 2018, p. 138).

Para que o professor tenha a condicao favoravel para atingir o objetivo de formar
leitores, é necessario o uso de metodologias dindmicas e que, em algumas experiéncias,
contemplem o uso das novas tecnologias aplicadas a Educacdo. Percebe-se que a BNCC traz
desafios para o professor diversificar sua pratica pedagdgica como podemos observar na
habilidade EF69LP10 presente no documento:

Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentérios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre outros
possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais
de apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de producdo e
demonstrando dominio dos géneros. (Brasil, 2018, p. 143).

Além das novas metodologias que o professor deve proporcionar ao estudante,
observamos que o documento amplia o significado do trabalho com o texto literario para além

do processo de leitura e compreensao textual. Sdo contemplados os aspectos ligados a oralidade,
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pois um dos principios da Base € o de que o estudante deve ser instigado a posicionar-se diante
dos fatos e expressar opinido. Desta forma, a ampliacdo destas praticas de linguagem ultrapassa
a passividade com o texto, que outrora era bem comum nos estudos textuais de Lingua
Portuguesa, colocando o leitor em evidéncia, através de suas experiéncias pessoais, assumindo
0 protagonismo e passando a condicdo de autor.

O despertar deste protagonismo por parte do estudante é que tem se tornado tarefa
trabalhosa nas salas de aula, uma vez que é preciso compreender que o processo de leitura do
texto literario percorre itinerarios transversais e para isso € preciso que o estudante tenha contato
com as Vvérias formas de expressdo. Vivéncias diferenciadas, que se distanciam do modelo
tradicional de leitura e analise do texto, sdo importantes para que o estudante se sinta motivado
a sair da condicao de mero espectador e passe a ser 0 agente protagonista que I, pensa, reflete,
emite opinido, traz suas experiéncias pessoais e seu conhecimento de mundo para a concretude
do trabalho com o texto literario.

Desta forma, declina-se o aspecto mimético para evidenciar o aspecto performatico,
como podemos observar na reflexdo de Ipiranga (2019, p. 112): “a leitura literaria se constroi
num processo complexo de formagao™ e para que isto acontega € necessario o contato com a
integralidade de uma obra e ndo apenas o0 estudo de excertos como 0s que aparecem no livro
didatico, principal material de apoio ao trabalho do professor.

E preciso que o estudante tenha a oportunidade de conhecer e ler obras com
caracteristicas e tematicas diferentes, contextos de producdo diversos e que o faca despertar
para as questdes relacionadas a cidadania. Assim, a literatura surge como pratica social,
incluindo em suas tematicas de discussdo ndo s6 a narrativa ficcional de fantasia, mas obras que

contemplem tematicas sociais em evidéncia:

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para 0 exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e
conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e
estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valorizagdo do que € diferente. (Brasil, 2018, p.
139).

E notdrio que a proposta da BNCC apresenta uma flexibilizagdo na organizacéo
curricular quando se trata do trabalho com o texto literario, pois a readequacéo a realidade das
escolas faz com que surjam acdes de envolvimento entre temas pertinentes a determinadas
localidades ou regides. Inserir, nos estudos com o texto literario, as manifestacfes da cultura

popular, em especifico as do estado do Ceara, como os reisados da regido do Cariri, a festa dos
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Caretas, a festa do pau da bandeira de Santo Antonio, as melodias presentes nos aboios dos
vaqueiros, a cantiga das rendeiras do litoral, a rima dos repentistas e a literatura de cordel
constituem bens materiais e imateriais que precisam ser estudados e valorizados como um
patrimonio pela populacéo.

Para que essa valorizacdo das manifestacOes populares, das periferias, das
comunidades indigenas e quilombolas se faca presente no ambiente escolar, é preciso
investimento nos processos formativos do professor. E esta € uma lacuna que a BNCC apresenta
no seu texto e que € alvo de criticas por parte de muitos pesquisadores na area da educacao.
Segundo Machado e Morais (2021, p. 135), “no Brasil, muitos professores nao tém formagao e
nem mesmo informagdo para procurar leituras fora do cdnone”, e muitos sdo os receios dos
profissionais em trabalhar com literaturas ndo candnicas, ficando reclusos apenas ao livro
didatico. Alguns professores ndo se sentem seguros o suficiente para desenvolver atividades
com narrativas que tratam de tematicas pertinentes ao publico juvenil, como racismo, uso de
drogas, bullying, abuso sexual, sexualidade, trabalho infantil, justamente por ndo terem
formacdo suficiente para abordar essas tematicas com seguranca e com o conhecimento
necessario para direcionar a dindmica em sala de aula de forma que as contribuicdes sejam
salutares aos discentes. E perceptivel o crescimento de movimentos politico-sociais, como o
movimento Escola sem Partido®, que, com suas pautas conservadoras, apregoam que a escola
deve fornecer apenas instrucdo, deixando a margem toda a criticidade presente no processo
educativo, e o professor passa a ter sua pratica fiscalizada e cerceada.

Embora exista uma flexibilizacdo do curriculo escolar, muitos professores sentem-
se desmotivados a trabalhar determinados assuntos ja citados anteriormente e explorar temas
pertinentes, além do trabalho preconizado com algumas modalidades na BNCC, sobretudo
assuntos e metodologias ligados a cultura digital juvenil e as novas tecnologias.

Nota-se que, para conseguir desenvolver um bom trabalho no chédo da sala de aula,
o professor precisa ser um desbravador e ir em busca de conhecimentos e formac@es, além do
que é oferecido por suas instituicbes e secretarias educacionais. Outro fator que deve ser
observado é que o profissional precisa estar disposto as mudancas na metodologia e dindmica
da sala de aula.

Segundo a BNCC, é preciso que o estudante tenha contato com varios géneros
textuais, oportunizando a interagdo de forma consistente com os textos multissemidticos e

multimidiaticos, ou seja, o trabalho docente vai além do livro didatico. Assim, percebemos que

°® O movimento Escola sem Partido teve um crescimento consideravel nos tltimos anos dentro de grupos sociais
conservadores. Disponivel em: https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em: 20 mar. 2024,
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0 texto da BNCC traz muitas inovac¢fes na maneira que o estudante vai adquirir conhecimento,
mas a formacéo do professor ndo teve seu espago contemplado no texto.

Um dos entraves para o trabalho do professor recai justamente na utilizacdo de
textos multimidiaticos e na inovacdo na forma de trabalho em sala de aula com as novas
tecnologias aplicadas & Educagdo. Embora o programa Ceara Educa Mais: Conectividade!® de
distribuicéo de equipamentos eletronicos a estudantes seja uma realidade presente no Estado do
Ceard, assim como o recebimento de notebooks!! pelos professores efetivos e temporarios da
rede, a caréncia de conexdo de internet com boa velocidade nas escolas, a falta de acesso a
internet por parte dos estudantes na realizacdo de atividades domiciliares e a complementagéo
dos estudos com pesquisas em ambiente virtual sdo algumas das questdes relevantes para que
se alcance melhorias, principalmente inclusdo digital, no cenario educacional. Diante do
exposto, este é um dos fatores que corroboram para que o docente ndo se sinta motivado em
fazer algo diferenciado do rotineiro em suas aulas no tocante ao uso de novas tecnologias.

E notdrio que a BNCC traz muitas inovag@es de contelidos a serem estudados e
distribuidos em competéncias e habilidades. Precisamente, na area de Linguagens, um dos
aspectos ¢ a formacdo estudantil, que é voltada as praticas com as novas tecnologias e 0s textos

multimodais/ multissemidticos, como podemos observar na habilidade EF69LP46:

Participar de préaticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de obras literérias/
manifestacgdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacéo
de historias, de leituras dramaticas, de apresentacGes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentérios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacdes,
escrevendo comentérios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando
formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais
(literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras
possibilidades de préaticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura de fas. (Brasil,
2018, p. 157).

100 Programa Ceara Educa Mais: Conectividade é uma politica publica implementada pelo Governo do Ceara
durante a pandemia da Covid 19, e que virou politica permanente, tem como objetivo garantir condi¢des de
acesso e ampliar as oportunidades de aprendizagem por meio de incluséo digital com o recebimento de tablets e
chips com 20 GB para acesso a internet. Disponivel em: educ.ce.gov.br/2021/06/01/alunos-recem-ingressos-no-
ensino-medio-recebem-tablets-entregues-pelo-governo-do-ceara/#:~:text=0%20aluno%20que%20sai%20do,
Santana%20n0%20ultimo%20dia%2027. Acesso em: 25 jan. 2024. A rede de ensino municipal de Fortaleza ja
entregou aos seus estudantes, entre os anos de 2021 e 2023, 140.429 tablets aos alunos da Rede Municipal. Em
2023, foram destinados aos alunos do 5° ao 9° ano do ensino Fundamental, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e Educagéo Inclusiva cerca de 90.735 tablets. Disponivel em:
https://intranet.sme.fortaleza.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=8790:mais-90-mil-
tablets-s%C3%A30-entregues-a-alunos-da-rede-municipal-neste-ano-letivo&catid=79&Itemid=509.  Acesso
em: 25 jan. 2024

11 O Estado do Ceard adquiriu 28 mil notebooks para uso dos professores da rede estadual. Disponivel em:
https://www.casacivil.ce.gov.br/2021/07/12/governo-do-ceara-vai-adquirir-28-mil-notebooks-para-uso-de-
professores-da-rede-estadual/. Acesso em: 25 jan. 2024.
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Compreendemos, assim, que ainda temos um longo caminho a percorrer para que a
escola, de fato, alcance boa parte daquilo que estd proposto no texto da Base. Enquanto
professores, precisamos garantir nosso direito aos percursos formativos que atendam nossas
necessidades como profissionais da Educagdo e garantir o direito de nossos estudantes as
praticas dindmicas e inclusivas da sociedade moderna.

Os postulados da BNCC direcionados ao Ensino Fundamental nos apresentam a
organizacéo desta fase escolar em um periodo de nove anos e compreende a fase que vai dos 6
aos 14 anos. Sabemos que esta fase da vida de qualquer estudante é repleta de mudancas fisicas,
cognitivas, sociais, emocionais, dentre outras.

Desta forma, a BNCC traz como uma de suas premissas a valorizagdo do ensino
ludico e em articulacdo com as experiéncias ja vividas no inicio da vida escolar na educacgéo
infantil. Essa progressdo do espaco ludico € notoria ainda nos anos iniciais do ensino
fundamental, o que ndo se observa no momento de transicio para os anos finais. E perceptivel
que o ludico € colocado fora das atividades escolares, principalmente aquelas que exploram o
trabalho com o texto literario.

O momento de transi¢cdo da vida escolar do(a) estudante que passa para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental é de desafios e para supera-los o/a estudante precisa de
professores(as) atentos(as) as especificidades das turmas para as quais lecionam e a forma como
trabalhar os contetdos de linguagem. Ainda que a BNCC explicite que “a literatura € uma arte
entre outras, por isso deve ser estudada em didlogo com as préaticas de linguagem, das quais ndo
se dissocia” (Ipiranga, 2019, p. 108), o/a professor(a) precisa inserir a literatura como uma
pratica social e fazer o estudante compreender a dimensdo humanizadora do texto literario,
muitas vezes com manifestacdes que diferem da tradicdo metodoldgica e, mormente, com a
inclusdo de novas metodologias, as quais nem sempre estudantes e professores(as) tém
facilidade em utiliza-las.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC evidencia a questdo social,
em relevancia ao momento em que o/a adolescente se insere e participa cada vez mais de
situagBes comunicativas em que precisa demonstrar senso critico. Desta forma, pretende-se
desenvolver no(a) jovem a autonomia para as praticas de linguagem dentro e fora do ambiente
escolar. A partir desta etapa de estudos, o/a estudante entrara em contato com experiéncias
relacionadas aos campos de atuacdo (artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-mididtico, atuacdo na vida publica), através de praticas de linguagem ja vividas,
outras inéditas em seu cotidiano e que os/as levem a novas experiéncias, desenvolvendo 0s

aspectos relacionados aos seus posicionamentos e a cidadania.
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A BNCC afirma que, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os géneros que
receberdo um estudo mais aprofundado sdo de circulacdo na esfera pablica, nos campos
jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica. O trabalho com os textos que contemplam
a esfera jornalistico-midiatica sdo as praticas contemporaneas que devem ser discutidas na
escola. O potencial das redes sociais, a disseminacao de fake news, a checagem de noticias e 0
uso de ferramentas digitais sdo novas formas de trabalhar o posicionamento, as opinifes diante
de questdes polémicas que fazem o cotidiano da sociedade contemporanea.

Na producdo textual, além dos géneros ja consagrados, sdo incorporados ao
cotidiano do/a estudante o uso das novas tecnologias e que despertam a ética como forma de
promocao das ideias e dos posicionamentos. Os textos multissemioticos, publicitarios, legais e
normativos passam a fazer parte do repertdrio presente nos estudos das praticas de leitura. Desta
forma, a BNCC procura promover o respeito aos Direitos Humanos, a compreensao dos
elementos que normatizam a vida em sociedade.

O trabalho com o componente Lingua Portuguesa sera direcionado a evolugdo do
conhecimento que se aprofunda com as atividades de leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica-semiotica. Este trabalho deve ser colaborativo entre 0s géneros consagrados e outros
géneros presentes na cultura digital como video-minuto, fanpages, e-zines, fanclipes, vliogs
entre outros.

O campo artistico-literario, além de trabalhar as manifestacGes artisticas em geral,
tem seu direcionamento voltado a arte literaria. Em especial, surge a preocupacdo com a

formacédo do leitor literario, como podemos observar:

Estd em jogo a continuidade da formacédo do leitor literario, com especial destaque
para o desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condicdo estética desse
tipo de leitura e de escrita. Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral
— possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formacéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
maultiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. (Brasil, 2018, p. 138).

Compreendemos que o texto literario, alem de fruicdo, insere conhecimentos
diversos para que o leitor utilize esses mecanismos para descobrir e conhecer os multiplos
sentidos de um texto. Conforme Amaral de Oliveira (2017, p. 4): “A leitura literaria, nesse
sentido, exerce papel fundamental na capacidade critica e discursiva dos sujeitos, bem como no

reconhecimento de si no mundo, tensionando as relagdes do mundo em que se vive”. Desse
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modo, a formacdo do leitor inicia-se na escola e deve ser vislumbrada como algo capaz de criar
bases sélidas de conhecimentos a serem utilizados no presente e futuro da vida em sociedade.

O documento apresenta como componente relevante do campo artistico-literario a
poténcia presente na arte e na literatura como meios que permitem experiéncias com a
diversidade de valores, crencas, desejos e conflitos, permitindo ao/a estudante a compreensao
da diversidade em nossa sociedade, o respeito e a valorizagdo daquilo que difere das nossas
escolhas.

A BNCC apregoa que os conhecimentos que envolvem a lingua ndo podem ser
desvinculados de atividades reflexivas e que facam o/a estudante perceber como acontece a
organizacao do sistema linguistico no qual se insere o portugués brasileiro, passando pelas
situacBes mais simples as mais complexas e menos utilizadas no cotidiano.

Segundo a Base (Brasil, 2018, p. 69), “compreender uma palestra ¢ importante,
assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que
fazer uma comunicacdo oral adequada e saber produzir gifs e memes significativos também
podem sé-lo”, ¢ possivel perceber que o documento conduz o trabalho com os varios géneros
textuais. Essa tentativa de agregar o/a estudo/producao de géneros ja utilizados na escola, como
noticia, artigo de opinido, cronica e conto, aos textos verbo-imagéticos advindos da cultura
digital, como o meme, as fanfics e fanpages, procura fornecer aos discentes a percepcao das
potencialidades e as diversas formas de construcdo de sentidos de um texto, utilizando
diferentes linguagens.

Compreendemos que para tornar os/as alunos(as) mais criticos(as) e reflexivos(as)
ndo podemos insistir em préaticas docentes que nao contribuem para o estudo do texto literario
de maneira critica, participativa. Utilizar o texto liter&rio como forma de abordagem para
assuntos voltados apenas ao campo linguistico/ semi6tico € uma pratica que precisa ser
desconstruida. O texto literario possui uma perspectiva intercultural, proporciona uma interacdo
com culturas diversas, suscita a imaginacéo, a criatividade, faz pensar sobre 0 mundo e o estar
no mundo, é um agente de formacéo e transformacéo, além de fazer refletir sobre a condicéo
humana.

Entretanto, a BNCC néo apresenta como desenvolver o trabalho no campo de
atuacdo e ndo menciona qualquer tipo de metodologia para que professores e professoras se
sintam confortaveis em trabalhar toda a diversidade de temas e assuntos que sdo apresentados
no documento. E notdrio que o documento apresenta disparidades entre os campos de atuagéo,

pois percebe-se claramente que o campo jornalistico-midiatico apresenta 0 maior nimero de
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habilidades a serem trabalhadas, conforme observa-se no quadro comparativo entre 0S campos
de atuacdo e quantidade de habilidades atribuidas para os Anos Finais do Ensino Fundamental:

Quadro 1 - Numero de habilidades do Componente Lingua Portuguesa na BNCC

CAMPOS DE ATUACAO 6°ao 9° 6°/7° 8°/9°
Todos os campos 2 18 15
Jornalistico-midiatico 19 14 16
Artistico-literario 11 5 5
Préaticas de estudo e pesquisa 16 7 8
Vida publica 9 5 7

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quando temos um documento norteador que prioriza determinados campos de
atuacdo, fica a reflexdo sobre seu processo de elaboracdo que contou com a intervencao de
grandes grupos empresariais ligados a comunicacdo, demonstrando que o que se pretende é
colocar em evidéncia os textos que fazem parte desse universo empresarial em detrimento do
estudo do texto literdrio que apresenta apenas cinco competéncias especificas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental.

E o acolhimento desses interesses capitalistas dentro do texto da Base é evidente
qguando a figura do professor ndo recebe qualquer tipo de valorizacdo e atencdo para que
execute, da melhor forma possivel, sua pratica de sala de aula. Percebemos que o trabalho do
professor ndo foi colocado em evidéncia na redacdo do documento. Sdo apresentados 0s
objetivos que devem ser alcancados, mas 0s meios para desenvolver todas as praticas no espaco
da sala de aula séo politicas que ficam a mercé do interesse de secretarias de educacao estaduais
e municipais, além das instituicdes privadas, que buscam o financiamento de seus projetos com
as verbas publicas, e, sobretudo, do esforco do/da professor (a) em apresentar formas
diferenciadas de praticas docentes.

Segundo Amorim e Souto (2020, p. 101), “¢ importante ressaltar que a Base tem
em seu historico a influéncia de grupos particulares durante seu processo de construgdo”. Ainda
segundo os autores, um dos pontos considerados criticos é apresentar-se como um documento
prescritivo e universalista, centrado no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Tais
elementos ndo contemplam as particularidades regionais e locais, ficando a cargo dos estados e
municipios o desdobramento do texto da base na elaboragdo de seus curriculos. Desta forma, é

necessario um olhar mais atento para que ndo haja um curriculo “engessado” e permita um
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processo de desumanizagdo, momento em que 0s contextos sdo desconsiderados e 0

conhecimento de mundo trazido para a escola por este estudante nédo seja relevante.

3.2 Documento Curricular Referencial do Ceara

Em seu processo de implementacdo, a BNCC deixa sob a responsabilidade de
estados e municipios a elaboracédo de seus curriculos. Em nossa realidade educacional, o Estado
do Ceara elaborou 0 Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), a luz da BNCC, que
tem como objetivo assegurar aprendizagens indispensaveis e essenciais a formacéo geral do
aluno, elaborando um curriculo que venha fortalecer um dos principais pilares da educacgao
publica do estado do Ceara: o direito de aprender na idade certa.

O objetivo do DCRC ¢ oferecer as redes de ensino dos municipios do Estado do
Ceard, publica e privada, a referéncia estadual para a elaboracéo de suas propostas pedagdgicas.
Dentre os pontos que, de inicio, devem ser observados, temos a inclusdo do objeto de
conhecimento que aprofunda os aspectos importantes para a cultura e a Histdria do estado como
forma de incrementar os conhecimentos pertinentes a identidade cearense.

Outro ponto a ser observado no texto do documento ¢ a reducdo das desigualdades
educacionais existentes em toda rede de ensino do Ceara, seja a escola urbana, rural, indigena
ou quilombola. Garantindo, assim, oportunidades iguais para todos, a fim de promover a justica
social e superar as dificuldades das politicas educacionais.

Segundo 0 DCRC, o documento surge como forma de promocéo de novas praticas
pedagogicas aliadas ao incentivo do uso das novas tecnologias, da modernizacao de recursos e
de “um instrumento que possibilita reconhecer a imensa e plural diversidade do Ceara” (Ceara,
2019, p. 34). O documento apresenta-se como um norteador para o planejamento e a execucao
de préticas docentes desde a Educacéo Infantil até as séries finais do Ensino Fundamental e foi
construido com uma divisdo em quatro partes:

e Parte | - Contexto Estadual, Histérico, Marcos Legais e Principios:
Contextualizagdo do estado do Ceard; historia da elaboragdo de curriculos no
estado; marcos legais que norteiam o DCRC; principios norteadores da agédo
educacional a serem desenvolvidos.

e Parte Il - Pressupostos Teoricos, Epistemoldgicos e Politicos: Fundamentagéo
pedagogica comprometida com a educagdo humana integral.

e Parte Il - Temas Integradores: Abordagem Transversal: Assuntos importantes

para a formacao cidada dos(as) educandos(as).
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e Parte IV - Etapas do Ensino: Educacéo Infantil - direitos das crian¢as em termos
de aprendizagem e desenvolvimento; organizacgdo curricular por campos de
experiéncia; articulacédo das experiéncias pessoais com o repertorio cultural que
compdem as praticas sociais. Ensino Fundamental - alinhado as propostas da
estrutura da BNCC; areas de conhecimento, competéncias especificas da area,
componentes curriculares da &rea e competéncias especificas do componente.

O ponto focal que se apresenta no desenvolvimento das competéncias propostas
pelo DCRC é a integracdo de cada componente curricular articulando a construcdo do
conhecimento, ao desenvolvimento de habilidades e a formacdo cidada. Esta integracdo de
componentes curriculares proporcionara uma educacao integral, e tal objetivo sera atingido com
0 comprometimento de todos os educadores, mas também com investimentos na Educacao.

Um dos investimentos que devem ser prioridade para o sucesso de qualquer politica
que envolva o desenvolvimento da Educacgéo passa pela formacdo daqueles(as) que atuam nas
salas de aulas em todos os niveis educacionais. A formacdo dos educadores(as) constitui
aspectos importantes que estdo no texto do DCRC. Observa-se que o documento apresenta
consideracBes importantes acerca do processo formativo do(a) professor(a), orientando para
uma educacdo que prepare o(a) estudante para exercer o protagonismo, assim como o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais que s6 serdo atingidas mediante mudancas
na postura docente.

E notdrio que tanto a BNCC quanto o DCRC colocam uma enorme carga de
responsabilidade sobre os(as) professores(as) que devem fazer mudangas nas praticas, como
utilizar metodologias diversas, utilizar recursos aliados & cultura digital sem haver
investimentos no tempo de planejamento e na aquisicao, pelas escolas, de materiais necessarios
e importantes para o bom desenvolvimento de projetos e experiéncias diferenciadas dentro do
ambiente escolar, além de continuidade dos percursos formativos destinados aos(as)
professores(as), responsabilidade de secretarias de ensino.

Como norteador do trabalho docente, 0 DCRC apresenta as 10 competéncias gerais
da BNCC acrescidas de dimens@es e subdivisdes. Tais competéncias devem ser trabalhadas de
maneira que articulem a constru¢do do conhecimento, a transversalidade no decorrer de toda a
Educacao Baésica, a formacao de atitudes de valores e noc¢des de cidadania, o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, culminando em uma educagdo integral como podemos

observar:
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Propomos, para este novo cenario mundial, formar pessoas capazes de desenvolver
competéncias e habilidades que as tornem criativas, analitico-criticas, participativas,
abertas ao novo, colaborativas, resilientes, produtivas, que saibam se comunicar, lidar
com as informacgbes cada vez mais disponiveis, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais. Formar pessoas capazes de
utilizar conhecimentos para resolver problemas, tomar decisdes, ser proativas, buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades. (Ceara, 2019, p.
19).

O documento, por sua vez, ressalta que para se alcancar a formacéo integral é
necessaria uma acao integrada entre todos que fazem a instituicdo escolar, juntamente a familia,
reconhecendo as diferentes realidades que envolvem cada educando(a).

A educacdo integral € uma proposta que contempla diversas dimensdes humanas:
afetiva, social, cognitiva, ética, estética, fisica, psicomotora e espiritual. Estas dimensdes
implicam na criacdo de varias oportunidades de ap