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RESUMO

SANTANA, Felipe Wilson Martins. Falando sobre racismo na aula de lingua
portuguesa: o uso da roda de conversa para o ensino/aprendizagem de um tema
transversal. 2024. 114f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras) — Faculdade
de Formacado de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao
Goncalo, 2024.

No contexto educacional, em especial do primeiro ciclo do Ensino Fundamental,
as rodas de conversa tém um papel importante no desenvolvimento das habilidades
de comunicacio e pensamento critico dos alunos. Isto porque estudos demonstram
que elas proporcionam um espago seguro e inclusivo para que os estudantes
expressem suas opinides e debatam ideias, desenvolvendo assim um senso critico.
Nossa intengcdo neste trabalho é verificar de que modo as rodas de conversa
desempenham este papel na sala de aula de Ensino Fundamental II, em especial
quanto ao trabalho com temas transversais, no caso, o racismo; além de buscar
também demonstrar como auxiliam no desenvolvimento do letramento oral dos
alunos. A partir de uma intervengao feita em uma sala de aula com uma turma de 8°
ano, promovemos duas rodas de conversa cuja base tematica era o racismo,
exploramos com os alunos aspectos verbais e multimodais da fala. Essa experiéncia
com um género oral especifico promoveu a apropriagcdo de conhecimentos sobre a
organizacao da fala e estimulou a exploracéo e o aprofundamento critico de um tema
transversal.

Palavras-chave: oralidade; roda de conversa; educacgao antirracista; tema transversal.



ABSTRACT

SANTANA, Felipe Wilson Martins. Talking about racism in Portuguese language
classes: the use of a conversation circle to develop a cross-cutting theme. 2024. 114f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Faculdade de Formagdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2024.

In the educational context, especially in the first cycle of Elementary School,
conversation circles play an important role in developing students' communication and
critical thinking skills. This is because studies show that they provide a safe and
inclusive space for students to express their opinions and debate ideas, thus
developing a critical sense. Our intention in this work is to verify how conversation
circles play this role in the Elementary Il classroom, especially regarding work with
transversal themes, in this case, racism; in addition to also seeking to demonstrate
how they help in the development of students' oral literacy. Based on an intervention
carried out in a classroom with an 8th grade class, we promoted two conversation
circles whose thematic basis was racism, exploring verbal and multimodal aspects of
speech with the students. This experience with a specific oral genre promoted the
appropriation of knowledge about the organization of speech and stimulated the
exploration and critical deepening of a transversal theme.

Keywords: orality; conversation circle; anti-racist education; cross-cuttingtheme.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o desenvolvimento das habilidades
orais dos estudantes a partir de rodas de conversa sobre racismo, dentro do contexto
de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental. Por meio de atividades planejadas,
os alunos foram expostos a questbes ligadas ao preconceito racial, utilizando
materiais audiovisuais para iniciar discussdes criticas. A proposta buscou
proporcionar um espaco de fala inclusivo e reflexivo, no qual os alunos pudessem
dialogar e compartilhar suas experiéncias, entendendo o papel da linguagem na
construcao de narrativas e identidades sociais.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal localizada na zona urbana
de Rio Bonito, com turmas que vao da Educagao Infantil até o 2° segmento do Ensino
Fundamental. O perfil socioeconédmico dos estudantes € majoritariamente de classe
média baixa, e muitos dos pais dos alunos ndo possuem ensino superior. Segundo
dados do Sistema de Avaliagado da Educagéao Basica (SAEB) de 2019, 19% das maes
e 13% dos pais possuem formacgao superior, e uma parcela dos alunos ja trabalha fora
de casa, o que reflete a realidade socioeconémica dos estudantes e suas familias.

A escola atende alunos que, em sua maioria, moram nas proximidades, embora
alguns venham de areas rurais e dependam de transporte escolar, levando mais de
uma hora para chegar a escola. A turma com a qual se trabalhou durante a intervengao
pertence ao 8° ano do Ensino Fundamental, composta por 20 alunos com idades entre
12 e 15 anos. Em termos de diversidade étnica, a maioria dos alunos se identifica
como parda, enquanto ha trés alunos pretos e um branco. A escola promoveu uma
estratégia de corregao de fluxo para alunos com distor¢ado idade-série, incluindo-os
em turmas especificas para melhor acompanha-los.

A intervengao focou em atividades voltadas ao desenvolvimento da oralidade
dos estudantes, alinhadas com as habilidades previstas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular da Rede Municipal.

Ocorre que a comunicacdo € uma habilidade fundamental para o
desenvolvimento humano, e a oralidade desempenha um papel central nesse
processo, ela pode e deve ser ensinada para que seja cada vez mais aprimorada.

Além disso, sem uma compreensao adequada da indissociag¢ao entre conteudo

e forma, o ensino da oralidade na pratica pode se tornar desarticulado, prejudicando
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a clareza e a responsabilidade pedagogica. Ao descobrir essas dimensdes durante o
mestrado profissional, o pesquisador percebeu a importancia de gerar reflexdes que
ajudem a integrar esses conhecimentos de forma a promover uma pratica pedagoégica
mais coesa e eficaz. A formagao profissional, ao incluir praticas reflexivas e criticas,
ndo sO aprimora a atuagdo docente como também fortalece a segurangca e
competéncia no ambiente escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) afirmam que:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagao, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver
o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposi¢ao, relatério de experiéncia, entrevista,
debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc. (Brasil, 1998, p. 67-68).

Assim, o ensino da lingua oral deve ir além da simples capacidade de falar,
buscando desenvolver nos alunos habilidades que lhes permitam utilizar a linguagem
de forma mais consciente. Isso inclui o aprendizado e o0 uso adequado dos diferentes
géneros textuais, tanto os relacionados a aprendizagem escolar como aqueles que
sao utilizados na vida publica de forma mais ampla. Dessa forma, a escola contribui
para o desenvolvimento da cidadania e para a formacao de individuos capazes de se
comunicar de maneira adequada em diferentes contextos. O que se propde € o estudo

de, conforme a BNCC:

praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face
a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamagdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacao de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, viog de
game, contagdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagdes socialmente
significativas e interagdes e discussbes envolvendo tematicas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagéo (Brasil,
2018, p. 78-79).

No contexto educacional, as rodas de conversa desempenham um papel crucial
no desenvolvimento das habilidades de comunicagdo e pensamento critico dos

alunos. Estas proporcionam um espago seguro e inclusivo para que os estudantes
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expressem suas opinides, debatam ideias e adquiram um senso critico em relagao as
informagdes que recebem (Silva, 2012).

Através dessas rodas de conversa, os alunos podem aprender a identificar e
combater agdes como, por exemplo, de preconceito racial que esta em consonancia
com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) abordados nos PCNs e na
BNCC.

A importancia de discutir o tema do preconceito racial, em sala de aula, reside

no fato de que vivemos em uma sociedade desigual e preconceituosa:

O racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raca como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos,
a depender do grupo racial ao qual pertencem (Almeida, 2018, p. 22).

Os PCNs, quando tratam dos TCTs, estabelecem alguns critérios para a

escolha desses temas, um deles € a urgéncia social.

Esse critério indica a preocupacado de eleger como Temas Transversais
questdes graves, que se apresentam como obstaculos para a concretizagéao
da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas e
deteriorando sua qualidade de vida (Brasil, 1998, p. 25).

Os TCTs, no processo educacional, sugerem a abordagem de varios assuntos

que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidaddo. O grande objetivo € que o estudante
reconhega e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuagao
na sociedade (Brasil, 2019, p. 7).

O objetivo geral desta dissertacéo € verificar de que maneira o trabalho do
professor em sala de aula é capaz de, através do emprego de rodas de conversa,
contribuir para o desenvolvimento oral das habilidades discentes de comunicagéo e
participacao critica e democratica, no combate, por exemplo, ao racismo.

Conforme proposto por Magalhaes et al. (2022),a oralidade e o letramento sao
praticas sociais integradas, nao dicotdmicas, em que fala e escrita sdo modalidades
de uso da lingua. A oralidade é caracterizada como multimodal e tanto as praticas
orais quanto as de letramento sdo permeadas por questdes ideoldgicas e culturais. As
autoras criticam o “mito da grande divisdo”, que privilegia o letramento escrito sobre a

oralidade, e se opde a visdo tradicional que considera a escrita como independente e
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cognitivamente superior. Em vez disso, defendem um continuum entre fala e escrita,
em quegéneros textuais variam em formalidade e planejamento.

Alémdisso, ainda conforme as mesmas autoras (Magalhaes et al., 2022),ha que
se promovero ensino explicito de aspectos da fala.Elas argumentam que os elementos
linguisticos caracteristicos da oralidade devem ser analisados e ensinados tanto na
educacao basica quanto nos cursos de formacgao docente. Esses elementos, tais como
insercbes para facilitar a compreensdao ou manter o interesse, reformulagdes,
hesitacdes, repeticbes e marcadores conversacionais, sdo constitutivos do sentido das
interacdes sociais e precisam ser apropriados conscientemente pelos sujeitos. O
conhecimento dessas caracteristicas da fala contribui para a percepcao de que fala e
escrita possuem gramaticas, combatendo preconceitos linguisticos e promovendo uma
visdo inclusiva e global da lingua.

Magalhédes et al. (2022) sistematizam estratégias para a produgédo e para a
compreensao/escuta de textos orais. As estratégias incluem a apresentacdo de
exemplos de textos orais, debates, enriquecimento do vocabulario, analise da dicgao
e elocucédo, identificagdo de oposigdes fonoldgicas, reflexdo sobre dimensdes
multimodais e interacionais, dramatizagéo, discussao sobre variedades linguisticas e
a analise de aspectos da fala que ajudam a distinguir individuos e a compreender a
argumentacgao.

A partir da compreensdo do “Decalogo para a insergdo da oralidade na
formagao docente” de Magalhées et al. (2022), estabeleceu-se neste trabalho como
objetivos especificosexplorar a integracdo entre oralidade e letramento
comopraticassociaisindissociaveis;promoveroensinoexplicitodoselementoslinguistico
s caracteristicos da oralidade por meio de atividades direcionadas ao 8° ano com o
qual se decidiu trabalhar; implementar e sistematizar estratégiaspara a produgéo e
compreensao de textos orais e sua interface com a questao do racismo.

Magalhaes et al. (2022) defendem a integragao da oralidade e do letramento
como praticas sociais indissociaveis, rompendo com a visao tradicional que privilegia
a escrita sobre a fala. As autoras destacam que a oralidade € multimodal e permeada
por dimensdes ideoldgicas e culturais, o que requer uma abordagem didatica que
valorize o ensino explicito de aspectos como reformulagdes, hesitacbes e marcadores
conversacionais, elementos essenciais na construgdo dos sentidos nas interagcoes
sociais.

Ocorre que Figueiredo e Queiroz (2012) pretendem que a roda de conversa &
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uma metodologia eficaz para promover o letramento critico, pois cria um espago
democratico de didlogo no qual os participantes podem compartilhar, analisar e
questionar ideias coletivamente. Essa pratica fomenta o pensamento reflexivo e
consciente, essencial para compreender e interagir com o mundo de forma critica.
Para utiliza-la como método de trabalho, € fundamental escolher temas relevantes e
contextualizados, conectando o aprendizado escolar a realidade dos participantes.
Questdes sociais, culturais ou histéricas, como desigualdade, preconceito ou temas
locais, podem ser discutidas para instigar a analise critica e o posicionamento
reflexivo.

O mediador, prosseguem os autores, desempenha um papel crucial na
conducdo do dialogo, garantindo a participacdo de todos, equilibrando as falas e
promovendo o respeito as opinides diversas. Ele deve estimular questionamentos que
aprofundem o debate e incentivem a troca de perspectivas.

Djamila Ribeiro (2017; 2019) oferece uma contribuigédo valiosa para a educagao
antirracista, articulando os conceitos de racismo estrutural, branquitude e lugar de fala.
Seu trabalho enfatiza a importéncia de reconhecer as narrativas marginalizadas e de
promover uma educagao que questione as estruturas de poder que sustentam o
preconceito racial. Ribeiro defende que a valorizacdo das vozes silenciadas,
especialmente no contexto da histéria e da cultura afro-brasileira, € essencial para a
construcdo de uma educacdo inclusiva e transformadora. Em consonéncia,
Chimamanda Ngozi Adichie (2019) ressalta o “perigo da histéria unica”, ao alertar para
a perpetuacao de esteredtipos quando apenas uma perspectiva domina o discurso
social, o que é especialmente relevante no combate ao racismo nas rodas de conversa
propostas no presente estudo.

Outros autores, como Marcuschi (2001) e Vygotsky (1998), também
fundamentam o debate sobre a relacdo entre oralidade e letramento no ensino.
Marcuschi argumenta que fala e escrita coexistem em um continuum, e Vygotsky
destaca a importéancia das interagdes sociais para o desenvolvimento cognitivo, o que
fortalece a pratica pedagdgica das rodas de conversa. Freire (1974) e Aimeida (2018)
contribuem com a nocido de educacao libertadora e antirracista, propondo que o
didlogo e a reflexao critica sejam centrais para a transformacgao social, elementos
cruciais nas discussdes sobre racismo desenvolvidas ao longo desta pesquisa.

A seguir apresentarei os pressupostos tedricos desse trabalho, quais sejam:

em uma primeira segao discutirei a questao da oralidade e do ensino; na segunda
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secao, discutirei a questdo de uma educacio antirracista nas rodas de conversa,;
tratarei, por fim, da organizagdo da fala e da interagdo. Em seguida descreverei a
intervencao feita na sala de aula, e, por fim, deixarei um caderno de atividades que

contribuira de alguma forma para demais colegas de profissao.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacgao tedrica desta pesquisa explora a oralidade, a educagéao
antirracista e a pratica de rodas de conversa como metodologia educativa. Magalhaes
et al. (2022) destacam a relevancia de integrar oralidade e letramento, enfatizando o
ensino explicito de elementos da fala, como reformulacbes e marcadores
conversacionais, fundamentais para a construgcédo de sentido nas interagdes. Djamila
Ribeiro (2017; 2019) oferece uma analise critica do racismo estrutural e da
branquitude, apontando a importancia de dar voz a grupos historicamente
marginalizados para promover uma educagao que enfrente desigualdades raciais.
Chimamanda Ngozi Adichie (2019) reforga essa perspectiva ao alertar para o perigo
de narrativas unicas que perpetuam estered6tipos. Marcuschi (2001) e Vygotsky (1998)
também contribuem ao destacar o papel central das interacbes sociais no
desenvolvimento cognitivo, o que justifica o uso das rodas de conversa como
ferramenta pedagogica. Freire (1974) e Almeida (2018) ressaltam o valor de uma

educacéo libertadora, que, por meio do didlogo, promove transformagao social.

1.1 Oralidade e ensino

As praticas de oralidade na escola s&o de extrema importancia para o ensino
da lingua materna. Mas: o que se entende por oralidade? De acordo com Magalhaes
(2008, p. 147):

oralidade é o termo que se refere as praticas sociais na modalidade falada da
lingua. Estamos considerando que fala e escrita sdo modalidades de uso de
uma lingua, concordando com a proposta de tornar o aluno bimodal.

De acordo com esta mesma autora, ao longo das ultimas décadas, diversos
estudos e reflexdes foram realizados acerca desse tema, levando a adogdo de uma
concepgao de linguagem mais adequada ao ensino.

A linguagem, conforme Silveira (2006), é vista como uma forma de interagéao,

onde o sujeito que fala pratica agdes que s6 seriam possiveis através da fala. Dessa
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forma, o trabalho com a oralidade na sala de aula é fundamental para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Para Magalhaes (2008), porém, o trabalho com a lingua tem como objetivo nao
apenas o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, mas também
fornecer um registro mais culto da lingua materna, além de desenvolver sua
capacidade reflexiva sobre questdes da linguagem. Para alcancar esses objetivos, é
essencial trabalhar tanto a modalidade escrita quanto a oral da lingua, sendo
fundamental que a escola ndo desconsidere as manifestagdes orais e ndo as trate
como inferiores.

Magalhaes (2008) defende o que chama de pedagogia da oralidade. Esta se
caracterizaria por uma abordagem educacional que valoriza a linguagem oral como
meio de comunicacao e de construcdo de conhecimento. Neste sentido, € importante
que o ensino de linguagem esteja baseado em textos, sejam eles orais ou escritos,
contemplando a pratica social e discursiva por meio de atividades que envolvam o uso
da linguagem.

Uma das atividades importantes no ensino da oralidade é a escuta, afirma
Magalhdes (2008). Esta se caracteriza por atividades que dispdem os alunos em
situacdes reais de interlocugcdo, seja ouvindo ou participando ativamente com
interferéncias. Essas atividades permitem a avaliacdo, a analise da linguagem em
funcdo do contexto, a identificacdo das diferengcas em fungdo dos interlocutores
envolvidos e o conhecimento da estrutura de participagdo dos eventos linguisticos.
Além disso, a escuta de textos, sejam eles gravados ou de autoria dos alunos,
contribui para a compreensao da relagao entre a oralidade e a escrita.

Outro aporte tedrico em favor da pedagogia do oral é o trabalho de Favero et
al. (2005), que discorre sobre as caracteristicas da fala e da escrita, mostrando aos
alunos que existem diferentes usos e registros nas modalidades falada e escrita.
Rompe-se, assim, com uma visdo escolar tradicional de linguagem monolitica e
homogénea, e valoriza-se a adequacéo dos registros ao uso.

Leal (2022) trata desta questdo das relagbes entre oralidade e ensino, no
Ensino Fundamental, a partir de quatro macro categorias, quais sejam: relagdes entre
fala e escrita, variacdo linguistica, reflexbes sobre as praticas sociais de uso da
oralidade e producédo e compreensao de textos orais.

Leal (2022) analisa, em seu trabalho, estudos sobre documentos curriculares,

livros didaticos e pratica docente, destacando a necessidade de aprofundamento da
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discussao sobre o ensino da oralidade nas redes publicas de ensino. Para a autora,
as analises mostram que as colegbes de livros didaticos contemplam algumas
dimensdes do ensino da oralidade, mas as abordagens sao pouco recorrentes.

Magalhaes et al. (2022) detalham um decalogo acerca da oralidade e do ensino
na formacao docente.

O primeiro dos pontos, conforme as autoras, € o das Concepgdes de Oralidade
e Letramento. A oralidade e o letramento sédo praticas sociais integradas, em que a
fala e a escrita sdo modalidades de uso da lingua que coexistem num continuum.
Ambas sao essenciais nas interacdes sociais, rompendo a ideia de supremacia da
escrita.

Conforme as autoras (Magalhaes et al., 2022, p. 392):

Oralidade e letramento sdo concebidos como praticas sociais, e fala e escrita
sdo concebidos como modalidades de uso da lingua (MARCUSCHI, 2001).
Isso caracteriza a oralidade como multimodal (DIONISIO, 2005). Essas
praticas e modalidades ndo sao dicotdmicas, mas integradas, e materializam
situagbes de uso social da lingua em que é possivel analisa-las como
imbricadas e constitutivas dos géneros orais. Dessa forma, percebemos as
questdes ideolégicas (VOLOCHINOV, 2018) e culturais (STREET, 2014) que
atravessam as praticas sociais de oralidade e de letramentos, bem como os
modos como elas sdo tratadas na sociedade e nos documentos oficiais.

A seguir, afirmam Magalhaes et al. (2022), deve-se considerar que os géneros
orais sdo multimodais, envolvendo elementos cinésicos e acusticos, e ndo competem
com a escrita. Ambos mobilizam multiplas semioses na construcao textual. Analisar
como diferentes sistemas semidticos impactam na construcio dos sentidos dos textos
€ crucial, exemplificado em contextos como debates politicos, onde a postura e a
apresentacao impactam na recepgcao e compreensao.

Além disso, dizem Magalhdes et al. (2022), deve-se considerar o ensino
explicito de aspectos tipicos da fala. Este se caracteriza por elementos linguisticos
tipicos da oralidade, como insercdes, reformulagdes, hesitacbes e marcadores
conversacionais, e devem ser analisados e compreendidos em situagdes discursivas.
Ainda que o processo nao seja tao linear na pratica, destaca-se que esses aspectos
contribuem para a coeréncia e a coesao dos textos falados e enriquecem a produgao
escrita, promovendo uma visao inclusiva e eliminando preconceitos linguisticos.

A articulagdo de conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e profissionais, diz
respeito ao fato de que a formagao de professores precisa equilibrar conhecimentos

tedricos, pedagogicos e profissionais.
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Magalhdes et al. (2022) afirmam ser importante refletir sobre praticas de
professores experientes ao longo do curso de licenciatura. A centralidade dos géneros
textuais do trabalho docente na formacgao potencializa o desenvolvimento de
capacidades profissionais. Pesquisas mostram avangos na abordagem de aspectos
nao verbais da oralidade e uma atenuacao da dicotomia oralidade/letramento.

A formacao deve ocorrer articulada ao espacgo escolar, onde a apropriacédo da
linguagem laboral € crucial. A imersao escolar proporciona vivéncias praticas que
podem corroborar a teoria, construindo seguranga e competéncia a partir da pratica
reflexiva e critica, essencial para reconhecer e intervir nas demandas da sala de aula
(Magalhaes et al., 2022).

Magalhaes et al. (2022) dizem que a produgdo de géneros orais deve ser
atividade comum nos cursos de formagéo. Experiéncias autorais com géneros orais
promovem a apropriacao de conhecimentos sobre a fala e seu ensino, impactando
positivamente na escola basica. E necessario inserir praticas com géneros orais de
forma sistematica na formacgao académico-profissional.

Além disso, as autoras afirmam que assim como na leitura e escrita, € preciso
sistematizar a producado e escuta de textos orais. Modelos didaticos dos géneros e
sequéncias didaticas sao eficazes para esse proposito, incluindo atividades
diagnodsticas, formativas e somativas. Estratégias de compreensdo e producgao,
adaptadas ao oral, promovem uma analise detalhada dos textos e discursos.

Ha que se considerar, conforme Magalhaes et al. (2022), os conhecimentos de
pesquisa cientifica sdo essenciais na formacgao docente. A educacgao cientifica rompe
com o desconhecimento dos avangos nas areas de linguagem e educagao,
promovendo uma compreensado mais ampla das ciéncias. A apropriagcao da pesquisa
cientifica na escola basica, especialmente sobre oralidade, transversaliza a formacao,
munindo os profissionais com conhecimentos atualizados.

Quanto as propostas de formacgao, estas devem incluir capacidades docentes
para o trabalho com a oralidade, englobando contextos de ensino, questdes
curriculares, planejamento e avaliagdo das produgdes orais. A integragao do eixo da
oralidade com leitura, escrita e analise linguistica nos curriculos de licenciatura
promove um ensino mais equilibrado e inclusivo, essencial para a formagao completa
dos futuros docentes (Magalhaes et al. 2022).

A falta de consideracdo para a articulagdo entre conhecimentos disciplinares,

pedagogicos e profissionais na formacgao inicial de professores ¢ uma lacuna
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significativa que o presente pesquisador percebeu em sua formagéo. Além disso,
a falta de praticas sistematicas com géneros orais e a auséncia de uma abordagem
que articule oralidade com leitura e escrita foram aspectos criticos ndo abordados na
formagao inicial. A inclusdo desses elementos durante o mestrado permitiu ao
pesquisador entender a importancia de vivéncias praticas e da apropriacdo dos

conhecimentos sobre a fala e seu ensino.

1.2 Rodas de conversa

As rodas de conversa sao um importante instrumento para os educadores no
que tange ao processo de ensino/aprendizagem da oralidade em sala de aula.

Figueiredo e Queiroz (2012) enfatizam a importancia das rodas de conversa
como espacos dialégicos em que os participantes tém a oportunidade de discutir uma
tematica especifica, compartilhar suas experiéncias e compreender as perspectivas
uns dos outros. Eles destacam que, nesse processo, as pessoas podem apresentar
suas elaboragdes, mesmo que contraditérias, instigando umas as outras a falar e
promovendo um exercicio de pensamento compartilhado dos acontecimentos.

Afonso e Abade (2008) situam as rodas de conversa no contexto das
metodologias participativas, ressaltando seu embasamento tedrico na psicologia
social e psicandlise, bem como seu objetivo de constituir um espago onde os
participantes possam refletir sobre seus cotidianos, relacdes e projetos de vida. Eles
destacam a importadncia de criar um ambiente propicio para a expressao dos
participantes, superando medos e entraves, e sugerem o0 uso de técnicas de
dinamizagao de grupo para facilitar a comunicacao e interagdo. No entanto, ressaltam
que, apesar de os coordenadores poderem selecionar técnicas, € o grupo quem
direciona a dindmica da roda de conversa conforme seus objetivos e necessidades.

Vale ressaltar que todos estes autores convergem ao enfatizar o carater
participativo e dialdgico das rodas de conversa, onde os participantes tém espago para
expressar suas opinides, compartilhar experiéncias e construir significados
coletivamente.

As rodas de conversa, dizem Figueiredo e Queiroz (2012), emergem como uma

pratica eficaz para promover a participacdo ativa e a construcdo coletiva do
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conhecimento em diversos contextos, desde a pesquisa académica até a intervengao
social e educacional. Elas oferecem um espaco inclusivo e democratico onde vozes
diversas podem ser ouvidas e respeitadas, contribuindo para a criagdo de um
ambiente mais colaborativo e empoderador.

Um dos principais aspectos das rodas de conversa € sua capacidade de
promover a reflexao critica e a conscientizacdo sobre questdes relevantes para os
participantes. Ao discutir temas pertinentes ao seu cotidiano, os participantes sao
incentivados a analisar suas proprias experiéncias, perceber padrboes e desafios
comuns e buscar solugdes coletivas para problemas compartilhados. Esse processo
de reflexdo e diadlogo pode levar a uma maior conscientizagdo sobre questdes sociais,
politicas e pessoais, bem como a uma maior capacidade de agao e transformacao
(Figueiredo; Queiroz, 2012).

Silva (2012) informa que as rodas de conversa também promovem a
construcao de relacdes interpessoais mais fortes e solidarias. Ao criar um ambiente
de confianca e respeito mutuo, onde todos tém voz e sdo ouvidos, essas praticas
contribuem para o fortalecimento dos lagos comunitarios e para o desenvolvimento de
habilidades sociais, como empatia, escuta ativa e colaboracgao.

A mesma autora, Silva (2012), percebe, nos Circulos de Cultura, promovidos
por Paulo Freire, uma espécie de antecessores das rodas de conversa.

Para a autora, essa pratica pedagdgica, criada durante o periodo em que Freire
trabalhava como educador popular no Brasil, reflete sua abordagem dialégica e
participativa da educacgao. O Circulo de Cultura ndo apenas envolve os participantes
em discussoes e reflexdes coletivas, mas também promove a conscientizacéo e a
acao transformadora.

O principal objetivo do Circulo de Cultura, afirma Silva (2012), € o de criar um
espago onde as pessoas possam se reunir para discutir questdes relevantes para
suas vidas e comunidades. Essas discussdes sao facilitadas por um mediador,
geralmente um educador ou lider comunitario, que estimula a participagao ativa de
todos os membros do grupo. Ao contrario de um modelo tradicional de ensino, onde o
conhecimento € transmitido de forma unidirecional, no Circulo de Cultura, o didlogo é
valorizado como uma ferramenta fundamental para a construgao do conhecimento.

Assim como nas rodas de conversa contemporaneas, no Circulo de Cultura, as
pessoas sao encorajadas a compartilhar suas experiéncias, perspectivas e ideias de

forma aberta e respeitosa. Nao ha uma hierarquia rigida entre os participantes; todos



21

tém a oportunidade de se expressar e contribuir para a discussdo. Esse ambiente
democratico e inclusivo promove a aprendizagem colaborativa e o empoderamento
dos individuos, incentivando-os a se tornarem agentes ativos de mudanga em suas
comunidades (Silva, 2012).

Assim, afirma Freire:

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos
fundamental fazermos algumas superagdes, na experiéncia que iniciavamos.
Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nds,
demasiado carregado de passividade, em face de nossa propria formagao
(mesmo quando se Ihe da o atribuido de ativa), contra-dizendo a dinamica
fase de transi¢ao, langamos o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com
tradicbes fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de
aula discursiva, o dialogo. Em lugar de aluno, com tradigbes passivas, o
participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de
aprendizado (Freire, 1974, p. 103).

O Circulo de Cultura, prossegue Silva (2012), esta profundamente enraizado
na realidade concreta dos participantes. As discussodes e reflexdes giram em torno de
questdes e desafios enfrentados pelas pessoas em seu cotidiano, seja no campo da
educacao, saude, trabalho ou politica. Esse foco na pratica e na relevancia social do
conhecimento torna o aprendizado mais significativo e motivador para os
participantes, pois estido lidando com questdes que tém impacto direto em suas vidas.

Outro aspecto destacado pela autora (Silva, 2012) é o do Circulo de Cultura e
sua énfase na conscientizacdo e na acgao. Freire acreditava que a educagao deveria
ir além da mera transmissdo de informacgdes; ela deveria capacitar as pessoas a
compreender criticamente o mundo ao seu redor e a agir de forma colaborativa para
transforma-lo.

Para Moura e Lima (2014), a roda de conversa € uma pratica que remonta as
conversas informais e familiares, onde pessoas se reutnem em um ambiente propicio
ao dialogo, compartilhando suas historias, experiéncias, alegrias e tristezas. Nesse
contexto, as rodas de conversa se destacam como um espaco de abertura da alma e
dos coragdes, onde cada participante tem a oportunidade de expressar-se livremente
e ser ouvido pelos demais.

Quando utilizadas como instrumento de pesquisa, afirmam as autoras, as rodas
de conversa se configuram como um ambiente propicio para o debate e a reflexao
coletiva sobre uma determinada tematica. Elas promovem a participagcao ativa dos

envolvidos, estimulando a troca de ideias, experiéncias e conhecimentos. No entanto,
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mais do que simplesmente falar, as rodas de conversa enfatizam a importancia da
escuta ativa e do didlogo, onde todos os participantes sao convidados a se expressar
e a contribuir para a construgdo conjunta do conhecimento.

Assim, no ambito das rodas de conversa, conforme Moura e Lima (2014), o
didlogo é visto como um momento singular de partilha, onde cada participante é
instigado a compartilhar suas ideias, perspectivas e opinides, enquanto também se
mantém receptivo e atento ao que os outros tém a dizer. A interacdo entre os
participantes € marcada pela construgdo coletiva de conhecimento, onde as
contribuigcdes de cada um sio valorizadas e incorporadas ao debate.

Moura e Lima (2014) também afirmam que um dos aspectos mais importantes
das rodas de conversa € a ressonancia coletiva que elas promovem, possibilitando a
reconstrugdo de conceitos e argumentos através do dialogo e da reflexdo conjunta.
Ao propiciar um espacgo de encontro e interacio, as rodas de conversa permitem que
os participantes compartilhem suas experiéncias e saberes, enriquecendo assim o
processo de aprendizagem e fortalecendo os lagos comunitarios.

Na pratica da pesquisa narrativa, afirma Warschauer (2001), a roda de
conversa emerge como um valioso instrumento de produgéo de dados. Ao reunir um
grupo de pessoas em torno de um tema especifico, as rodas de conversa
proporcionam insights e reflexdes que podem enriquecer o processo de investigagao
e contribuir para uma compreensao mais profunda do fenbmeno em estudo.

O mesmo autor informa que, dessa forma, a roda de conversa transcende seu
contexto original de conversas informais e familiares, assumindo um papel relevante
tanto na esfera académica quanto nas praticas comunitarias. Ela se configura como
um espago de encontro, troca e aprendizagem, onde o dialogo e a reflexdo sao

cultivados como ferramentas essenciais para o desenvolvimento pessoal e social.

1.2.1 Rodas de conversa e educacédo antirracista

E possivel, entdo, refletir acerca da questao das rodas de conversa como
ferramenta para a promog¢ao de uma educacéao antirracista.
A necessidade de promover uma educacdo antirracista € amplamente

reconhecida no contexto educacional contemporaneo. A abordagem antirracista vai
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além do combate explicito ao preconceito racial; ela visa desenvolver habilidades
cognitivas e sociais que capacitam os individuos a compreender, analisar e resistir as
estruturas discriminatorias. Nesse sentido, a educagao antirracista busca uma
transformacao profunda em atitudes, comportamentos e estruturas sociais (Almeida,
2018).

No ambito do Ensino Fundamental |l, as rodas de conversa poderiam
desempenhar um papel vital no desenvolvimento das habilidades de comunicagao e
pensamento critico dos alunos adolescentes. Ao exercitar a escuta ativa e a expressao
de pontos de vista, os estudantes podem, por meio dessas dinadmicas, abordar temas
contemporaneos transversais, como o combate ao preconceito racial. A discussao
sobre o tema é crucial em um contexto em que expressdes racistas persistem na
gramatica cotidiana das praticas sociais de exclusdo do outro, refletindo uma
sociedade desigual. A proposta pedagogica deste trabalho visa, por meio de rodas de
conversa, estimular a reflexdo e o combate ao preconceito racial, promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

O Pequeno manual antirracista (2019) de Djamila Ribeiro nos traz uma
abordagem acessivel e impactante sobre o tema do racismo estrutural, oferecendo
ferramentas e reflexdes cruciais para combater essa forma persistente de
discriminagao. A autora guia os leitores por uma jornada reflexiva, desconstruindo
conceitos arraigados e oferecendo uma compreensdo profunda das complexidades
do racismo. Djamila explora temas como branquitude, Ilugar de fala,
interseccionalidade e resisténcia, revelando a interconexao entre diferentes formas de
opressao.

O livro retoma o conceito de “lugar de fala”, ja discutido anteriormente por
Ribeiro (2017), que se refere ao ponto de partida de uma pessoa para pensar e existir

no mundo, de acordo com suas experiéncias em comum:

Quando publiquei O que é lugar de fala?, muitos me perguntaram se pessoas
brancas também podem se engajar na luta antirracista. Como explico naquele
livro, todo mundo tem lugar de fala, pois todos falamos a partir de um lugar
social. Portanto, € muito importante discutir a branquitude. Pessoas brancas
ndo costumam pensar sobre o que significa pertencer a esse grupo, pois o
debate racial € sempre focado na negritude. A auséncia ou a baixa incidéncia
de pessoas negras em espagos de poder ndo costuma causar incémodo ou
surpresa em pessoas brancas. Para desnaturalizar isso, todos devem
questionar a auséncia de pessoas negras em posi¢cdes de geréncia, autores
negros em antologias, pensadores negros na bibliografia de cursos
universitarios, protagonistas negros no audiovisual. E, para além disso, é
preciso pensar em agdes que mudem essa realidade (Ribeiro, 2019, p. 16).
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O conceito de lugar de fala aborda a importancia do contexto social de onde as
pessoas falam e vivenciam suas realidades para falarem de sua experiéncia. Isso
envolve entender de onde partem suas perspectivas e experiéncias compartilhadas.
Essa analise é fundamental para avaliar as disparidades enfrentadas por diferentes

grupos sociais e como séo influenciados por sua posi¢ao na sociedade:

ter consciéncia da prevaléncia branca nos espacgos de poder permite que as
pessoas se responsabilizem e tomem atitudes para combater e transformar o
perverso sistema racial que estrutura a sociedade brasileira (Ribeiro, 2019, p.
18).

O perigo de uma histéria unica, da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie (2019), ja destaca e corrobora as palavras de Ribeiro (2017 e 2019) ao alertar
para 0 modo como as “narrativas unicas” impostas pelas ideologias dominantes
podem perpetuar esteredtipos e preconceitos. Reconhecer e valorizar a diversidade
de histérias e culturas € importante, porque nos permite ter uma visdo mais ampla e
completa do mundo em que vivemos.

Quando nos limitamos a uma unica histéria, corremos o risco de criar
esteredtipos e preconceitos sobre outras culturas e pessoas. Ao valorizar a
diversidade, podemos aprender com as diferentes perspectivas e experiéncias,
ampliar nossa compreensao e empatia, e construir pontes entre diferentes grupos e
comunidades.

A valorizagao da diversidade é ainda mais fundamental para o reconhecimento
das desigualdades sociais que impactam diretamente nas oportunidades acessiveis
aos diferentes grupos sociais.

A experiéncia pessoal da autora influenciou sua percepgao sobre o perigo de
uma histéria unica ao revelar como a exposi¢cao limitada a determinados tipos de
narrativas pode moldar a maneira como vemos 0 mundo e as pessoas ao nosso redor.
Adichie (2019) compartilha como, durante sua infancia, a maioria das histérias que ela
lia apresentava personagens estrangeiros, o que a levou a acreditar que os livros, por
natureza, precisavam ter estrangeiros e ser sobre coisas com as quais ela ndo podia
se identificar. No entanto, ao descobrir os livros africanos, ela percebeu que pessoas
como ela também poderiam existir na literatura, o que provocou uma mudancga
significativa em sua percepc¢ao da literatura e das historias. Essa experiéncia pessoal

a levou a compreender a importancia de diversificar as narrativas e a reconhecer o
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perigo de uma histéria unica, o que pode levar a simplificacdo e a perda da riqueza
das experiéncias humanas.

Esse conceito de diversidade, e de ndo se ater apenas a uma “histéria unica”,
pode ser integrado de varias maneiras em discussdes sobre preconceito racial nas
rodas de conversa, incentivando os alunos a questionar esteredtipos, ampliar suas
perspectivas e reconhecer a diversidade de experiéncias dentro de uma comunidade
escolar.

Ao reconhecer a importancia do lugar de fala, de entender as historias diversas,
e de manter um alinhamento que promova o respeito mutuo, os participantes da roda
de conversa podem construir uma compreensao mais profunda e eficaz sobre a luta
contra o racismo e a promog¢ao da equidade.

Por fim, gostariamos de abordar o artigo “Qual € o lugar do professor branco
na pratica antirracista?”, de Lavini Castro (2023). A autora discute a relevancia da
educacao antirracista para todos, independentemente da etnia, e também aborda o
conceito de “lugar de fala” (Ribeiro, 2017) no contexto racial.

A luz dos conceitos apresentados nas leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 —
leis que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira
e indigena no curriculo escolar, defende-se as contribuicdes destes grupos étnicos
para a formacao da sociedade brasileira e o fato de que as escolas devem promover
a reflexdo sobre as desigualdades raciais e a valorizagdo da diversidade étnico-
cultural.

Essas leis representam um importante instrumento para a promoc¢ado da
igualdade racial e o combate ao racismo na educacgao, contribuindo para a construgao
de uma sociedade mais justa e inclusiva. Segundo a autora, os professores podem

utilizar diferentes estratégias para aplicar essas leis na pratica educativa, tais como:

¢ Inclusdo de materiais didaticos que abordem a histoéria e cultura afro-
brasileira e indigena de forma precisa e respeitosa.

e Realizacdo de atividades que promovam a reflexdo sobre as
desigualdades raciais e a valorizac&o da diversidade étnico-cultural.

e Promogao de debates e discussbes em sala de aula sobre temas
relacionados ao racismo, preconceito e discriminagdo, incentivando a

empatia e o respeito.
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e Integracdo de praticas pedagogicas que valorizem a contribuicdo das
culturas afro-brasileira e indigena para a sociedade brasileira, como a

musica, a arte, a culinaria, entre outros aspectos.

Castro (2023) também argumenta que a responsabilidade de combater o
racismo é de toda a sociedade, ndo apenas dos educadores negros. Ela destaca,
ainda, a importancia dos Movimentos Negros na constru¢do de um projeto educativo
antirracista.

Professores brancos sao encorajados a se envolverem na tematica racial,
reconhecendo seus privilégios e questionando o racismo, pois, na maioria das vezes,
“os professores brancos dizem que ndo tocam no assunto por ndo ser seu ‘lugar de
fala’. Ou seja, por ndo serem negros, ndo se sentem a vontade para falar sobre a
tematica racial” (Castro, 2023, p. 2). A autora destaca que, embora os professores
brancos ndo vivenciem o racismo da mesma forma que as pessoas negras, eles
podem (e devem) contribuir para a reflexdo e conscientizagdo dos alunos brancos
sobre o privilégio racial.

Enfatiza-se que o trabalho dos educadores nao deve reforgar esteredtipos, e
que abordar os privilégios da branquitude pode ser um caminho importante.

A discussdo antirracista em sala de aula €& fundamental, pois contribui
significativamente para a formacdo de estudantes conscientes, criticos e
comprometidos com a promogéao da igualdade racial e a luta contra o racismo. Além
disso, essa abordagem possibilita a desconstrugcdo de esteredétipos, preconceitos e
discriminagdes, o que cria um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso. Ao
incorporar a tematica antirracista em suas conversas em sala de aula, os professores
tém a oportunidade de sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito a
diversidade étnico-racial e das desigualdades sociais resultantes do racismo. Eles
também podem estimular a reflexdo critica sobre as relagdes raciais na sociedade,
promovendo a empatia e o didlogo entre os estudantes, além de valorizar as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacéao da identidade brasileira,
enriquecendo assim o repertério cultural dos alunos. Outro aspecto importante é o
desenvolvimento da consciéncia histérica e da compreenséo das lutas e conquistas
dos movimentos negros e indigenas na busca por igualdade e justi¢ca social. Essas
acdes sao essenciais para construir um ambiente escolar mais inclusivo e para formar

cidadaos conscientes e engajados na promocao da igualdade racial (Castro, 2023).
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Diante do exposto, coube-nos pensar sobre como promover e organizar rodas
de conversa na sala de aula de Lingua Portuguesa sobre a questdo da discriminagéao
racial de maneira organizada e ao mesmo tempo engajada. Foi entdo que nos ocorreu
recorrer a Analise da Conversa e seus pressupostos organizadores da fala-em-
interacao para cumprir tal finalidade. Na secédo abaixo, entdo, apresentamos uma
breve sintese desta area e os conceitos fundamentais para o desenvolvimento das
rodas de conversa que propusemos na intervencgao feita em sala de aula por nés com

nossos alunos.

1.3 Organizacgao da fala-em-interagao

A conversa é considerada o género basico da interagcdo humana, sendo as
conversas cotidianas as formas iniciais de linguagem as quais estamos expostos e
nunca deixamos de utilizar ao longo da vida (Levinson, 1983).

Por muito tempo, a ciéncia ndo deu a devida importancia a conversa e ao que
ela pode revelar sobre comportamento, diversidade, inclusdo e outras demandas
sociais. Somente a partir da década de 60, os socidlogos passaram a valorizar a
analise da conversa como uma fonte rica de conhecimento social e uma forma de
entender a organizagéo da sociedade.

A Analise da Conversa Etnometodolégica (ACE) é uma abordagem que busca
compreender a complexa atividade pratica de conversar, analisando os métodos
utilizados pelas pessoas para criar e manter a interagdo social por meio da
conversagao. Através dessa analise, € possivel compreender como as pessoas
constroem significados e interpretam as acdes dos outros durante a conversa. E uma
abordagem que se baseia em observacdes empiricas € na analise detalhada das
interagbes cotidianas, buscando entender como as regras e normas sociais sao
negociadas e seguidas pelos interlocutores (Watson; Gastaldo, 2015).

Segundo Coulon (1995), a Analise da Conversa Etnometodoldgica (ACE) é
uma abordagem que reconhece a importancia da conversa para o estudo desses

fendbmenos:
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A Analise da Conversa Etnometodoldgica (doravante ACE) constitui-se em
uma vertente de pesquisa de tradicdo anglo-norte-americana, que surgiu na
metade do século XX com os estudos iniciais de Harvey Sacks, que
conquistaram colaboradores, como Emanuel Schegloff e Gail Jefferson,
figuras imponentes para a configuragdo desse campo. Os fundamentos que
sustentam os estudos da ACE advém de uma &area da Sociologia, mais
especificamente da Microssociologia, a Etnometodologia fundada por Harold
Garfinkel que, por sua vez, concebe a realidade social como uma realizagao
continua dos atores sociais no seio de suas atividades cotidianas (visdo de
realidade construida, ndo dada a priori) (Coulon, 1995, p. 54).

A pesquisa inicial da ACE foi baseada em analise de gravacgdes telefbnicas, nas
quais Harvey Sacks (1973) notou a existéncia de padrbes na organizagao social e
interagdo nas conversas. Ele ndo ignorou os detalhes, descobrindo que n&o apenas
havia padrbes organizacionais na fala, mas também padrées nos minimos detalhes
de cada turno de fala, revelando um notavel nivel de organizagao social. O objetivo
era compreender a logica na ordem e sequéncia das frases ditas. Até hoje, esses
processos de paradigmas conversacionais sao o principal foco empirico da ACE
(Watson; Gastaldo, 2015).

Afirmam Silva et al. (2009, p. 05) que:

um procedimento imprescindivel em pesquisas que se utilizam da AC ¢é a
transcrigdo das conversas gravadas. A transcricdo dos dados ndo € um mero
procedimento que transforma texto oral em documento escrito, visto que ela
obedece a uma série de convengdes que sinalizam os diferentes aspectos
que permearam uma determinada conversa (ou trecho de conversa) naquela
hora e naquele local. Alguns dos aspectos que frequentemente sdo marcados
nessas transcrigcdes sdo: pausa (em centésimos de segundos), sobreposi¢ao
de falas, entonacédo ascendente ou descendente, falas coladas (quando um
participante comega a falar imediatamente apds outro ter cessado sua fala),
palavras proferidas de forma incompleta, aspiracdo ou expiracdo de ar
durante a fala, entre outras que se mostrarem relevantes.

Segundo Dittmann (1979 apud Marcuschi, 2003), uma conversa € uma
interacao verbal centrada que ocorre quando dois ou mais interlocutores voltam sua
atengdo visual e cognitiva para uma tarefa comum. A fala-em-interagdo € uma
caracteristica essencial para a constituicio de uma conversa, sendo representada
pela troca de turnos entre os falantes e pela sequenciagao de a¢des coordenadas. De
acordo com Garcez (2008), a fala-em-interagdo € uma agao social humana que ocorre
no espacgo e no tempo real.

Sacks et al. (1974, p. 14), doravante SSJ, apresentaram como se da a

organizacao da conversa:

(1) A troca de falante se repete, ou pelo menos ocorre.
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(2) Na grande maioria dos casos, fala um de cada vez.

(3) Ocorréncias de mais de um falante por vez sdo comuns, mas breves.

(4) Transigbes (de um turno para o préximo) sem intervalos e sem
sobreposigdes sdo comuns. Junto com as transi¢des caracterizadas por
breves intervalos ou ligeiras sobreposigdes, elas perfazem a grande maioria
das transigdes.

(5) A ordem dos turnos nao é fixa, mas variavel.

(6) O tamanho dos turnos nao é fixo, mas variavel.

(7) A extensao da conversa nao é previamente especificada.

(8) O que cada um diz ndo é previamente especificado.

(9) A distribuicao relativa dos turnos n&o € previamente especificada. (10) O
numero de participantes pode variar.

E possivel perceber essas regras sendo aplicadas de maneira diferenciada em
contextos institucionais, como em sala de aula, em um juri ou debate. Nesses
contextos a fala em interacao apresenta outras especificidades. Isto é, por exemplo,
numa entrevista, os turnos s&o pré-alocados, sabe-se quem pergunta e quem
responde, ja na conversa cotidiana ndo ha essa garantia de alocagéo.

De qualquer forma, para que se proceda a Analise da Conversa é necessario
gue se tenha em mente alguns conceitos basilares, o que se pretende desenvolver a

seqguir.

O sistema de tomada de turnos

A analise de conversa ethometodoldgica, fundamentada nos estudos de Sacks,
H., Schegloff, E. e Jefferson, G (1974), oferece um olhar detalhado sobre o sistema
de tomada de turnos nas interagdes verbais cotidianas. A partir de um extenso corpus
de dados de conversas espontaneas, SSJ identificaram uma série de padrbes que
fundamentam a compreensao do funcionamento dos turnos de fala. Esses padrdes
incluem a alternancia entre os falantes, a fluidez na transicdo entre os turnos e a
natureza variavel da distribuicdo dos turnos, entre outros aspectos.

Uma das observagdes-chave de SSJ € que, em uma conversa, apenas uma
pessoa fala por vez, embora a presenga de mais de um falante simultdneo seja
comum, ainda que breve. Essa alternancia entre os falantes €, em geral, facilitada
pela passagem fluida de um turno para o outro, sem intervalos de tempo ou
sobreposig¢ao. Além disso, a ordem dos turnos nao € fixa e a extensao da conversa,
assim como o topico discutido, ndo sédo previamente especificados. Essa flexibilidade

€ essencial para a dindmica natural das interagées verbais (Bulla; Schulz, 2018).
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Os turnos de fala sdo construidos por unidades minimas denominadas
Unidades de Construgao de Turno (UCT), que podem ser classificadas em diferentes
tipos, incluindo lexicais, clausais, sintagmaticas e sentenciais. Essas unidades sao
reconhecidas pelos participantes da interagao e contribuem para a projetabilidade do
turno de fala, ou seja, para a capacidade dos falantes preverem a trajetéria da
conversa. Ao final de cada UCT, os falantes alcancam um ponto possivel de
finalizagdo do turno, onde ocorre a troca de falantes, em um espacgo interacional

denominado lugar relevante de transic&o (Bulla; Schulz, 2018).

Sequencialidade

Dentro do contexto da Analise de Conversa Etnometodoldgica, a
sequencialidade desempenha um papel fundamental. Segundo Schegloff (1995), os
participantes de uma conversa monitoram n&o apenas os turnos de fala, mas também
as acoes realizadas por meio desses turnos. Isso ocorre porque a agao executada em
um turno pode influenciar a forma como o ouvinte ira agir no turno seguinte.

Quando pensamos em grupos de turnos em termos de "ag¢ao", estamos nos
referindo a cursos de acgao, ou seja, sequéncias de acdo que possuem uma trajetéria
ou formato especifico. Essa organizagao diz respeito as agées em curso no discurso
e pode ser observada através da detecgdo de uma trajetéria, ou seja, do inicio ao fim
dessas acoes.

A organizacdo de sequéncias, afirma Schegloff (1995), é responsavel por
organizar os cursos de acao executados por meio da fala. Por exemplo, um convite
pode projetar uma resposta de aceitagdo ou recusa, uma saudacéo pode projetar
outra saudagédo e um pedido pode projetar uma aceitagdo ou recusa. Esses pares
adjacentes demonstram claramente a sequencialidade das agbes na conversa.

Essa sequencialidade é de extrema importancia para a compreenséao e analise
da interacdo social. Ela permite que os participantes prevejam as a¢des que seréo
realizadas a partir de um turno de fala especifico, fornecendo uma base para a
continuidade e fluidez da conversa (Schegloff, 1995).

A organizagdo de sequéncias, conforme Bulla e Schulz (2018), também
desempenha um papel na constru¢do do significado compartilhado entre os
participantes. Através da analise das acbes em curso, os co-participantes podem

inferir e interpretar os significados subjacentes aos turnos de fala. Essa interpretagao
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mutua é fundamental para o estabelecimento de um entendimento comum e para a
construcao do sentido da interacao.

No entanto, é importante ressaltar que a sequencialidade nao é rigida e fixa.
Ela pode variar dependendo do contexto, dos participantes envolvidos e das normas
sociais estabelecidas. A anadlise da sequencialidade na conversa etnometodolégica
busca compreender essas variagbes e identificar os padroes e regularidades
presentes nas interagdes sociais (Bulla; Schulz, 2018).

UtilizandoaAnalisedaConversaEtnometodolégica(ACE), foi possivel
contemplar 3 dos itens do Decalogo proposto por Magalhaes et al. (2022): mostrou-
se aos educandos as concepcgdes de letramento e oralidade, ensinou-se aspectos

tipicos da fala e trabalhou-se estratégias para a compreensao e escuta da fala.
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2 A PESQUISA QUALITATIVA E A INSPIRAGAO ETNOGRAFICA NA E DA SALA
DE AULA

A pesquisa qualitativa, segundo Haguette (2013), é uma modalidade de
pesquisa que se caracteriza pelo estudo de fendmenos sociais a partir de uma
abordagem interpretativa. Nesse tipo de pesquisa, busca-se compreender os
significados, os contextos e as relagdes sociais subjacentes aos fendmenos
estudados, privilegiando a profundidade em detrimento da generalizagéo estatistica.

Haguette (2013) ressalta que a pesquisa qualitativa se baseia em métodos
como, por exemplo, a etnografia e observagao participante, entrevistas, analise
documental e analise de conteudo. Essas técnicas permitem aos pesquisadores
captar a complexidade e a subjetividade dos fendmenos sociais, possibilitando uma
analise mais rica e contextualizada.

A mesma autora destaca que a pesquisa qualitativa valoriza a interacéo entre
pesquisadores e participantes, reconhecendo a influéncia mutua entre o pesquisador
e o objeto de estudo. Dessa forma, a pesquisa qualitativa busca dar voz as
experiéncias e perspectivas dos participantes, contribuindo para uma compreensao
mais profunda e sensivel dos fendmenos sociais investigados (Haguette, 2013).

A abordagem qualitativa, afirma Gatti (2002), é frequentemente empregada na
construcdo de uma pesquisa em educacdo que € um processo sistematico de
investigacao que tem como objetivo compreender e analisar fendmenos educacionais
de maneira situada e em uma perspectiva vertical.

A pesquisa em educagéo envolve a geragao e analise de dados. E, no caso
desta pesquisa, cabe lembrar, também, que se empregou como forma de gerar tais
dados a etnografia e a observagao participante.

O antropdlogo estadunidense Clifford Geertz (2019) descreve a observagao
participante como um método de pesquisa em que o antropdlogo se envolve
ativamente na vida e nas atividades da comunidade que esta estudando. Ele participa
das experiéncias diarias, interage com os membros da comunidade e observa os
eventos de forma direta, a fim de compreender suas perspectivas e significados.

Ja a etnografia, afirma o autor, € uma abordagem mais ampla que envolve a

coleta, a analise de dados qualitativos, como observagdes, entrevistas (esta também
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mencionada acima) e registros escritos, para obter uma compreensao profunda das
praticas culturais, crengas, valores e estruturas sociais de um grupo.

Amplamente utilizada na pesquisa em educacéao, a etnografia escolar busca
identificar e compreender os problemas enfrentados na area, a fim de propor solugcbes
e intervengdes que possam contribuir para a melhoria da qualidade dos processos
formais de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a pesquisa em educagao tem um
carater aplicado, buscando traduzir o conhecimento académico em agdes praticas que
possam ter um impacto real na educacéo (Gatti, 2002).

Gatti (2002) destaca ainda que a pesquisa em educacgao deve ser pautada em
fundamentos éticos, respeitando os direitos e a privacidade dos participantes da
pesquisa. Além disso, deve ser realizada de forma critica e reflexiva, buscando
constantemente aprimorar os métodos e a qualidade da pesquisa na area da
educacao.

A pesquisa em educacao, afirma o mesmo autor, €, na maior parte dos casos
qualitativa, como é o caso do presente trabalho.

No caso desta pesquisa, foram realizadas rodas de conversa com o0s
educandos de uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro. No capitulo a seguir,
procuraremos fornecer mais detalhes sobre este professor-pesquisador, a escola e a

turma na qual se promoveu a intervengao com tais rodas de conversa.
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3 A INTERVENGAO

3.1 Quem é o professor que pesquisa?

Em 2008, conclui o curso de Letras, embora ja estivesse atuando como
professor anteriormente devido a alta demanda e a escassez de docentes na regiao
onde resido. Inicialmente, minha principal motivagdo era ensinar a gramatica
normativa e a norma culta, acreditando que o dominio desses conteudos representava
um caminho para a ascensao social dos meus alunos.

No entanto, ao longo da minha trajetéria, novas reflexdes e desafios emergiram,
ampliando minha visdo sobre o papel do ensino de lingua portuguesa.

Em maio de 2010, ingressei no servigo publico estadual, atuando em varias
escolas da rede estadual. Essa experiéncia me permitiu observar de perto as
dificuldades enfrentadas na educagao publica.

Em 2015, assumi a diregdo de uma escola estadual em Tangua, e, nessa
funcao, tive um contato ainda mais profundo com a realidade do sistema educacional,
compreendendo que promover uma educagdo de qualidade exige mais do que
recursos, € um verdadeiro ato de altruismo e comprometimento. A partir desse ponto,
comecei a buscar meios para aprimorar minha atuacdo como educador.

Ja em 2016, ao assumir uma nova matricula na prefeitura de Rio Bonito,
lecionando na mesma escola até hoje, tive a oportunidade de trabalhar na
coordenacdo dos anos finais do ensino fundamental, na secretaria municipal de
educacédo. Durante esse periodo, o desejo de ampliar meu conhecimento pedagdgico
se intensificou, 0 que me levou a ingressar no mestrado profissional em Letras
(PROFLETRAS) em 2022.

O programa trouxe uma série de motivagdes, incluindo a necessidade de rever
minhas praticas pedagdgicas, a busca por novas metodologias que valorizassem o
uso do texto, e o reconhecimento da importancia de dar voz aos meus alunos.

O ingresso no PROFLETRAS foi transformador em diversos sentidos.
Primeiramente, me fez refletir profundamente sobre minha pratica de ensino,
percebendo a importancia de uma abordagem mais dialdgica e inclusiva, onde ouvir

e interpretar as experiéncias dos alunos tornou-se fundamental.
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Em segundo lugar, o programa me desafiou a abandonar praticas tradicionais
de ensino que, até entdo, eu acreditava serem eficazes, substituindo-as por
estratégias que valorizassem o protagonismo estudantil.

Além disso, o contato com praticas pedagdgicas inovadoras e com o estudo
aprofundado da lingua portuguesa revelou a necessidade de alinhar meu ensino as
demandas contemporaneas, visando um aprendizado significativo e transformador.

Por fim, o desejo de ser um agente de mudanga na educagao, proporcionando
aos meus alunos ndo apenas o conhecimento formal da lingua, mas também um
espaco para expressarem suas vozes e histdrias, foi o que consolidou minha decisao
de ingressar no PROFLETRAS.

3.2 A escola, os alunos e a intervengao com rodas de conversa sobre racismo

Estudar oralidade n&o seria um projeto que eu escolheria para uma pos
graduagéo, porém depois de mergulhar em textos que falam sobre o assunto e
perceber a caréncia do ensino de oralidade em sala de aula, pude perceber a
relevancia, a necessidade e a urgéncia de se ter mais professores especializados
nesse eixo do ensino de lingua. Em agosto de 2022 quando iniciei efetivamente a
realizacéo dessa pesquisa e ainda ndo conseguia entender bem como e o que faria
em minha sala de aula, a principio foram estudos, leituras e muita teoria para entender
como funciona a oralidade, especificamente a fala-em-interagao.

Em fevereiro de 2023, conheci as minhas turmas e precisava escolher em qual
delas eu aplicaria a intervengdo. Em maio de 2023, no desfile civico em comemoragéo
ao aniversario da cidade, um de meus alunos foi vitima de racismo. Na semana
seguinte ao ocorrido, conversamos muito em sala sobre o tema, como o aluno se
sentia e que esse sentimento € compartilhado com toda a comunidade preta.
Conversando com minha professora orientadora se desenhou o tema transversal da
minha pesquisa: promover rodas de conversa sobre racismo.

A intervencgao ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2023 em uma
Escola Municipal inserida na zona urbana do municipio, que abarca alunos desde a
Educacédo Infantil ao 2° segmento do ensino fundamental nos turnos matutino e

vespertino.
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De acordo com o Censo Escolar de 2022, a escola conta com 76 professores
e 1.196 matriculas de alunos, sendo 506 matriculas nos anos finais do Ensino
Fundamental. Cabe destacar que a populagao do distrito € de classe média baixa e,
segundo o questionario do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) de
2019, 19% de maes e 13% dos pais de alunos possuem Ensino Superior, 26% dos
alunos trabalham fora de casa e somente 18% dos alunos costumam ler livros que
nao os didaticos”.

A escola conta com uma equipe técnico-pedagogica composta por Diretor
Geral, um Diretor Adjunto, um Secretario Escolar, dois Orientadores Pedagdgicos e
dois Orientadores Educacionais, além dos Supervisores que a Secretaria de
Educacao designa para analisar e orientar nas demandas da unidade.

Além disso, tem uma sala de recursos multifuncional para atender as
necessidades especificas dos educandos com deficiéncia, e o quadro conta com dois
profissionais responsaveis por esta sala e professores auxiliares de Educacao
Inclusiva. Esse quadro € necessario e importante, visto que a escola tem (de acordo
com o Censo de 2022) 39 alunos com deficiéncia distribuidos em todos os segmentos
e turnos oferecidos.

A escola tem por visao ser uma referéncia na Rede Municipal de Rio Bonito
através da qualidade de ensino, boa relagao entre escola e comunidade escolar, uma
gestdo colaborativa e participativa. Seus valores estdo pautados na exceléncia,
inovagao, respeito, participagao, igualdade, valorizagdo pessoal e coletiva, ética,
solidariedade, transparéncia e criatividade, conforme explicitamos no Projeto Politico
Pedagdgico, documento publico e obrigatorio em todas as Unidades Escolares desde
1996, com a promulgacgéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, em seus artigos
12,13 e 14.

A relacao professor-aluno é muito positiva, ndo tendo situagdes de violéncia e
de desrespeito nessa relagcdo, contudo na relacdo dos alunos entre si, ocorrem
situagdes de agressodes fisicas e/ou verbais, e em alguns casos de forma virtual, o que
tem gerado na unidade uma exposigao negativa nas midias e redes sociais.

E importante ressaltar que a Unidade esteve de dezembro de 2022 até janeiro
de 2024 em uma reforma estrutural, finalizamos o ano letivo de 2022 de maneira

remota, atrasamos em 45 dias o inicio do ano letivo de 2023, e iniciamos este ano no

1 De acordo com os dados apresentados no site https:/qedu.org.br/, o questionario do SAEB 2019 foi respondido por 89 alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental.
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prédio de outra unidade escolar. Por conta deste atraso, o calendario escolar foi
modificado, sendo acrescidos 9 sabados letivos € ndo houve recesso escolar, para
que assim fosse possivel completar os dias letivos exigidos pela legislacao.

Esta cessdo causou diversas dificuldades de logistica em relagdo ao uso da
estrutura da escola e dificuldades de relacionamento entre os alunos das duas
escolas, problemas de acesso aos materiais tecnolégicos, recursos de midias, quadra
de esportes e uso de mecanismos pedagodgicos diferenciados para melhorar a pratica
pedagogica.

A pesquisa deu-se numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental do turno
vespertino, que é composta por 20 alunos, 9 meninas e 11 meninos, entre 12 e 15
anos de idade. Quando indagados em relacdo a sua etnia, os educandos
consideraram-se: 1 branco, 3 pretos e 16 pardos. Em sua maioria, os alunos residem
préximos a escola, contudo ha trés alunos que dependem do transporte escolar pois
moram na zona rural e levam mais de uma hora para completar o itinerario
casalescola/casa. Apenas trés alunos estao em distor¢ao série e idade, pois a unidade
criou uma estratégia de corregao de fluxo, matriculando todos os alunos em distorgéo
série-idade em duas turmas.

E uma turma falante e bastante agitada, contudo apresenta um relacionamento
de respeito e cumplicidade com o professor. Eles, porém, exigem que haja um
planejamento diferenciado e atrativo para prender a atengédo aquilo que é proposto.
Depois das aulas que tive no PROFLETRAS em especial as de Fonologia, Variagao
e Ensino e a de Gramatica, Variagao e Ensino, o meu olhar para o ensino de lingua
ampliou-se, fazendo com que o texto fosse o centro das discussdes e a primazia para
ensinar/aprender lingua. Além de melhorar a minha pratica, pude respeitar e valorizar
a variagéo do uso da lingua que o meu aluno traz, fazendo com que este aluno se
sinta relevante no processo de aprendizagem no qual ele também pode ser aquele
que ensina

A intervengao ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2023, e foi
realizada em quatro etapas. Cada uma delas foi embasada em habilidades exigidas
pela BNCC, e em consonancia com o Referencial Curricular da Rede Municipal de Rio

Bonito.
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3.2.1 12 Etapa - Roda de conversa sobre racismo a partir de um video motivador
(seriado de TV)

No primeiro encontro com a turma, apresentei aos educandos o terceiro
episddio da primeira temporada da série Em Casa com os Gil,? cujo titulo € “Era nova
- Descobrindo o mesmo ser em vocé e eu”.

A partir da apresentagdo do video, iniciamos uma roda de conversa e
trabalhamos as seguintes questdes: pra vocé o que é preconceito racial? Vocé ja
sofreu com isso? Ja viu alguém sofrer algo semelhante?

Partimos da discussao do caso vivenciado pela turma, em maio daquele ano,
quando um aluno negro foi vitima de violéncia religiosa e de discriminagao racial no
desfile civico da cidade. O educando foi chamado de “macumbeiro” por portar roupa
branca, sendo que estava assim vestido para representar a profissdo de médico.

Vale ressaltar que devido a estrutura precaria da unidade que estava nos
cedendo o espaco, varios imprevistos ocorreram, mesmo eu levando toda a estrutura
de midia, por entender que o acesso aos equipamentos na unidade era complexo, nao
contava com a falta de interruptores para apagar as luzes. Pedi a alguns alunos que
tirassem as lampadas dos bocais e outros que me ajudassem a fechar as cortinas
para escurecer a sala de aula, se ndo fosse assim seria impossivel assistir ao

episédio. Essa demanda usou 50 minutos da minha aula.

2 Disponivel em: https://www.primevideo.com/region/na/detail/amzn1.dv.gti.75a7202f-d422-4798-b3c8-
80bd9691b2777?gclid=EAlalQobChMIXMPZzP- pgAMVCu6RCh1FJAHCEAAYASAAEgIoGvD_BwE&ref
_=atv_nb_lcl_pt BR&ie=UTF8&mrntrk=slid__pgrid_137973774653_pgeo_9100898_ x__adext _ptid_k
wd-1679051988156. Acesso em: 25 jul. 2023.



39

Figura 1 - Imagens do autor - out/2023

Fonte: O autor, 2023.

Depois da reflexdo sobre racismo que aparece no episddio, apresentei as
regras da conversa de acordo com o proposto em Sacks et al. (1974, p. 14).De
maneira expositiva, falei sobre as dez regras que os autores abordam, uma a uma,
explicando como se da em uma conversa,

1 A troca de falante se repete, ou pelo menos ocorre. Nesta regra expliquei o
que é turno de fala e como ocorre.

2 Na grande maioria dos casos, fala um de cada vez. Ja nesta regra falei da
importancia de respeitar o individuo que possui o turno de fala e a necessidade de
somente um falar por vez.

3 Ocorréncias de mais de um falante por vez sdo comuns, mas breves. Aqui
trouxe a reflexdo de que pode acontecer de mais de um falante assumir o turno ao
mesmo tempo. Sua exposicdo nao pode durar muito, pois compromete o
entendimento da conversa. Vale ressaltar que, nesse momento, os alunos se
reconheceram nesse lugar de falar junto com o outro em diversos contextos de
conversa.

4 Transigdes (de um turno para o préximo) sem intervalos e sem sobreposi¢cdes
sdo comuns. Junto com as transi¢cdes caracterizadas por breves intervalos ou ligeiras
sobreposicdes, elas perfazem a grande maioria das transigées. Mostrei nessa regra

que a troca de turno ideal € aquela que ocorre sem intervalos ou sobreposi¢cées porém
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€ muito comum que esses intervalos e sobreposi¢oes ocorram, contudo ha uma
necessidade de se retomar a fala para que ndo se perca o entendimento do assunto
gue permeia a conversa.

5 A ordem dos turnos n&o é fixa, mas variavel.

6 O tamanho dos turnos néo é fixo, mas variavel.

7 A extensdo da conversa nao € previamente especificada.

8 O que cada um diz ndo é previamente especificado.

9 A distribuicao relativa dos turnos nao é previamente especificada.

10 O numero de participantes pode variar.

Das regras de 5 a 10 eu fiz questao de trazer uma reflexao aos alunos de que
em uma conversa nao existe um padrao e variagdes podem ocorrer, porque depende
dos interlocutores, do assunto tratado na conversa, do desejo ou n&o de continua-la,
enfim expliquei que embora tenha regras, a conversa € um meio de comunicagao em
sua esséncia variavel.

ApOs a exposicao das regras da conversa, entreguei impressa e em forma de

lista as regras trabalhadas, conforme o modelo abaixo:

Tabela 1 — Lista das regras trabalhadas

QUAIS DESSAS REGRAS FORAM ENCONTRADAS NO EPISODIO DA SERIE "EM CASA

COM O GIL?"
REGRAS ENCONTRADA?
A troca de falante se repete, ou pelo menos ocorre. ()SIM ( )NAO
Na grande maioria dos casos, fala um de cada vez. LA(% SIM- ()
Ocorréncias de mais de um falante por vez sdao comuns, mas breves. F\IA(% SIM- ()

Transigbes (de um turno para o préximo) sem intervalos e sem
sobreposi¢gdes sdo comuns. Junto com as transi¢des caracterizadas por |( )
breves intervalos ou ligeiras sobreposicdes, elas perfazem a grande [ NAO
maioria das transicoes.

A ordem dos turnos nao é fixa, mas variavel. f\le) SIM ()
O tamanho dos turnos nao é fixo, mas variavel. F\IAO) SIM ()
A extensdo da conversa nao é previamente especificada. f\le) SIM ()
O que cada um diz ndo é previamente especificado. F\IAO) SiM- ()
A distribuicdo relativa dos turnos ndo é previamente especificada. §\l AO) SIM- ()
O numero de participantes pode variar. F\IAO) SIM ()

Fonte: O autor, 2023.
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A sugestao era fazermos um checklist em relagcéo ao episédio: quais das regras
listadas foram utilizadas pela familia de Gilberto Gilno episédio visto?

Assim, nao se pode esquecerque, conforme Magalhaes et al. (2022, p. 394):

Seja na escola basica, seja nos cursos de formagao docente, os elementos
linguisticos tipicos da oralidade devem ser objeto de andlise a partir de
situagdes discursivas orais como constitutivos do sentido das interagdes
sociais, o que leva a apropriagdo, de forma consciente, desses elementos
pelos sujeitos, assim como ao uso em suas proprias praticas. E o caso das
insergbes (KOCH, 2000), seja para facilitar a compreenséo da outra pessoa
(introduzir explicagbes ou justificativas; fazer alusdo a um conhecimento
prévio, apresentar exemplos, introduzir comentarios), seja para despertar ou
manter o interesse/curiosidade (formular questdes retéricas, introduzir
comentarios jocosos) ou ainda para servir de suporte a argumentagao em
curso ou expressar a atitude do locutor perante o que foi dito, com
atenuacgdes, avaliagdes, ressalvas.

Vé-se que a atividade proposta atende ao 3° ponto do Decalogo. Ensinar aos
alunos sobre os aspectos tipicos da fala é crucial para aprofundar a compreensao da
complexidade e riqueza dos recursos linguisticos orais. As reformulagdes, hesitagdes
e repetigdes, elementos discutidos com os educandos, que ocorrem naturalmente na
fala sdo elementos fundamentais que, embora recebam avaliagbes diferentes na
escrita, desempenham um papel vital na comunicacdo verbal. Marcadores
conversacionais, por exemplo,também disucutidos com os alunos, sao ferramentas
essenciais que facilitam a interacdo discursiva, contribuindo para a coeréncia e
coesao dos textos falados. Eles ajudam a manter o fluxo da conversa, permitir a
alternancia de turnos de fala e preencher pausas, criando uma dindmica interativa e
envolvente entre os interlocutores (Magalhaes et al., 2022).Estes elementos foram
apresentados aos educandos e discutidos com eles.

Além disso, prosseguem o0s mesmos autores, o conhecimento dessas
caracteristicas da fala tem implicagdes significativas para a producéo escrita dos
estudantes.

Isso porque ao ensinar aos alunos sobre esses elementos tipicos da fala, eles
podem desenvolver uma compreensao mais profunda sobre as diferencas entre as
modalidades oral e escrita da lingua. Enquanto na fala esses recursos sao utilizados
para manter o fluxo da conversa e facilitar a interacdo entre os interlocutores, na
escrita € preciso adaptar essas estratégias para garantir coeséo e clareza textual. Ao
reconhecer que certas repeticdes ou hesitacdbes que ocorrem naturalmente na fala

podem ser substituidas por recursos linguisticos mais adequados a escrita, 0s
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estudantes sdo capazes de aprimorar suas produgdes textuais, tornando-as mais
eficazes e consistentes.

Além disso, a reflexdo sobre o uso dos marcadores conversacionais e sua
funcdo na construcdo de sentido durante a fala permite que os estudantes pensem
sobre estratégias similares que podem ser empregadas na escrita. Marcadores de
coesao, como conectores e advérbios, por exemplo, podem ser usados para garantir
a continuidade do texto escrito, semelhante a forma como os marcadores
conversacionais facilitam o andamento da fala. Essa transicdo de uma modalidade
para outra, ao ser explicitamente ensinada e praticada, contribui para que os alunos
compreendam melhor os diferentes registros da lingua e desenvolvam competéncias
mais sofisticadas de producéo textual, especialmente no que tange a organizacao de
ideias e a fluidez do discurso.

Destaca-se que ao compreender que existem gramaticas distintas para a fala
e a escrita, os alunos desenvolvem uma consciéncia linguistica mais ampla e critica.
Essa percepcgao é fundamental para combater preconceitos linguisticos e promover
uma visao mais inclusiva da lingua. Reconhecer que a fala possui marcas processuais
evidentes e que estas podem refletir nos textos escritos ajuda a formar uma nogéo
global de lingua, que valoriza tanto a expressédo oral quanto a escrita em suas
especificidades e contextos discursivos variados.

Assistimos novamente partes do episddio, nos minutos entre 11:30 a 15:16, a
familia Gil faz uma roda de conversa e trata de racismo. Testemunham alguns casos
vividos por eles. Ali os alunos foram capazes de perceber as regras de um fala por
vez e sobreposi¢des. Ja nos minutos de 21:20 a 24:45, a familia ser reine novamente
para conversar sobre o sobrenome e a perpetuagcédo deste nas geragdes futuras da
familia, nesse momento, a conversa fica mais intensa e os alunos destacaram também
as sobreposicgdes, reparos e salientaram o momento em que uma sobreposigao foi
encerrada com um pedido rude da tomada do turno.

Nesta primeira etapa usei seis tempos de aula.
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Figura 2 — Imagens do autor — out/2023

Fonte: O autor, 2023.

Habilidades da BNCC trabalhadas:?
Sugestoes de habilidades no referencial Curricular da Prefeitura de Rio
Bonito:*

Discussao:

8 EF69LP14 — “Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para analise
mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da
questao e compartilha-los com a turma.”

EF69LP24 — “Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Cddigo de Defesa do Consumidor, do Codigo Nacional de Tréansito,
de regulamentag¢des do mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos legais
— seu vocabulario, formas de organizagéo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreenséao
de leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for
necessario) e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias perspectivas que
podem estar em jogo.”

EF67LP23 — “Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversagdoes e em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em

4 “Respeitar os turnos da fala, na participagdo em conversagdes e em debates ou atividades coletivas,
na sala de aula e na escola.”

“Respeitar os turnos da fala, na participacdo em conversagdes e em debates ou atividades coletivas,
na sala de aula e na escola.”

“Utilizar estratégias de construgdo oral, considerando os objetivos comunicativos, o contexto e a
situagao e as caracteristicas dos interlocutores.”
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A primeira aula da intervencao, realizada através de uma roda de conversa
sobre racismo, foi cuidadosamente planejada e executada, buscando integrar as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O formato de roda de conversa é favoravel para promover a oralidade, a
reflexao critica e o respeito ao proximo, competéncias fundamentais para o
desenvolvimento pleno dos alunos.

Um dos aspectos centrais desta aula foi a escolha do género “Roda de
Conversa” como estratégia didatica. Esse formato permitiu uma interagdo mais
dindmica entre os alunos e o professor, facilitando a expressdo de opinides,
experiéncias e sentimentos. Além disso, a roda de conversa proporcionou um
ambiente inclusivo, no qual cada voz foi valorizada e respeitada, contribuindo para o
fortalecimento do dialogo e da empatia.

Ao iniciar a aula com a exibicdo de um video motivador, buscou-se estimular a
reflexdo dos alunos sobre o tema do racismo. Isso demonstra uma conexao direta
com a habilidade da EF69LP14, que incentiva os alunos a formularem perguntas e a
decomporem temas polémicos para analise mais minuciosa. A discussao incitada pelo
video, quando indaguei aos educandos o que haviam pensado a respeito do mesmo,
proporcionou uma oportunidade para os alunos compartilharem suas experiéncias
pessoais e refletirem sobre questdes sociais complexas, como o preconceito racial.

Além disso, o professor pesquisador demonstrou um cuidado em estruturar a
conversa de forma organizada, apresentando aos alunos as regras da conversa e
fazendo um paralelo com conceitos tedricos apresentados por Sacks (1973). Essa
abordagem nao apenas promoveu a compreensao das caracteristicas organizacionais
da conversa, mas também incentivou os alunos a refletirem criticamente, uma vez que
passaram a compreender as partes nas quais se organiza uma conversa, sobre 0s
padrdes de interac&do social presentes na roda de conversa. Esse aspecto da aula
esta alinhado com a habilidade EF67LP23, que enfatiza a importancia de respeitar os
turnos de fala e formular perguntas coerentes em situagdes de interagdo oral.

Na verdade, tratou-se de estimular a participagao e a oralidade dos educandos,

em sua maioria receosos. Para Schulz (2007, p. 15-16):

[...] participacdo é algo cotidiano que fazemos (uma acéo) com a ajuda do
outro (social), conversando (por meio do uso da linguagem), em cada
oportunidade em que temos a palavra (em cada turno de fala) e em cada
momento em que lidamos com o que é dito (com olhares e gestos). Participar
¢ falar e ouvir, é ter a palavra e dar a palavra. E, como a palavra tem o poder
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de mudar o mundo, a participagdo por meio do uso da linguagem também
muda o mundo (Schulz, 2007, p. 15-16).

De acordo com Bulla e Schulz (2018), participar nao se resume apenas a falar,
mas também a ouvir ativamente, demonstrando uma atitude de escuta e consideragao
pelas contribuicdes dos outros. A énfase na palavra como agente transformador
destaca o potencial da participacéo por meio da linguagem para influenciar e mudar o
mundo.

Esse aspecto ressalta a importancia nao apenas do desenvolvimento da
expresséao oral, mas também da capacidade de dialogo, argumentac&o e negociagéo
para a construgdo de uma sociedade mais democratica e inclusiva. Nesse contexto, o
estimulo a participagcdo e a oralidade dos educandos nao apenas promove O
desenvolvimento individual, mas também contribui para a formacéao de cidadaos ativos
e criticos, capazes de se engajar de forma construtiva na sociedade em que vivem
(Schulz, 2007).

No caso dos meus alunos, pude ver, com a pergunta: “Quem aqui ja foi vitima

ou conhece alguém que tenha sido vitima de racismo?” didlogos como:

A1: Eu, Felipe, eu ja.

Professor: E como vocé se sentiu nesse lugar?

A1: Quando aconteceu eu achava que era brincadeira depois que eu vi que
era racismo.

Professor: E quando percebeu como se sentiu?

A1: Eu fiquei triste.

Professor: Lamento muito por isso. Mais alguém, alguma outra situagao
parecida?

A2: Eu nunca, mas conheg¢o amigos que ja sofreram de racismo.

A3:Nesse pais quem nunca sofreu disso? Lembra de Diego no desfile?
Professor: Mas todo mundo sofre?

A3 Nao, professor, s6 preto mesmo.

Professor: Muito bem, temos que refletir sobre isso mesmo.

Este tipo de dialogo revela o engajamento deles, seus posicionamentos e a
relevancia que essa pergunta teve para os alunos que ja foram vitimas do racismo.
Para Bulla e Schulz (2018, p. 196), deve-se pensar o conceito de participagao

nos seguintes termos:

Além de contribuir para se pensar a participagao dentro e fora de sala de aula,
o conceito de participagdo enquanto uma agdo marcada interacionalmente
também se relaciona ao conceito de aprendizagem, se pensarmos essa
Ultima igualmente como uma agédo interacional marcada. Orientada pela
perspectiva da ACE, Abeledo (2008) conceitua aprendizagem como uma
agao conjunta, como uma realizagao intersubjetiva, emergente e contingente
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das agdes dos participantes para dar conta das atividades desenvolvidas na
interacao.

Por fim, destaco que a atividade proposta ao final da aula, na qual os alunos
foram convidados a narrar uma histéria de racismo vivida ou conhecida por eles,
evidenciou a preocupacado do professor em promover a reflexdo e a expressao
pessoal dos alunos.

De acordo com Warschauer (2001), a roda de conversa, como metodologia
pedagdgica, se destaca por promover a participagao cidada ao criar um espaco
democratico e inclusivo onde todos os participantes tém voz ativa. Nesse formato,
cada individuo € encorajado a compartilhar suas experiéncias, opinides e
conhecimentos, o que fomenta um ambiente de respeito e compreensao mutua.

A igualdade de turnos de fala e a troca constante de ideias nao apenas ajudam
a desenvolver habilidades comunicativas e de escuta ativa, mas também promovem
0 senso de pertencimento e responsabilidade coletiva. Ao discutir temas relevantes e
urgentes, como justiga social, direitos humanos e racismo, os participantes sao
incentivados a refletir sobre suas proéprias atitudes e o impacto de suas acbes na
sociedade, reforcando assim seu papel como cidaddos conscientes e criticos
(Warschauer, 2001).

Além disso, a roda de conversa fortalece a participacdo cidada ao educar os
participantes sobre a importancia do dialogo e da colaboragédo na construgdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Por meio da interacédo e da troca de perspectivas,
os individuos aprendem a valorizar a diversidade e a reconhecer a importancia da
participacao ativa na resolucdo de problemas sociais. Esse processo de aprendizado
coletivo e construgdo conjunta de conhecimento prepara os participantes para atuar
de forma mais eficaz e engajada na esfera publica, seja por meio de movimentos
comunitarios, organizagdes sociais ou iniciativas de politicas publicas. A pratica
regular de rodas de conversa nas escolas e comunidades, portanto, ndo apenas
contribui para a formacado de cidadaos mais informados e empaticos, mas também
promove uma cultura de participacdo ativa e consciente, essencial para o
fortalecimento da democracia e da cidadania (Warschauer, 2001).

Essa atividade, por fim, estd alinhada com a habilidade da EF89LP22, que
incentiva os alunos a compreender e comparar diferentes perspectivas em uma

discussao e a formular propostas relativas a interesses coletivos.
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O trabalho de intervengdo demonstrou um compromisso em integrar
habilidades linguisticas, sociais e éticas, conforme estabelecido pela BNCC. Ao
promover uma discussao significativa sobre o racismo, o professor criou um ambiente
de aprendizagem no qual os alunos puderam desenvolver ndo apenas suas
habilidades comunicativas, mas também sua consciéncia critica e sua empatia em

relacdo aos outros.

3.2.2 22 Etapa - E conversa ou entrevista? Analise de um podcast

No segundo momento, trabalhamos com os 30 minutos iniciais do podcast
Mano a Mano®, realizado no dia 13/07/2023, em que Mano Brown entrevistou Gilberto
Gil. Neste programa, foram abordados temas como musica, politica e ancestralidade.
O foco da analise foi a ancestralidade, que foi examinada em duas vertentes. Na
primeira, analisamos a estrutura do género, apresentando partes do podcast que se
assemelhavam mais a uma conversa e outras mais proximas a uma entrevista.
Coloquei no quadro caracteristicas da estrutura de uma entrevista e de uma conversa
semelhante a tabela abaixo, vale lembra de que esse quadro ndo € comparativo,

associativo, apenas contém as caracteristicas dos géneros.

Tabela 2 - Quadro comparativo entre conversa e entrevista. out/2023

As caracteristicas de uma entrevista As caracteristicas da conversa

Tem um objetivo definido. Cada entrevista
tem um propdsito. A entrevista jornalistica visa
tratar de um tema de relevancia para a opinido
publica, enquanto a entrevista clinica tem como
objetivo diagnosticar um paciente.

Concentra-se em um tema. A entrevista é
preparada com base em um tema ou questao
que vocé deseja discutir com o entrevistado. O
tema de uma entrevista de emprego pode ser o
desempenho potencial de um candidato a um
cargo ou fungdo, enquanto o tema de uma
entrevista com uma personalidade do show

A troca de falante se repete, ou
pelo menos ocorre.

Na grande maioria dos casos, fala
um de cada vez.

5 Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/7z3F8xadAALDzgXPNQ7Dpr?si=8e64b457599940a
5. Acesso em: 25 jul. 2023.



business pode girar em torno de sua carreira ou
do seu ultimo trabalho. E responsabilidade do
entrevistador manter a entrevista sobre o tema.
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Requer uma pesquisa prévia. O entrevistador
deve pesquisar o assunto com antecedéncia
para garantir que a entrevista flua, seja
dindmica e cubra todos os aspectos de
interesse.

Ocorréncias de mais de um falante
por vez sao comuns, mas breves.

Consiste em perguntas e respostas. O
material final de uma entrevista sédo as
perguntas (abertas ou fechadas) e as respostas
do entrevistado. A natureza das perguntas e
respostas corresponde ao tipo de entrevista que
foi preparada, que pode ser estruturada,
semiestruturada ou de forma livre.

Transi¢gdes (de um turno para o
préximo) sem intervalos e sem
sobreposi¢des sao comuns. Junto
com as transicdes caracterizadas
por breves intervalos ou ligeiras
sobreposicdes, elas perfazem a
grande maioria das transigdes.

O entrevistador faz as perguntas. O papel do
entrevistador € orientar a conversa para as
areas de interesse, com base na escolha das
perguntas.

A ordem dos turnos nao é fixa, mas
variavel.

O entrevistado é quem responde. O papel do
entrevistado € de se submeter ao que o
entrevistador planejou. Sua participacao tende
a ser improvisada, espontanea e, neste sentido,
supostamente genuina, o que confere a
entrevista maior veracidade ou legitimidade.

O tamanho dos turnos ndo é fixo,
mas variavel.

Ocorre através de um meio. As entrevistas
podem ser realizadas pessoalmente, por
telefone ou por meios digitais, tais como
videochamada, e-mail, e até mesmo
mensagens de voz. A escolha do meio certo
garante o sucesso da entrevista.

A extensiao da conversa nao é
previamente especificada.

Tem um registro. Para registrar a entrevista, é
necessario utilizar algum meio. Isto varia de um
caderno de anotagbes até um dispositivo
tecnoldgico, tal como dispositivos de gravagéo
de voz ou video, ou uma camera fotografica.

O que cada um diz ndao ¢
previamente especificado.

A distribuigdo relativa dos turnos
nao & previamente especificada.

O numero de participantes pode
variar.

Fonte: Analise da Conversagao.Marchuschi. Disponivel em: https://humanidades.com/br/entrevista/#ix

zz8cf37AZVG. Acesso em: out. 2023.

Em seguida analisamos onde, no podcast, essas caracteristicas acontecem.

Caracteristicas como apresentacao formal do interlocutor convidado, perguntas e

respostas; roteiro de assuntos; troca de turnos de forma direcionada para tratar da

entrevista e troca de turno com sobreposicbes e reparos, assuntos aleatorios;
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perguntas feitas pelo entrevistado ao entrevistador para definir uma conversa. Os
alunos foram capazes de realizar essa diferenciacdo sem dificuldades. Segue um
trecho que contém respostas dadas pelos alunos quando pedi para identificar a

diferenca de conversa para entrevista:

Professor: Quero que vocés me falem em que momento temos caracteristicas
da entrevista e em que momento temos caracteristicas que se assemelham
a uma conversa?

A1: Professor, ele comega apresentando o cara la e depois fica falando um
da vida do outro, ai o cara que tem que responder fica perguntando de onde
o outro é, isso ndo parece entrevista.

A2: O Gilberto chamou a gente de moleques, pode fazer isso em entrevista?
Professor: entdo, me diz vocé, parece mais o que com o entrevista ou
conversa.

A2: Tipo, parece mais conversa, mas eu acho mais top assim.

Professor: muito bom, sé isso ou tem mais momentos na entrevista?

A2: Professor, parece muito mais uma conversa, a primeira pergunta foi sobre
aquele negdcio que ele perguntou dos parentes, aquele negécio de arvore....
Professor: Arvore genealdgica, quando ele perguntou de ancestralidade?
A2: isso ae mesmo.

Na segunda vertente, discutimos o tema do racismo e do apagamento da
ancestralidade negra em nossa matriz cultural. Para esta discussao, iniciei perguntado
sobre o que eles sabiam da histéria do povo negro no Brasil, quais elementos da
cultura, culinaria e religido do povo negro ainda estdo na sociedade e qual a
importancia dele para nés. Em seguida, perguntei sobre quais desses elementos
fazem parte do cotidiano dos alunos.

Para a pergunta sobre a histéria do povo negro no Brasil, me chamou atengao
respostas como: “Sé sei que eles foram escravos.” “Vieram da Africa!”

Para a pergunta sobre elementos da cultura, culinaria e religido do povo negro,
quatro alunos responderam quase que ao mesmo tempo: “CAPOEIRA”. e mais um
aluno falou: “feijoada.” Aqui pude perceber a escassez de informagdes sobre o povo
negro e sua histoéria. A partir dai pedi uma pesquisa sobre a ancestralidade negra e a
importancia dela na sociedade atual.

A turma ja esta habituada a realizar pesquisas para diversas disciplinas,
integrando o conhecimento adquirido nas aulas de Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa e outras areas do curriculo. Ao longo dos anos, os alunos desenvolveram
habilidades para buscar informacgdes, especialmente para produzir seminarios e
projetos interdisciplinares. Contudo, até o inicio da intervengcdo, nenhum deles havia

se envolvido em pesquisas sobre a ancestralidade negra e sua influéncia na formagéao
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da sociedade brasileira. Essa auséncia de um olhar critico e aprofundado sobre a
histéria da populagdo negra foi destacada como um ponto importante pelo
pesquisador antes da realizacdo da pesquisa pelos alunos.

Ao introduzir a proposta de pesquisa sobre a ancestralidade negra, os
estudantes demonstraram grande interesse. A possibilidade de explorar suas proprias
origens, bem como entender melhor o papel crucial da populagéo negra na construgao
da identidade nacional, despertou uma nova perspectiva de investigagdao. O
pesquisador ressaltou que esse estudo ndo apenas contribuiria para o enriquecimento
do conhecimento histérico, mas também poderia trazer reflexdes pessoais sobre suas
proprias histérias e as dindmicas sociais presentes em sua comunidade.

Na aula seguinte recebi os textos das pesquisas, os alunos puderam trazer
mais informacgdes sobre a historia e a cultura negra e a influéncia em nossa sociedade,
alunos que outrora se consideravam pardos, nesse momento perceberam, ouvindo a
histéria de seus pais que tém muita influéncia da ancestralidade negra em suas
préprias familias. “Professor, meu bisavo foi escravo!” “Agora eu entendi o que é ser
negro e ser retinto, eu também sou.” Falas que eu ouvi e num tom bem distante de
vergonha ou humilhagéo, percebi até um certo orgulho.

Para esta etapa foram utilizadas seis aulas.

Habilidades da BNCC trabalhadas:®

Sugestoes de habilidades no referencial Curricular da Prefeitura de Rio
Bonito:”’

Discussao:

A segunda etapa da intervencgao, centrada na analise de trechos do podcast

‘Mano a Mano”, teve como objetivo desenvolver habilidades de analise critica e

6 EF67LP23 — “Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversacdes e em discussbes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminario etc.”

EF89LP22 — “Compreender e comparar as diferentes posi¢des e interesses em jogo em uma discussao
ou apresentacao de propostas, avaliando a validade e forga dos argumentos e as consequéncias do
que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas
relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.”

7 “Utilizar estratégias de construgdo oral, considerando os objetivos comunicativos, o contexto e a
situagao e as caracteristicas dos interlocutores.”

“Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos da fala, na participacao
em discussodes sobre temas controversos e/ou polémicos.”
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compreensao dos géneros discursivos, enquanto explorava questdes relacionadas a
ancestralidade e ao racismo.

Um dos aspectos fundamentais dessa aula foi a analise da estrutura do género
do podcast, em que os alunos foram guiados para identificar elementos que
caracterizavam uma conversa e outros que se assemelhavam mais a uma entrevista.
Como por exemplo a sequéncia de pergunta e reposta e o roteiro a ser seguido sao
caracteristicas da entrevista, mas em determinados momentos o podcast se
direcionava para uma conversa informal sem muita preocupacdo com o roteiro. Essa
atividade estimulou a capacidade dos alunos de compreender e comparar diferentes
formas de interacido verbal, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade da
EF67LP23, que enfatiza a importancia de respeitar os turnos de fala e formular
perguntas coerentes em situag¢des de interagéo oral.

Além disso, a roda de conversa realizada para discussdo sobre o tema do
racismo e do apagamento da ancestralidade negra demonstrou uma conexao direta
com a habilidade da EF89LP22, que incentiva os alunos a compreender e comparar
diferentes perspectivas em uma discussdo e a formular propostas relativas a
interesses coletivos. Ao refletir sobre como essas questdes se manifestam tanto na
esfera cultural quanto na esfera familiar, os alunos foram desafiados a analisar
criticamente as relacbes de poder e as estruturas sociais subjacentes. Warschauer
(2001) informa que, nas rodas de conversa, tém de haver tal estimulo para que se
compreendam as relagdes de poder de forma critica.

No contexto das habilidades sugeridas pelo referencial curricular da Prefeitura
de Rio Bonito, a aula proporcionou oportunidades para os alunos utilizarem
estratégias de construcéo oral e apresentarem argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala. Essas habilidades sdo essenciais para promover a comunicagao e uma
participacdo ativa em discussbes sobre temas controversos e polémicos, como o
racismo e a ancestralidade.

Em suma, a segunda etapa da intervengdo demonstrou um compromisso em
promover o desenvolvimento integral dos alunos, ndo apenas no dominio das
habilidades linguisticas, mas também no fortalecimento da consciéncia critica e na
capacidade de engajamento civico e social. Ao abordar temas relevantes e estimular
a reflexdo e o dialogo, essa aula contribuiu significativamente para o processo de

aprendizagem dos alunos.
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3.2.3 32 Etapa - Discurso de 6dio e racismo: qual é a relacido?

Na terceira etapa da intervencéo, o objetivo foi caracterizar e identificar o
discurso de &dio, relacionando-o com o racismo. A turma foi dividida em cinco grupos,
cada um encarregado de analisar textos e/ou videos que abordassem o tema do
discurso de 6dio e sua relagdo com o racismo.

O primeiro recurso utilizado foi uma noticia intitulada “Guterres alerta para
necessidade urgente de barreiras para conter desinformacgéo e discurso de 6dio”8,
apresentando o discurso do secretario-geral das Nag¢des Unidas, Antonio Guterres,
durante o langamento de um relatério sobre a integridade da informagdo nas
plataformas digitais. O discurso destacou a ameacga representada pelo rapido
desenvolvimento da inteligéncia artificial, que amplifica a propagacéo do discurso de
6dio e da desinformacéao online.

O segundo recurso foi um video intitulado ““Nenhuma crianga nasce com &dio.
O 6dio é ensinado.' - Mensagem da Assessora Especial da ONU"°, apresentado por
Alice Wairimu Nderitu, Assessora Especial da ONU para Prevencao do Genocidio.
Neste video, foi ressaltado como o discurso de ddio incita a violéncia e € amplificado
pelas novas tecnologias de comunicagao, tornando-se uma ameaca global a paz.

A terceira midia consistiu em um post no Instagram da ONU, intitulado “O
discurso de 6dio e a desinformagédo causam danos reais”'?. Este post enfatizou o
papel do discurso de édio na promogao do racismo, xenofobia e misoginia, e destacou
o impacto negativo dessas manifestagées na promogao da paz e seguranca.

A quarta midia apresentada aos alunos foi uma noticia no site da ONU,
intitulada “Conferéncia da Unesco quer combater desinformacéo e discurso de édio
na internet”'!. Esta noticia informou sobre um evento de dois dias chamado “Internet

for Trust”, realizado na sede da agéncia em Paris, com o objetivo de encontrar

8 Disponivel em:https://brasil.un.org/pt-br/235988-guterres-alerta-para-necessidade-urgente-de-barrei
ras-para-conter-desinforma%C3%A7%C3%A30-e-discurso.

°Disponivel em: https://m.youtube.com/watch?v=mMAfetq5fQE&feature=youtu.be.
0 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CtfDQqGtocl/?igshid=MzRIODBINWFIZA.

" Disponivel em: https://news.un.org/pt/story/2023/02/1810267.
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abordagens consistentes e baseadas em direitos humanos para combater o discurso
de &dio online.

A quinta midia foi um histérico de ataques racistas do jogador Vinicius Junior,
reportagem que conta desde o inicio de sua carreira quantas vezes e como foram

esses ataques.

Figura 3 — Imagens
do autor —
nov/2023

Fonte: O autor, 2023.

Apoés a leitura de todos os textos, fizemos uma roda de conversa e eu fui
instigando os alunos a falarem sobre os videos e textos a que tivemos acesso, falamos
de um por um de maneira especifica e os alunos foram colocando suas percepcoes
do texto. Em seguida, discutimos sobre a relagdo entre racismo e discurso de dodio.
Os alunos interagiram entre si expondo os seus pontos de vista e o grande desafio foi
chegar a conclusdo de até onde vai a ‘brincadeira’ e quando comega o discurso de
odio ou racismo. Nessa roda de conversa, alunos que ja sofreram racismo colocaram
como se sentiram e o quanto é frustrante ver que o sofrimento deles é configurado

como uma ‘brincadeira’.

Professor: Eu sou racistal E eu preciso entender isso. Eu ndo sou racista
porque vou chegar num preto e chamar ele de macaco. Jamais vou fazer isso.
E quando eu ouco alguém falando me da arrepios de tanta raiva. Mas eu
tenho que entender que eu sou racista porque estou numa sociedade...
Aluno 1- (interrompe) que é racista

Professor: que é racista (concordando com o aluno)

Aluno 1 — E se vocé esta nela, vocé é racista.

Professor — (completando) Por estar convivendo numa sociedade racista.
(..)

Professor: Porque se eu estou num 6nibus e entrar um preto as oito horas da
noite...
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Aluno 1 (interrompe) — Pode guardar o relégio.

(risos da turma)

Professor: Entendeu?... E ndo é porque eu sou racista, ou melhor, é porque
a sociedade me ensinou assim.

(..)

Professor: Entdo se eu ndo me vejo como uma pessoa racista, eu vou sempre
achar que chamar o colega de macaco é uma...

Aluno: brincadeira..

Professor: (concordando) brincadeira.

Nesse trecho pode-se perceber a maneira como o professor leva os alunos a
perceberem que é importante o reconhecimento do racismo estrutural e mais, o
quanto € necessario se colocar nesse lugar para que haja uma mudanga de
pensamento e consequentemente de atitudes.

Outro momento importante nessa conversa se da quando trazemos para a
conversa o caso ocorrido pelo aluno da turma, e como eles analisam o porqué de ter

ocorrido com ele.

Professor: Se eu ndo me reconhecer como uma pessoa racista, eu hao vou
lutar contra o racismo... ndo vou! (...) Vamos pro shopping? Vamos pro
shopping? Quem é que ta limpando o chdo?

A1: o preto.

Professor: Quem é que ta comendo la sentado la na sentado la na cadeira?
A1: o branco.

Professor: Vamo pro hospital? Quem é o médico?

Diversos alunos: O branco.

Professor; Quem é o faxineiro?

Diversos alunos: O negro.

Professor: E por isso que Diego ndo pode ser médico. Por que que Diego ndo
pode ser médico? Porque estruturalmente as pessoas que chegam la na
medicina s&o brancos. Ent&o o que cabe pro Diego é ser pai de santo. E isso!
Né&o que ser Pai de Santo seja um problema, ndo é. concordam comigo?
A2: O problema néo é ser pai de santo, é ser criticado por ser pai de santo.
Professor: E fazer a associacdo, exatamente. Ele pode ser pai de santo, ok.
Mas ele também pode ser médico. Inclusive ele pode ser médico e pai de
santo, porque uma coisa néo exclui a outra.
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Figura 4 — Imagens do autor — nov/2023
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Fonte: O autor, 2023.

Conforme Silva (2012), a Roda de Conversa transcende a simples troca de
palavras, constituindo-se em uma oportunidade de aprendizado mutuo e construgao
coletiva de conhecimento. Nesse espaco, os participantes compartilham experiéncias,
opinides e pontos de vista, proporcionando uma constante troca de saberes. Ao
expressar suas vivéncias, cada sujeito aprende a argumentar e a ouvir, contribuindo
para a construgdo de novos entendimentos e reflexdes dentro do grupo. Essa
dindmica, lembra o autor, reflete as teorias de Vygotski e Bakhtin, que destacam a
interagcdo como fundamental para o desenvolvimento do conhecimento, onde as vozes
individuais se entrelagam e se refletem, gerando novas construgdes.

Além de promover a construgdo de conhecimento, afirma Silva (2012), a Roda
de Conversa também estimula a reflexdo autbnoma e a suspensao de julgamentos,
favorecendo o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica nos participantes.

O ato de ouvir atentamente e de acolher diferentes perspectivas enriquece o
processo de aprendizagem, permitindo que cada individuo se beneficie das
experiéncias compartilhadas pelo grupo. Por isso, essa pratica se mostra relevante
em diversas areas profissionais e em todos os niveis educacionais, ja que a
comunicagcdo € essencial para a interagcdo humana e para a construcdo do

conhecimento coletivo (Silva, 2012).
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Habilidades da BNCC trabalhadas: 2
Sugestoes de habilidades no referencial Curricular da Prefeitura de Rio

Bonito: '3

Discussao:

Na terceira aula da intervencéao, os alunos foram conduzidos por uma série de
atividades destinadas a compreender o que é o discurso de 6dio, especialmente em
sua relagado com o racismo. Divididos em grupos, cada um foi designado para analisar
diferentes materiais, incluindo noticias, videos e posts em midias sociais, que
abordavam o tema do discurso de 6dio e suas ramificagdes.

O conteudo apresentado aos alunos ofereceu uma visdo abrangente das
manifestagdes do discurso de 6dio em contextos variados, desde discursos proferidos
por autoridades internacionais até mensagens compartilhadas em plataformas de
midia social. Os materiais destacaram a amplitude e a gravidade do problema,
ressaltando como o discurso de 6dio pode incitar a violéncia, promover o racismo e
ameagcar a paz e a seguranga.

Ao analisar esses materiais, os alunos foram desafiados a formular perguntas,
apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, e compartilhar suas
perspectivas em relagdo ao tema através de textos orais e escritos, pois pedi aos
alunos que escrevessem o0 que achavam dos textos e/ou videos aos quais tiveram
acesso e em seguida compartilhassem com os demais da turma. Essas atividades
promoveram habilidades de analise critica, pesquisa e expressao oral, alinhadas com
as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A habilidade EF69LP14 foi exercitada a medida que os alunos buscavam
informagdes em fontes diversas e analisavam diferentes aspectos do tema em

questdao. Da mesma forma, a habilidade EF69LP15 foi desenvolvida durante as

2 EF69LP14 — “Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto de discusséo para analise
mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da
questao e compartilha-los com a turma.”

EF69LP15 — “Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala,
na participagdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.”

'3 “Fazer a adequagéo do discurso, utilizando a linguagem formal ou informal de acordo com a situagéo
de produgéo (formal/informal).”

“Expressar suas ideias com clareza, coeréncia e fluéncia, respeitando os turnos de fala.”

Ler e produzir material de publicidade e propaganda.”
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discussdes em grupo, onde os alunos apresentavam e debatiam argumentos sobre
temas controversos e polémicos.

Além disso, a atividade também estimulou a habilidade EF89LP11, na medida
em que os alunos foram desafiados a produzir materiais persuasivos e informativos
relacionados ao tema do discurso de &6dio e racismo. Ao preparar materiais que
sustentassem seus posicionamentos e apresenta-los, os alunos exercitaram
habilidades de comunicagao e persuasao.

No ambito das sugestdes de habilidades do referencial curricular da Prefeitura
de Rio Bonito, os alunos foram incentivados a fazer a adequacido do discurso
conforme a situacdo de producdo, bem como a expressar suas ideias com clareza e
coeréncia, respeitando os turnos de fala.

Seguem alguns trechos dos textos produzidos por eles:

Figura 5 - Trecho do texto de uma aluna sobre racismo. nov/2023
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Fonte: O autor, 2023.
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Figura 6 - Trecho do texto de uma aluna sobre racismo. nov/2023
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Fonte: O autor, 2023.

A terceira aula da intervencgao proporcionou uma oportunidade valiosa para os
alunos desenvolverem habilidades académicas e sociais essenciais, a0 mesmo tempo
em que abordavam um tema relevante e atual com profundidade e reflex&o critica.

Aqui, contemplou-se o item de numero 8 do decalogo. A importancia de
trabalhar com os alunos estratégias para a produgdo e compreensao de escuta e
textos orais € fundamental para desenvolver suas habilidades comunicativas de
maneira integral. Assim como a leitura e a produgao escrita, a produgcado de géneros
orais e a escuta ativa precisam ser foco de atividades pedagdgicas estruturadas.
(Magalhaes et al., 2022).

3.2.4 4@ Etapa — Roda de conversa com o tema: discurso de 6dio e racismo nas

redes. Devemos requlamentar as redes sociais?

Na quarta etapa da intervencdo, a aula iniciou-se com uma roda de conversa
sobre o tema “discurso de 6dio e racismo nas redes” e a questao da necessidade de

regulamentar as redes sociais. Para embasar a discussao, foi lido o texto “Na
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UNESCO, um chamado para regulamentar as plataformas digitais diante da
desinformacéo e do discurso de édio online” 4.

Durante a roda de conversa, os alunos compartilharam seus posicionamentos
sobre a regulacdo das redes sociais. A discussao foi enriquecida pela reflexdo
realizada ao longo da intervengdo, que proporcionou uma compreensdo mais
profunda das questdes relacionadas ao discurso de édio e racismo online.

Apos a discusséo, assim que recolhi dos educandos sugestdes, decidimos pela
criacdo de uma pega teatral que abordaria o racismo estrutural, conceito abordado
pelo Gilberto Gil no episddio do Podcast com Mano Brow, e sistematizado por mim
em sala de aula logo apds o video. A peca foi um teatro mudo, ao som da musica “A
carne” de Elza Soares, onde iniciaria com a venda de pessoas pretas no contexto da
escravidao no século XIX, esses personagens que foram vendidos saem de cena e
voltam com roupas atuais trabalhando em profissées de subserviéncia como babas,
pedreiros, garis, engraxates e cozinheiros para mostrar que estruturalmente o povo
negro ainda tem dificuldades de acesso a lugares de poder na sociedade. Toda a cena
acontece durante a cangao. A apresentacao ocorreu para toda a comunidade escolar,
incluindo familias e profissionais da escola, em seguida falei para a comunidade
escolar sobre racismo e a importancia de sermos antirracistas, por fim cantamos a
musica Rap da felicidade de Cidinho, Doca e Dj Malboro encerrando assim a
participagcao da turma. A culminancia foi o fechamento da intervengao.

A escolha da musica “A Carne”, de Elza Soares, para compor a pega teatral foi
extremamente simbdlica e estratégica no contexto da intervengdo pedagdgica. A
cangao, conhecida por seu conteudo forte e critico sobre a condigdo da populagao
negra no Brasil, reforga a mensagem visual do teatro que explora a continuidade da
marginalizagdo dos negros desde a escravidao até os dias atuais. A letra de Elza
Soares ressalta a dura realidade de que “a carne mais barata do mercado é a carne
negra’, fazendo uma critica contundente a permanéncia de desigualdades raciais. No
teatro, a sequéncia em que personagens negros s&o inicialmente vendidos como
escravos e, posteriormente, retratados em profissées de subserviéncia como babas,
pedreiros e garis, € uma representagao visual da opressao sistémica enfrentada pela

populagao negra, destacando como a escravidao deixou marcas profundas que ainda

4 Disponivel em: https://www.unesco.org/pt/articles/na-unesco-um-chamado-para-regulamentar-
plataformas-digitais-diante-da-desinformacao-e-do-discurso-de. Acesso em: 25 jul. 2023.
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ecoam na sociedade moderna, onde 0 acesso aos espacos de poder € muitas vezes
negado a essas pessoas.

Ao final, seria dado uma palavra explicativa sobre a peca e a importancia de se
refletir sobre o racismo estrutural, bem como combaté-lo. Foi dada a oportunidade aos
alunos de assumirem o microfone e falarem sobre, porém nenhum deles se sentiu
confortavel para esse momento.

O siléncio dos educandos ao se recusarem a falar diretamente com a
comunidade escolar sobre o tema nos traz duas reflexdes: a primeira € que existe um
receio grande em falar em publico, receio da exposigéo, de ndo usar a lingua de forma
correta, receio da “zoacao”, esses mesmos alunos que, em roda de conversa com
seus pares, nao se sentiam constrangidos, muito pelo contrario, nesse momento nao
conseguiram se expor, muito disso devido ao contexto em que se da a fala, em sala
de aula, ndo havia a preocupagao com o julgamento moral e linguistico dos colegas e
professores, num palco para toda a comunidade a fala precisaria ser mais formal e
isso deixou todo o grupo inseguro. Para além disso, a complexidade e o peso que o
racismo carrega no cotidiano também foi um dificultador. Esse siléncio pode ser
interpretado também como um reflexo do medo ou desconforto em expor uma
realidade que, muitas vezes, € invisibilizada ou minimizada nas interagdes familiares.
O fato de nenhum aluno ter se sentido a vontade para falar com a comunidade escolar
sobre racismo revela ndo apenas a falta de dialogo aberto sobre o tema em muitos
lares, mas também a delicadeza com que a questao é tratada na sociedade. Esse
siléncio é, portanto, uma manifestacdo da dificuldade em romper com as barreiras
sociais que evitam discussbdes sobre preconceito, 0 que torna a intervencdo do
pesquisador ainda mais essencial.

A intervencao foi crucial para preencher esse vacuo de dialogo e criar um
espacgo seguro onde a comunidade escolar, incluindo as familias, pudesse refletir
sobre a importancia do antirracismo. A presenca silenciosa dos alunos durante a peg¢a,
junto com a forte simbologia da canc¢do “A Carne”, trouxe a tona o impacto profundo
que o racismo estrutural tem em suas vidas e na sociedade como um todo. Esse
siléncio, portanto, ndo pode ser visto como passividade, mas sim como um reflexo da
complexidade do tema e da dificuldade em abordar uma questao tdo arraigada na
estrutura social. A intervengao, seguida pela fala sobre o racismo e a importancia de

ser antirracista, proporcionou o espago necessario para que essa tematica fosse
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abordada de forma coletiva e critica, culminando em uma conscientizagédo que se
estendeu para além da sala de aula.

Essa atividade teve como objetivo deixar um legado relevante na unidade
escolar, abordando temas importantes e atuais de forma educativa e engajada. A pega
teatral representou a concretizagdo do objetivo pedagdgico da pesquisa, reforgcando
os valores de aprendizado, pluralidade e diversidade dentro da escola. Nesta etapa,
foram duas aulas para a roda de conversa, uma aula para estruturar como seria o
roteiro da peca teatral, ainda na mesma roda, e este roteiro seria pensado a partir de
tudo o que vimos, lemos e conversamos ao longo da intervengao. A partir dai foram 6
aulas de ensaios e organizagdo de figurino, maquiagem e objetos de cena. A
apresentagdo da peca foi feita na semana da Consciéncia Negra”'e contou com a
participagédo de todos os alunos da turma e foi realizada para alunos, responsaveis e
funcionarios da unidade. Entre a montagem do espetaculo, organizagdo de som,
arrumacao dos alunos, apresentagdo da peca e explanagao do tema foram mais 3

aulas, totalizando 12 aulas de 50 minutos.

Figura 7 — Imagens do autor — nov/2023

15 Disponivel em: https://photos.app.goo.gl/x7qnw544Cyrnddfg9; https://photos.app.goo.gl/RhoqY9axu
zX2houZ8; https://photos.app.goo.gliikgXvRgHJGSEKdRAG.
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Habilidades da BNCC trabalhadas:'®
Sugestoes de habilidades no referencial Curricular da Prefeitura de Rio

Bonito: 7

Discussao:

A verdade é que, ao fim desta etapa, verificou-se que os educandos se
tornaram protagonistas. Isto vem ao encontro do conceito de protagonismo discente,
também importante neste trabalho. De acordo com Costa (2004), o protagonismo
discente surge como uma abordagem fundamental no contexto educacional
contemporaneo, que vai além da mera transmissido de conhecimento para uma
abordagem mais participativa e colaborativa.

Nesse sentido, a Roda de Conversa, que se empregou nesta etapa da
pesquisa, se destaca como uma pratica pedagdgica que promove a
corresponsabilizagcao entre alunos e professores na constru¢éo do conhecimento e na
formagao cidada. Ao criar espacos e condi¢cdes para que os alunos se envolvam em
atividades que abordam problemas reais, o protagonismo discente incentiva uma
aprendizagem ativa e reflexiva, onde o aluno é reconhecido como o ponto de partida

e de chegada dos processos educacionais (Costa, 2004).

6 EF69LP25 — “Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discusséo, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiagdes e outras situacdes de apresentacao de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.”
EF69LP15 — “Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala,
na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.”

EFB69LP26 — “Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de propostas, reunioes,
como forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento do evento
ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em outros
contextos publicos, como diante dos representados).”

EF69LP13 — “Engajar-se e contribuir com a busca de conclusées comuns relativas a problemas, temas
ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.”

EF67LP23 — “Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversagdes e em discussées ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminario etc.”

EF89LP22 — “Compreender e comparar as diferentes posi¢des e interesses em jogo em uma discusséo
ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e for¢ca dos argumentos e as consequéncias do
que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas
relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.”

7 “Utilizar estratégias conversacionais de cooperagao e respeito, em interagdes em sala de aula e na
escola.”

“Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos da fala, na participacao
em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.”
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E imperativo que o protagonismo discente, afirma Costa (2004), ocupe um lugar
de destaque no planejamento das agdes didaticas, demandando dos professores uma
abordagem mais reflexiva e inovadora. Nesse contexto, o papel do educador é de
mediacdo, facilitando a participacdo ativa dos alunos e promovendo uma
aprendizagem significativa. Ao reconhecer cada aluno como um sujeito ativo e capaz
de construir seus proprios conhecimentos, o professor se torna um facilitador do
processo educativo, adaptando suas praticas pedagodgicas para atender as
necessidades e potencialidades de cada estudante.

O protagonismo discente, conclui Costa (2004), n&do apenas estimula a
participacao efetiva dos alunos, mas também promove uma educacdo mais
democratica e transformadora. Ao proporcionar oportunidades para que os alunos se
tornem agentes de sua propria aprendizagem, a escola abre espago para a inovagéo

pedagogica e para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.2 Sintese da intervencgao

Apresenta-se a seguir um quadro-sintese da intervencgao:



Quadro 1 — Quadro sintese da intervengao
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TiTULO

VOZES CONTRA O RACISMO E O ODIO:
POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

RELAGAO COM OS OBJETIVOS
EXPLICITADOS

ETAPA I

- Apresentagao e discussao da proposta.

- Apresentagéao de um video motivador.

- Identificagdo dos elementos que compdem uma
conversa.

- Relembrar o ocorrido no evento em
comemoragao ao aniversario da cidade com um
aluno negro.

- Assistir ao terceiro episddio da primeira
temporada da série Em casa com o Gil.

- Fazer uma grande roda em sala de aula e
discutir quais elementos da conversa estéao
presentes no video assistido.

Acredita-se que o objetivo de promover o ensino
explicito de aspectos da fala conforme proposto
por Magalhaes et al. (2022), foi contemplado, ao
menos em parte. A apresentagao da proposta,
seguida pela exibicdo de um video motivador e a
identificacdo dos elementos que compdem uma
conversa, proporcionou aos alunos a
oportunidade de observar e analisar
caracteristicas da oralidade em contextos reais.
A reflexao sobre um evento especifico e a
exibigdo do episddio da série “Em casa com o
Gil” reforcam a importancia desses elementos
linguisticos na construgédo do sentido nas
interacdes sociais.

A discussédo em grupo sobre os elementos da
conversa presentes no video possibilitou um
ambiente colaborativo de analise critica.

ETAPA I

-Reflexao sobre 0 apagamento da ancestralidade
negra e os impactos dele nos dias atuais.
-Diferenciando Conversa de Entrevista

-Ouvir trechos do podcast Mano a Mano de
13/07/2023 com Mano Brow e Gilberto Gil.
-Discutir oralmente o tema exposto no podcast.
-Conscientizar os discentes de que o
apagamento da ancestralidade negra ocorre em
suas familias.

Dividir a turma em grupos e analisar quais
momentos do podcast se encaixam no género
entrevista e quais se assemelham a uma
conversa.

O objetivo de integrar a oralidade e o letramento
como praticas sociais, conforme Magalhaes et al.
(2022), foi contemplado através de atividades
que destacaram a multimodalidade da oralidade
e suas implicagdes culturais e ideoldgicas.

A discusséo oral sobre o tema exposto no
podcast e a analise das diferencas entre
conversa e entrevista em trechos do programa
reforgaram a compreensao dos alunos sobre as
nuances da oralidade.

ETAPA I

-Caracterizag&o e identificagcéo do Discurso de
Odio.

-Reflexao sobre o impacto do Discurso de Odio
nas redes sociais.

-Pesquisa sobre a regulamentagcéo dos usos das
redes sociais.

-Dividir a turma em quatro grupos e analisar
textos escritos e orais sobre o Discurso de 6dio e
Racismo.

-Fazer uma grande roda e a partir dos textos
analisados, conversar sobre o conceito do
Discurso de Odio e qual a sua relagdo com o
Racismo.

O objetivo de sistematizar estratégias para a
producdo e compreensao de textos orais,
conforme Magalhdes et al. (2022), foi
contemplado através de atividades que
promoveram a analise critica e a reflexdo sobre o
Discurso de Odio e o Racismo. Ao dividir a
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Produzir textos escritos que sustentem os
posicionamentos expostos na roda de conversa
juntamente com informagodes pesquisadas sobre
a regulamentagéo das redes sociais frente aos
ataques realizados nelas.

turma em grupos para analisar textos orais e
escritos sobre esses temas, os alunos tiveram a
oportunidade de aplicar estratégias de
compreensao e escuta, como a identificagdo de
aspectos da fala e a andlise das dimensodes
multimodais e interacionais dos discursos. A
reflexdo sobre o impacto do Discurso de Odio
nas redes sociais também contribuiu para a
discussao sobre variedades linguisticas e os
efeitos da linguagem na sociedade.

A grande roda de conversa, seguida pela
producédo de textos escritos que refletiam os
posicionamentos discutidos, reforcou o
desenvolvimento de habilidades orais e escritas,
permitindo aos alunos explorar a argumentagao e
a diccao

em contextos reais e relevantes.

ETAPA IV
- Analise da produgao dos alunos.
- Construcao de uma peca teatral

-Fazer uma grande roda

-Ler o texto “Na UNESCO, um chamado para
regulamentar as plataformas digitais diante da
desinformacéo e do discurso de édio online”
-Compartilhar os posicionamentos sobre a
regulamentacéo do uso das redes sociais.
Construir uma peca teatral que conscientize e
mobilize toda a comunidade escolar sobre o
Racismo e sua estrutura na sociedade.

O objetivo de sistematizar estratégias para a
produgéo e compreensao de textos orais,
conforme Magalhdes et al. (2022), foi
contemplado através de atividades que
integraram a analise critica e a expresséo
criativa. Ao compartilhar seus posicionamentos
em uma grande roda, os alunos exercitaram a
argumentagao e a compreensao das variedades
linguisticas presentes nas discussdes sobre
temas sociais importantes, como o Racismo.

A constru¢do de uma pega teatral com o objetivo
de conscientizar a comunidade escolar sobre o
Racismo exemplificou a aplicagao pratica dessas
estratégias, permitindo que os alunos
dramatizassem suas reflexdes e aprofundassem
sua compreensao das oposi¢des fonoldgicas e
dos aspectos da fala que distinguem individuos.
A dramatizagao nao

apenas mobilizou os alunos para um exercicio
criativo de expressao oral, mas também reforgou
a importancia de compreender a estrutura social




66

do Racismo, promovendo uma abordagem critica
e consciente na produgao
e escuta de textos orais.

Fonte: O autor, 2024.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa de mestrado, nos dedicamos a explorar profundamente a
importancia do ensino da oralidade na roda de conversa como uma ferramenta
multifacetada para o desenvolvimento académico, social e moral dos alunos.
Especificamente, direcionamos nosso foco para o papel da oralidade na abordagem
de questdes sociais complexas, como o racismo e o discurso de odio, dentro do
contexto da sala de aula. Ao longo deste estudo, desenvolvemos e implementamos
uma intervencado cuidadosamente planejada, com o objetivo de investigar como o
ensino sistematico da conversa pode influenciar a participagdo dos alunos em
discussoes criticas sobre esses temas sensiveis.

ApOs receberem orientagdes sobre a organizagdo da conversa e os diferentes
géneros discursivos, bem como a aplicagdo das habilidades propostas pela BNCC e
pelo referencial curricular, foi possivel observar uma mudanga significativa na
dindmica da ultima roda de conversa. Os alunos demonstraram uma maior capacidade
de expressar suas opinides de forma clara e articulada, apresentando argumentos
mais elaborados e embasados em evidéncias. Além disso, eles pareciam mais
confortaveis em discutir questdes delicadas, como o racismo, € mais dispostos a
confrontar visdes preconceituosas e estereotipadas.

Os alunos demonstraram uma maior capacidade de posicionar-se de forma
consistente e sustentada em uma discussao, apresentando argumentos e contra-
argumentos coerentes, e respeitando os turnos de fala. Além disso, engajaram-se na
busca de conclusdes comuns, contribuindo ativamente para a construgcdo do
conhecimento coletivo. Suas intervengbes foram mais profundas e engajadas,
indicando ndo apenas um aprimoramento das habilidades linguisticas, mas também
um desenvolvimento significativo de sua consciéncia critica e social.

O objetivo geral foi atingido, pois os alunos tiveram a oportunidade de refletir,
questionar, analisar e debater sobre o preconceito racial. As rodas de conversa
permitiram um espago seguro e inclusivo onde os estudantes puderam compartilhar
suas experiéncias e percepgdes, desenvolvendo suas capacidades de pensamento
reflexivo e discernimento critico, por meio da énfase do trabalho com a oralidade. Esse
ambiente dialégico ndo apenas aprofundou a compreensao sobre o racismo, mas

também promoveu a empatia e a solidariedade entre os alunos.
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No ambito académico, a dissertagdo buscou oferecer uma discussao tedrica
substancial sobre a Andlise da Conversa Etnometodolégica (ACE) e as rodas de
conversa em sala de aula. A pesquisa tedrica consolidou a compreensado sobre a
importancia da interag&o verbal na construgao de significados sociais e na promogao
de mudangas comportamentais.

Do ponto de vista pedagdgico, a implementagao das rodas de conversa em sala
de aula destacou-se como uma estratégia eficaz de combate ao racismo. As
discussbes promovidas durante as rodas de conversa ajudaram a sensibilizar os
alunos sobre as diferentes formas de preconceito racial, incentivando-os a questionar
atitudes e comportamentos discriminatorios. Ao engajar os alunos em debates
significativos sobre racismo, a roda de conversa desenvolveu habilidades
comunicativas e criticas, essenciais para a formacao de cidadaos conscientes e ativos
na luta contra a discriminagéo.

A aplicagao pratica das rodas de conversa com a turma do Ensino Fundamental
demonstrou o potencial dessa metodologia para promover uma educagao antirracista
efetiva. Os alunos ndo apenas ampliaram seu conhecimento sobre o racismo, mas
também se tornaram agentes de mudanga, comprometidos em combater o
preconceito em suas comunidades. A experiéncia revelou que, ao proporcionar um
espaco de dialogo aberto e respeitoso, é possivel fomentar uma cultura de incluséo e
respeito mutuo, preparando os jovens para enfrentar e transformar as desigualdades
sociais. Assim, este trabalho contribui significativamente para a promog¢ao de uma
educacdo mais justa e equitativa, reafirmando a importancia de metodologias
participativas e reflexivas no combate ao racismo.

E importante destacar que essa transformac&o ndo ocorreu isoladamente. Ela
foi facilitada por um ambiente de aprendizado inclusivo e respeitoso, no qual os alunos
se sentiram encorajados a compartilhar suas experiéncias e perspectivas pessoais de
maneira auténtica e sem julgamentos. Além disso, a presenga de um professor que é
comprometido e sensivel as necessidades emocionais dos alunos desempenhou um
papel fundamental na promog¢ao de um dialogo construtivo e enriquecedor.

Esses resultados ressaltam a importancia nao apenas do ensino da oralidade
em si, mas também da integracdo das habilidades propostas pela BNCC e pelo
referencial curricular, as quais proporcionaram uma base solida para a transformacéao
observada nos alunos. Capacitando os alunos com as habilidades necessarias para

uma comunicacao eficaz e uma participagao ativa na esfera publica, o ensino da
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oralidade desempenha um papel crucial na promocdo do pensamento critico, da
empatia e do respeito mutuo, aspectos essenciais para o desenvolvimento de uma
sociedade democratica e plural.

Outro aspecto relevante deste estudo, pds a pratica em sala de aula, foi a
criacdo de um produto final tangivel: um manual de discurso antirracista e anti-6dio na
sala de aula. Este manual, intitulado “Vozes contra o racismo e o 6dio: um guia pratico
para educadores”, representa uma ferramenta valiosa para os professores que
desejam abordar esses temas de forma eficaz e responsavel em suas praticas
pedagogicas. Com orientagdes claras e atividades praticas, 0 manual visa capacitar
os educadores a promoverem discussodes significativas e a cultivarem uma cultura de
respeito e inclusdo em suas salas de aula.

Em ultima analise, este estudo ressalta a importancia de integrar o ensino da
oralidade com a abordagem de questbes sociais relevantes, como o racismo e o
discurso de édio, no contexto educacional. Ao fornecer aos alunos as habilidades e
0S recursos necessarios para participarem ativamente dessas discussdes, estamos
nao apenas promovendo seu desenvolvimento académico, mas também os
preparando para se tornarem cidadaos criticos, empaticos e engajados em uma
sociedade diversa e complexa. Espera-se que os insights obtidos neste estudo
inspirem futuras pesquisas e praticas pedagdgicas voltadas para a promogao da

justica social e da igualdade de oportunidades na educacgéo.
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Apresentacao
Caro colega professor,

E com grande satisfacdo que apresentamos este manual dedicado ao ensino
da oralidade e a promog¢ao de uma cultura de respeito e inclusdo em sala de aula.

Este manual foi elaborado com o objetivo de fornecer orientagdes praticas e
recursos uteis para auxilia-lo nessa importante missao.

Ao longo das proximas paginas, vocé encontrara uma variedade de estratégias
e atividades projetadas para promover a oralidade dos alunos e incentivar discussdes
construtivas sobre temas como racismo, discriminagdo e preconceito. Desde
sugestdes para estruturar roda de conversas até recursos para abordar questdes de
justica social, nosso objetivo € prepara-lo para criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo e estimulante para todos os alunos.

Nossa abordagem baseia-se na crenga de que o didlogo aberto e respeitoso é
essencial para promover a compreensdo mutua e combater a intolerancia e o 6dio. Ao
fornecer aos alunos oportunidades significativas para expressar suas opinides, ouvir
as perspectivas dos outros e refletir sobre questdes sociais importantes, vocé
contribuira para o desenvolvimento de cidad&os criticos, conscientes e engajados.

Este manual ndo pretende ser um guia definitivo, mas sim uma fonte de
inspiracao e suporte para suas praticas pedagogicas. Encorajamos vocé a adaptar e
personalizar as atividades conforme necessario para atender as necessidades
especificas de seus alunos e contexto escolar. Com criatividade, empatia e
comprometimento, acreditamos que vocé pode fazer a diferenca na vida de seus
alunos e na construgdo de um mundo mais justo e igualitario.

Agradecemos sinceramente seu interesse e dedicagado ao ensino da oralidade
e a promogao da justi¢ca social em sala de aula. Esperamos que este manual seja util

e inspirador em sua jornada como educador.

Atenciosamente,

Felipe Wilson Martins Santana
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1. O Ensino da Oralidade para a promog¢ao da justica social e da
inclusao

O ensino da oralidade tem sido reconhecido como uma ferramenta poderosa
para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos. Mais do que
simplesmente transmitir informagdes, a comunicagao oral permite a expressao de
ideias, a construcdo de relagbes interpessoais e 0 engajamento em debates
significativos. Para que a oralidade seja efetivamente promovida em sala de aula, é
crucial compreender o contexto em que ocorrem as interagcdes verbais. Nas ultimas
décadas, tem havido um crescente reconhecimento da importancia da promog¢ao da
justica social e da inclusdo no ambiente educacional. A sala de aula ndo € apenas
um espaco de transmissao de conhecimento, mas também um microcosmo da
sociedade, onde valores, atitudes e comportamentos sdo moldados. Nesse sentido,
0 ensino da oralidade n&o pode ser dissociado do compromisso com a construgcio de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para compreender plenamente o impacto do ensino da oralidade na promogao
da justiga social e da incluséo, € essencial explorar conceitos-chave, como racismo,
discriminacéao e discurso de 6dio. O racismo é uma forma de discriminagao baseada
em caracteristicas raciais ou étnicas que perpetua desigualdades estruturais na
sociedade. A discriminacao refere-se a exclusdo ou tratamento injusto de individuos
com base em caracteristicas como raga, género, orientagdo sexual, entre outras. O
discurso de 6dio engloba expressdes que incitam ao édio, a violéncia ou a
intolerancia contra determinados grupos sociais(Almeida, 2018). Ao explorar esses
conceitos, os educadores podem capacitar os alunos a reconhecerem e combater
manifestagdes de injustica e discriminagao em seu ambiente escolar e na sociedade
em geral. Promover a expressdo oral consciente e responsavel contribui para a
formacao de cidadéaos criticos e engajados, capazes de promover a mudanga social
positiva.

A construgao de um ambiente educacional propicio a diversidade, incluséo e
respeito mutuo é essencial para promover a oralidade de forma justa e equitativa em
sala de aula. Promover a diversidade cultural e étnica, conscientizar sobre questdes
sociais, e incentivar a participagao ativa de todos os alunos séo estratégias
fundamentais. Estabelecer normas de comunicagdo clara e expectativas de

comportamento desde o inicio do ano letivo é crucial para criar um ambiente positivo
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e inclusivo. Ao envolver os alunos no processo de estabelecimento dessas normas,
os educadores promovem um senso de responsabilidade compartilhada e
pertencimento a comunidade escolar. Desenvolver conjuntamente as regras da sala
de aula através de discussdes abertas e inclusivas ajuda a estabelecer normas de
comportamento e promove a construgao de relacionamentos positivos.

Além de estabelecer regras claras, os educadores podem adotar estratégias
para promover a empatia e a compreensao mutua entre os alunos. Atividades como
role-playing, discussbes em grupo e projetos colaborativos incentivam os alunos a
considerar diferentes perspectivas e a praticar habilidades de comunicacdo e
resolugao de problemas. Reconhecer que conflitos sdo inevitaveis e aborda-los de
forma construtiva e empatica ensina aos alunos habilidades de resolugao de conflitos,
como comunicagao nao violenta, escuta ativa e negociagao. Ao criar um espago onde
as vozes de todos os alunos s&o ouvidas e valorizadas, os educadores estéo
construindo uma comunidade escolar baseada no respeito e na inclusdo. A
preparacao do ambiente de aprendizagem vai além da organizacgao fisica da sala de
aula, envolvendo a criagdo de um espacgo onde todos os alunos se sintam seguros,
valorizados e respeitados, prontos para contribuir para uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Uma das principais sugestdes para o ensino da oralidade projetada para
promover a justiga social, a inclusdo e o combate ao racismo em sala de aula é
incorporar atividades que incentivem os alunos a desenvolver suas habilidades de
comunicagao oral enquanto refletem sobre questdes relacionadas a justica social e a
igualdade. Isso pode incluir debates sobre topicos relevantes, discussdes em grupo,
apresentacgdes orais e atividades de role-playing. Abordar o uso de linguagem racista
e discriminatéria em sala de aula, educando os alunos sobre o impacto do discurso
de 6dio e incentivando o uso de linguagem inclusiva e respeitosa, promove valores
de igualdade e dignidade para todos.

Para facilitar discussdes significativas e construtivas, os educadores podem
explorar técnicas de facilitacdo de rodas de conversa e debates, estabelecendo
regras claras de participagdo e garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de contribuir. Incorporar recursos multimidia e materiais didaticos
diversificados, como videos, artigos, musicas e obras de arte, que abordem questdes
relacionadas a discriminacdo, diversidade e direitos humanos, enriquece as

discussdes e atende as necessidades de aprendizagem de todos os alunos. As
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estratégias de ensino da oralidade visam capacitar os alunos a se tornarem cidadaos
engajados em questdes de justica social e inclusao, criando um ambiente onde todos
se sintam valorizados, respeitados e capacitados a fazer a diferenga em suas

comunidades.

2. Sequéncia de atividades

Plano de Aula 1: Explorando estruturas de conversa e reflexao sobre racismo

Os objetivos incluem expor os alunos ao tema do racismo por meio da analise
de um video motivador, identificar regras e padrdes de conversagcdo em situagdes
reais, refletir sobre experiéncias pessoais e coletivas relacionadas ao preconceito
racial e fomentar a escrita reflexiva sobre casos de racismo vivenciados ou conhecidos
pelos alunos.

As atividades iniciam com a apresentacgao do episédio “Era nova - Descobrindo
0 mesmo ser em vocé e eu” da série Em Casa com os Gil, seguida de uma roda de
conversa sobre o tema do racismo. Sugere-se ao educador que, apds a apresentacao
do video, inicie a roda de conversa com questdes como: “Para vocé, o que é
preconceito racial?”, “Vocé ja sofreu com isso?” e “Ja viu alguém sofrer algo
semelhante?”. Estas perguntas sao alternativas para iniciar a roda de conversa.

A segunda atividade envolve uma discussédo em grupo sobre as regras e
padrées observados na conversa apresentada, comparando-os com conceitos
tedricos da conversa cotidiana. O educador pode utilizar o trabalho de Sacks et al.
(1974), que lista as dez regras da conversa, e realizar uma reflexdo com os alunos
sobre como, apesar dessas regras, a conversa € flexivel e depende de muitos fatores
externos. A conversa € um meio de comunicagao variavel. Posteriormente, o educador
pode pedir aos alunos que facam um checklist em relacdo ao episddio do video

assistido:
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Tabela 3 — Elaborado pelo autor

QUAIS DESSAS REGRASFORAM ENCONTRADAS NO EPISODIO DA SERIE "EM CASA COM O GIL?"

REGRAS ENCONTRADA?
Atroca de falante se repete, ou pelo menos ocarre. { )SIM [ )NAO
MNa grande maioria dos casos, fala um de cada vez. { )SIM [ )NAO
Ocorréncias de mais de um falante por vez sdo comuns, }SIM () NAO
mas breves.

Transictes (de um turno para o préximo) sem intervalos e
sem sobreposicfes s8o comuns. Junto com as transicdes

caracterizadas por breves intervalos ou  ligeiras|( }SIM ( ) NAQ
sobreposigdes, elas perfazem a grande maioria das

transicies.

A ordem dos turnos ndo & fixa, mas variavel. { )SIM [ )NACQ
0 tamanho dos turnos ndo é fixo, mas variavel. { )SIM [ )NAO
A extensdo da conversa ndo € previamente especificada. { )SIM [ )NAQ
0 que cada um diz ndo € previamente especificado. { )SIM [ )NAQ
A dis.tr.ibuit;éo relativa dos turnos ndo é previamente ( )SIM () NAO
especificada.

0 numero de participantes pode variar. { )SIM { )NAO

Fonte: O autor, 2024.

Posteriormente, o educador pode rever partes especificas do episddio que
tratam do racismo propriamente, em uma antecipacao a roda de conversa acerca do
tema que ocorrera mais tarde. Estimular a oralidade é crucial neste contexto, pois
permite que os alunos expressem suas ideias, compartilhem experiéncias e
desenvolvam habilidades comunicativas essenciais para o engajamento social e
académico. Trabalhar a oralidade de forma estruturada ajuda a promover a confianca
e a capacidade de argumentacdo dos alunos, facilitando a interagdo e o respeito
mutuo em discussdes coletivas.

A terceira atividade estimula a escrita narrativa, onde os alunos sdo convidados
a relatar uma histéria de racismo vivenciada ou conhecida por eles. Este exercicio ndao
so fortalece a habilidade de escrita, mas também incentiva a reflexdo critica e a
empatia, ao permitir que os alunos reconhegcam e analisem situagdes de injustica e
preconceito em suas proprias vidas ou na sociedade em geral. A atividade proporciona
um espago seguro para que os alunos se expressem e contribuam para uma
discussao mais ampla sobre racismo e incluséo.

O tempo estimado para essas atividades é de seis aulas, abordando varias
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As habilidades trabalhadas
incluem EF69LPO5 (inferéncia e justificagdo em textos multimodais), EF69LP14
(formulacédo de perguntas e analise de temas polémicos), EF67LP23 (respeito aos

turnos de fala e participagdo em discussdes coletivas), EF89LP22 (compreensao e
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comparacgao de diferentes perspectivas em uma discussao) e EF69LP26 (tomada de
notas em discussdes para documentagao e apoio a argumentacao). Essas habilidades
sao essenciais para o desenvolvimento de competéncias comunicativas e criticas,

preparando os alunos para uma participagao ativa e consciente na sociedade.

Plano de Aula 2: Analisando géneros de comunicagdo e reflexao sobre a

ancestralidade

No Plano de Aula 2, que aborda a analise de géneros de comunicagéo e a
reflexdo sobre ancestralidade, os objetivos s&o analisar trechos de um podcast para
identificar caracteristicas de conversacao e entrevista, além de refletir sobre a
importancia da ancestralidade e sua representagao na sociedade contemporéanea.

As atividades incluem a apresentacao de trechos do podcast Mano a Mano,
com Mano Brown e Gilberto Gil, focando na discussao sobre ancestralidade. Apds
ouvir os trechos do podcast, os alunos irdo analisar o texto, identificando onde o
podcast se encaixa no género entrevista e onde se encaixa no género conversa. O
educador pode mostrar aos alunos, por meio de um quadro, as diferencas entre os
géneros da entrevista e da conversa, facilitando a compreenséo das caracteristicas e

estruturas especificas de cada um.



As caracteristicas de uma entrevista

As caracteristicas da conversa

Tem um objetivo definido. Cada entrevista tem um propdsito. A
enfrevista jornalistica visa tratar de um tema de relevancia para a
opinido plblica, enquanto a entrevista clinica tem como objetivo
diagnosticar um paciente.

A troca de falante se repete, ou pelo
mMenas ocorTe.

Concentra-se em um tema. A enfrevista & preparada com base em
um tema ou questido que vocé deseja discutir com o entrevistado. O
tema de uma entrevista de emprego pode ser o desempenho
potencial de um candidato a um cargo ou funcéo, enguanto o tema de
uma entrevista com uma personalidade do show business pode girar
em forno de sua cameira ou do seu dftimo trabalho. E
responsabilidade do entrevistador manter a entrevista sobre o tema.

Na grande maioria dos casos, fala um
de cada vez

Requer uma pesquisa prévia. O enfrevistador deve pesquisar o
assunto com antecedéncia para garantir que a entrevista flua, seja
dindmica e cubra todos os aspectos de interesse.

Ocorréncias de mais de um falante por
VeZ SA0 comuns, mas breves.

Consiste em perguntas e respostas. O material final de uma
enfrevista séo as perguntas (abertas ou fechadas) e as respostas do
entrevistado. A natureza das perguntas e respostas corresponde ao
tipo de entrevista que foi preparada, que pode ser estruturada,
semiestruturada ou de forma livre.

Transicdes (de um turno para o préximo)
sem intervalos e sem sobreposicdes
sdo comuns. Junto com as transicdes
caracterizadas por breves intervalos ou
ligeiras sobreposicdes, elas perfazem a
grande maioria das transicées.

O entrevistador faz as perguntas. O papel do entrevistador é
orientar a conversa para as areas de interesse, com base na escolha
das perguntas.

A ordem dos turnos nédo é fixa, mas
varidvel.

O entrevistado é quem responde. O papel do entrevistado é de se
submeter ao que o entrevistador plangjou. Sua participacéo tende a
ser improvisada, espontdnea e, neste sentido, supostamente genuina,
0 que confere a entrevista maior veracidade ou legitimidade.

O tamanho dos turnos ndo € fixo, mas
variavel.

Ocorre através de um meio. As entrevistas podem ser realizadas
pessoalmente, por telefone ou por meios digitais, tais como
videochamada, e-mail, e até mesmo mensagens de voz. A escolha do
meio certo garante o sucesso da entrevista.

A extensio da conversa nidoc @

previamente especificada.

Tem um registro. Para registrar a entrevista, € necessario utilizar
algum meio. Isto varia de um caderno de anotacbes até um dispositivo
tecnolégico, tal como dispositivos de gravacdo de voz ou video, ou
uma camera fotografica.

O que cada um diz ndo é previamente
especificado.

A distribuicédo relativa dos turnos néo e
previamente especificada.

O nimero de participantes pode variar.

onte: hitps://humanidades.com/br/entrevista/#ixzzBcf37

Analise da Conversacdo Marchuschi
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Em seguida, o educador pode analisar, junto com os alunos, em que partes do

podcast essas caracteristicas ocorrem. A terceira atividade € um debate sobre a
importancia da preservagdao da ancestralidade e sua relagdo com o combate ao
racismo. Posteriormente, o educador pode promover uma discussao especifica, a
partir do podcast, em uma roda de conversa sobre 0 apagamento da ancestralidade
negra. O educador pode indagar aos alunos o que ja sabem da histéria do povo negro

no Brasil, além de pedir que apontem alguns elementos de sua cultura, como culinaria
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ou religido, e, por fim, questionar quais desses elementos fazem parte do cotidiano
dos alunos.

O tempo estimado para essas atividades € de seis aulas. As habilidades da
BNCC abordadas incluem EF69LP15 (respeito aos turnos de fala e apresentacéo de
argumentos coerentes), EF89LP22 (comparagdo de diferentes géneros de
comunicagcdo) e EF69LP26 (tomada de notas em discussdes para apoio a

argumentacao).

Plano de Aula 3: Identificando e refletindo sobre discurso de 6dio e racismo

Os objetivos desta sequéncia didatica sao caracterizar e identificar o discurso
de ddio, relacionando-o com o racismo, e analisar textos e videos sobre o tema para
promover a reflexao critica.

As atividades incluem a divisdo da turma em grupos para analise de textos e

videos relacionados ao discurso de 6édio e racismo. Alguns textos sugeridos sao:

- [Guterres alerta para necessidade urgente de barreiras para conter desinformagéao e

discurso de odio]https://brasil.un.org/pt-br/235988-quterres-alerta-para-necessidade-

urgente-de-barreiras-para-conter-desinforma%C3%A7 % C3%A30-e-discurso

-[Video no

YouTube]https://m.youtube.com/watch?v=mMAfetq5fQE&feature=youtu.be

- [Post no
Instagram]https://www.instagram.com/p/CtfDQqgGtocl/?igshid=MzRIODBINWFIZA
- [Racismo contra Vinicius Junior: veja tudo sobre 0

caso](https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/futebol-

espanhol/noticia/2023/05/21/racismo-contra-vinicius-junior-veja-tudo-sobre-o-

caso.ghtml

No primeiro link, Guterres alerta para necessidade urgente de barreiras para
conter desinformacao e discurso de ddio. Neste video, Anténio Guterres, Secretario-
Geral da ONU, enfatiza a urgéncia de estabelecer medidas eficazes para combater a
desinformacgéo e o discurso de odio nas plataformas digitais. Ele argumenta que é
crucial implementar barreiras para proteger a integridade das informagdes e promover

um ambiente online mais seguro. O video é relevante para a discussao sobre discurso


https://brasil.un.org/pt-br/235988-guterres-alerta-para-necessidade-urgente-de-barreiras-para-conter-desinforma%C3%A7%C3%A3o-e-discurso
https://brasil.un.org/pt-br/235988-guterres-alerta-para-necessidade-urgente-de-barreiras-para-conter-desinforma%C3%A7%C3%A3o-e-discurso
https://m.youtube.com/watch?v=mMAfetq5fQE&feature=youtu.be
https://www.instagram.com/p/CtfDQqGtocI/?igshid=MzRlODBiNWFlZA
https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/futebol-espanhol/noticia/2023/05/21/racismo-contra-vinicius-junior-veja-tudo-sobre-o-caso.ghtml
https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/futebol-espanhol/noticia/2023/05/21/racismo-contra-vinicius-junior-veja-tudo-sobre-o-caso.ghtml
https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/futebol-espanhol/noticia/2023/05/21/racismo-contra-vinicius-junior-veja-tudo-sobre-o-caso.ghtml
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de 6dio porque aborda diretamente a necessidade de regulamentacao e estratégias
de controle para enfrentar e mitigar a propagacao de discursos prejudiciais na internet.

A seguir, ha um video, enviado pela ONU, que destaca a ideia de que o 6dio
nao é inato, mas aprendido e transmitido. A mensagem central é que as criangas nao
nascem com preconceito ou odio; esses sentimentos sdo ensinados ao longo do
tempo. O video é util para a discussdo sobre discurso de 6dio, pois promove uma
compreensao mais profunda de como o 6dio se desenvolve e é perpetuado na
sociedade, incentivando a reflexdo sobre a importancia de educar para prevenir a
propagacao de atitudes preconceituosas.

Depois, ha o Post no Instagram que destaca o impacto histérico do discurso de
odio, desde o antissemitismo que levou ao Holocausto até o genocidio de 1994 em
Ruanda, e menciona o Dia Internacional de Combate ao Discurso de Odio,
estabelecido pela ONU. A escalada do discurso de 6dio para a violéncia fisica e suas
consequéncias tragicas sao abordadas, reforcando a importancia de reconhecer e
combater o discurso de 6dio. Este post é relevante para a discussao, pois fornece um
contexto historico e atual para entender como o discurso de 6dio pode culminar em
graves violéncias e crimes, sublinhando a necessidade de a¢des para enfrenta-lo.

Por fim, ha o artigo da Globo que detalha o caso de racismo enfrentado pelo
jogador Vinicius Junior, incluindo os incidentes de discriminagao racial e as respostas
recebidas. O caso € um exemplo contemporaneo de como o discurso de odio se
manifesta no esporte e na midia. A discussao sobre esse caso é importante para a
compreensao do impacto real do discurso de édio e racismo, ajudando a destacar as
consequéncias praticas e a necessidade de medidas efetivas para combater o
preconceito e promover a inclusao.

Em seguida, havera uma discusséo e reflexdo em grupo sobre o conceito de
discurso de édio e sua relagdo com o racismo. Apos a leitura dos textos, o educador
pode estimular os alunos a estabelecerem relagdes entre o discurso de 6dio e o
racismo em uma roda de conversa. O educador pode iniciar a roda de conversa
fornecendo uma definicdo clara e contextualizada do discurso de édio, destacando
suas caracteristicas e impactos. Depois, explicar a relacdo entre discurso de 6dio e
racismo, utilizando exemplos atuais e histéricos para ilustrar a conexao.

Posteriormente, pode fazer algumas perguntas especificas para estimular o debate:
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e Quais sao os principais elementos que caracterizam o discurso de édio?
Essa pergunta ajuda os alunos a identificar e compreender os componentes do
discurso de odio.

e Como o discurso de édio pode influenciar e perpetuar o racismo na
sociedade? Estimula a reflexdo sobre as consequéncias sociais € individuais
do discurso de édio.

e Podem dar exemplos de situagoes em que o discurso de odio foi
associado a atos de racismo? Permite que os alunos relacionem teoria com
casos reais.

e Quais sao os efeitos do discurso de 6dio em comunidades e individuos
que sao alvo dele? Ajuda a entender o impacto emocional e social do discurso
de &dio.

« Como podemos identificar e combater o discurso de 6dio no nosso dia a
dia? Incentiva a discussao sobre possiveis agdes e estratégias para lidar com
o problema.

Um ponto importante a ser debatido é até onde vai a "brincadeira" e quando ela
passa a se caracterizar como discurso de 6dio, ou se ja ndo € um discurso de 6dio
velado desde o inicio.

O apoio tedrico disponivel para conceitos de discurso de édio e racismo pode

ser encontrado nos seguintes links:

- [O que e afinal discurso de odio]https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/RXkbT9DQQ4bfxxmfJbEDf5VecmY5qru8aDZMPkyKR
w4bkQmnY9XwYY2rkkdMT/o-que-e-afinal-discurso-de-odio.pdf

- [Formas contemporaneas de racismo e intolerancia nas redes sociais]https://nova-

escola-
producao.s3.amazonaws.com/9g9xGXU5X39mMEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqgF
Kx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-

nas-redes-sociais.pdf

A partir da leitura desses textos, os alunos podem debater sobre a definicdo de
discurso de 6dio. O educador pode dividir os alunos em grupos, distribuir uma série
de noticias, videos e comentarios de redes sociais, e pedir que analisem o material

para determinar o que é discurso de 6dio e o0 que nao é. Os alunos também podem


https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/RXkbT9DQQ4bfxxmfJbEDf5VcmY5qru8aDZMPkyKRw4bkQmnY9XwYY2rkkdMT/o-que-e-afinal-discurso-de-odio.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/RXkbT9DQQ4bfxxmfJbEDf5VcmY5qru8aDZMPkyKRw4bkQmnY9XwYY2rkkdMT/o-que-e-afinal-discurso-de-odio.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/RXkbT9DQQ4bfxxmfJbEDf5VcmY5qru8aDZMPkyKRw4bkQmnY9XwYY2rkkdMT/o-que-e-afinal-discurso-de-odio.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/9q9xGXU5X39mEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqFKx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-nas-redes-sociais.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/9q9xGXU5X39mEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqFKx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-nas-redes-sociais.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/9q9xGXU5X39mEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqFKx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-nas-redes-sociais.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/9q9xGXU5X39mEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqFKx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-nas-redes-sociais.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/9q9xGXU5X39mEN3bswNhcBCSGSBTW4YJQpYqFKx2vhX7aCaaBn3ABSV67Dwf/formas-contemporaneas-de-racismo-e-intolerancia-nas-redes-sociais.pdf
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ser desafiados a formular questdes a partir do material tedrico recebido e do material
para analise.

Por fim, havera um debate sobre a regulamentacao das redes sociais frente ao
discurso de 6dio, a partir dos textos analisados. O tempo estimado para essa
sequéncia didatica é de seis aulas.

As habilidades da BNCC abordadas incluem:

- EF69LP14: Formulagao e decomposigao de questdes polémicas.
-EF69LP15: Apresentagcdo de argumentos e contra-argumentos coerentes.
- EF69LP13: Engajamento na busca de conclusbes comuns sobre questdes de

interesse social.

Plano de Aula 4: Roda de conversa e produ¢ao de campanha contra o discurso

de 6dio nas redes sociais

Os objetivos desta sequéncia de atividades sao promover uma roda de
conversa sobre a necessidade de regulamentar as redes sociais diante do discurso
de ddio.

As atividades incluem uma roda de conversa sobre o discurso de 6dio e racismo
nas redes sociais, embasada na leitura de um texto sobre a regulamentacéo das
plataformas digitais.

Um texto sugerido, pela sua riqueza e possibilidades de debate, para essa
atividade é [Na UNESCO, um chamado para regulamentar plataformas digitais diante

da desinformacdo e do discurso de &dio] (https://www.unesco.org/pt/articles/na-

unesco-um-chamado-para-requlamentar-plataformas-digitais-diante-da-

desinformacao-e-do-discurso-de.

Apods a leitura, havera uma discussao dos posicionamentos dos alunos e a
apresentacao dos materiais trazidos por eles apds pesquisa feita em casa para
sustentar seus argumentos. Em seguida, os alunos criardo uma campanha publicitaria
inspirada na campanha da ONU de 2022 #NOHATE, contra o discurso de 6dio. Para
encerrar a intervengao, sera desenvolvida uma hashtag simbdlica para a campanha.

O tempo estimado para essa sequéncia didatica € de nove aulas.

As habilidades da BNCC abordadas incluem:EFG69LP25: Posicionamento
sustentado em debates e discussdes; EF69LP15: Respeito aos turnos de fala e

apresentacao de argumentos coerentes; EF69LP26: Tomada de notas em discussdes


https://www.unesco.org/pt/articles/na-unesco-um-chamado-para-regulamentar-plataformas-digitais-diante-da-desinformacao-e-do-discurso-de
https://www.unesco.org/pt/articles/na-unesco-um-chamado-para-regulamentar-plataformas-digitais-diante-da-desinformacao-e-do-discurso-de
https://www.unesco.org/pt/articles/na-unesco-um-chamado-para-regulamentar-plataformas-digitais-diante-da-desinformacao-e-do-discurso-de
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para apoio a argumentacédo; EF89LP11: Engajamento na produgéo colaborativa de

uma campanha publicitaria.

3. Avaliagao e Reflexao

Cada um dos objetivos se relaciona a pontos do Decalogo.

Assim, o objetivo 1, que é o de produzir uma discussédo tedrica sobre a
Articulacdo de Conhecimentos Disciplinares e Pedagogicos (ACE) e as rodas de
conversa esta alinhado ao 1° item do Decalogo, que aborda as concepcgodes integradas
de oralidade e letramento. A reflexdo sobre o apagamento da ancestralidade negra e
a diferenciacéo entre conversa e entrevista contribuem para uma compreensao mais
ampla da oralidade como uma pratica social e culturalmente enraizada, em vez de
trata-la como uma modalidade separada da escrita. A discusséao tedrica permite que
os alunos vejam a oralidade e o letramento como parte de um continuum,
evidenciando a importancia de integrar esses conhecimentos na formagao docente,
ao invés de trata-los como dominios distintos e hierarquicos.

Objetivo 2 é o de promover o ensino explicito de aspectos da fala. Este objetivo
esta em consonancia com o 3° item do Decalogo, que se concentra no ensino explicito
de aspectos tipicos da fala.

O Objetivo 3 tem aspiragdes sistematicamente estratégicas para a producgao e
para a compreensao/escuta de textos orais e se relaciona com o 8° item do Decalogo,
que enfatiza a importancia de sistematizar estratégias para a producédo e
compreensao de textos orais. As agdes como analise de discursos, construgcao de
uma peca teatral e discussao sobre a regulamentagéo das redes sociais proporcionam
uma abordagem pratica e critica para entender e aplicar estratégias de compreensao

e producéo oral.

4. Conclusoes

Na conclusao deste manual, € pertinente recapitular os principais pontos
discutidos ao longo dos capitulos, ressaltando a importancia do ensino da oralidade e
da promocgao da justiga social em sala de aula.

Ao longo deste manual, exploramos diversas estratégias e abordagens para
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promover a oralidade dos alunos em um contexto que valorize a justica social e a
inclusdo. Desde os fundamentos tedricos que embasam a importancia desse tipo de
ensino até as praticas concretas para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e
respeitoso, buscamos fornecer aos educadores as ferramentas necessarias para
promover a oralidade de forma significativa.

Destacamos a necessidade de estabelecer normas claras de comunicacao e
comportamento, fomentar a empatia entre os alunos e explorar técnicas de facilitacao
de roda de conversa e debates. Além disso, fornecemos sugestdes de atividades
praticas e materiais didaticos para enriquecer as discussbes em sala de aula e
abordamos métodos de avaliacdo que valorizam a participagdo dos alunos e
promovem uma cultura de aprendizagem colaborativa.

No entanto, € importante ressaltar que este manual ndo deve ser encarado
como um conjunto de regras rigidas, mas sim como um guia flexivel e adaptavel as
necessidades especificas de cada contexto educacional. Cada sala de aula é unica,
e cabe aos educadores adaptar as estratégias aqui apresentadas de acordo com as
caracteristicas e demandas de seus alunos.

Mais do que simplesmente aplicar as estratégias sugeridas, encorajamos 0s
educadores a refletir continuamente sobre sua pratica pedagdgica e sobre o impacto
do ensino da oralidade na promogéao da justica social. Isso requer uma abordagem
reflexiva e critica, que esteja sempre aberta ao dialogo e a colaboragdo com colegas,
alunos e comunidade escolar.

Por fim, é fundamental reconhecer que o trabalho de promogéao da justica social
em sala de aula é continuo e multifacetado. Nao se trata apenas de ensinar conteudos
especificos, mas de cultivar valores de respeito, igualdade e empatia que permeiem
todas as dimensdes da vida escolar. Esperamos que este manual possa servir como
um ponto de partida para essa jornada, inspirando educadores a criar ambientes de
aprendizagem que valorizem a diversidade, promovam o dialogo e contribuam para a

construgdo de um mundo mais justo e inclusivo.

Apéndice

GLOSSARIO DE TERMOS-CHAVE
1. Oralidade: a habilidade de se comunicar efetivamente por meio da fala,

incluindo a capacidade de articular pensamentos, compartilhar ideias e expressar
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sentimentos verbalmente. A oralidade é fundamental para o desenvolvimento das
habilidades de comunicacao interpessoal e é essencial para o sucesso académico e
profissional. No contexto da sala de aula, promover a oralidade envolve criar
oportunidades para os alunos praticarem a expressdao verbal de suas ideias,
participando de discussdes em grupo, apresentacdes orais e debates.

2. Justiga social: um principio ético que busca garantir a igualdade de direitos,
oportunidades e recursos para todos os membros da sociedade, independentemente
de sua origem social, econémica, racial, étnica, de género, orientagao sexual, religido
ou capacidade fisica. Promover a justica social na sala de aula envolve criar um
ambiente inclusivo que valoriza a diversidade, combate a discriminacdo e o
preconceito, e busca garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a
oportunidades de aprendizagem.

3. Inclusao: o processo de garantir a participagao plena e igualitaria de todos
os alunos, independentemente de suas diferencas individuais, necessidades ou
caracteristicas, em todos os aspectos da vida escolar e comunitaria. Adotar praticas
inclusivas na sala de aula significa reconhecer e valorizar as diferentes habilidades,
culturas e identidades dos alunos, adaptando o ensino e 0 ambiente de aprendizagem
para atender as necessidades de todos.

4. Racismo: um sistema de crencas, praticas e estruturas sociais que perpetua
a hierarquizacdo e a marginalizagdo de grupos étnicos ou raciais minoritarios,
resultando em discriminacéo, desigualdade e injustiga. O racismo pode se manifestar
de varias formas, incluindo discriminagédo no acesso a educagao, emprego, moradia e
servigos de saude, bem como esteredtipos e preconceitos baseados na raga ou etnia
das pessoas.

5. Discriminagao: o tratamento injusto e diferenciado de individuos ou grupos
com base em caracteristicas como raga, etnia, género, religidao, orientacdo sexual,
idade ou deficiéncia, resultando em exclusdo, marginalizagao ou violagao de direitos.
A discriminagao pode ocorrer de forma explicita, como insultos racistas ou sexistas,
ou de forma mais sutil, como a recusa em oferecer oportunidades de emprego ou
educacao com base em preconceitos pessoais.

6. Discurso de édio: comunicacao verbal ou escrita que promove o 6dio, a
violéncia ou a discriminagao contra individuos ou grupos com base em caracteristicas
protegidas, como raga, religido, nacionalidade, orientagdo sexual, entre outras.

Mensagens de 6dio podem ser disseminadas por meio de midias sociais, discursos
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politicos, propaganda ou conversas cotidianas, e tém o potencial de incitar violéncia e
prejudicar comunidades vulneraveis.

7. Empatia: a capacidade de se colocar no lugar do outro, compreendendo e
compartilhando seus sentimentos, perspectivas e experiéncias, e respondendo de
maneira compassiva e solidaria. Desenvolver empatia envolve praticar a escuta ativa,
mostrar interesse genuino pelos outros, reconhecer e validar suas emogodes e oferecer
apoio e compreensao quando necessario.

8. Normas de comunicagao: regras, combinados e expectativas
estabelecidas para promover uma comunicagao respeitosa, eficaz e colaborativa em
um determinado contexto, como a sala de aula. Normas de comunicagdo podem
incluir o uso de linguagem inclusiva e nao discriminatéria, respeito as opinides
divergentes, escuta ativa, participagao equitativa e tratamento respeitoso de todos os
membros do grupo.

9. Resolugao de conflitos: o processo de lidar com divergéncias, disputas ou
problemas de maneira construtiva e colaborativa, visando alcangar um entendimento
mutuo e encontrar solugdes satisfatorias para todas as partes envolvidas. Estratégias
de resolucéo de conflitos podem incluir a comunicagcado nao violenta, a mediacao, a
negociagao de interesses, o compromisso € a busca de solugbes criativas que
atendam as necessidades de todos os envolvidos.

10. Avaliacao formativa: um processo continuo e sistematico de coleta de
informagdes sobre o progresso dos alunos, com o objetivo de fornecer feedback
oportuno e orientagéo para melhorar a aprendizagem e o desempenho. A avaliagao
formativa pode incluir atividades de verificacdo de aprendizagem, como questionarios,
discussdes em grupo, trabalhos praticos e feedback individualizado, que ajudam os
alunos a monitorar seu proprio progresso e identificar areas para desenvolvimento.

11. Construcgao coletiva do conhecimento: uma abordagem pedagdgica que
valoriza a participagdo ativa dos alunos na construgdo compartilhada do
conhecimento, por meio de atividades colaborativas, reflexivas e contextualizadas.
Promover a construgao coletiva do conhecimento na sala de aula pode envolver o
trabalho em equipe, a discussao de ideias, a investigagado de problemas do mundo

real e a aplicacéo pratica dos conceitos aprendidos em contextos auténticos.




REFERENCIAS

A Organizagdo das Nagbes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura, Unesco, realiza sua Primeira
Conferéncia Global para abordar as ameagas a integridade da informagao e liberdade de expressao nas plataformas
de redes sociais.

O evento de dois dias “Internet for Trust”, ou "Por Uma Internet Confiavel", acontece na sede da agéncia, em
Paris, a partir desta quarta-feira. Sdo esperados mais de 3 mil representantes de governos, orgaos regulatorios,
empresas digitais, universidades e sociedade civil.

Unesco

Sede da Unesco, em Paris

Brasileiros entre os participantes

Entre os participantes estardao a jornalista vencedora do prémio Nobel da Paz, Maria Ressa, a jornalista
investigativa vencedora do prémio Pulitzer, Julia Angwin, e a relatora especial da ONU sobre o direito a liberdade de
expressao, Irene Khan.

Do Brasil estarao presentes o juiz da Suprema Corte brasileira, Roberto Barroso, o influencer Felipe Neto, a
jormalista Patricia Campos Mello, o diplomata Santiago Irazabal Mourao e o chefe da area de Liberdade de Expressao e
Segurancga de Jornalistas da Unesco, Guilherme Canela.

A conferéncia é uma resposta a um pedido global de agao do secretario-geral das Nagdes Unidas, Antonio
Guterres, para abordar a disseminagdo da desinformagdo e a negagao de fatos estabelecidos cientificamente, que
representam "um risco existencial para a humanidade”.

A diretora-geral da Unesco, Audrey Azoulay, disse que esse & um dos desafios “mais complexo e decisivo do
nosso tempo”. Segundo ela, & preciso estabelecer principios comuns baseados em direitos humanos, em particular na
liberdade de expresséo.

Unesco
A diretora-geral da Unesco afirma que chegou a hora de enfrentar uma das questées mais importantes da era
atual, que tem implicagdes para a democracia e para os direitos humanos em todo o mundo.

Desinformagao, discurso de 6dio e teorias da conspiragao

De acordo com a Unesco, embora tenham revolucionado as comunicagdes e a difusdo do conhecimento, as

redes sociais hoje também s&o responsaveis pela disseminagdo de desinformagao, discurso de 6dio e teorias da
conspiragao.
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ANEXO A - Textos usados durante a intervencao

TR L LR RN 1L R AR AU LLURER LA WAL TR

A agéncia afirma que muitos paises ao redor do mundo criaram leis ou estéo atualmente considerando a
legislagdo nacional para abordar a propagagao de contelido nocivo. Mas parte dessa legislagéo corre o risco de violar
os direitos humanos de suas populagdes, como o direito 4 liberdade de expresséo e opinizo.

Também existem amplas disparidades na distribuigdo de recursos de moderagéo entre regides e idiomas.
Para a Unesco, é urgentemente necessaria uma abordagem consistente em todo o mundo, fundada nos padrées
internacionais de direitos humanos.

Unsplash/Fly:D

Em meados deste ano, a Unesco apresentara uma série de diretrizes globais sobre as redes sociais a
governos, entidades reguladoras e empresas digitais.

Conjunto de diretrizes comuns

Como agéncia da ONU para comunicagéo e informago, a Unesco lidera uma série de consultas globais para
definir diretrizes comuns para resolver esse problema desde setembro.

A conferéncia sera uma oportunidade importante de troca durante o processo consultivo.

As diretrizes serdo finalizadas e publicadas em meados de 2023. Elas serdo usadas por governos, 0rgéos
requlatérios e judiciais, sociedade civil, midia e empresas digitais para ajudar a melhorar a confiabilidade das
informagdes online, promovendo a liberdade de expresséo e os direitos humanos.
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Guterres alerta para necessidade urgente de barreiras para conter desinformag&o e discurso de
édio

12 junho 2023

0 mundo deve enfrentar os "graves danos globais" causados pela proliferagio do édio e das
mentiras no espago digital.

0 alerta foi feito pelo secretario-geral das Nagoes Unidas, Antonio Guterres, durante o

lancamento do relatério sobre a integridade da informacdo nas plataformas digitais, nesta
segunda-feira (12) em Nova lorque.

0 alarme sobre a potencial ameaga colocada pelo rapido desenvolvimento da inteligéncia artificial
n3o deve obscurecer os danos ji causados pelas tecnologias digitais, que permitem a propagagio
do discurso de ddio, da desinformagio e da mentira online, reforgou o chefe da ONU.

Legenda: Secretdrio-geral das Nagdes Unidas, Antonio Guterres, conversa com a imprensa apos o
langamento do relatério sobre a integridade da informagdo nas plataformas digitais, nesta segunda-
feira (12/06).

Foto: © Mark Garten/Foto da ONU.

As plataformas digitais trouxeram muitos beneficios, apoiando comunidades em tempos de crise,
elevando vozes marginalizadas e ajudando a mobilizar movimentos globais para a justica racial e a
igualdade de género. Elas ajudam a ONU a engajar pessoas em todo o mundo na busca por paz,
dignidade e direitos humanos num planeta saudavel.

No entanto, estas mesmas plataformas digitais sdo mal utilizadas para subverter a ciéncia e espalhar
desinformagdo e 6dio contra bilhdes de pessoas, alimentando conflitos, ameagando a democracia e
os direitos humanos e prejudicando a satide publica e a agdo climatica.

Esta clara e presente ameaga global exige uma agdo internacional coordenada para tornar o espago
digital mais seguro e mais inclusivo, ao mesmo tempo em que proteja vigorosamente os direitos
humanos.



Casos do Vinicius Junior.

0 “caso Vinicius Junior” ndo é s6 um caso. S&o varios. O atacante do Real Madrid é vitima de ataques,
insultos e diferentes niveis de racismo ha anos. Desde quando atuava no Flamengo, ainda no Brasil. S&o inumeros
episddios que levaram até o estopim, no dltimo domingo, diante do Valencia, quando o brasileiro decidiu nao se calar.

3 Para ajudar na contextualizagao, o ge fraz o histérico
| de alguns fatos importantes no periodo. Os casos de
discriminagdo, os ataques da imprensa, as declaragdes de
| técnicos e jogadores adversarios e as decisdes - ou falta delas
i - das autoridades. Tudo que contribuiu para, depois de 10
denincias de racismo contra Vini, um clube ser punido pela
primeira vez.

Vinicius Junior denuncia comportamento racista da
torcida do Valencia — Foto: Pablo Morano/Reuters

“Neguinho safado” (03/2018)

No Flamengo, Vinicius Junior foi chamado de “neguinho safado” na saida de campo, no estadio Nilton
Santos, em um cléssico contra o Botafogo. Em agosto de 2017, um torcedor chegou a ser detido apés injiria racial
contra familiares do jogador, também em uma partida contra o Bota.

Barcelona x Real Madrid (10/2021)
Torcedores do Barga gritaram "macaco” para Vinicius Junior no Camp Nou. LaLiga apresentou deniincia a
Procuradoria de Odio de Barcelona. Os autores dos ataques néo foram identificados e o caso foi arquivado.

Mallorca x Real Madrid (03/2022)

A emissora espanhola Gol flagrou insultos racistas da torcida do Mallorca contra o brasileiro. No frecho
divulgado, é possivel ouvir algumas pessoas imitando sons de macaco e mandando o brasileiro "pegar bananas”.
LaLiga abriu nova denuncia, que foi arquivada, pela Procuradoria de Odio local.

Emissora espanhola Gol flagra insultos racistas de torcida do Mallorca contra Vini Jr Vinicius Junior em
partida contra o Real Madrid — Foto: Reprodugao/Gol

Técnico do Mallorca pede para bater em Vini (09/2022)

A emissora Movistar+ flagrou o momento em que Vini discute com o técnico Javier Aguirre, do Mallorca. 0
brasileiro acusou o treinador de ter mandado seus jogadores baterem nele: “Ele disse ‘Bate nele! Bate nele!"... o
técnico”, disse o atacante do Real Madrid, a Nacho.

Comemoragdes viram polémica (09/2022)

As trocas de provocagdes exibidas apds 0 jogo com o Mallorca geraram debate na imprensa espanhola sobre
as dangas que Vinicius Junior faz em suas comemoragdes. A semana era prévia a um classico com o Aflético de
Madrid.

Em entrevista ao canal Movistart, Koke foi perguntado se entenderia uma reagao hostil de sua torcida caso
Vini comemorasse um gol com uma danga, Ele respondeu: “Haveria confuso, com certeza. E normal”.

Agente usa expressdo racista em programa de TV (09/2022)

Em debate sobre as dangas de Vinicius Junior, um convidado do programa El Chiringuito usou uma
expressio racista para criticar o brasileiro. Pedro Bravo, presidente da Associagao Espanhola de Empresérios de
Jogadores, afirmou: “Aqui 0 que vocé tem que fazer é respeitar os companheiros de profissdo e deixar de fazer
macaquice”.

A declaragéo provocou forte reagao da opinido piblica, e Vinicius fez um primeiro manifesto mais forte contra
0s ataques racistas. Em video, ele disse: “Aceitem, respeitem ou surtem. Eu néo vou parar de bailar"

92



Atlético de Madrid x Real Madrid (09/2022)

No cléssico contra o Atlético de Madrid daquela semana, no Estadio Metropolitano, a torcida do Colchonero
chamou Vinicius de macaco. Em um video, & possivel ver um torcedor exibindo um macaco de peldcia.

LaLiga apresentou dentincia, com 24 ocorréncias no jogo. O caso foi novamente arquivado pela Procuradoria
de Odio de Madri em dezembro: “Uma vez contextualizados os insultos racistas, n&o constituiriam um crime contra a
dignidade de a pessoa’, justificou 0 MP.
. 0 atacante do Real Madrid reagiu ao arquivamento e disse que “seguiria na luta".

Cantos racistas confra Vinicius Jr. na entrada do estadio
Metropolitano

Capitdo do Mallorca diz que Vini usa racismo como
coringa (09/2022)

0 zagueiro Antonio Raillo, do Mallorca, acusa Vinicius de
usar a bandeira do racismo como uma maneira de se proteger:

- Vinicius que dance, mas nao falte com respeito, ndo
insulte € ndo menospreze os companheiros de profissdo. Quando é chamado de provocador, usa o racismo como
coringa.

Valladolid x Real Madrid (12/2022)

Vinicius Junior foi chamado de “negro de merda”, ‘macaco™ e ouviu sons de macaco da torcida do
Valladolis ao ser substituido. Apds a partida, ele foi as redes sociais e fez sua primeira cobranga a Laliga. Horas
depois, o presidente da entidade, Javier Tebas, retrucou o brasileiro e falou para ele “se informar melhor”.

Laliga apresentou dentncia em trés frentes: na Comissdo Anti-Violéncia, na Comisséo da Competi¢do e
diretamente no Tribunal de Valladolid. Varios responséveis pelos insultos foram identificados e o processo penal foi
instaurado. O clube abriu processo interno com 11 identificados e retirou seus ingressos da temporada.

Real Madrid x Atlético de Madrid (01/2023)

Antes do classico pela Copa do Rei, a torcida do Atlético de Madrid simulou um enforcamento de
Vinicius Junior. Um boneco, com a camisa do brasileiro, foi pendurado pelo pescogo em uma ponte na cidade. Acima,
estenderam uma faixa com a frase "Madrid odeia o Real".

Laliga apresentou uma queixa ao Tribunal de Instrugdo de Madri. Quase quatro meses depois, apenas
depois do episadio no jogo contra o Valencia, quatro pessoas foram presas, acusadas de envolvimento na aggo.

Torcedores do Atlético de Madrid ameagam Vini Jr antes

de classico com Real Madrid — Foto: Reprodugao

ARG DO, PLERE =
o Mallorca x Real Madrid (02/2023)

Imagens exibidas pela emissora "DAZN" mostram ao
menos um forcedor gritando para o atacante do Real
Madrid; "Vinicius, macaco! E um p** macaco”. O caso foi
8 relatado novamente e o processo foi aberto. Através de um video no
TikTok, o autor foi identificado. Ele ja havia proferido ataques
racistas ao jogador Chukwueze dias antes. Ele perdeu a carteira de

sdcio por trés anos.

Comissao especial é criada (02/2023)
LaLiga decide criar uma comisséo especifica para cuidar dos casos de racismo contra o atacante Vinicius
Junior. A ag&o previu maior fiscalizagdo em todos 0s jogos do Real Madrid.

Osasuna x Real Madrid (02/2023)

Insultos racistas foram proferidos contra o brasileiro no estadio El Sadar. Laliga fez denincia perante os
tribunais de instrugdo de Pamplona. Os autores ainda néo foram identificados.

93



Em primeiro lugar, o que é discurso de 6dio?

Nao existe uma Unica definigio para discurso de édio, entretanto, todas elas se assgmelham: Se.gundo Samanta
Ribeiro Meyer-Pflug, doutora em Direito, 0 discurso de odio & a manifestagdo de “idefas que incitem a discriminagao racial,
social ou religiosa em determinados grupos, na maioria das vezes, as minorias”. Entretanto, podemos ver que nesta
definigio sao abordados apenas os pontos de discriminagdo racial, social ou religiosa, sem considerar, por exemplo, género,
orientago sexual, peso, algum tipo de deficiéncia, classe, dentre outros.

Ja Daniel Sarmento, doutor em Direito Constitucional, afirma que discurso de 6dio pode ser caracterizado
por “manifestagdes de ddio, desprezo ou intolerancia contra determinados grupos, motivadas por preconceitos”.

Sendo assim, com base nessas duas conceituagdes e no senso comum que existe sobre o termo, podemos chegar a
conclusdo que discurso de odio é um conjunto de agdes com teor intolerante direcionadas a grupos, na maioria das
vezes, minorias sociais (mulheres, LGBTs, gordos(as), pessoas com deficiéncia, imigrantes, dentre outros).

0O que caracteriza o discurso de ddio?

0 discurso de 6dio @ considerado um tipo de violéncia verbal, e a sua base é a ndo-aceitagao das diferengas, ou seja,
afintolerancid,

Entretanto, quando falamos de diferengas, o foco dessa préatica se da, em sua maioria, naquelas ligadas a aspectos de
crenga, origem, cor/etnia, género, identidade, orientagdo sexual etc.

N3o colocaremos aqui exemplos reais de discurso de odio, mas imaginamos que, a0 menos uma vez, vocé ja tenha se
deparado com este tipo de situagdo na intemet. Nao & raro vermos, por exemplo, comentarios kenofobicos com pessoas do
nordeste do Brasil ou, trazendo mais para os dias de hoje, com o povo chinés, os culpando pela pandemia do novo coronavirus e
julgando seus habitos alimentares e de higiene.

Outra situagdo que vocé infelizmente ja deve ter presenciado é a de ataques & populagio LGBT+ Comentarios
invalidando a existéncia de pessoas trans e travestis, por exemplo, ainda séo comuns, especialmente na internet. Mais uma vez,
ndo colocaremos aqui exemplos praticos, mas perceba que esta situag&o ainda se faz presente.

Um exemplo claro de pratica motivada por crime de édio foi 0 [r_g_gime nazista, que perdurou durante a Segunda Guerra
Mundial e pregava, dentre outras ideologias, o antissemitismo (6dio e preconceito contra os judeus). Este & um exemplo mais duro
— por se tratar de um regime totalitario —, mas que nos mostra que este discurso ja pade alcangar proporgdes inimaginaveis,
bem como perdas incontaveis.

Nos exemplos que citamos, o discurso de odio se da por conta dessas singularidades (origem e identidade de
génerolorientagdo sexual), como se estas rebaixassem o individuo e o tomassem menos ser humano do que alguém que ndo
esta em uma dessas “classificagbes’. Essa hierarquizagéo de seres humanos, levando especialmente em consideragao aspectos
biolégicos, é chamada de eugenia.

A criminalizagdo dessa pratica

Antes de mais nada, ao falar sobre discurso de ¢dio, se faz necessério falar sobre direitos humanos. Segundo
alOT'ganizagéo das Nagdes Unid_asl direitos humanos sao “direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de
raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condigéo”, incluindo “o direito a vida e a liberdade, 4 liberdade
de opinido e de expresséo, o direito ao trabalho e & educagéo, entre e muitos outros. Todos merecem estes direifos, sem
discriminagéo”.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) também deve ser analisada nesse sentido. Em seu artigo Il ela
traz que “Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo
de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo”.

Perceba que nestas definicdes os direitos humanos s@o garantias de todos os individuos, independente de suas
singularidades, certo? Isso, por sua vez, vai contra o discurso de 6dio, que prega o preconceito contra seres humanos que fazem
parte de alguma minoria social. Ou seja, o discurso de odio fere as garantias e direitos fundamentais de todo e qualquer
cidadao.

No Brasil, o/Artigo 59da Constituigéo Federal de 1988 trata dos direitos e deveres individuais e coletivos. Segundo
ele, “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito & vida, & liberdade, a igualdade, & seguranga e a propriedade”.

Ao definir que ninguém sera submetido a tratamento desumano ou degradante, bem como que a lei punira qualquer
discriminagdo que atente aos direitos e liberdades fundamentais, a Constituigao defende os direitos humanos e pune quem viola-
los, ou seja, quem praticar discurso de ddio.

Discurso de édio x liberdade de expressao
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Como dito anteriormente, o discurso de édio se configura como crime e atenta as garantias e direitos fundamentais de
todo cidadao. Entretanto, o principal debate que surge ao falamos dessa pratica & a diferenca entre discurso de édio e
liberdade de expressao. Isso porque, muitos alegam que a liberdade de expressao lhes da direito de se expressarem da maneira
que melhor Ihe convém sobre todo e qualquer tema.

O direito a liberdade de expressdo é garantido pelo inciso IX do Artigo 5° da Constituigdo, ou seja, uma garantia
constitucional. Isso, por sua vez, nao significa que ela seja uma garantia absoluta, afinal, ela também precisa respeitar outras
garantias constitucionais, como o ireito a intimidade), por exemplo.

Na prética isso significa que vocé tem a liberdade de expressar suas crengas e opinides, desde que elas ndo firam
outras leis e garantias. Ou seja, ter falas racistas, homofobicas e similares, utilizando do argumento de liberdade de expresszo,
além de ser um ato nada empatico e respeitoso, é configurado como crime, por ferir vérios direitos fundamentais assegurados em
nossa atual Constituicao.

Discurso de ddio na internet

A intemet, assim como qualquer outro espago ou ferramenta, pode ser usada para exponenciar boas e mas agdes. Por
se tratar de um espago imenso, muitas pessoas acreditam que a intemet é “terra sem lef", ou seja, que é permitido agir da
maneira que |hes convém, sem lidar com as consequéncias. Por isso ainda & comum vermos comentarios intolerantes nas redes
sociais. ;

Uma pesquisa feita por economistas doutorandos da Universidade de Warwick, na Inglaterra, trouxe dados relevantes
sobre a relagéo entre discurso de ddio e o uso do Facebook. O estudo publicado em 2018 teve como alvo cidades alemas que se
teve registro de ataques violentos a e concluiu que nas cidades em que as pessoas eram mais ativas no Facebook,
maior foi 0 nimero de ataques. Vocé pode saber mais sobre a pesquisa @.

Ainda ndo existe uma lei especifica que trate sobre discurso de édio na rede mundial de computadores, entretanto,
0 Marco Civil da Internet (Lei n° 12.965/2014) ¢ a principal fonte a ser utilizada nesta questao. Segundo ele,

“A disciplina do uso da intemet no Brasil tem como fundamento o respeito a liberdade de express&o, bem como:

I} 5 os direitos humanos, o desenvolvimento da personalidade e o exercicio da cidadania em meios digitais;
Il - a pluralidade e a diversidade;”

Além disso, as préprias redes sociais contam com mecanismos reguladores de contelidos sensiveis, que devem ser
acionados pelos usuarios quando os mesmos se depararem com alguma publicagao de teor intolerante e desrespeitoso. Dessa
maneira, por mais que ndo exista uma lei especifica, ndo quer dizer que uma pessoa que cometa crime de dio na intemet possa
sair impune.

Como podemos combater o discurso de édio?

Como comentado anteriormente, existe a necessidade de uma lei especifica que tipifique o crime de discurso de 6dio e
as penas cabiveis para tal. Além disso, as redes sociais, jogos on-line, féruns e a intemet como um todo também precisa estar
atuante no combate a esse crime. Para isso, ndo deixe de denunciar postagens e perfis com esse tipo de discurso.

Entretanto, ainda existe muito a ser feito no sentido de conscientizagdo. Isso porque muitas pessoas nem sequer
sabem o que & o discurso de 6dio, 0 que pode fazer com que essa pratica seja reproduzida sem ao menos saber 0 quéo grave ela
é de fato.

Por isso, ages de conscientizagao se fazem fundamentais. Desde palestras e dinamicas em escolas e ambientes de
trabalho, como a difusao deste tipo de contelido na intemet. Agora que vocé ja sabe o que é o discurso de 6dio e como pode
ajudar a combaté-lo, que tal fazer sua parte?

https://www.politize.com.br/discurso-de-odio-0-que-e/?https://www. politize.com.br/&gclid=CjwKCAjw-

eKpBhAbEiwAQFLOmaieOcL M3Win5eq6a05 NGhy6P1KiKbsNXxxsfH taTppvds sGmJRoCyFqQAVD BwE Acessado  em
25/10/2023
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ANEXO B - Letra da musica “A Carne” de Elza Soares utilizada durante a intervengao

A carne mais barata do mercado

E a carne negra

(Ta ligado que néo é facil, né, mano?)

Se liga ai

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
(S6-s6 cego nao vé)

Que vai de gracga pro presidio

E para debaixo do plastico

E vai de graga pro subemprego

E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne negra
(Dizem por ai)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
Que fez e faz historia

Segurando esse pais no brago, meu irmao

O cabra que né&o se sente revoltado

Porque o revolver ja esta engatilhado

E o vingador eleito

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim ainda guarda o direito

De algum antepassado da cor

Brigar sutilmente por respeito

Brigar bravamente por respeito

Brigar por justica e por respeito (pode acreditar)
De algum antepassado da cor

Brigar, brigar, brigar, brigar, brigar

Se liga ai

A carne mais barata do mercado é a carne negra
(Na cara dura, s6 cego que nao vé)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
(Na cara dura, s6 cego que nao vé)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
(Ta, ta ligado que néo é facil, né, né mano?)
Negra, negra

Carne negra

E mano, pode acreditar

A carne negra



