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RESUMO

Partindo do debate que evidencia a necessidade de um ensino de argumentacao na escola d
modo mais articulado, focalizando a conjugacéo de saberes escolar, comunitario, familiar e
social (Azevedoet al, 2023), esta pesquisa tem como objetivo geral imgaastp
posicionamento de discentes do 9° ano da Educacdo Basica sobre o ato de argumentar,
sistematizando uma proposta didatica para o ensino de argumentacdo em aulas de Lingua
Portuguesa em uma perspectiva do letramento ciigpecificamente, a investigao objetiva:

a) descrever a compreensao dos discentes sobre o ato de argumentar na escola e na vida
destacando necessidades formativaslaborar uma proposta interventiva para o ensino de
argumentacdo em uma perspectiva ldtramento critico e c¢) apsentar um caderno
pedagodgico, considerando a proposta interventiva desenvolvida. Em seus aspectos teoricos,
filia-se as reflexdes de lingua(gem) como fendmeno social, histérico, cultural e ideoldgico
(Bakhtin, 1997, 2006), a argumentacdo como préticaals(stevedo et al., 2023; Abreu,

2013), ao letramento como pratica social (Street, 2014), ao letramento critico (Janks, 2016,
Carbonieri, 2016), a abordagem social de géneros discursivos (Bazerman, 2007, 2011).
Metodologicamente, € uma investigacdo quidiga e interpretativista. Como pesquisa
interventiva, assume a natureza da pesepgéa de vertente etnografica. A construcao dos
dados partiu da realiza-«o0o do projeto de
construindo s ab e estigagioapdta pimpodémcsase se dbservarm aluno

e sua experiéncia de mundo dentro da escola, lugar onde o conhecimento é compartilhado e
adaptado a realidade, da implementacdo de um ensino de argumentacdo articulado ao
letramento critico, conectandaberes escolares, sociais e comunitarios para a construcao de
uma escola ativa, democrética e engajada com a vida social dos sujeitos envolvidos.

Palavraschave Ensino de argumentacédo; letramento critico; aulas de Lingua Portuguesa;
Educacao Basica.



ABSTRACT

Starting from the debate that highlights the necessity of articulated argumentation in school
teaching, focusing on the integration of previous school, community, family, and social
knowledge (Azevedet al, 2023), thisresearch aims to investigate the viewpoint of rinth
grade students regarding the act of arguing, while systematizing a didactic proposal for teaching
argumentation in Portuguese Language from a critical literacy perspective. As a specific goal,
the investgation aims to: a) describe students' understanding of the act of arguing at school and
in life, highlighting formative needs; b) develop an intervention proposal for argumentation
teaching from a critical literary perspective; c) present a pedagogick] bowsidering the
intervention proposal implemented. Theoretical underpinnings of this work include reflections
on language as a social, historical, cultural, and ideological phenomenon (Bakhtin, 1997, 2006),
argumentation as a social practice (Azevedalgt2023; Abreu, 2013), literacy as a social
practice (Street, 2014), critical literacy (Janks, 2016, Carbonieri, 2016), and the social approach
to discursive genres (Bazerman, 2007, 2011). Methodologically, it adopts an interpretivist and
qualitative pespective. As an intervention research, it assumes an ethnographierasgarch

nature. Data construction commenced with"t®Iéncia na escola: debatendo e construindo
saberes" literacy project. The investigation process underscores the importabserging
students and their experiences within the school, where knowledge is shared and adapted to
reality, emphasizing the implementation of argumentation teaching articulated with critical
literacy, connecting school, social, and community knowledgecdnstruct an active,
democratic school present in the social life of those involved.

Keywords: Argumentation teaching; critical literacy; Portuguese Language teaching; Basic
Education.
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1 INTRODUCAO: MEMORIAS E VEREDAS DA PESQUISA

Nesta introducdo, apresentamos os aspectos discursivos que constituem a historia da
pesquisa, situando, dessa forma, as memorias e veredas que balizam as motivacdes da
professorgpesquisadora para a escolha do objeto de estudo.

As reflexdes apresentadaguaestdo encadeadas a partir dos seguintes pontos, eixos de
sentido:histéria da pesquisa, memaorias em cenaeredas da pesquisa: objeto de estudo
questdes norteadoras o habitat da pesquisa: aspectos teodriemetodoldgicos
relevancia/contribuicdo da pequisa e aspectos estruturais da dissertagcdo Nessa
perspectiva, cabe contextualizar a pesquisa partindo de aspectos que influenciaram as escolhas
agui realizadas.

Como bem afirma o ditado do senso comum, mar calmo n&o faz bom marinheiro. Nessa
perspectiva, fagse necessario pincelar um pouco sobre a trajetéria desta pesquisadora, que
cruza o surgimento da pesquisa, para entender como 0s caminhos tremneeiden aqui.

Nascida e criada na regido do Serid6é Potiguar, Estado do Rio Grande dooNdet@inda

reside, mas, em virtude do trabalho, morando em uma cidade diferente. Entre idas e vindas
proporcionadas pelo destino, foi no ano de 2013 aprovada no curso deilLéfragua
Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal do Rio Grande éqleRN) através do

SISU. Mesmo néo sendo a primeira opgéo, conhecer o curso foi uma identificacdo imediata.

Em 2016, surgiu uma oportunidade de trabalho na cidade de Jucurutu em um cursinho
preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Assibiglhava dois dias na
semana para efetivar as aulas das duas disciplinas para as quais fui selecionada. Foi a primeira
experiéncia pratica fora da UFRN que proporcionou um conhecimento sobre esse universo com
outros olhos. Naquele momento, ndo era anale sim a professora de Redac¢do, uma
experiéncia completamente diferente. Mas, a adaptacdo a realidade das correcdes de redacac
foi rapida.

Em marco de 2017, ao concluir a graduacdo, mais oportunidades de trabalho em
cursinhos, dessa vez, um preparatpam o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).
Foram oito meses ministrando aulas de Lingua Portuguesa e Producé&o Textual para alunos
gue sonhavam com uma vaga naquela instituicdo. Foi outra experiéncia diferenciada, haja
vista que o publico nessmntexto é bem distinto dos anteriores. Em 2018 e 2019, curso
preparatério para ENEM. Os alunos desse cenario variavam na idade, desde os 17 até 40 anos

de idade, geralmente mais focados nos objetivos, planos e escolhas. Nesse contexto, mais uma



vez minidrar as aulas de Redacao era a atribuicéo.

As referidas experiéncias me permitiram uma pratica docente estreitamente ligada ao
ensino de argumentacédo e me impulsionaram a refletir, ainda que de maneira muito ingénua,
sobre a metodologia e a didatica nessetido, provocando reflexdes sobre a natureza da
argumentagé&o na vida dos sujeitos.

No conjunto dessas primeiras experiéncias docentes com o0 ensino de argumentagéao, o
tratamento dado estava muito ligado as aulas tedricas e a correcao de texto afgaeentat
partir de um processo de ensimarendizagem muito focado no atendimento aos critérios dos
exames denominados de larga escala em contexto nacional e/ou local. Era uma prética
pedagdgica meramente dentro de um norte tradicionalista. A argumentagaqIcica
social, acdo discursiva, interlocutiva e mobilizadora de cidadania, mudanca social e
fortalecimento de relacBes de poder e identitarias ndo estava fortemente na consciéncia
pedagdgica desta profess@esquisadora.

Fica evidente que, em divers@giase todos) os momentos, as producdes textuais se
fizeram presentes e agucaram o desejo de saber e entender mais sobre esse universo. Nac
apenas no sentido de aprender a escrever um bom texto, mas também ser reflexivo sobre
tematicas polémicas que exigelo leitor/escritor um posicionamento bem fundamentado.
Nesse sentido, o professor ndo est4 abordando apenas um contetdo polémico, mas também
permitindo que o aluno seja um cidaddo pensante e atuante em suas palavras. Esse produtor
de textos precisa legompreender e interpretar de modo eficiente para que formule
argumentos bem articulados e significativos o suficiente para exercer a persuasao, dialogando
com as condi¢des socioculturais, tracos identitarios, questées de poder e muitos outros fatores
implicados.

Nessa perspectiva, voltae para o professor que esta no chdo dasgestednciando
todas as experiéncias possiveis é essencial para compreender sua historia. E nesse contexto qu
a educacgao acontece e se mescla com as diversas vivénciagegoenseam na sala de aula.
Afinal, é esse complexo que faz parte do processo de aprendizagem. Desse modo, a pratica
docente é sempre passivel de reflexdo, pois os fatores diversos estdo presentes cotidianamente
e € imprescindivel repensar essa pratica gasdequar a diversidade em questao.

Também se destaca a importancia do refinamento dessa pratica docente visando a
metodologia, sala de aula eaprendizado do aluno. Nesse sentido, 0 Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) surge como uma formagao continuada que n&o apenas permite lapidar

o trabalho e essa pratica, mas refletir sobre ela e analisar pontos essenciais. Ao voltar o olhar
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para avivéncias proporcionadas pelo Profletras, € notéria a reagdo de questionamento sobre
nossa metodologia, afinal, ndo estamos em sala simplesmente ministrando aulas de portugués.
O trabalho do professor de portugués vai além das regras de gramaticas leotextgpéneos.

As reflexbes ensejadas nas disciplinas e as experiéncias compartilhadas pelos colegas
no Profletras foram cruciais para agucar o pensamento critico valpaética docente. Todos
0S componentes vivenciados permitiram conhecer novos tamseaietornar a concepcoes que
norteiam essa pratica docente. Assam,considerar que leitura e escrita estdo presentes no
ambito escolar e séo indissociaveis, € indispensaveliasm@dmo acdes que vao além do muro
escolar, envolvendo sujeitos, o sdomahistorico, enfim, a vida. Posto isto, para
contextualizar esse conceito ® necessS8rio ¢
di al -gica daquel es qmu 208209). Nssaanpersp&iva dialogica e ( 2 0
discursiva, os contextosaéiversificados e ndo se limitam a sala de aula, por exemplo, ja estéo
i nterligados. Logo, o Aconceito dial - -gico
producédo de sentidos em quproprio homem datado se completa e se constréi em suas falas
e nas falas dos outros, a constiggrpor meio da lingua e constitaicontinuamente em termos
val or at i v o stal, Z0R0em 62)y @ sujsitio mobiliza essa construcéo e producao de
sentidos de acordo com os contextos comunicacionais, consoiasepraticas de linguagem,
as quais constituem as esferas de atuacdo humana.

Ja a concepcédo de escrita na perspectiva dialégica e discursiva considera a interacéo
como foco. Desse modo, 0 sujeito que escreve aciona muitos recursos para desenvolver essa
escrita a depender da intencdo comunicativa e a quem r i g e . Assi m, Ane
interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve
Sao vistos como atores construtores sociais, sujeitos ativos que, diaBgease constroem
e s«0 constru2dos no textoo Koch (2010, p .
envolvidos no processo da escrita tém participacdo ativa na producdo, sendo necessario o
reconhecimento de seus respectivos papéis.

Ainda é imprtante destacar que o ato de argumentar se faz presente no nosso cotidiano
e precisa estar/ser considerado no planejamento do professdls em vista as demandas
existentes no meio social. E na Educacg&o Basica que se deve buscar esse trabalho que nao ¢
apenas um fim especifico voltado ao aprendizado puro e simples, mas também para o
crescimento do estudante enquanto ser social, ideoldgico, focalizando as condi¢cdes de producao
das praticas de leitura e de escrita. Ademais, é importante evidenciar tpee@aala é um

lugar de experiéncias multiplas e que pode/deve acolher o alunado considerando seu
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conhecimento de mundo, construido por meio da interagdo social vivida em suas realidades e
que fazem parte da sua memdria discursiva e pertencimentos acigu

Nessa perspectiva, € valido pontuar que o ensino de argumentacao € intrinsecamente
desafiador e desperta 0s sujeitos para 0 novo a cada experiéncia, ndo sé no que se refere a ess
producdo em si, mas também a tudo que a envolve, como reconhetegasede fala, os
contextos em que estdo inseridos, a plena consciéncia de seus conhecimentos prévios,
capacidade reflexiva essencial a essa producéo tdo fascinante. E sob a 6tica desse desafio qus
nosso objeto de estudo foi pensado, conforme se ataeseRequéncia.

Ao considerar gue somos sujeitos em eterno processo de aprendizagem, a Educacéo
Béasica transforma o conhecimento em ciclos que necessitam de aprofundamento reiterado
frequentemente. A escola tem um papel mediador na relag&oadumo e sociedade desse
modo, é imprescindivel entender esse espaco como acolhedor, agregador, construtor,
constitutivo de conhecimento e, ao mesmo tempo, promotor de uma educacdo emancipatoria,
democrética que permita uma formacéo social, politidécarfeflexiva.

No decorrer dessa trajetoria, os estudantes ampliam os conhecimentos adquiridos em
etapas anteriores de modo a contemplar o que € exigido para cada faixa etaria. Nesse sentido, €
importante que o aprendizado ao longo das etapas vanthsesses estudantes em um universo
com viés politico, critico, reflexivo, observando o contexto social vivido. E imprescindivel o
trabalho com textos relacionados as polémicas contemporaneas, e até mesmo atemporais,
considerando os fatos que estdo presemrta realidade deles e que requerem um
posicionamento definido, articulado e fundamentado, ou seja, leituras criticas.

Ainda nesse contexto, obsersa um cenario que apresenta uma gama de opcoes de
leitura que nem sempre sdo implementadas diante doéqoentado nos documentos
reguladores da Educacdo Basica. Sobre essa questdo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consideram o viés enundiatvosivo
em uma interacdo social de lingua(gem), destacgnd o sujeito aprendiz, considerado aqui
como agente de letramento, de maneira critica, precisa ler, interpretar e compreender uma
diversidade de géneros, tomarmcomo entidades da vida social. No entanto, isso ndo ocorre
de maneira eficiente e refieho desempenho do processo de escolarizacao e, por extenséo, na
pratica de uma cidadania plena.

Considerando essa contextualizagcéo e para situar melhor o leitor, destacamos um recorte
dos aspectos norteadores de nossa investigacédo. Nesse sentidopbjetssie estudo pauta

se no ensino de argumentacao articulado a préatica de letramento critico em aulas de Lingua



12

Portuguesa no 9° ano da Educac¢do Bésica numa escola publica do Municipio de Santana do
Matosi RN.

As guestdes de pesquisa aqui levantaddesg@am sobre:

(@4

Qual é a compreensao dos discentes do 9° ano da Escola Municipal Professora Maria
Leticia Damasceno, Santana do Matos (RN), sobre o ato de argumentar na escola e na

vida?

O«

Que procedimentos didaticos podemos adotar em nossas allamyde Portuguesa

para ampliar a consciéncia argumentativa e critica dos discentes?

Destacamos que esses aspectos norteadores da pesquisa serdo retomados no capitul
metodoldgico, quando também apresentaremos o objetivo geral e as especificidades da
invedigacao. A saber:

Objetivo Geral:
0 Investigar o posicionamento de discentes do 9° ano da Educagéo Basica sobre o ato
de argumentar, sistematizando uma proposta didatica para o ensino de
argumentacdo em aulas de Lingua Portuguesa enperspectiva do letramento

critico.

Obijetivos Especificos:

0 Descrever a compreensao dos discentes sobre o ato de argumentar na escola e na
vida, destacando necessidades formativas.

0 Elaborar uma proposta interventiva para o ensino de argumentacdo em uma
perspectiva de letramento critico.
0 Apresentar um caderno pedagdgico, considerando a proposta interventiva

desenvolvida.

O habitat da pesquisa, em seus aspectos tedetodoldgicosfilia-se as reflexdes de
lingua(gem) como fenémeno social, historico, cultural e ideolégico (Bakhtin, 1997, 2006), a
argumentacdo como prética social (Azevedal, 2023; Abreu, 2013), ao letramento como
pratica social critica (Street, 2014), ao letraraamitico (Janks, 2016) (Carbonieri, 2016), e a

abordagem social de géneros discursivos (Bazerman, 2007, 2011).
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Metodologicamente, € uma investigacdo qualitativa e interpretativista. Como pesquisa
interventiva, assume a naturezgpgaquisaacao de vertente etnografica, realizada mediante a
construcdo de um projeto de letramento (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011) e oficinas de
letramento (Marques; Kleiman, 2019).

Partimos do pressuposto de que a relevancia deste trabalho estéddw fatobém,
discutir o ensino de argumentacdo na Educagédo Basica como um propulsor da capacidade de
reflexdo para uma mudanca social, perspectivada por uma argumentacdo emancipadora. Desse
modo, ao se trabalhar argumentacdo também se abarca o traballzo coditora, com o0s
sujeitos, com a sociedade, com as préticas de linguagem. Vale ressaltar também que o ensino
de argumentacdo € uma exigéncia das sociedades letradas que, a cada dia que passa, reque
maior habilidade argumentativa para assumir posicion@seariticos. Além disso, as
orientacBes dos documentos oficiais apontam para a necessidade desse ensino ndo apenas n
disciplina de portugués, mas em todas as areas do conhecimento.

Nesse sentido, esta pesquisa tende a fortalecer reflexdes sobre deasguwmentacao
como prética socialemancipadora. Sua relevancia repousa em reflexdes que destacam a
necessidade de um ensiaprendizagem de lingua materna associado aos saberes coletivos,
construindo uma pratica democréatica de escuta as necessidadesves dos discentes e
perspectivas de mudanca social, impulsionando a consciéncia critica. Nessa dire¢do, o ensino
de argumentacdo em uma perspectiva de letramento critico corrobora a promocdo de uma
Afescola ativa, que vadoa- «@ @o lextpievGiveiea,cd amp
Tinoco e Santq011, p. 5).

Também reflete quanto as praticas de letramento, que tende a contribuir com a
realizacdo de um processo de enspeendizagem (educacéo) impulsionado pela emergéncia
de se considar o conhecimento e as praticas letradas que os discentes trazem consigo de casa,
de suas vivéncias com o mundo social para construir criticidade (Street, 2014) a partir de uma
consciéncia critica do uso da linguageln discurso Portanto, a conducdo daagica
pedagégicadd e pel a fArel a-«o0o vidal/escola, defende
i gual dade e democracia e buscando, sobret uc
(Oliveira; Tinoco e Santos, 2011, p. 12).

A pesquisa também apres@ruma contribuicdo voltada ao ensino de argumentacao
inscrito no letramento critico mobilizado pelas ac¢des de linguagem na vida da comunidade
escolar, da sociedade e considerando o contexto de cultura dos discentes e seus familiares. Ess:

contribuicdo vaiao encontro do que preconizafazevedoet al, 2023, p. 125quando
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destacam que a argumentacdo, uma vez compreendida pelo professor como prética social de
l it nguagem, A[...]possibilita que as vozes
contradiscusos legitimos para denunciar sua situdgéde intoleravel e anunciar um futuro
mel hor o

Portanto, pressupomos que esta pesquisa, considerando os aspectos acima e sua naturez
interventiva, caminhae na perspectiva de contribuir com a préatica doceat&ducacao
Basica, ndo s6 em aulas de Lingua Portuguesa, mas também em todos os componentes
curriculares. Tem forte contribuicdo a formacéao continuada da profgsesiyaisadora, a qual
ja visualiza rico e significativo crescimento intelectual.

No quese refere a organizacao textual, a dissertacdo apresenta uma introducado, tomado
aqui como capitulo, que contextualiza as motivacdes da profgsssayaisadora, destacando a
tematica na qual se situa o foco de investigacdo. Na sequéncia, ha o objetdale gsastdes
norteadoras. Aponta a demarcacdo do quadro tedwtodolégico e, por fim, a
relevancia/contribuicdo da pesquisa.

O desenvolvimento esta organizado em 4 capitulos. O capitulo 1 (tedrico): aborda os
conceitos de lingua(gem), géneros, procedsoensineaprendizagem e o0s relaciona a
construcdo de sentidos. Seguirso do Capitulo 2 (tedricoppresenta um conjunto de
reflexdes sobre os pressupostos tedricos da argumentacado, leitura e producdo de textos
argumentativos. O Capitulo 3 (metodologiantervencéo pedagdgica): aborda a natureza da
pesquisa, caracterizando sua conducdo préatica. Destaca o levantamento de necessidades
formativas dos discentes para posterior constru¢cdo dos aspectos norteadores da pesquisa e
elaboracdo da proposta de intamgdo. E o Capitulo 4 (descritivo e analiticapresenta a
descricdo das etapas da intervencdo pedagogica e analise dos resultados.

Por udltimo, sdo apresentadas as consideracdes finais, retomando e respondendo as
guestbes de pesquisa e destacando comobjtivos foram alcancados. Ha também as
referéncias que sustentaram todas as nossas discussodes/reflexdes. Na parte compreendida com

apéndice, encontise a apresentacao do caderno pedagogico.
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2 LINGUA(GEM), GENEROS DISCURSIVOS E O PROCESSO DE ENSIND-
APRENDIZAGEM

Esta secdo aborda uma discussao tedrica acerca das concepc¢oes de lingua(gem), género:
discursivos e suas implicacOes pamacesso de ensiraprendizagem. Nesse sentido, discute
a importancia de se compreender que as teorias permitenrafl@xdo profunda sobre os
caminhos a serem trilhados metodologicamente. Destarte, ancorados nos pressupostos de
Bakhtin (2006, 1997Koch (2008), Bazerman (2006}-eeire (199), aponta a necessidade de
uma aprendizagem que permita 0 processo interalgioconsiderando os multiplos

conhecimentos que circulam na sala de aula, o contexto de cultura e os sujeitos envolvidos.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE LINGUA(GEM)

Compreender que a linguagem é parte do processo comunicativo e que nos constitui
enquanto sujeitos na sociedade em que estamos inseridos € essencial. Assim, a necessidade d
revisitar algumas concepcdes pertinentes ao ensino é primordial e possibilita refletir de que
modo o entendimento sobre lingua(gem) influencia as praticas ke salia. 1sso porque essa
influéncia evidencia que postura teremos, enquanto professores/formadores, nesse percurso
formativo. Sobre esses aspectos, os documentos oficiais da Educacao Basica, por exemplo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e cmrando a necessidade de o0s sujeitos

dominarem a linguagem nas praticas sociais, orientam:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
séo condi¢cbede possibilidade de plena participagéo social. Pela linguagem

os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo commido com a
democratizacao social e cultural atribui a escola a funcao e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p. 19).

Evidentemente, outras concepgdes despontam ao longo dessa jornada e € imprescindivel
gue saibamos observar que as vinculacfes sdo tracos intrinsecos das questfes sociais e politica
publicas que afetam o fazer pedagogico em relacdo ao tratamento dagénguarh sala de
aula. Em nossa pesquisa, destacamos que assumimos a concep¢ao de lingua(gem) comc

processo de interagdo, um fendmeno historico, ideoldgico e cultural que organiza as praticas
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discursivas. Justificae essa escolha por entender que a coéoege lingua(gem) como
representacdo do pensamento ou instrumento de comunicagdo ndo atende aos pressuposto
interventivos desta pesquisa.

Ao discutir a natureza da linguagem, Bakhtin/Volochinov (2006) defende uma
perspectiva enunciativdiscursiva que apcia a interacdo como um processo. Desse modo, €
no a&mago das intera¢des sociais que a lingua vive e, por isso, a linguagem deve ser investigada,
segundo Bakhtin (2006).

A concepcao de lingua(gem) como processo de interacéo coloca no cerne dos estudos e
nas investigacdes o0s sujeitos, os contextos de uso da lingua, os atos de fala, a interacdo social
Koch (2008) defende que, nessa perspectiva, a linguagem é como atividade humana, forma de
acdo, lugar de interacdo que permite aos envolvidos trocas fiogsiigliversas. Por
conseguinte, 0s comportamentos sociais e historicos estdo diretamente envoltos nos
acontecimentos dessa linguagem.

Ao tratar dessa concepc¢do Bakhtin/Volochinov (2006) defende a linguagem como
fendbmeno social da interacdo verbal e, quutd, observada do ponto de vista do discurso e no
modo como esse ocorre. E, portanto, nessa concepcdo que a lingua é tomada como objeto
ideolbgico, € viva, em constante movimento e se apresenta como prética social dos sujeitos
envolvidos no processo comaativo.

Na direcdo desse pensamento, os €atam da intersubjetividade evidenciada nas
praticas de linguagem, tomands como discursivas, 0 que envolve sujeitos, seus propositos
comunicativos, as diversas vozes sociais, ou seja, as condicdes dgiprgde constituem a
interacdo entre os sujeitos. Nesse sentido, quando se pensa no contexto educacional, os PCN
defendem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo deomiedlo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redacéo de
uma carta pEsoal, quanto na producdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatorio profissional (Brasil, 1998, p. 20).

A partir do entendimento de que a linguagem é um processo de interagdo humana, é
importante ter ciéncia dos usos que Ihe séo intrinsecos. Nessa concepcao, fala, escrita e/ou
outras semioses, estao diretamente ligadas ao contextengioiico em que 0 $eito esta

inserido e suas ideologias sdo bem marcadas no ato enunciativo.
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Essas reflexdes sobre lingua(gem) respaldam um ensino de argumentacao que a toma

como prética social e se manifesta em géneros discursivos, conteudo da proxima secao.

2.2 GENERODISCURSIVOS

As manifesta¢Bes da lingua(gem) tém se consolidado como objeto de observacdo no
decorrer da histéria. Compreender seu carater interacionista demandou estudo e debate. As
contribuicbes das concepcdes que foram surgindo permitiram considarguna como um
objeto em movimento constante. Logo, € imprescindivel ressaltar que o processo evolutivo mais
enriguecedor ocorre no meio social, cultural, quala atividade humana acontece, ou seja,
entre 0s sujeitos em seus contextos comunicativos.

A natureza diversa da sociedade na qual vivemos colabora para que os varios géneros
do discurso surjam em meio a intera-»es soc
campos da atividade humana est «o spenspugede s a
atuantes na sociedade, produzimos enunciados a todo o momento. Os enunciados, conforme
Bakhtin (1997), s«o fAos tipos relativament

rela-»es sociais e denomi naalgansentalqge: ig° ner os

A utilizacdo da lingua efetese em forma de enunciado (orais ou escritos)
concretos e Unicos, que emanam integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicbes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu contetido (teméatico) e
pelo estilo verbal, ou seja, pela selecao operada nos recursos da lingua,
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas também, e sobretudo, por
sua construcdo composicional (Bakhtin, 1997, p. 280).

Por conseguinte, o produto da interacdo € inevitavelmente influenciado por fatores
diversos. Assim, ao refletir sobre essa escolha é imprescindivel observar a intencao
comunicativa, as ideologias do sujeito, com que proposito comunicativo sera praeisado
género, em gue contexto comunicacional esta inserido, para que publico sera direcionado e o
suporteem quecirculara o enunciado. Pensar o género é demandar todos esses aspectos que
envolvem o discurso e o0 seu enunciador ao longo do processo.

Por a fnatividade humanao ser muito vast
também s&o. Nessa perspectiva, € natural que os sujeitos ampliem o que Bakhtin chama de
Arepert-rio de g°neros do discur sodgupenr a S €

uso. E nesse sentido que se observa a heterogeneidade, a que o autor também se refere, des:
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lingua diante dos géneros do discurso produzidos em meio a interagdo. Tanto que nao se
pretende contabilizar, mas analisar como 0s sujeitos se apropriam dso a medida que vao

surgindo. Para ele,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso s&o infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
cada campo dessa atividade vem sendo elaborada todo anbriepde
géneros do discurso que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. Cumpre salientar de um modo especial a
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos) (Bakhtin, 1997, p.
280).

Se osujeito, participante ativo desse processo, coloca toda sua experiéncia de mundo
no discurso € natural que a heterogeneidade citada por Bakhtin aconteca. Desse modo, o0s
discursos sdo tomados de intengdes e posicionamentos, no sentido de ser politic@l,ser s
ser transitorio, considerando as acfes de linguagem dos sujeitos dianuia plestura no
contexto em que atua. E por meio desse comportamento que ele é presente e atuante.

Nas préaticas discursivas, 0 sujeito que se -rglaciona é um ator prifgal nesse
contexto, participa ativamente do processo comunicativo através de linguagens mdultiplas e
produz discursos para agir no mundo. Esse carater agentivo materializa enunciados concretos
gue permeiam muitos estudos ao longo do tempo. Bakhtin (18&fd# que qualquer estudo
referente a esse campo deve ter a no-«o de
di versos tipos de enunciadoso. Desconsi der
enunciado ao ostracismo historico que emaneontribuird para estudos futuros. Como bem

afirma o tedrico:

Ignorar a natureza do enunciado e as peculiaridades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico levam ao
formalismo e a abstracdo, desvirtuam adhnisidade do estudo, enfraquecem

o vinculo existente entre lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua (Bakhtin, 1997, p. 283).

Nessaperspectiva, a propria sala de aula € um local ideal para observar e analisar os
enunciados, refletindo sua condicéo historica, social, cultural e ideoldgica. Vale pontuar que
nesse ambiente em que os alunos est@mifestarrse as mais diversas linguage®e, por

consequéncia, os discursos sdo heterogéneos, plurais e flexiveRCNmpsestdo presentes
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algumas orientacdes sobre discurso que sdo essenciais para esta discussao. A esse respeitc
destacamos:
O discurso, quando produzido, manifesgalinguisicamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensao, é o texto, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relages que se estabelecem a partir da coeséo
e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 € um texto quando pode ser

compreendido como unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa
de um amontoado aleatorio de enunciados (Brasil, 1988, p. 21).

Um discurso é sempre Unico e permeado mkdalogia do sujeito que o produz. Uma
palavra jamais é dita com 0 mesmo objetivo e compreensao duas vezes, sua repeticao estara
sempre transpassada de reflexdo e multiplas interpretacdes refeitas a partir do momento que é
repetida.

A BNCC tambénaborda os géneros discursivos em meio a sua fdemaducdo, pois
se mostra carregado de tracos do sujeitoapy@oduz. Sendo assim, textos orais e escritos
estdo repletos de intengdes multiplas e os proprios documentos oficiais ja orientam porque o
contexto atual vem indicando que é preciso se adequar a essa realidade. Desse modo, a BNCC

afirma:

Assumese aqui a perspectiva enunciatiiscursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), paraosgai s a | inguagem ® fiuma form
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocu¢éo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua Brasit1998rpi 200 (

A producado textual enquanto pratica discursiva sempre abordara questbes de vida,
permitindenos a compreensao sobre o funcionamento da sociedade em seus diversificados
aspectos. Sob essa perspectiva, 0s géneros discursivos orais, escritos e multimodaiassao fo
de manifestacdo da interacdo humana, fato que exige pensar nas suas condi¢cdes de producéao
Logo, considerae que ao definir um género a ser produzido, dsn@mbém seu propoésito
comunicativo a partir da tematica, contexto social, estilo de Igggnae estrutura

composicional. Desse modo, é valido relembrar Bakhtin (1997):

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada funcéo (cientifica, técnica,
ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, especificas para cada uma
das esferas da comunicaca@obal, geram um dado género, ou seja, um dado
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tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico (Bakhtin, 1997, p. 284).

A partir das consideracdes do autor, frisamos que, no contexto educacional, éinecessar
orientar os sujeitos a assumirem posturas criticas, leituras qualificadas dos géneros que
circulam na sociedade e que devem fazer parte das vivéncias de-agreimdizagem,
respeitando o contexto de cultura dos atores sociais envolvidos e suas agesd$srthativas.

E importante analisar as condi¢cdes de produco, isto €, 0 que se escreve, para quem Se escreve
COmo se escreve, com que objetivo se escreve.

Desse modo, a préatica pedagdgica com os géneros discursivos tende a provocar uma
mudanca sociodtral, marcada por um processo de ensipendizagem critico, democratico
e politico. No tépico seguinte, apresentamos uma espécie de sintese sobre lingua(gem), géneros

discursivos e o processo de ensapoendizagem.

2.3 GENEROS DISCURSIVOS E PROCESEESINO-APRENDIZAGEM

Ao |l ongo da hist-ria, entre v8rias fidasc
um caminho que proporciona muitas oportunidades a quem deseja um futuro melhor. Se o
conhecimento € uma forma de libertar, nada mais propicio wgeaibconhecimento sobre o
mundo a sua volta.

No processo de ensiaprendizagem, ndo basta apenas ministrar um conteudo, é
preciso torndo significativo para que o aluno absorva e compreenda o real motivo pelo qual é
necessario aprender. Ao adentrar o espaco escolar, os discentes precisam ser orientados ¢
compreensao dingua(gem) como pratica social, participando de problematiza¢des sobre seus
usos a partir do estudo critico dos géneros discursivos.

Na escola, o tratamento dado aos géneros discursivos precisa levar em consideracao
uma pedagogia critica, focada numaliaedo eficiente e significativa, articulando experiéncias
extraescolares e aprendizado escolar de forma responsiva e engajada com a mudanca social.
Assumir essa perspectiva € construir uma escola ativa que dialoga com outros sujeitos da
sociedade, sobredo, com as familias de seus discentes e a realidade cultural da comunidade
ao seu entorno.

Entretanto, sabemos que essa pedagogia critica inerente ao estudo dos géneros
discursivos, muitas vezes, néo faz parte do cotidiano do alunado. Sobre isso, Bé@d6jan

afirma;
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A escola tira os aprendizes das atividade da vida cotidiana paralessasa
habilidades que séo dificeis de aprender no meio de uma vida cotidiana
agitada, mas que lhe seria de valor: Letramér®stura e escritd tem de

fato formadoo cerne da maioria das instituicbes de aprendizagem ao longo da
histéria, porque aprender o alfabeto e transcrever palavras na forma
apropriada requerem um lugar de tranquilidade para sentar e prestar especial
ateng&o aos simbolos e seus significados (Beag 2006, p. 14)

O foco de ensinaprendizagem refutado pelo autor é algo ainda muito comum. O
trabalho com a escrita ainda € motivacao para atribuir nota, o que nao chega ser um problema.
Porém, ao se limitar a isso, corre 0 risco de se obter uraadipagem abstrata e a producéo

se tornar traumatizante para o aluno. Bazerman (2006) defende:

Escrever para a avaliagao, infelizmente, pode se tornar o foco dominante da
escrita escolar, uma vez que a légica da escola se baseia na realizacao de
tarefase no avanco para que as tarefas cada vez mais complexas. E esperado
que os alunos demonstrem habilidade e competéncia crescentes na escrita
(Bazerman, 2006, p. 15).

Assim, é essencial transformar a escrita significativa, ou seja, escrever sem dasociar
tematica da realidade. Apesar da complexidade de uma producéo, levar o aluno a refletir essa
temética de acordo com sua realidade e conduzir essa escrita nesse sentido pode ser proveitosc

E no cerne do processo de ensappendizagem que se concentram as questdes mais
complexas do aprendizado. Assim, € interessante entender o espaco escolar como um ambiente
de resisténciajnteracdo e formacaaritica para seus alunos. Ali, dese pensar o
conhecimento como um aspecto libertador, emancipatério, que permita entender o mundo e
participar ativamente nas mudancgas que ele quer para seu contexto social. Desse modo, é

importante se voltar a BNCC:

Ao mesmo tempo que se fundamenta eoncepgdes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientacdes curriculares e em contextos
variados de formacao de professores, ja relativamente conhecidos no ambiente
escolar i tais como préticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géeros textuais, esferas/campos de circulacdo dos disdyrsos
considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem o que a participacao
nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual (Brasil, p. 67, 2018)

A missdo de é@s, educadores, é proporcionar a esses alunos um processo de
aprendizagem que permita condi¢cdes necessarias para resolver os mais diversos dasafios e

sejam capazes de interpretar a realidadeavolta de forma ampla. Nesse sentido, € essencial
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que oaluno se torne autébnomo e independente a ponto de aliar seu conhecimento de mundo ao
conhecimento cientifico em beneficio proprio e de sua realidade. Nessa direcdo, o trabalho

docente, conforme os PGKL998), deve:

Ao professor cabe planejamplementar e dirigir as atividades didaticas, com

0 objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acéao e reflexado do
aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, cemdtiza aspectos
prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem (Brasil, 1998, p. 22).

A tarefa ndo é simples, mediacdo que seja significativa requer pesquisa, leituras e muita
reflexdo. Conhecer a turntema qualse lida também é primordial para que esse trabalho se
realize, sendo imprescindivel para definir atividades e producdes textuais.

Destarte, é evidente que todos os envolvidos estejam comprometidos com a educacéo
para que o processo educativo fiee. Aos docentes cabe articular meios para que o aluno
aprenda e despertem o senso critico/reflexivo sobre qualquer conteddo ministrado ou tematica
social. E valido pontuar que conhecimento adquirido na escola também pode ser aplicado no
cotidiano, foa do ambiente escolar, haja vista ser esse aluno um ser social que participa
ativamente da vida em sociedade. Sobre essas ponderacdes, acrescentamos 0 pensamento ¢
Freire (1996).

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente € possivel a
pressupsi¢éo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes ndo podem a eles,
os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os edw@s vao se transformando em reais
sujeitos de construcdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em
gque o0 objeto ensinado ¢é apreendido na sua razdo de
ser e, portanto, apndido pelos educandos (Freire, 1996, p. 29).

O envolvimento dos atores do cenério da educacao é um fator de soma. Ao se engajarem
no processo ensifprendizagem ambos sdo aprendizes e estdo simultaneamente
compartilhando e alcancando o conhecimento para deleite de todos. Nessa condicéo,

conjugamos @ucacdo e mudanca social, fato imprescindivel a qualquer ato pedagogico.
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3 ARGUMENTACAO: DAS PRATICAS SOCIAIS AS ESCOLARES

Argumentar sempre foi um recurso dentre as tantas possibilidades para tentar convencer
alguém. Costumamos dizer que um kemgumentador vende prego sem cabeca, pois a arte de
argumentar é para quem € bem articulado com o conhecimento independente da area. Desde o¢
prim-rdios, convencer O0S pares sobre algo e
(2020, p. 25), 0 séhumano n«o Apoderia resolver todas:
convivéncia no meio social permitiu que se construissem modos adequados de relacbes
harmoniosas, e a persuaséo foi o recurso demandado para isso. Nesse sentido, este capitulc
aponta um cgnnto de reflexdes sobre argumentacdo e sua importancia as praticas sociais e

escolares.

3.1 ARGUMENTACAO E RETORICA

A linguagem humanaesenvolvetse ao longo da histéria da humanidade e permitiu
gue os falantes aperfeicoassem a comunicacao de awondsuas respectivas demandas. Nao
obstante, a necessidade de argumentar surgiu naturalmente em meio a relagdes sociais entre o:
sujeitos que iam se tornando sociais e politicos no decorrer da historia.

Fiorin (2020, p. 15) ef® rimat rq2ures d&icaa a'r gluim
sendo, por isso, todo ato enunciativo um argumento. Até mesmo o choro de um bebé pode ser
considerado uma forma de convencer sua mae de que deseja atencao.

Ser persuasivo e bem articulado nas palavras por meio descgoehtos, isso vem da
retérica e é nesse ambito que o discurso busca o poder de persuasdo indispensavel a
argumentacdo ao mesmo tempo que exige um sujeito social, interativo, consciente da
heterogeneidade discursiva e de seu papel na sociedade ondsezi&té. i

A retérica surgiu durante a idade média na Grécia antiga com o objetivo de desenvolver
a capacidade de organizacao das ideias e pensamentos em prol da defesa de seus interesse
Politicamente falando, o uso da oratdria e da persuasadefaraler interesses ou pontos de
vista permitiu que a retérica se transformasse em uma pratica metodica e bem enfética na tarefa
para a qual se propusera. Para os sofistas, havia o entendimento de que era por meio da
linguagem que os sujeitos defendiamssigieias, pontos de vista. Segundo Fiorin (2020), foi
assim que os estudos referentes ao discurso se tornaram proeswizeniéedos cenaricam

guea retdricase consolidou comdisciplina.
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Muitas foram as contribuicdes que a retdrica teve ao longerdpat Empédocles,

Coérax e Tisias foram os pioneiros nos estudos que consistiam em aprimorar técnicas retéricas
para beneficio da justica. Para Fiorin (2020, p. 20), os métodos que essas praticas utilizam
exigem feloqu°nciao i n d jasgpee eras Bewesshrio mcitae 8ss e S
participantes de modo a convencer/persuadir com bastante énfase.

A partir de entdo, outras esferas se apoiaram na retérica, em seus contextos, com o
propésito de defender ideias, pontos de vista e assim por diante. iDedse para 0s
defensores, a arte de persuadir e convencer ganhava os mais variados setores comunicativos
que usufruiram do discurso de terceiros. Nascia, logo, o discurso argumentativo.

Ao tratar da caracteristica heterogénea do discurso argumerf&adinm, (2020, p. 26)
defende a ret-rica como Afil ha da democraci
opini »es, hi p-teses ou quest»es pol °micas
em contextos de ditaduras, ndo permitem md@heterogéneo entre os pares.

Ainda para o autor, as relagdes sociais estdo sempre fundadas na heterogeneidade, e a
democracia é o respeito ao dissenso. Ao se posicionar, o sujeito esta exercendo seu direito
democratico por meio do conhecimento devidatmgdundamentado. Em suma, a retérica
permitiu que a heterogeneidade dos discursos e seu poder de persuasdo proporcione as

divergéncias em meio a interagédo dos individuos.

3.2 ARGUMENTACAO ENQUANTO PROCESSO DISCURSIVO

Muitos foram os contextos histéas pelos quais 0s processos argumentativos passaram
até chegar aos dias atuais com a importancia que lhe é dada. Com o avanco das civilizacdes,
surgiu a necessidade de discussdes, diadlogos, tudo que poderia ser usado como forma de defes
do ponto de vistaAssim, diante de toda essa evolucdo, cabia aos seres humanos usar a
linguagem para resolver questdes préaticas do dia a dia, sendo indispensavel a comunicacao
dialogada e interativa.

O enunciador apresenta em seu discurso os tracos de sua persomafitietdede
experiéncias diversas. Ao levantar a bandeira de seu ponto de vista, também se reveste de suas
ideologias transformadas ao longo da trajetéria. Nessa posicéo, € social, politico e ativista de
sua propria ideologia. Ao se manifestar sobre a aegtagao, Abreu (2013, p. 05) defende que

Aargumentar ® a arte de convencer e persuad
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Convencer € saber gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro,
demonstrando, provando. Etimologicamente, significa vencer junto com o
outro (com + vencer) e com o outro. Persuadir € saber gerenciar relagéo, é
falar & emocé&o do outro. A origem da palavra esta ligada a preposigéo per,
Apor meio ded e a deusa Swuada, deusa
algo por meio do auxilio divino (Abu, 2013, p.5).

Em outras palavras, as a-»es fdconvencer
acionadas a partir do momento em que se prop0de o trabalho de construcéo das ideias. A isso,
Abreu (2013) chama de fnarte de argumentar 0.

A arte de argumentar transforraa em um processo ho momento em que se permite a
troca de experiéncias. Abreu (2013) fala sobre o gerenciamento de rela¢des, informacdes, ou
seja, nas condi¢cdes de producdo de discurso argumentativo, levando em consideracdo a
interacdo com 0s sujeitos atvidos.

N&o obstante, o tal gerenciamento € também um modo de mediar as relacdes e conduzir,
por meio das palavras adequadas, um dialogo saudavel em que os envolvidos concedem poder
um ao outro. O autor conti nua ddopodardoioutra.o qu
Para que eu me | iberte, preciso primeiro |i
pode exercer sobre cada um de nds, so é possivel se estivermos dispostos a autorizar.

Desse modo, ao argumentar sobre determinada tamatimagagem de conhecimento é
crucial para o convencimento e persuasdo de seu publico. O poder sobre o outro € capaz, sim,
de convencer/persuadir através de argumentos bem articulados a partir de opinides e fatos bem

fundamentados. Abreu (2013) afirma gue

Convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos
alguém, esse alguém passa a pensar como nds. Persuadir é construir no terreno
das emocdes, € sensibilizar o outro a agir. Quando persuadimos alguém, esse
alguém realiza algo qudesejamos que ele realiza (Abreu, 2013, p. 10).

Com efeito, argumentar € o conjunto da obra que provoca o enunciador a mostrar todo
seu repertério empirico, linguistico em favor de um propdsito comunicativo. E evidente que a
escrita seja intencional erdcionada, ja que todo e qualquer ato dessa natureza tem uma
intencdo. Em suma, todo discurso argumentativo € moldado por esse enunciador em meio a
interacdo vivenciada em sociedade.

O processo argumentativo envolve, segundo Fiorin (2020), trés elemertasio 0
enunciador (orador), o enunciatario (auditorio) e o discurso (argumentacdo). Ao se propor a

discusséo, o enunciador tem um panorama do contexto e define seu propdsito comunicativo a
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partir disso. E valido ressaltar que o discurso argumentativdagico por influéncia desses
fatores. Desse modo, os envolvidos, enunciador/orador e enunciatario/auditorio estdo
diretamente atrelados ao contexto social onde se inserem, determinando, assim, 0 modo como
se comportara seu discurso.

Quando se fala denanciador ou oradpse fala de uma construcdo imagética que se
materializa no discurso. Aristételes, na retérica, chamoéthitessdo enunciador. Em outras
palavras, os tracos das vivéncias desse enunciador sdo colocados em seu discurso e lhe
conferem partularidade e identidade.

O enunciatario ou auditorio € para quem se destina o discurso, é com base nesse fator
que se concebe esse discutsntender quem € o auditorio permite a escolha da abordagem
mais coerente com a realidade. Aristételes nomej@atteos E a partir desse auditorio e seu
contexto que o enunciador articula suas ideias e opinides.

O discurso é o evento comunicativo exercido pelo enunciador carregado de ideologias,
conhecimento de mundo e académico, posse de multiplos saberesteodalizeres. Em se
tratando da argumentacdo, leseaem consideracdo o que é fato, é veridico, comprovado e

produz argumentos suficientes para sustentar um ponto de vista. Fiorin (2020) afirma que:

a argumentagdo em sentido lato mostra que umapdei@ ser mais vélida

gue outra. Isso significa que a adeséo nao se faz somente a tese verdadeira,
mas também a teses que parecem oportunas, socialmente justas, Uteis,
equilibradas, etc. Assim, a argumentacao opera o preferivel, isto €, com juizos
de valor,em que alguma coisa é considerada superior a outra, melhor que
outra, etc (Fiorin, 2020, p. 77).

O discurso argumentativo esta ancorado em verossimilhanca que pode fornecer fatos
que conduzem a posicionamentos contrarios e favoraveis. Cabenwwiador ler,
compreender, interpretar e construir seus argumentos baseados nos diversos conhecimentos de
que dispbe para defender suas ideias. Desse modo, € evidente que as peculiaridades de su:
personalidade enquanto sujeito social e ativo sobressaemadb definido.

Nesse processo argumentativo ndo interessa verdades e inverdades, ndo é essa sua rec
funcdo. Mas sim, expor por meio de opinides conscientes devidamente fundamentadas em
fatos, dados, elementos e informacdes veridicas.

A esse respeitmao é necessario mostrar que determinada pauta polémica esta errada,
contudo, dewvese levantar umdiscussae evidenciar a sua relevancia. Fiorin (2020) destaca
gue a argumenta-«0 busca o fAproef &m? walltd,ashj

os termos que denotam convicgdes de alguém.
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Ainda é importante ressaltar que o todo que envolve o processo é muito relevante para
a pesquisa em voga. Em outros termos, conforme palavras de Dardgieraiso(2020), a
Aconstr u- «0 REedwsdeuwolsecineato que permite a observacao perene de
situacdes de interacdo em que a linguagem se desenvolve. E mister analisar essa linguagem nc
cerne dialégico e empirico em que se encontra. Nessa perspectiva, vale citar Damasceno

Morais (2020) quando afirma gu

Na seara da perspectiva dialogal e ao contrario da abordagem
exclusivamente conversacionalistgpriorizanise as situacdes de interacao
com énfase no teor argumentativo das trocas, pois, ali, 0s estudos da lingua
precisam ir além da camadaunciativa, devendo enfatizar a mecéanica das
interacbes verbais, a partir das quais se podem analisar varias dimensodes
linguisticas, sobretudo a argumentativa (Damasééoiais, 2020, p.149).

Ainda nessa perspectiva dialogal, Damasddooais (2020) abala que os fatores
envolvidos na Aintera-«o argumentativao def
el e chama de fi mbrica-«o0o de pontos de Vvist:
articulados e fundamentados suficientes para corrobqgralo em que acredita. Também se
pondera nesse contexto que as interacdes aqui observadas sdo permeadas de reflexdes
conferidas pelo momento em voga. Segundo o
apenas o discurso, mas os bastidores, a coxmaaking of,os filamentos que costuram o
conflito maior transmudado em questao argumentativa, a partir de sntaa s e 0 .

Fiorin (2020) também reforca a responsabilidade da linguagem ao permitir e criar
condicBes para a producdo da argumentacdo. Isso porque ao se apropriar do repertorio
l i ngu2stico de que disp»e, O enunciador p C
palavras, sofismaso, Aambi gui dadeo e Apolifo
podem definir o nivel de polémica que o enunciador quer levantar déssuasda@m defesa

de seu ponto de vista. Desse modo, ele afirma que:

Todo discurso constittie em oposicdo a outro discurso. No embate entre
eles, constrése o simulacro da palavra do outro. Com efeito, ndo se combate
o discurso alheio, mas imagem que se cria dele a partir das categorias
semanticas do discurso que polemiza com ele (Fiorin, P0Z@).

E evidente que tal uso da linguagem é totalmente influenciado pelos fatores sociais,
ideoldgico, historico e ativista que um enunciador vier a carregar consigo. Sua postura

argumentativa é resultado desses fatores e sdo imprescindiveis passo sie seu discurso.
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Essa questdo nos permite considerar que o discurso argumentativo se materializa de
forma bem peculiar em nossa lingua. N&o obstante, a producédo desse discurso € costumeira no
dia a dia, parece ser sempre uma formalidade tratarsalssinto. Dentre os varios requisitos
intrinsecos ao um texto, degee pensar na Aprodu-«o0o da ¢ o0omt
Koch (2011). Se o ato comunicativo for bem recebido e atendido pelo outro, eds@ava
demais requisitos. A autora ainda defegde o texto €

Em sentido lato, toda e qualquer manifestacdo da capacidade textual do ser
humano [...] qualquer tipo de comunicacao realizada através de um sistema de
signos. [...] O discurso manifessa linguisticamente por meio de textosm

sentido etrito 7 que consiste em qualquer passagem falada ou escrita, capaz
de formar um todo significativo, independente de sua extensado-sEtata
assim, de uma unidade semamicagmatica de um continuo comunicativo
textual que se caracteriza, entre outrosrést, pelacoerénciae pelacoesao
conjuntos responsaveis pédssitura do text¢Koch, 2011, p. 19/20).

E 6bvio que nesse sentido existe uma cadeia de acontecimentos que permitem a
manifestacao textual em meio a comunicacdo. E no continuo desse processo comunicativo, nao
basta dispor dos enunciados, € indispens&eosturalasd no discurso.

Em seuspr essupostos, Koch (2011) util i za ¢
textualidade/texto e o contexto em que a sua producao ocorre. Ela defende que o discurso se
materializa no texto, mas ndo um texto por si sé ou um amontoado de palavras. Parafazer val
a argumentacao, enquanto manifestacdo da lingua e da linguagem, é imprescindivel que esse
texto possua sentido, intezlacdo entre as ideias, conexdes adequadas ao que se pretende
informar. Em outras palavras, a tessitura nada mais é do que o cdetprtalucdo de discurso

e, por consequéncia, texto. Assim, para ela

Todo texto caracterizee pela textualidade (tessitura), rede de relacdes que
fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples somatéria de
frases), revelando uma conex&o entrentencdes, as ideias e as unidades
linguisticas que o compdem, por meio de encadeamento de enunciado dentro
do quadro estabelecido pela enunciagéo (Koch, 2011, .p. 20)

E importante observar que a tessitura citada pela autora envolve o texto, a cdadicio
producao, o sentido, a estrutura. Ou seja, toda uma rede de relacdes que permitem ser esse textt
a materializacao do discurso.

Ao levantar a discusséao sobre o texto escrito, Koch (2011) ressalta a rigidez e o que ela

chama de organizagao interigso porque a estruturacdo do texto admite que um locutor



29

direcione seus argumentos para o(s) interlocutor(es), ou seja, o auditorio. Assim, as interacées
existentes sdo previstas e ndo possuem 0S mesmos aspectos que a dialogal. Contudo, a
manifestacao liguistica, semantica é ponto crucial e decisivo para a argumentatividade. E
importante entender que ndo se aborda o ponto de vista por ele mesmo, ha as peculiaridades
gue séo inerentes ao texto, ou seja, coesao e coeréncia que sobressaem ao texto@tribuindo
carater semantico, tdo necessario, a que Koch (2011) chama de articulagbes argumentativas.

Ao tratar de linguagem, enquanto um importante sistema que permite a comunicacao,
um dos fios condutores dos estudos linguisticos, é valido observar o comptotdmsujeito
que se apropria dessa linguagem com um propdésito comunicativo. O linguajar que esse sujeito
utiliza em seu discurso serllee de modo peculiar & sua intencdo. Koch (2011) fala da
possibilidade das fAmul t i psejustficadungadsio (ohieo para g n i
a interpretacdo para a enunciacao.

Por consequéncia, a enunciacao pode apresentar um sentido literal e oferecer multiplas
acepcoegermitindo assinao interlocutor refletir sobre aquilo que pode ser mais adequado ao
contexto. Koch (2011) afirma que:

A nocao de intencao ndo tem, aqui, nenhuma realidade psicoldgica: ela é
puramente linguistica, determinada pelo sentido do enunciado, portanto,
linguisticamente construida. Ela se deixa representar de uma certa forma no
enunciado, por meio do qual se estabe entre os interlocutores um jogo de

representacdes, que pode corresponder ou ndo a uma realidade psicolégica ou
social (Koch, 2011, p. 22).

Como fica evidente que a intencdo do sujeito é indispensavel ao processo comunicativo,
cabe também ao interlc ut or analisar o] contexto e p
significa-»es0 presentes no enunciado. £ m
sentido que ele pretende para cada momento.

A lingua e a linguagem no processo comunicativo sdo dutes ol um todo. Assim,
é facil entender por que os falantes se apropriam e conduzem seus enunciados de forma
contextualizada. Isso envolve, como ja citado por esta pesquisadora, 0s varios aspectos que
compdem a identidade do préprio enunciador e que pammicutir no enunciado a citada

identidade. Koch (2011) assevera que:

A diferenca entre dizer e mostrar permite penetrar nas relacbes entre
linguagem, homem e mundo: é sob esse aspecto que se torna possivel falar de
ideologia na linguagem. A enunciac@z8e presente no enunciado atravées

de uma série de marcas. E por meio delmsrcas linguisticas que ségue
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se podera chegar a macrossintaxe do discurso, o que constitui 0 objetivo da
semantica argumentativa (Koch, 2011, p.23).

Nessesentido, a autora € bem clara quando fala de ideologia, argumentando que o
sujeito que escreve nao é neutro nem por vontade propria. Mas sim, € um sujeito interpelado
por condi¢des ideoldgicas, sendo social, ideoldgico em meio ao contexto de culturquadm o
assume pertencimento.

No processo de compreensao e interpretacdo de um discurso, reconhecer as questdes
sociais que atravessam os seus significados é construir uma leitura critica. Assim, a significacédo
é um processo importante para a construcimrdamentacdo. E nesse sentido que os
posicionamentos, pontos de vistas ou opinides sao articulados em meio ao uso da linguagem
para convenceg persuadir seu auditério.

N&o obstante, lingua e linguagem estdo a disposicdo da argumentacdo para que lhe
ofereca o repertdrio suficiente aos seus propdsitos, é preciso estar atento aos sentidos que o
sujeito quer atribuir em seus argumentos. As marcas linguisticas da argumentacao terao a
identidade de seu autor, suas ideologias, suas experiéncias de mundodevéssser
fundamental nas escolhas linguisticas. E importante ressaltar que na argumentacio nio se
defende certo ou errado, mas sim, 0 que pode ser considerado um ponto de vista aceitavel,
viavel, algo que merece ser analisado diante da polémica levantada.

Nesse sentido, cabe reiterar ainda que esta pesquisa tem uma perspectiva interacionista
de lingua(gem) e busca, em seus pressupostos, agregar conhecimentos de mundo aos que sera
assimilados em sala de aula. Destarte, consgtesainteracdo entre os ehxwidos no processo
de construcéo de sentidos em torno do texto e dos aspectos que o circundam.

Todas essas reflexdes séo relevantes para se pensar a argumentagao na escola, ou sej

no processo de enshaprendizagem. Foco de discusséo da proxima secéo.

3.3 ARGUMENTACAO NA ESCOLA

O trabalho com a argumentacdo no contexto da sala de aula, especificamente na
Educac&o Basica, implica considerar muitos aspectos. E indispensavel pensar essa sala de aulz
como um ambiente de aprendizado, de troca de conhecimento, de experiéncias dmgares,
as diversas personalidades podem exercer um lugar de fala do sujeito social, das ideologias, das
identidades que se encontram e se somam. Nao é apenas um espaco para um professor ensine

regras, e os alunos assimilarem.
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As diversas possibilidades d#eracao pela linguagem permitem uma liberdade aos
sujeitos em suas possibilidades de escrita
sujeitos ao dizer com objetivo de ser social e ativista em seu contexto de vivéncia. Mas néo
basta argumentar par sO, € necessario saber sobre 0 que esta escrevendo para, assim, ser
eficiente na escrita. Como bem pontua Pac?2/{
modos de inscri-«o0o da escrita e das opera-»y
sujeito busque se contextualizar com as situacdes sobre as quais vai escrever.

Em sala de aula, o aluno ndo deve ser preparado apenas para a producao textual no
ambito escolar, uma vez que a escola precisa preparar o educando também para asgda. A
respeito podemos considerar o cuméRrcadda i co
escrita no espa-o0o escolar e, depois, ou sin

Tal afirmacé&o corrobora a ideia de que ndo se deve pensar no ensino de producéo textual
sé nos muros da escola, mas também com o objetivo de trazer esseaui@tpara as
discussdegque exigem seu pensamento critico/reflexivo sobre as diversas polémicas. O estudo
de géneros do discuraogumentativanferece um espaco significativo paraaidamento dessas
guestbesriticasreflexivas.

O ensino de géneros discursivos € um marco educacional porque se consolidou ao longo
tempo, haja vista a necessidade de se definir o que de fato traz sentido para esse ensino. ISsc
porque o entendimento de quam mesmo género demanda um processo de
compreensaol/interpretacdo que vai muito além da simples estrutura é imprescindivel,
necesss8rio. Segundo Marcuschi (2008, p . 14¢
texto e do discurso e uma descricdo dgua e visdo de sociedade, e ainda tenta responder
guest»es de natureza sociocultural nNo uUso
fundamental entender a funcéo social desse género.

N&o obstante a funcdo social do género seja ampla, é ndesalda que a magia do
conhecimento acontece. Por seu carater dinamico, os géneros possuem propriedade suficiente
para diversificar os modos como serao trabalhados. Assim, como citado anteriormente, ao se
analisar um determinado género, busea@ompreeret amplamente como foi produzido, quem
produziu, com que objetivo, para quem é direcionado. Ainda € importante entender o contexto

socichistorico para encaixar nessa analise. Desse modo, Marcuschi (2008) afirma:

Os géneros textuais sdo textos que emapmds em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
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realizados na integragéo de for¢as historicas, sociais, institucionais e técnicas
(Marcuschi2008, p. 155).

Assim, o0 ensino parte do conceito, mas € preciso sair do basico para se compreender o
que € complexo dentro desse contexto. Por isso é tdo necessario ampliar os conheestentos
ambito e buscar também a interdisciplinaridade, j& que os géneros néitese & uma area.

Ainda nesse sentido, € imprescindivel chamar a atencéo para o faie detexto
argumentativo ndo requer t8omente que o sujetluno, expressao usada por Pacifico
(2020), escreva um texto com seu ponto de vista devidamentesaitickil necessario que haja
leituras, pesquisas, entendimento, discernimento que permitam esseaduiEtter ciéncia
suficiente para se posicionar, ou, nos termos usados por Pacifico (2020), a argumentacao é uma
qguestao de poder, porque é essencidldgagem de conhecimento para fezé

Considerand@e que o lugar de fala do sujeétluno esta diretamente atrelado ao seu
discurso e, por consequéncia, ao modo de trabalhar a argumentacdo, analisar os fatores
linguisticos isoladamente pode ser um equivoco para os estudos da linguagem e da
argumentacado. Isso porque esse lugar de falguée permite sujeito compor sua identidade
enguanto um sujeito social e, por esse motivo, os efeitos de sentidos sédo aspectos influenciados
pelo todo que envolve tal situagéo.

A autora ainda ressalta asicifidades do sujeitaluno, como ela mesma define, em se
posicionar seguramente diante das diversas tematicas. Assim, ndo basta querer argumentar, é
necessarioter embasamenteerossimil adquirido a partir de conhecimentos escolares e
extraescolares. E inoptante ressaltar que é na sala de aula que se deve ampliar os horizontes a
partir das leituras, contextualizagdes entre texto e cotidiano, historicidade em torno do tema, ou
seja, ir além das paredes da escola. Proporcthseauissa@poiada na leitura guflutue entre
0s muitos dizeres que surgir dela. Indo ao encontro dessa exposicéo, {BBIC2018, p.

139) pontua que:

Ressaltese, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que concorrem para a capacidade dos estudantes
relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da
intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insére#iplicita ou

naoi de diferentes vozes nos textos. A relacdo entre textos e vozes se
expressa, também, nas pratidascompartilhamento que promovem a escuta

e a producao de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias, que se
prestam a expressdo das preferéncias e das apreciagbes do que foi
lido/ouvido/assistido.
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Nesse sentido, o professor deve conduzirjeitsealuno no caminho que lhe permita
ser agucada a curiosidade sobre as mais variadas teméticas para que ele possa formar su:
prépria opinido, sem a influéncia de terceiros. Desse modo, ao se tornar independente e buscar
fontes além daquelas dispostaseesujeitealuno pode argumentar ou cortngumentar. Essa
independéncia permite analisar qualquer texto e tecer seu ponto de vista livre de interferéncias.
Pacifico (2020) diz que:

Para ocupar o lugar de autor, daquele que tem o direito a intergretdueir
sentidos, fazse necessario, portanto, que o sujeito participe e (re) conheca o
processo socibistérico de construcdo dos discursos, e ele estabeleca a
relacdo entre arquivo e interdiscurso (Pacifico, 2020, p. 208).

Embora complexa, a tarefa de educar para emancipar € possivel. Até porque € necessario
trazer aluno e texto para o contexto de vivéncia para que se aprenda que interpretar e
compreender sdo aspectos que precisam ser analisados a partir da realidadessidoque
inseridos. Assim a escolha desse texto é essencial para esse processo, visthspengavel
sair do cenario onde estédo para buscar novos horizontes de conhecimentos.

Pacifico (2020) defende que a interpretacdo € uma das condi¢cdes para @it®-0 Suj
aluno seja um bom argumentador. Isso porque, como bem aponta ela, para argumentar, entéo,
entendemos que o sujeito tem de ter acesso ao interdiscurso. Assim, ele tera entendido os muitos
sentidos envolvidos na tematica, consegue assimilar pontas@osinegativogundamentais
ao processo que permite organizar a argumentacao.

Ainda é importante pensar o ensino de argumentacdo como uma possibilidade de
ampliar a capacidade de compreensao, interpretacéo, reflexdo e, assim, ter um posicionamento
bem definido diante da tematica ou polémica apresentada. Para isso, € indispensavel que o
professor proporcione, em suas authscussdeslirecionadas, material adaptadloealidade
da sala de aula, tematicas atuais e que sejam do interesse do alunado.

Diante disso, @ssencial trazerluzdasdiscusséess documentos oficiais que orientam
0 ensino de Lingua Materna, géneros discursivos e as producdes textuais que permeiam as aulas
de Portugués. Inclusive, o ensino dos génerosiestédmbito permeando ensino de Lingua
Materna, também envolvendo as diversas modalidades. Desse modo, o trabalho que circunda
as aulas de Portugués nessa etapa do Ensino Fundamental deve abarcar tais géneros discursivc

e a producéo textual de forma eficiente e eficaz. Des@mBNCC aponta que
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O adolescente/jovem participa com maior criticidade de situagbes
comunicativas diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores
cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o
namero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares (Brasil, 2018, p. 136).

E evidente que ha urgéncia nesse ensino por ser necessario ao aprendizado do aluno
nessa fase escolar. E também importante compreender que esse prgasativé para que
se consiga, ao longo dessa etapa, assimilar o conhecimento que vai se construindo.

Nesse sentido, a sala de agila espaconde se reinem as diversas experiéncias extra
escolares e os conteudos referentes a cada disciplina com obgetieoencidos. Com isso,
alguns objetivos sao pretendidos para esse aprendizado, dentre eles, em Lingua Portuguesa, ¢
associar esses conteudos as vivéncias atribuindo sentido. Desse modo, ndo € apenas

conhecimento por si sO, € também uma rede de semjidé montada nessa jornada.

No componente Lingua Portuguesa, ampéiao contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindee de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
paraa ampliagdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias. Como
consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizagéo, 0s
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos
campos das préticas artistitterarias, de estudo e pesquisa, jornalistico
midiatico, de atuag&do na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas,
investigativas (Brasil, 2018, p. 136).

Nessa direcdo, frisamos que as praticas de linguagens argumentativas (géneros do
discurso argumentativpsa sala de aula devem estar voltadas ao conhecimento do aluno e
precisam estar adaptadas ao contertagqueestéo inseridos. Caso contrario, sera uma pratica
que desconsidera o sujeito e sua realidade, assim o quesithisé@iTo sera invalidado para
o trabalho didético.

A vista disso, ndo é s6 a orientacdo refer@npeaticamas também a sensibilizac&o
perante as mais variadas tematicas e, por consequéncia, a empatia para que se possa lidar cor
o Atrato ®ticoodo de gu eomtoxgénsro disoupsioo e @ncdd reass . o
argumentativo, precisaer bem articulado, haja vista sua importarsciaial e histéricaA
BNCC apresenta a importancia da argumentacdo na Educacgédo Basica, destacando que seu

tratamento deve considerar:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
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consumo responsavel em ambito local, regionalleadjlcom posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil,
2018, p. 9)

Assim, a BNCC ja demonstra, inicialmente, o gretende partir do ensino de géneros
discursivos e da argumentacdo. Corrobmsademais objetos e busca trazer o aluno para
reflexdo que vai além da sala de aula. Pela propria natureza do género, o ato de argumentar
requer leituras, compreensao, interpretacdo e associacdo com a realidade em que 0 sujeito est?
inserido. Nesse sentido, os docunoesrdficiais orientam o professor a condulzgcussdegue
permitam ir da sala de aula até a plataforma em que o género circula e, nesse percurso, transitar

pelos contextos que o criou como tal. E importante ressaltar o que preconiza a BNCC.

[...] além dos géneros jornalisticos, também sdo considerados nesse campo 0s
publicitarios, estando previsto o tratamento de diferentes pecas publicitérias,
envolvidas em campanhas, para além do andncio publicitario e a propaganda
impressa, o que supde habilidacpara lidar com a multissemiose dos textos

e com as varias midias. Analise dos mecanismos de persuasdo ganham
destaque, o0 que também pode ajudar a promover um consumo consciente.
[...]Jestdo presentes géneros reivindicatérios e propositivos e habilidades
ligadas a seu trato. A exploracdo de canais de participagédo, inclusive digitais,
também é prevista. Aqui também a discusséo e o debate de ideias e propostas
assume um lugar de destaque. Assim, ndao se trata de promover o
silenciamento de vozes dissonanteas antes de explicias, de convoca

las para o debate, analisé, confrontdas, de forma a propiciar uma
autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados
democraticos (Brasil, 2018, p. 137).

Vale ressaltar que no trabalho de pjaneento do professor ndo cabe apenas observar
documentos oficiais. E mister, antes de mais nada, sg#tao publico (todos e em todos 0s
sentidos) e analisar o que € viavel ser discutido, se a tematica vai agregar conhecimento, se
permite reflexdo, se @ interesse desse publico e assim por diante. Em outras palavras, ndo
obstante as regras, é no dia a dia que se faz a aula acontecer.

Também é muito importante reiterar a perspectiva interacionista que permeia esta
pesquisa e, log@ose voltar para saala de aula, é imprescindivel ter bem definida sua postura
enquanto professor. Nesse sentido, a metodologia utilizada na organizacao do trabalho é uma
espécie de fio condutor que busca trazer para seus alunos o contetdo que seja associado &
realidade e gelpermita, também, partir de seu contexto para além de sua zona de conforto no
gue se refere a conhecimento.

E essencial compreender o ensino de argumentacio em sua funcadldociatabe

pensar a argumentacdo apenas para producdes textuais solieitageecessos seletivos.
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Devemos organizar uma proposta de ensino que considere a realidade sociocultural local,
regional e nacional, problematizando tematicas polémicas, os sujeitos, as identidades, as
posicdes e as ideologias envolvidos.

Também € esseiat ressaltar que a BNCC e os PE€Mcomendam que, além do
componente Lingua Portuguesa, os demais componentes curriculares sejam igualmente
condutores do ensino de argumentagao.

Isso porgue argumentar € um ato possivel e necessario em todas as areas do
conhecimento, pois se entende que em todas as etapas de aprendizagem, do ensino fundamenta
o0 estudante ja possui capacidade de observar, analisar e defender seu posicionameito por
de ideias bem articuladas, fundamentadas, organizadas.

E importante levar em consideracéo esse ato de argumentar para a vida em sociedade,

em coletivo, em prol do conhecimento. Desse modo, cabe salientar o que diza BNCC

Analisar informacfes, arguentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicac¢ao, posicionaadiica e criticamente em
relacdo a contetdos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais
(Brasil, 2018, p. 87).

Opinar e defender ponto de vistdbsotema polémico relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacao, considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto do tex{Brasil, 2018, p. 125).

Nessgerspectiva, reiterae concepcodes de lingua, linguagem e textos que compreende
0 sujeito ativo, interagindo nas mais diversas situacdes de comunicacdo. Esse sujeito produz
conhecimento ao mesmo tempo que aprende, isto €, simultaneamente. Desse modo, a
linguagem € o grande foco do trabalho pedagdgico proporcionando aos envolvidos participar
de eventos concretos de enunciados argumentativos quando levanta polémicas, {3esiciona
defende seu ponto de vista. Além disso, a BNCC corrobora as praticas orieatando
desenvolvimento de habilidades que proporcionem o envolvimento nos citados eventos

concretos. Sobre essa questéo, vejamos:

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producdo de textos que circulammanmmpo, 0 que se
pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes
e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem ensuas vidas a pratica de escuta, leitura e producéo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos digeespossam produzir textos
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noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosgBrasil, 2019, p. 149)

Ainda considerando a BNCC e os PCNs, para cada area do conhecimento, fica evidente
gue nao se trata de um ensirma@mo se deve argumentar. Os documentos deixam claro o
qudao relevante é a argumentacdo, um ato para a vida em sociedade quepeenitelvidos
construirem pensamento criticeflexivo sobre o que gera discussao em sua realidade.

Para que a capacidadie reflexdo seja agucada, estimulada, é importante que a
organizacao do trabalho esteja voltada para além do conhecimento de sala de aula, haja vista a
bagagem de conhecimento que cada um de nés adquirimos ao longo da vida.

Nesse sentido, o trabalho pgdgico é o fio condutor que promove a mobilizacao dos
recursos necessarios a formulacdo de suas ideias. Com isso, o0 estudante precisa reconhecer o
eventos de interacdo em que estdo inseridos e compreender como a argumentacio sera
organizada, independentente de ser oral ou escrita.

Destarte, a busca pelas informacdes que permitam embasar seu ponto de vista € uma
pratica eficiente, desde que as fontes visitadas sejam idoneas. Também a pratica da producéo
textual argumentativa precisa ser sempre orienpggla que se entenda a importancia de
respeitar valores e principios éticos consolidados em meio aos diversos contextos sociais de
interacao.

Apés todo esse conjunto de reflexdo sobre a argumentacao na sala de aula da Educacéo
Basica e destacando que oiragle argumentacédo pode ser orientado por diversas abordagens
tedricometodologicas, na secdo que segue, apresentamos uma discussao sobre a argumentaca

na escola em uma perspectiva de letramento critico, foco maior desta pesquisa.

3.4 ARGUMENTACAO EM WA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO CRITICO

O estudo da argumentacdo na Educacdo Basica ganha forca quando se articula com a
perspectiva de | etramento como pr8tica soc
histéricas e tambémnansculturais na pratica de sala de aula e que auxiliem os alunos a situar
suas pr8ticas de |l etramentoo (Street, 2014,

Nessa perspectiva, as praticas argumentativas ndo devem ser limitadas. Devem se
conectar as praticas de letramentos no sengdasdsujeitos envolvidos realizarem leituras e
escritas para agir no mundo. Desse modo, quando se trata do ensino de argumentagédo é

imprescindivel ter ciéncia da necessidade/urgéncia de praticas reais de interagdo que envolvam
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aspectos sociais, culturaideoldgicos, porque néo se pode planejar esse ensino desmembrado
da realidade.

A esse respeito, nas atividades de argumentacdo na escola, concebemos letramentos
como Aum conjunto de pr8ticas sociais <cuj
implicagBesimportantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem rela-»es de identidade e poder o (

Compreender o letramento enquanto uma pratica social significa pensar, mesmo
indiretamente, que muito caminfa percorrido até entendermos esse letramento tal qual os

estudos apontam hoje. Os desafios dos pesquisadores é salientar que questbes sociais,

ideoldgicas sdo essenciais nesse processo.

A perspectiva social dos Estudos de Letramento parte do prineijgjoedos
sujeitos sociais estdo inseridos em diferentes praticas ideoldgicas, culturais e
de poder, que sdo determinantes para a organizacao das diversas praticas de
letramento, isto é, ndo deve se prender a questdes relativas a medi¢do de
capacidades cogivas individuais(Aquino, 2018, p. 28)

Em virtude da necessidade de se voltar para os possiveis cenago®o letramento
se efetiva, os estudos a esse respeito partiram do trabalho em sala de aula, até ent&o Unica form:
de adquirir conhecimento, até chegar o momento de considerar o sujeito dentro e fora da escola.

Considerando a Linguistica Aplicada como aaagele se apropria dos estudos dos
letramentos, estudiosos como Street (2014), Kleiman (1995), Carboniere (2016), Aguiar (2021)
defendem o letramento enquanto uma prética social em que 0s sujeitos sao partes essenciais nc
processo interativo. Nessa perspegté social, critico, ideoldgico porque os tracos identitarios
e as relacbes de poder sdo marcas intrinsecas.

Quando nos voltamos aos estudos referentes ao letramento, € comum observar que ja se
considerou letrado aquele sujeito que possuia conhecinesnolarizado. E imprescindivel
destacar que em uma época em que a educacao era extremamente tradicional, o professor comc
centro e detentor do conhecimento, o alunado como simples receptor, a realidade social, cultural
e ideologica jamais seria considéa.

Nessa perspectiva, Street (2014, p. 31)
memorizacao, para afirmacgéo da autoridade e a reivindicacdo de direitos séo capazes de atingir
0S objetivos que os colonizadores e educadores tém alegado seénpasée alcancados pela
palavra escritao, claramente havia nessa ®)

daqueles sujeitos.
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Como o conhecimento ndo é estavel, ao longo do tempo, obser\gque 0s sujeitos
possuem capacidade de desenvolveahe¢ntos a partir de situacées que ndo necessariamente
precisam se encontrar dentro da escola. Eventos corriqueiros do cotidiano exigem que 0s
sujeitos criem estratégias para conseguir agir em meio aos seus compromissos e obrigacdes. E
nesse sentidoque8tet (2014, p. 41) afirma que nas pr
contexto pol2tico e ideol - -gicas suas conseq
deve pensar o sujeito letrado se apenas for através da escola.

Ainda nesse contexto,idportante destacar que o letramento ndo pode ser atrelado ao
processo de alfabetizacdo escolar de modo restrito, mas sim serem agregadores de
conheci mento. Haja vista ser o | etramento
necessario entender tamb@ue oralidade, leitura e escrita sdo partes desse todo que, somadas,

sao praticas que colaboram com o processo continuo do aprendizado. De acordo com Kleiman

[...] o letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade
(ou conjunto de haliilades) ou uma competéncia do sujeito que |€. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades,
muitas das quais ndo tém necessariamente relagcdo com a leitura (Kleiman,
2005, p. 18)

Desse modo, € impossivel dissociar espaiticas, habilidades, competéncias,
capacidades do contexto dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Isso porgue, ac
adentrar o espaco escolar, cada um de nos carrega consigo uma vivéncia Unica e repleta de
ideologias.

Os estudos referente® letramento dao conta de uma prética de oralidade, leitura e
escrita que permitam aos sujeitos efetivarem suas tarefas mais profundamente. Todavia, ndo se
deve pensar essa pratica apenas voltada a sala de aula. Como bem pontua Kleiman (2005, p.5)
i U m ceito criado para referge aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em
todo lugar o, i sso porque vVviver em sociedad
mais variados propositos comunicativos e, desse modo, atuar em sociedad® eseqsaucial,
ideol -gicoo.

Ainda é importante frisar que os letramentos ocorrem nos mais diversos contextos. Cabe
a escola e ao professor, enquanto mediadores desse processo, contextualizarem as praticas qu
organizam a vida em sociedade, pensandomaetude das acdes comunicativas heterogéneas
que se apresentam em meio as interacdes sociais. Também é mister destacar que, segundo Jan}
(2016, p . 21) fa | 2ngua pode ser usada par

neutros nos conclama asgmvolver caminhos para ver de onde eles vém e reconhecer como
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s«o designados por n- s, |l ei toreso. Assi m,
ideologicas porque definem relagdes de poder e interacdo de seus sujeitos.

E imprescindivebportunizar aos discentes saberes para lidar com as diversas praticas
que estao a disposicao de todos nos e que envolvem mudltiplas questbes, por exemplo, exclusdo
social, participacdo cidada dentre outros aspectos. Por ser a escola umdespetiplas
experiéncias e atores peculiares, os letramentos que la estdo e aqueles que a circundam exigen
reconhecimento eficiente e, para isso, 0s saberes precisam ser ampliados. Uma forma de pensat
na ampliacdo desses saberes é trabalhar o letraonéito.

Ao observar o trabalho do professor que contemple, na aula de portugués, as variadas
praticas discursivas que se fazem presentes no ambiente ,escqeci®o levar em
consideracdo 0s sujeitos e suas experiéncias de mundo. Afinal de contas) deskas

sujeitos € um quadro em branco. Nessa perspectiva, Aquino (2018) reflete que:

[...] aressignificacdo desse ensino leva em conta a heterogeneidade da sala de
aula e a necessidade de um trabalho colaborativo em que alunos e professores
tornamse parceiros de aprendizagem, haja vista a relagdo horizontal que se
estabelece entre elé#ara isso, o professor precisa passar por uma redefinicdo
da sua prética profissional, pois ele passa a atuar como participante mais
experiente para organizar sua pratica de ensino a favor dos interesses sociais
envoltos em supraxis Com isso, ele deixae ocupar o centro orientador do
ensineaprendizagem dando espaco para a construcao coletlaberativa

do conhecimento. O aluno, por sua vez, ndo ocupa apenas a posi¢cao de
aprendente, ele também ensina a partir do lugar familiar, social e cultural que
ocupa (Aquino, 2018, p.381).

Nao se trata, nesse sentido, de um ensino de lingua materna puro e simplesmente
dissociado do contexto do aluno, porque nao vai existir um grupo homogéneo. Cabe analisar e
readequar o planejamento sempre que necegsaaaue haja um aprendizado proveitoso.

O letramento critico compreende o sujeito como um ser social, atuante, consciente de
seu contexto social e um eficiente critico, reflexivo, ideolégico diante do cenério politico
disposto. Ainda é um ator socialegdefende melhorias para beneficio da coletividade, haja
vista a necessidade de resolugéo.

Nessa perspectiva, obseis& um sujeito que argumenta, posicigea que refuta,
desconstréi conceitos enraizados, combate preconceitos. E esse discurso cateegado
identidade propria, relacdes de poder que contribui para que o letramento critico seja uma

realidade em meio ao ambito social. Sobre letramento critico, vejamos:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereotipadas e
preconceituoss que, porventura, surjam nas interacdes em sala de aula e fora
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dela. E uma perspectiva educacional que tem como propdsito instigar o
individuo a repensar sua realidade, auxiliandotornarse mais consciente e
autbnomo para transforald, se assim o a@dir. O letramento critico
interroga as relagbes de poder, os discursos, ideologias e identidades
estabilizados, ou seja, tidos como seguros e inatacaveis. Proporciona meios
para que o individuo questione sua prépria visdo de mundo, seu lugar nas
relagcbesde poder estabelecidas e as identidades que assume. Adiearga
desafio incanséavel a desigualdade e a opressao em todos os niveis sociais e
culturais(Carbonieri, 2016, p. 133)

As experiéncias dos sujeitos sociais devem ser consideradas nadaaéitamento
critico, de forma que os emancipem, os libertem. Assim, o processo de-argndizagem
precisa tomar a educagdo democratica como pressuposto deste trabalho. Precisa promover
conhecimento suficiente, abrindo as portas dos diversos salesrteslacando escola,
comunidade e atores sociais.

Nessa perspectiva, uma possibilidadeatderdaresse processo envolve considerar a
associacdo entre argumentacdo e letramento critico, haja vista pontos em comum aqui
observados. Criticidade, reflexdo,spmonamentos, contestacédo, defesa do ponto deevista
relacdes de poder sédo alguns deles. Tudo isso sdo aspectos a esses conceitos inerentes e que s
influenciados pelas experiéncias vividas ao longo da formacdo pessoal, considerando os

diversos processdormativos. Sobre essa questao, Aguiar (2021) afirma:

E importante ressaltar que o trabalho na perspectiva do LC deve promover o
gquestionamento de discursos dominantes presentes nos textos, visando a
justica e a igualdade nas relagfes sociais a partiodtextualizacdo social e
histérica em que esses textos foram elaborados. A partir da pratica constante
desse exercicio de duvidar, desconfiar dos discursos/textos e sempre buscar
0s porgués, cremos que ocorrera a formacao de um outro individuo, um que
tenha um novo olhar para 0 mundo e para si mesmo, afetando suas formas de
agir, de pensar e de estar no mundo (Aguiar, 2021, p. 8274).

E necessario, ent&o, problematizar a natureza dessas praticas sociais, discutindo com o0s
discentes quem sdo os sujeitssas identidades, seus posicionamentos ideolégicos, seu
contexto de cultura, suas vivéncias, seu lugar de fala na sociedade, etc. Todos esses elementos
sdo tomados aqui como norteadores do letramento critico e tém grande relevancia a pratica
textual argurentativa do ponto de vista da recepc¢ao, da escuta, da producao e da distribuicao.

Instigar a capacidade critizeflexiva do aluno envolve articular sua autonomia,
incluindo saberes diversos, praticas multiplas, interacdo com seus pares, entre outas aspec

gue influenciam significativamente no aprendizado.
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Para organizar o trabalho com argumentacao e letramento critico, devemos considerar
praticas e eventos de letramento. Pensar nas praticas de letramentos é refletir sobre os
significados que osujeitos constroem a partir das atividades de leitura e escrita, considerando
gque essas praticas sao sociais, criticas e ideoldgicas. Vale citar Street quando o autor defende o

viés ideologico do letramento

Uma das raz8es por que desejo chamarcemtrapartida de ideoldgica é
precisamente para assinalar que aqui ndo estamos falando de aspectos técnicos
do processo escrito ou do processo oral. Estamos falando, sim, € de modelos
e pressupostos concorrentes sobre 0s processos de leitura e esestaaue
sempre encaixados em relacbes de poder. A agenda, portanto, jA esta
contestada. Existe variagcdo de letramento ao longo de toda uma gama de
diferentes praticas, contextos e dominios (Street, 2014, p. 146).

Nesse sentido, o cenario em que 0s sujatddo inseridos diz muito sobre a forma
como se apropriam da linguagem. Diante disso, o ensino ndo pode ser isolado da realidade, o
gue implica entender que alguns fatores sdo fundamentais no processo da@esidiazagem
guando se trata de letramentos.

Nessa perspectiva, € essencial entender que as praticas de letramentos estdo
relacionadas aos saberes que o0s sujeitos assimilam ao longo de suas vivéncias, suas
experiéncias em meio aos diversos contextos em que atuam. Nao basta ser leitor, aquele que
decodifica, mas também € preciso ser proficiente, saber expressar o que pensa de modo que se
faca conceber seu objetivo final.

Ainda é indispensavel também salientar que, quando se trata de letramento, as
concepcdes de lingua(gem), leitura, escrita samatsypara definir a postura do professor em
sua atuacao em sala de aula. Nesse sentido, o planejamento leva em consideracao o process
interacional que engloba também o contexto do aluno e sua experiéncia de mundo.

Perante o expostentender o publicalvo é necessario para que o planejamento da aula
seja significativo e contemple o que de fato € essencial, ou seja, para o aprendizado do aluno.
Ao professor, cabe observar e analisar como 0s contextos reais de seus alunos serdo o fio
condutor desse apraaddo.

O trabalho com a escrita ainda nos remete a uma perspectiva tradicional de ensino em
gue o foco é medir conhecimento para, desse modo, pilepgrara os exames de selecéo. No
entanto, um trabalho que partir do contexto de interacdo real dosvidosplou seja,
considerando 0s aspectos sociais que circundam essa realidadeghaisessignificacao desse

trabalho com escrita. A esse respeito, Kleiman afirma
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[...] uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de
letramento) ndo seifdrencia de outras atividades da vida social: € uma
atividade cooperativa, por que envolve varios participantes, com diferentes
saberes, que sdo mobilizados segundo interesses, intencdes e objetivos
individuais e metas comuns (Kleiman, 2007, p. 2).

A pratica de producdao textual escrita exige posturas reflexivas por parte do professor a

partir do momento que se define algum género para trabalhar. A conducao desse trabalho

bY

precisa estar atrelada, como ja citado, a realidade dos envolvidos. Isso sigméfica
importante contextualizar o(s) género(s) e a importancia de adequar a formalidade ou ndo da
escrita, ja que tudo isso possui propdosito comunicativo.

SantosMar ques e Kl ei man (2019, p . 18) def
compreensagritica da realidade e a assuncdo de posicionamentos diante dela, vislumbrando
transformad a. 0 Para ©participar desse processo,
significados que emergem dos eventos de letramento. Nessa direcdo, podemos considerar
alguns dispositivos em uma perspectiva de letramento critico. A esse respeito, vejamos a figura
abaixo.

Figura 1 - Dispositivos para préticas de letramento critico

= Engajar em agdes sociais
Acao
« Aplicar o conhecimento de forma inovadora
= Problematizar significados/representagdes expressos nos textos ou
situagoes, considerando outras representagdes/visdoes de mundo
possiveis
« Debater respeitosamente pontos de vista conflitantes com o seu
« Intertextualizar (produgio), levando em conta outros textos e dis-
cursos sobre os mesmos temas, para com eles concordar, discordar,
dialogar
Reflexio -« Elaborar apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos
= Comunicar, adequando o texto a situagio de produgio, a seus inter-
locutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir suas
finalidades
Recuperar contexto do texto
Elaborar apreciagdes estéticas e/ou afetivas

Letramento
critico

Expressar suas opinides pessoais

Perceber relagoes de interd ursividade

Perceber relagoes de intertextualidade

Relacionar texto e contexto pessoal

Definir finalidades e metas da atividade de leitura e/ou escrita
Ativar conhecimentos de mundo

Produzir inferéncias globais

Engajar em textos (orais, escritos, visuais, etc.) ndo-familiares
Explorar/pesquisar tépicos nao-familiares

Discutir sobre tépicos, pessoas e lugares familiares

Produzir inferéncias locais

Antecipar ou prever conteudos ou propriedades dos textos

Identificagao

Textualizar, organizando as informagoes e temas do texto de manei-
ra progressiva e atribuindo-lhes coeréncia e coesio

Processamento Organizar conhecimentos em esquemas

cognitivo Deduzir conclusoes

Estabelecer relagoes funcionais e conexodes logicas

Fazer sentido de informagdes novas a partir de padroes prontos
Distinguir similaridades e diferengas, classificar propriedades gerais
e comuns

Categorizar e nomear elementos que constituem um determinado
conceito

Comparar informagoes

Generalizar

Checar hipoteses

Localizar e/ou copiar informagoes

Normalizar o texto, em termos de ortografia, separacio das palavras
e pontuagao adequadas, concordancia verbal e nominal, regéncia
verbal

Ampliar a percepgiio para maiores proporgoes de texto

Ler e reconhecer globalmente as palavras

Decodificar palavras e textos escritos

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita
Reconhecer o alfabeto

Decodificacao

Dominar as convengoes graficas
Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas

Fonte: Kummer e Hendges (2020)
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Os eventos de letramento ocorrem nas masrsas esferas da sociedade, envolvem
saberes multiplos, comportamentos impares que séo influenciados por contextos histéricos ou
atemporais. Mais uma vez, é necessario ressaltar que os sujeitos mobilizam as praticas de escrita
que permitem a atividadateracionista, isso significa, como ja citado, que se apropriam da
linguagem com interesses comunicativos que sdo inerentes a vida no meio social.

Nesse sentido, os sujeitos sociais fazem uso da linguagem e a adequam a sua
necessidade. E imprescindivelisatar que as urgéncias cotidianas dos atos comunicativos
exigem que os eventos de letramentos se efetivem para atender demandas diversas que definen
relacdes de poder, ideoldgicas e sociais.

Os eventos acontecem mediante as necessidades interaciensigeitos, isto é, sdo
acontecimentos que mobilizam fatores como propdsitos, intencées bem particulares dos grupos
sociais envolvidos. Ainda é importante lembrar que cada sujeito agrega valor aos eventos a
partir do momento que carrega consigo os tradegtitarios que compdem sua personalidade.

A prética de argumentacdo em sala de aulat®ereda vez mais significativa quando
se pensa numa aprendizagem dialogica (Freire, 1971, 1996, 2014, 2019). Com isso, 0
aprendizado é constantemente ressignifigaatojue ocorre dialogicamente a medida em que
se permite interagir e analisar a construcédo dos saberes. E relevante discutir argumentacio
enquanto uma pratica dialégica que faz parte da realidade de todos ndés e deve ser observada
como ocorre nos diversospacos onde os envolvidos estado atuando.

Essa consideracdo implica pensar na articulacdo de saberes escolares e comunitarios,
promovendo uma escola participativa e democraticamente engajada com as necessidades
formativas dos sujeitos envolvidos.

Emboraanda se tenha aquela vis«o de escol a
0 ensino de lingua materna, é necessario ressaltar que o contexto € permeado de informacdes
em tempo real e propicio a interacdo entre os pares, posto a realidade sociocultural.

O trabalho arduo e complexo do ensino na educacgdo basica é sempre desafiado pelas
transformacdes ocorridas na sociedade moderna, haja seu papel essencial de conduzir o publico
ao convivio de forma a participar ativamente dessa sociedade como atorestexes)rzio
como meros coadjuvantes. Nesse sentido, a escola possui vinculos que Ihe pertencem e exigem
dela a diplomacia necesséaria para promover o trabalho eficiente no que diz respeito a
emancipacao de seus estudantes.

Ainda é esse ambiente escolar gueporciona multiplas experiéncias e administra

pY

aspectos como fimulticulturalismoo, At ransc.tL
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influenciam diretamente os comportamentos interacionais e precisam ser gerenciados por quem
esta envolvido no processeducacional. No entanto, os desafios aqui observados sé&o
perspectivas promissoras para o campo da educacdo por possibilitar uma aprendizagem
dialogica.

Nesse sentido, o trabalho com argumentacdo € primordialmente dialégico por
considerar a interacao eats pares como fator essencial a partir do momento em que se pensa
no dialogo como um fio condutor desse processo.

Diante de didlogos argumentativos na escola, a troca de turnos entre os envolvidos
promove a reflexdo acerca de tematicas polémicas, parga. Permite a formulacédo de seu
ponto de vista, a reformulacdo de suas ideias para defender esse ponto de vista, ou seja, as
intervencdes que agregam saberes sdo valiosas para toda e qualquer discussédo. Nesse contextt
guem argumenta assume seu lugarfai@ com base em suas ideologias construidas nesse
processo. Desse modo, o compartiihamento de informacdo e a busca por conhecimento
favorecem o aprendizado.

A discussao sobre argumentacao e aprendizagem dialégica convida a pensar/entender
que o profesor € orientador de conhecimento, um promotor de variadas aprendizagens
considerando o contexto informacional e tecnoldgico que se tem presente no cotidiano de todos.
N&o se pode pensar em sala de aula unificada, mas diversificada. Nessa perspautseda e
precisa e deve ser Alibertadorao, Afemanci peé
outorgue uma compreensdo do mundo a sua volta.

Freire (1971) afirma ser o homem um ser transcendente em suas interacdes porque
consegue se relacionar ca®us pares e, a partir disso, € capaz de enxergar e superar reveses
de suas vivéncias. E essa transcendéncia permite que esse homem va além da sala de aul:
porque ndo é apenas nesse local que adquirimos conhecimento. Assim, voltamos a levantar a
discussdos o b r e Afeduca- «o emanci pador a, i bert a
conhecimentos e promove consciéncia social, ideolégica necessaria para 0 que se espera do

processo educacional hoje. Desse modo,

A sua transcendéncia esta também, para nosainade sua finitude. Na
consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que € e cuja plenitude
se acha naligacdo com seu Criador. Ligacao que, pela propria esséncia, jamais
sera de dominacdo ou de domesticacdo, mas sempre de libertacdo (Freire,
1971, p. 40).

Fica evidente que a interagéos sujeitos em seus contextos séo fatores transcendentais,
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conforme Freire (1971), porque os eleva em termos de conhecimento e compreensao mais ampla sobre
0s mais diversos temas. Nao se trata apenas de compreender, mas também de se colocar no lugar dc
outro, de exercer empatia. Ainda segundo o autor, se int@gsamais variados espacos faz desse
homem um modo bem claro de se libertar e de se humanizar e, assim, cultivar tal transcendéncia.
Diante dessas reflexdes, reiteramos a relevancia de um ensino de argumentagao
perspectivado pelo letramento critico. Essajugacao ganha mais for¢ca quando o processo de

ensino alicerca a aprendizagem dialdgica.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, abordamos os aspectos metodoldgicos da nossa pesquisa, apresentandc

caracterizacao, universo, sujeitos, objeto de estudo, questdes e objetivos.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O trabalho do professor de Lingua Materna € sempre um desafio. Diariamente é
necessario refletir as metodologias e conteddos que serdo ministradimem vista a missao
de transformar o conhecimento em um significativo além da sala de aula. Assim, mudar o
processo € buscar transformar esse conhecimento em algo mais robusto para que o0 aluno poss:
ter acesso aos mais variados métodos e, desse nmdenderem os assuntos que lhe séo
essenciais.

Desse modo, o ato de pesquisar € a aplicacdo de uma gama de conhecimentos
previamente organizados e metodologicamente planejados no itinerario investigativo. Os
resultados séo obtidos com base em um tralmalhociosamente realizado em torno do objeto
de estudo, o qual convida o pesquisador e 0s sujeitos envolvidos a pensarem sobre suas
dimensbes de significados, sempre levando em consideracdo que o saber nunca estara esgotadc
havera sempre o que pesquisargue entender sobre aquele objeto.

Desse modo, em consonancia com Minayo (2002, p. 16), compreendemos que a acao
de pesqgqui sar envolve Ao caminho do pensam
reali daded para cont ext upebquisadem sum ngiuecsaguai s a
validacéo respaldse nos pontos que a constitui. Sob essas consideracdes, destacamos que
nossa pesquisa é de natureza qualitativa e interpretativista, centrada na jpesguida
vertente etnografica critica.

A abordagemqualitativa tem em sua esséncia o carater de aprofundamento dos
conhecimentos articulados de modo tal que ndo pode ser calculado. Aléem disso, cabe citar
Mi nayo (2002, p . 22) quando af isemanumgaudos a r
significados da acdes e das relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equa-»es, m®dias e estat2sticaso. Desse mod
uma turma do 9° anb ensino fundamental, da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno, do Municipio de Santana do MatRsl, tomando como objeto de estudo o ensino
de argumentacdo na escola, articulado a pratica de letramento critico, em aulas de Lingua

Portuguesa no 9° ano, da Educacéo Basica.



48

Assim, sob essa configuracdo metddita e dentro desse viés qualitativo, permite
investigar de modo aprofundado a articulagdo dos conhecimentos que ndo podem ser
quantificados, ou seja, essa abordagem é capaz de apontar resultados em seu nivel mais proximc
da realidade. Nessa perspecti@arhardt e Silveira (2009) asseveram que:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prfatasjeois o0s

dados analisados s@o A@eétricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 31).

N&o se trata, portanto, de quantificacdo, mas sim de uma analise minuciosa de
realidade desenhada na sii@gomunicativa. E imprescindivel destacar que os objetivos sdo
exploratorios, para que se possa ter familiaridade com o objeto da pesquisa, e descritivos para
descrever 0 que é importante para o estudo. Essa caracterizacdo € relevante para que possamc
desenvolver a pesquisaao.

Pela natureza resolutiva e envolver todos os sujeitos, participando ativamente, a
pesquiseacao € necessaria porque busca a resolucdo de um problema, j4 que objetiva aplicar

uma intervencdo. Nesse sentido, vale pontuar que,

a pesquisaacdo é um tipo de pesquisa de base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acédo ou com a resolugdo de um
problema coletivo no qual os participantes sdo representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modooperativo ou participativo
(Thiollent, 1986, p. 14).

Por sua natureza interventiva, a pesqgais@ busca interferir diretamente na
realidade dos envolvidos por meio de acdes colaborativas e coletivas que os circundam tendo
em vista o aprendizadoaiial.

Thiollent (1986) afirma que a pesquagdo é dialdgica, ou seja, obseseaem sua
aplicacdo os movimentos realizados pelos participantes. Nesse sentido, as provocacoes, 0S
conflitos, as possiveis solu¢cbes surgem no decorrer dos eventos que K&mdocoE
importante salientar que a reflexado do pesquisador € necessaria para que se levantem indagacte
gue contribuam para a discussdo e mudanca no cenario.

E ainda valido pontuar que esses envolvidos na pesquisa sdo estudantes e
professor/pesquisador que constroem o conhecimento partindo de experiéncias diversas,
pessoais, culturaisociais e politicasAssim, cabe refletir a respeito do que Severino (2013)

apont:
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A pesquisaacdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagéo
com vistas a modificéa. O conhecimento visado artictda a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacao pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que
realiza um diagngtico e uma andlise de uma determinada situacdo, a
pesquisaacdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancgas que levam
a um aprimoramento das préaticas analisadas (Severino, 2013, p. 94).

Isso significa que o pesquisador esta presente comespraie de narrador envolvido
diretamente no processo e intervindo quando necessério. Tal considerac@o nos leva a pensar ne
relevancia da pesquisa etnogréfica.

Ainda nessa perspectiva, como bem afirm
conheciment@ acdo esta no centro da probleméatica metodoldgica da pesquisa social voltada
para a a-«o0 <coletivao, porque hg8 a neces
conhecimentos prévios e aqueles pretendidos a partir da intervencéo.

Em um viés etnografico, ceilerando o contexto da pesquisa, 0s participantes e a
capacidade reflexiva do professor/pesquisador,4sartia realidade social, ideoldgica, cultural
posta entre 0s envolvidos para que se assumam uma subjetividade analitica. Em outras palavras,
0 pesqusador analisa subjetivamente o processo interativo entre esses envolvidos partindo de
contextos reais de interacdo, ou seja, ha concretude desses contextos.

Segundo Matos e Castro (2011) sédo pontos importantes para o desenvolvimento de

uma pesquisa etnadfica:

1) preocupase com uma analise holistica ou dialética da cultura; 2) introduzir
0s atores socias com uma participacdo ativa e dindmica e modificadora das
estruturas socias; 3) preocwza em revelar as relacdes e interagbes
significativas de modca desenvolver a reflexividade sobre a agdo de
pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado (Matos; Castro,
2011, p. 49).

Nesse sentido, ao se voltar para um grupo de agentes de letramentos em suas interagoes
sociais, 0 viés etnografico pron®veflexdo e criticidade em torno das diversas acdes que
ocorrem nesse meio. Ainda nessa perspectiva, rsigeoaa participacao social como um fator

importante para a etnografia, tanto que Angrosino (2009) afirma

[...] € uma maneira de estuda@ssoas em grupos organizados, duradouros,
gque podem ser chamados de comunidades ou sociedades. O modo de vida
peculiar que caracteriza um grupo € entendido como a sua cultura. Estudar a
cultura envolve um exame dos comportamentos, costumes e crengas
apremidos e compartilhados do grupo (Angrosino, 2009, p. 16)
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E, portanto, nos comportamentos sociais que busca a observagdo desses grupos. A
interacdo ali existente € um fio condutor para etnografia. Desse &g pesquisa busca
discutir o ensino de argumentacao na perspectiva do letramento critico e suas contribuicbes
para a educacdo e cidadania por meio de didlogos argumentativos, unindo conhecimentos
enciclopédicos e especificos dos mais variados, consifterag sujeitos envolvidos na
comunidade escolar e na sociedade.

Inicialmente, a proposta de trabalho foi apresentada a direcdo da escola e a equipe
docente, ja que a parceria € essencial ao seu desenvolvimento, e a adesédo desses envolvido
significa que @rojeto tera apoio para ser implementado quando devidamente aplicado durante

as etapas de nossa proposta de intervencéo.

4.2 UNIVERSO DA PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

A nossa pesquisa tem como universo maior a Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno, onde a professpesquisadora atua como docente. A escola fica localizada a Rua
Joéo Juvenal de Macedo, €kntrq Santana do MatdsRN. Esta em furionamento desde 7
de junho de 2000 e possui turmas de Ensino Fundameauals iniciais-, funcionando no
turno vespertino; e de anos finais, nos turnos matutino e vespertino. A referida instituicdo
dispde de oito salas de aulas climatizadas, uma satdumcibnal, uma sala de leitura, uma
cozinha e dois espacos reservados para depdsitos. Em 2022, com recursos advindos dos evento:

promovidos pela escola, foi possivel instalar um sistema de monitoramento com 16 cameras.

Figura 2 - Fachada da escdliacusda pesquisa

Fonte: acervo da pesquisa (2€2224)


https://www.escol.as/cidades/1198-santana-do-matos/bairros/265242-centro
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Quanto aos sujeitos envolvidos, o grupo participante da pesquisa esta dividido entre
meninos (15) e meninas (12) de estatura mediana, variados entre brancos e pardos. O municipio
tem uma consideravel extensao territorial e, por esse motivo, a escola teimaro avultoso
de alunos advindos das comunidades rurais. Desse modo, em torno de 10 alunos s&o da zong
rural e viajam diariamente para assistir as aulas na sede do municipio. A turma, de uma maneira
geral, possui grupos bem distintos quanto aos aspsctiss e culturais tendo em vista o

contexto local.

Fonte: acervo da pesquisa (26224)

Os estudantes, nesta pesquisa, sao identificados por nomes de autores(as)/poetas e
poetisas da literatura brasileira para resguardar as respectivas identidades, considerando os
principios éticos da pesquisa. Para buscar a adeséo do grupo, foi realizadaversa sobre
Nnosso projeto de pesquisa interventiva, objetivando comleaaa relevancia do trabalho a
ser desenvolvido. Tivemos a adeséo dos discentes, e destacaram a importancia da proposta.
Desse modo, os alunos envoltos nesse processo estdandewid matriculados na turma do
9° ano.

Destacamos que, durante a apresentacdo do projeto a turma, mostramos os devidos
esclarecimentos sobre cada etapa a ser realizada e suas respectivas participacdes em cada urr
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delas, sempre reiterando que eles estado convidados e que a colaboracéo sera significativa
para o processo de ensiaprendizagem diante das necessidades formativas deles. Observando
preceitos éticos que norteiam a pesquisa, as questdes burocraticas foram explicitadas de modo
claro e objevo para que todos compreendessem e que nao ficassem duvidas sobre a
privacidade necesséaria e também o cuidado/empatia para com esses participantes. Nesse
sentido, os responsaveis (0s pais) foram informados/consultados sobre a participacdo de seus
tuteladbs no referido projeto para que possam opinar.

E importante salientar que, considerando a sua natureza interventiva, a qual articula
argumentacao e letramento critico numa perspectiva de pratica social, enunciativa, dialégica e
ideoldgica, envolvendo sates escolares e comunitarios, nossa pesquisa contou com a
participacdo de outros atores sociais. Esses atores foram pensados pelos discentes, quandc
problematizamos sobre a colaboracdo de outros sujeitos para ampliar a discussdo sobre a
tematicafivioléncia na escol@ uma vez que a escola ndo tem como assumir isoladamente um
debate sobre uma tematica tdo cara a sociedade. Justificamos a necessidade da interacdo cor
esses sujeitos, destacando a complexidade da problematica social, a qual ndo envolve s6 a
egola, mas todo segmento social frente & uma realidade cultural local, regional e nacional.

Ainda nessa perspectiva, é imprescindivel salientar que a presente pesquisa preza pelo
respeito aos participantes, garantindo a liberdade de participacdo, avgu@&seda
identidade/dados para que todos tenham asseguradas a confidencialidade, privacidade e sigilo.

4.3 OBJETO DE ESTUDO E QUESTOES NORTEADORAS

Nossa pesquisa assest&nos seguintes aspectos norteadores:

OBJETO DE ESTUDO

0 O ensino dargumentacéo na escola, articulado a pratica de letramento critico, em aulas

de Lingua Portuguesa no 9° ano da Educacao Basica.

QUESTOES NORTEADORAS

0 Qual é a compreensédo dos discentes do 9° ano da Escola Municipal Professora Maria
Leticia Damasceno, Santdo Matos (RN), sobre o ato de argumentar na escola e na

vida?
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0 Que procedimentos didaticos podemos adeta nossas aulas de Lingua Portuguesa

para ampliar a consciéncia argumentativa e critica dos discentes?
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5METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nossa proposta de intervencao foi se estruturar em forma de projeto e oficinas de
letramento. Na sequéncia, vejamos 0s procedimentos adotados para a realizacdo da acao

interventiva.

5. 1 DESCRICAO DOS PROCEDIMENTS E ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados foi construida a partir de procedimentos didatidadmica das
necessidades formativas e oficinas de letraméntosisiderando os anseios dos discentes em

meio a preparacao para o IFRN.

5.1. 1 PROCEDIMENTO (1): DIAGNOSTICO DE NECESSIDADES FORMATIVAS

Como se trata de uma pesquisa de natureza interventiva, o diagnéstico das necessidades
formativas dos discentes é o ponto primordial para que a professora/pesquisadora tenha
consciéncia de como deve planifitada a conducédo didatica. Logo, foi realizada de forma
lddica uma dindmica intitulad&rgumentar: o que €, qual sua importancia.

A realizacdo da dinamica teve conobjetivo diagnosticar a compreensdo dos
discentes sobre 0 ato de argumentacédo e sua imforcia.

Nesse sentido, uma roda de conversa foi iniciada na sala de aula de modo descontraido
para que os envolvidos relatassem um pouco sobre o conhecimento que eles possuiam. Nesse
momento, voltamos nosso olhar para os saberes prévios do alunado.

Ao mesmo tempo que a discussao ocorria, também foram lancados questionamentos, e
os discentes prontamente participavam ativamente. Embora tenham grande potencial
argumentativo, ainda consideravam a argumentacao como uma préatica mais formal, visando os
processogvaliativos e seletivos.

Reiteramos que as praticas argumentativas sao corriqueiras e que diariamente nos
vemos buscando convencer 0 outro em nossas acgfes, pois Somos sujeitos sociais e ha a
necessidade dessas praticas. Tais provocacdes permitirameguyaugessem associar suas
atitudes nas convivéncias com os demais, seja em casa, na escola e nos espacgos de lazer.

Logo, puderam perceber que estdo argumentando em diversas ocasidbes. Mesmo

conscientes do poder de argumentacdo amplo, eles ainda viam o fator avaliativo muito forte,



55

mas sabemos que isso € consequéncia de um processo depramgizagem gue preza pelos

nameros ao final de cada bimestre.
Antes de finalizar a roda de conversa, foi solicitado que eles registrassem as perguntas

e respostas lancadas durante a discussédo no caderno e entregassem a professora/pesquisador.

Abaixo, apresentamos o registro dessenento dialdgico.

Figura4i Moment o daAnPum®&mitan: o0 que ®, qual sua i

Fonte: Acervo da pesquisa (2022024)

Para a realizacdo da dinamica, apresentamos a turma as seguintes questoes:

Figura 5 - Dinamica: Argumentar o0 que €, qual sua importancia, questdes norteadoras

7 - - 0 que é argumentar?

/ DINAMICA A argumentagao esta presente no seu dia a dia?
‘ QUESTOES

NORTEADORAS : T z : o
\ #tQual a importancia de discutir temas polémicos na

\ escola envolvendo escola, familia e comunidade?
~ o’ A o .
~ #Vocé argumenta em outras disciplinas? Quais?

Fonte: Elaborada pela autora
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A partir da aplicagao da dinamica, tivemos condig&o de organizar os dados que apontam
as necessidades formativas/saberes dos discentes. Na sequéncia, apresentamos O

posicionamentos dos discentes e tecemos comentarios analiticos.

Quadro 17 Argumentacdsegundo os discentes

DISCENTE

O QUE E ARGUMENTAR

Cecilia Meireles

E defender ou debater sobre algum tema com todo
dados e coisas veridicas.

Clarice Lispector

Defender um ponto de vista.

Auta de Souza

Defender um ponto de vista canformacdes validas €
verdadeiras.

Rachel de Queiroz

E meio que uma forma de voce justificar/falar algum
coisa.

Marina colasanti

Argumentar € ter um papo com pessoas € meio que
decidir e entrar em acordo.

Ruth Rocha

Argumentar € uma forma aeganizar as coisas para
argumentar.

Nisia Floresta

Defender um ponto de vista.

Adélia Prado

Expressar sua opinido no tema em que ta sendo
discutido.

Cora Coralina

Argumentar € dar sua opinido com argumentos
concretos ou néo.

Méario de Andrade

Argumentar € apresentar algo sobre o assunto, dar
ideias, algumas razoes, légicas etc...

Manoel de Barros

Argumentar € expor suas opinides, apresentar seu f
de vista.

Castro Alves

Conversar com as pessoas argumentando e dialoga
entre apessoas.

Gregorio de Matos

Argumentar € dar sua opinido com argumentos
concretos.
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Aluisio de Azevedo | D4 a sua opinido e defender seu ponto de vista.

Chico Buarque Uma afirmac&o acompanhada de justificativa ou con
uma posic¢éo de duas afirmacdes opostas

Paulo Leminski Argumentar € para falar sobre uma coisa de outra, p
argumentar tem que saber falar.

Nelson Rodrigues Argumentar € da sua opinido.

Rubens Braga Apresentar fatos, ideias, razoes, provas, etc...

Fonte: Elaborado pela autora

Observase que os estudantes em questdo veem a argumentacdo de forma restrita,
apenas como uma defesa de suas ideias. Nesse sentido, ndo houve mencgédo a argumentaca
enquanto pratica social, democrética, politica, libertadora nem de modo superficial s&té po
ainda uma questao convencional ver o ato de argumentar de modo mais formal e para os
processos seletivos.

Com a constituicdo dos dados associados ao quadro 1, temos em evidéncia uma
realidade que nos instigou a levantar uma problematica reldei@oesensino de argumentacao
na escola, ou seja, como conduzir um processo de emmiendizagem atinente ao ato de
argumentar que va além do espaco escolar, tomando a argumentacdo como pratica social e
emancipatdria? Que tematica e problemética soci@dnmmoportunizaruma acdo didatica
nesse sentido?

Nesse sentidoé importante ressaltar que o ensapwendizagem das praticas
argumentativas deve estar atrelado a fatores criticos, reflexivos e ideoldgicos, promovendo
educacao libertadora. Como bempamna Pac?2 fico (2020), O estu
para a vidabo, a argumenta-«0 consciente pr
argumentador tem a capacidade de refletir sobre o assunto.

Também é valido pontuar que a conduc¢éo do trabalincacgumentacéo esté orientada
nos documentos oficiais e destaca que o aprendizado va além de uma producao textual eficiente.
Desse modo, Aargumentar com base em fatos,
negociar e defender ideias, pontos déavesdecisdes comuns gque respeitem e promovam 0S
direitos humanoso (Brasil, 2018) permite qu
argumentos bem construidos.

A segunda indagagdo realizada durante a dinamica nos oportunizou os seguistes dado
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Quadro 27 Argumentacdo e 0s espacgos sociais

DISCENTE

A ARGUMENTACAO ESTA PRESENTE NO SEU
DIA A DIA?

Cecilia Meireles

Sim. Principalmente para defender alguma tese que
acredito ser correta.

Clarice Lispector

Sim, um exemplo disso é quangiaero algo.

Auta de Souza

Sim, em uma conversa por exemplo, costumamos defe
NOSS0S pontos.

Rachel de Queiroz

Sim. Quando eu quero alguma coisa, eu falo meus
argumentos.

Marina Colasanti

Sim, em historia principalmente em trabalhos de
apresentacdes com dialogos.

Ruth Rocha

Sim, por que é interessante fazer parte do dia a dia.

Nisia Floresta

Sim, em casa, quando eu quero algo, na escola em
guestodes.

Adélia Prado

Sim. Alguns exemplos s@muando queremos sair ou
gueremos alguma coisa, entdo argumentamos com no
pais/professores.

Cora Coralina

Sim, argumentamos em casa, para da opiniao na esco
também.

Mério de Andrade

Sim, principalmente quando € questao de comida.

Manoel deBarros

Sim, o que seria uma sociedade sem posicionamento ¢
sem opinides.

Castro Alves

Minha argumentagdo € mais em casa.

Gregorio de Matos

Sim, na escola e em casa.

Aluisio de Azevedo

Sim, eu costumo argumentar em discussao.

Chico Buarque

Sim, quando eu pergunto algo a alguém ao meu redor.

Paulo Leminski

Em casa/na escola talvez em casa ndao muito.

Nelson Rodrigues

Sim, em casa e na escola.

Rubem Braga

Sim, para pedir para sair aos meus pais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os patrticipantes da dindmica afirmgue a argumentac@sta presente no cotidiano,
mas se limitam a dizer que argumentam apenas quando querem alguma coisa dos pais. Poucos
possuem consciéncia critica da argumentacdo na pratica social. Essa constdtdeée $or
problematica levantada anteriormente e aponta a necessidade de ressignificar o ensino de
argumentacdo naseolg ampliando a consciéncia critica dos meus disceRganto €
essencial reafirmar que o professor e sua sala de aula devem ampi@izontes de seus
estudantesconduzindeos pelos caminhos da curiosidade, permitindo que eles tenham a

capacidade de Aocupar o |l ugar de autoro def

Quadro 37 A importancia da discussdo de temas polémicos na escola
DISCENTE QUAL A IMPORTANCIA DE DISCUTIR TEMAS
POLEMICOS NA ESCOLA ENVOLVENDO

ESCOLA, FAMILIA E COMUNIDADE?

Cecilia Meireles Mostrar o ponto de vista com dados e conhecimentog
também € importante para o conhecimento geral.

Clarice Lispector Adquirir conhecimento de diversos temas.

Auta de Souza Ter uma visdo geral, ajuda a adquirir conhecimento, €
compreensao de situacgoes.

Rachel de Queiroz Temas polémicos chamam mais atencédo e atrai mal
interesse das pessoas.

Marina Colasanti A importancia € que prevenir e abrir o olho de outra
pessoas.
Ruth Rocha E importante discutir temas polémicos para ndo caus
polémica.
Nisia Floresta Compatrtilhar conhecimento
Adélia Prado A educacao pode melhorar discutindo polémicas pois |

mudaro ponto de vista de algumas pessoas.

Cora Coralina Tem importancia para incentivar a solucao disso.
Méario de Andrade Pergunta com os alunos e escolhe apenas um tem
Manoel de Barros Expor opinides, assim expandir conhecimento.

Castro Alves A importancia € para saber o0 que aconteceu entre o t

polémico.
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Gregério de Matos S&o interessantes, resultados positivos.
Aluisio de Azevedo Abordar a opinido de todos sobre o tema.
Chico Buarque Para saber do que se trata
Paulo Leminski Mastemas sim polémicos para discutir temos que te
polémica.
Nelson Rodrigues Séo estimulantes.
Rubem Braga Ficar sabendo do assunto e saber discutir.

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo a esse ponéopossivel observar que os discentes reconhecem a importancia
da discussdao de temas polémicos apenas para conhecimento no ambito educacional. A
consciéncia critica ndo foi evidenciada, fato que pressupde que ainda néo faz parte da realidade
do aprendizadgelo menos da maioria deles.

Essa questdo nos faz refletir sobre a nossa préatica pedagdgica, instigenao
(re)pensar os procedimentos did&fperlagdgicos com vistas a formagéo de consciéncia critica
da pratica argumentativa articulando escola e ciaade, ou seja, atores sociais para discutir
polémica de interesse do alunado e que traga perspectiva de mudanca social. Para se pensa
esse aspecto, ha, inclusive, a necessidade de articular os saberes/areas de conheciment
presentes na vida escolar dliscentes.

Reiteramos a importancia da ressignificacdo da pratica docente no que diz respeito a
conducao do estudante pelos multiplos discursos que se fazem presentes no contexto deles.
Nesse sentido, como bem pontua Aquino (2018), é essencial considerarh et er oge n e
dopubliceal vo e repensar essa pr8tica para perm
deixa de ocupar o centro orientador do ensipendizagem dando espaco para a construcao
coletiva e col aborati vamadolm. conheci ment oo ai

Os dados abaixo impulsionam a reflexdo sobre o que foi apontado acima.

Quadro 47 A argumentacao nas areas de conhecimentos na escola

DISCENTE VOCE ARGUMENTA EM OUTRAS
DISCIPLINAS? QUAIS?
Cecilia Meireles Sim, geografia e histéria s&empre as principais. Us
para debater sobre os temas.




61

Clarice Lispector Sim, em historia geografia, inglés e outras.

Auta de Souza Sim, uso informagdes que comprovam o que estd
falando em minhas respostas.

Rachel de Queiroz Sim, mas sO quandwecisa.
Marina Colasanti Em historia, geografia entre isso sem dialogos sobir
tema.

Ruth Rocha Sim, por que é argumentar em outras disciplinas
Nisia Floresta Sempre, principalmente em questdes de justificar
Adélia Prado Sim, pargustificar as respostas.

Cora Coralina Sim, argumentar esta presente em todos, tanto pa

discutir algo e dar opinido.

Méario de Andrade Sim, em geografia.
Manoel de Barros Sim, nada acontece sem nenhum argumento.
Castro Alves Sim, principalmente coros professores.
Gregério de Matos Sim, matematica, ciéncias, historia.
Aluisio de Azevedo N&o.
Chico Buarque Sim, todas.
Paulo Leminski Sim, eu argumento em outros lugares.
Nelson Rodrigues Matematica, historia, ciéncias.
Rubem Braga Sim, em geografia.

Fonte: Elaborado pela autora.

As disciplinas mais citadas foram, na ordem, Geografia, Histbt@ematica e
Ciéncias Nessa direcdo, mostraraassim, que ha presenca de argumentacdo além da aula de
portugués. Essa constatagdo mostra ainda mais a importancia de articular todas as areas dc
conhecimento num projeto de letramento voltado as praticas argumentativas na escola e na
sociedade. Os dadosrtstruidos séo relevantes para impulsionar uma pratica argumentativa
como acéao social, fato que envolve acionar um sistema de conhecimento para se discutir e

construir posicionamentos a partir de discursos/vozes/referenciais histéricos, ideoldgicos etc.
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7

Nessa perspectiva, argumentar ndo se limita a disciplina de portugués. Também é
trabalho de outros componentes curriculares, visto que para argumentacdo esta presente nas
orientacdes e demandas pedagogicas de outras disciplinas, por exemplo, nas puos@saslisc
nos debates realizados em sala de aula etc. A propria BNCC aponta a relevancia de uma
interacdo mais ampla com outros interlocutores, principalmente com professores, para se
trabalhar a argumentacdo no a&mbito da vida escolar em conexao comaaeesdciocultural
do alunado.

De modo geral, defendemos que os dados construidos nesse primeiro momento nos
apontaram caminhos para planificar nossa proposta de intervencéo. Nesse sentido, de forma
colaborativa, discentes e professora discutiram soldeddidade de um projeto de letramento
voltado as praticas de leitura e de escrita argumentativas, considerando a argumentacdo em uma
perspectiva de letramento critico e as demandas do alunado diagnosticadas. Na sequéncia,

descrevemos o projeto de letrarteeorganizado.

5.1.2 PROCEDIMENTO (2): PROJETO DE LETRAMENTO

A nossa proposta de intervencdo tem como principio norteador um projeto de
letramento. O projeto toma como ponto de parigar 8t i cas de | i nguagen
uma perspectivadoletramt o cr 2t i coo.

A realizacdo do projeto de letramento se apresenta para nés como sendo de suma
importancia para organizarmos ainda mais de forma sistematica uma perspectiva de ensino de
argumentacdo para turma de 92 dnensino fundamental Educacdo Basica e porque
concordamos com Santdarques e Kleiman (2019) quando argumentam que:

Os projetos de letramento podem implementar mudangas necessarias ao
trabalho com praticas discursivas voltadas para a participacdo social critica,
pois desenelvem, nos sujeitos, um espirito de cooperacdo e co
responsabilidade em relacdo aquilo que realizam, promovendo a
aprendizagem e o desenvolvimento de suaestima e autoconfianca. Esses
projetos viabilizam a ressignificacdo das praticas letradas dégdagona
escola, contribuindo para que haja um maior e mais profundo dialogo entre a
escola e outras instituicbes, a escola e outras esferas de atividade- (Santos
Marques; Kleiman, 2019, p. 22)

Considerando seus principios e aspectos norteadores (&liVgioco; Santos, 2011),
0 projeto de letramento nos oportuniza (re)pensar quem sao 0S sujeitos envolvidos, suas

posicdes sociais, seus tragos identitarios, seu contexto de quiicdpnamentos ideoldgicos
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dentre muitos outros aspectos que configutambém, a argumentacdo como pratica social e
aspectos tedricpréaticos do letramento critico.

A escolha da tematiddvioléncia na escofapartiu do interesse dos alunos a partir de
dois motivos: o primeiro, como eles estavam em processo de preparegdo peame de
Selecdo do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
acreditavam que esse tema seria cobrado em uma produgao de artigo de opinido, género
discursivo geralmente solicitado sesontexto de producédo textual etcri

Esse acreditar dos discentes se justifica posto que a tematica estava no cerne do debate
politico, midiatico etc. O segundo motivo, muito relacionado ao primeiro, diz respeito a grande
ocorréncia de violéncia na escola em &mbito nacional no ano de faé@28ue chamava a
atencdo de muitas pesspaslusive dos proprios discentes.

A esse respeito, no ano de 2023, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte
langcou uma campanha educativa na imprensa, destacandooprbjetoa da Paz e G
nasEs ¢ o leamega publicitariaNao adianta s as escolas se protegerem com seguranca,
se em casa o seu.filho se isola de voc®°o

Conforme a Assembleia Legislativa, o ndDi
objetives desenvolver agcbes e campanhas educativas, de conscientizagao e valorizagéo da vida,
dirigidas as criancas, aos adolescentes e a comunidade envolvida; e implantar, especialmente
neste dia, acdes voltadas a promocao da harmonia e da paz entre a comsoid@de e

Nesse sentido, considerando a atualidade e emergéncia de debate sobre essa
problematica social preocupante, colaborativamente discentes e professquesadora, em
processo de escuta e provocagdes, comegaram a articular um conjunto de aadgslipgéo
de saberes e competéncias argumentativas sobre a temética escolhida, envolvendo escola €
comunidade, articulacao defendida pelos alunos no momento em que comegamaos a pensar nas
estratégias.

Nessa perspectiva, assumimos uma pratica pedagogica,arih processo de ensino
aprendizagem voltado para resolucéo de problemas, alicercada em experiéncias coletivas. A

esse respeito, destacamos:

No ensino orientado para a resolucdo de problemas, o aluno ganha forca e
assume um plano significativo no processo educativo. E ele quem busca
respostas para um problema real vivenciado ou identificado por ele e/ou pelo
professor. Para a resolucdo de peamds, o aluno recorre a seus
conhecimentos prévios, busca novos conhecimentos e Huggraituacio a

ser compreendida. O principio basico desse modo de aprender reside na
consciéncia de que o aprendizado do ser humano se faz a partir de experiéncias
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deseu cotidiand aprendese, resolvendo problemas, o que implica atividade,
criatividade e enfrentamento de situacdes novas. Nessa pratica, o professor
funciona como gestor das acbes coletivas e orientador dos alunos preocupados
em Oapr end e riveiaa; Tanpco; Santbe 2001, p( 43)

Considerando os apontamentos acima, frisamos que nosso projeto de letramento se
organiza a partir de oficinas de letramertoscebidas a partir de Sarfdairques e Kleiman

(2019), conforme compreensdao abaixo.

Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um
dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades
praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao modo de organizagéo
das acdes de linguagem mediadas por génerossiiars) materializados em
textos orais e escritos, que déo suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na
planificacdo desse tipo de oficina ou de qualquer unidade didatica, a
determinacgéo do objetivo € central (Saftarques; Kleiman, 2019, p. 25)

As oficinas estao estruturadas em eventos de letramentos a partir de diferentes praticas
de leitura, de oralidade e de producéo textual. Na sequéncia, vejamos o conjunto de oficinas e

dados construidos.

5.1.3 PROCEDIMENTO (3): OFICINA MEU PONTO DE VISTAi PRODUCAO
TEXTUAL INICIAL

Nossa primeira oficina teve curta duragdo, basicamente 02 aulabje&vou
diagnosticar a constru¢éo argumentativa dos discentes ao assumirem um posicionamento
sobre a tematicafivioléncia na escola, desenvolvendo a producadextual inicial de um
artigo de opiniao.

A producdao foi realizada em forma de simulado, assemelrsmdoum momento de
aplicacado deimaprova de exame seletivo, a exemplo da prova de producao textual do IFRN.
Consideramos esse contexto partindo das motivacdes dos discentes ja relatadas anteriormente
sobre esse exame de larga escala em contexto potiguar.

Nesta oficina, a professora realizas seguintes etapas:

12 Etapa Apresentacao da proposta e producéo do artigo de opinido, conforme demonstracéo

abaixo.



Figura 67 producéo inicia

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

Texto I

Toda semana sdo noticiados casos de violéncia nas escolas brasileiras. Infelizmente, o problema nao é um exagero
criado pela midia, e sim uma realidade enfrentada diariamente por milhares de professores das redes publica e
privada. Entre os casos mais comuns de violéncia, podemos citar as ameagas feitas por alunos a professores,
sobretudo por conta do baixo rendimento escolar. Uma nota abaixo da média nem sempre é entendida como um alerta
para que o aluno melhore e estude com mais afinco — para muitos estudantes, a nota é compreendida como ofensa
pessoal. Alguns ficam no enfrentamento verbal, enquanto outros partem para agressao fisica ou danos a bens do
professor, sobretudo carros (pneus furados sado relatos comuns). Depredagdes a patrimonios da escola e
arrombamentos de salas também integram o vasto rol de atitudes violentas no ambiente escolar. (...) Os casos
de bullying - a violéncia moral entre os proprios alunos — também chocam educadores e familiares, inclusive
ultrapassando os muros da escola e chegando ao ambiente virtual, onde situa¢des vexatorias de alunos podem ser
acessadas por qualquer pessoa.

https://www.revistaoprofessor.com.br/wordpress/?p=102

Texto IT

% Sofreram pessoalmente violéncia em suas escolas no ultimo ano
(total tipos de violéncia estimulados)

ESTUDANTES PROFESSORES
2017 2019 2017 2019

Agressio verbal 27% 17% l 44% 48% I

Agressio fisica 9% 7% | 5% 5%
Furto / Roubo 6% 4% | 6% 8% §
Bullying 13% 22% T 8% 16% 1%
Discriminagao 3% 6% ' 9% 15% I

https://s2.glbimg.com/Bm1 Q0stM1zm4GTen8fiL k X4XH8k=/0x0:1014x616/984x0/smart/filters:strip_icc()/i.s3.glbi
mg.com/vl/AUTH_59edd422c0c84a879bd37670ae4f538a/internal photos/bs/2019/9/v/hw7sBGSHal.232nWnsZ
‘WA/pesquisa-2.png

Texto III

30-3-2023 — Em Tenoné, Belém, um estudante de 17 anos, do 1° Ano do Ensino Médio, desferiu ao menos trés golpes
de faca contra um colega de turma. Uma testemunha relatou que a motivagao para o ataque teria sido uma desavenca
por conta da vitima ter arremessado bolas de papel no agressor. A Policia Militar foi acionada e, apds vistoriar a
mochila do agressor, os policiais encontraram outras armas brancas, como uma machadinha, um estilete e mais uma
faca. (...) O agressor foi encaminhado para a Divisdao de Atendimento ao Adolescente (Data) para prestar
esclarecimentos.

Disponivel em: https://dol.com.br/noticias/policia/802664/aluno-que-esfaqueou-colega-carregava-machadinha-na-
mochila?d=1. Acesso em 31.mar.2023. Adaptado.

Texto IV

Morreu na segunda-feira, 27-3-2023, a professora Elisabeth Tenreiro. Ela lecionava na escola Thomazia Montoro,
em Sao Paulo, e tinha sido esfaqueada por um aluno de 13 anos. Ela chegou a ser encaminhada para o Hospital de
Urgéncia, mas nao resistiu aos ferimentos. (...) Elisabeth era professora desde 2013 e dava aulas de Ciéncias.
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“Elisabeth chegou contribuindo ativamente com a institui¢do ao longo de quatro décadas de trabalho na area de
planejamento e desenvolvimento de atividades™, disse o governo.
Disponivel em: https://www.band.uol.com.br/noticias/professora-morre-ataque-com-faca-escola-sp-16591770.

Acesso em 31 .1mar.2023.
Texto V

PRONTO, FILHINHA
AGORA VOCE JA PODE
IR PARA A ESCOLA!

www.arlonaurocartuns com.br
Fonte: hitp://www . arionaurocartuns.com.b1/2016/04/charge-violencia-nas-escolas. htnl

PROPOSTA

Comnsidere os textos desta prova e o seu conhecimento prévio sobre a tematica em foco para produzir um artigo de
opinidao em que se posicione sobre a seguinte questio: A violéncia na escola é uma problema:tica que diz respeito
a toda sociedade?

ORIENTACOES E CRITERIOS DE CORRECAO

Ao escrever seu texto, use caneta esferografica azul ou preta, escreva com letra legivel e identifique-se apenas no
local indicado. Vocé podera utilizar informagdes presentes nos textos da prova., sem, contudo, se limitar a copiar
integralmente trechos desta avaliagao. Além disso. ndo faca desenhos e/ou marcas na Folha de Resposta da questao
discursiva. Lembre-se de que seu texto sera avaliado, considerando-se os seguintes critérios:

A) produgdo do género textual proposto no comando da questao:

B) preseng¢a de marcas caracteristicas do género textual solicitado:

) uso da variedade linguistica adequada ao género textual solicitado e a situagado de comunicagao:

D) uso adequado de elementos coesivos:

E) coeréncia entre o ponto de vista defendido e os argumentos apresentados:

F) consisténcia argumentativa.

Vocé sera penalizado em até 10 (dez) pontos se. em sua produgiio textual. desrespeitar os direitos humanos.

Sua produgao soé sera corrigida se tiver mais de 08 (oito) linhas autorais.

Fonte: elaborado pela autora

Nesta primeira etapa, a professora oportunizaigosntes a ativagao de conhecimentos
prévios sobre a tematica em pauta para a construcdo de um ponto de vista e consisténcia
argumentativa, levando em consideracdo que a turma, no ano anterior, estudou o género artigo
de opinido, essa ativacao recai tamtsbbre o que eles ja sabem a respeito do género em tela.

No conjunto da proposta, aos discentes € conferido um lugar de fala, de engajamento,
ao dialogar com dados e vozes presentes, ativando e integrando conhecimentos. Conforme
Kummer e Hendges (20203 proposta instiga problematizar significados/representacdes
expressas nos textos, considerando outras situacfes/visdes de mundo possiveis; intertextualizar,
levando em conta outros textos e discursos sobre a tematica.

Apés a realizacao da producao teattimicial, a professora/pesquisadora passou para a

segunda etapa.

22 Etapa: Leitura e andlise das producdes dos discentes. Nesse momento, a professora
pesquisadora fez uma leitura/analise dos artigos produzidos, observando como se deu a
apresentacao etksa do ponto de vista e a construgdo argumentativa, considerando o repertorio
construido. Na sequéncia, de modo geral, apresentamos comentéarios analiticos sobre 0s artigos
de opinido produzidos pelos alunos. As fragilidades observadas nos instigarasa®a ge

oficina seguinte. Entdo, passemos aos pontos observados.
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As produgdes iniciais dos estudantes levaram em consideragao o contexto em que estao
inseridos. Na visdo deles, violéncia escolar ressena atos violentos e agressao fisica, o que
nao chega ser um equivoco, no entanto, € preciso compreender a violéncia psicolégica com
um aspecto presente e propulsor de violéncia fisica futura.

Em alguns posicionamentos dos estudantes € possivel observar que consideram o
Abul l yingo, | ogesgue desehcadeiam viol@énoia nofamtitamescolar. Citam
possiveis pressdes psicologicas sofridas, ameacas. Nessa perspectiva, € importante entende
que essas acOes sdo resultado de um processo provocado também no ambiente em que o
envolvidos interagem. Aioléncia psicolégica é um fator determinante para que esses atos
violentos ocorram, como varios casos por eles citados acompanhados através dos meios de
comunicacao.

Mesmo identificando que a violéncia psicolégica € uma realidade, a violéncia fisica
garha maior notoriedade nos textos analisados. Recosieeicgliretamente a agressao fisica
como algo real, presente e cruel.

Uma observacao nitida nos textasfato de que eles veem a violéncia na escola como
um fato muito distante da realidade delefa kissta ndo ser comum casos de grande repercussao
na cidade. Nessa perspectiva, 0s posicionamentos sdo com base em acontecimentos distante:
gue ganharam notoriedade pela barbaridade que foram.

Embora considerem haver necessidade das possiveis vitimas se abrirem com os pais a
respeito da violéncia, ndo reconhecem a funcdo da familia importante o suficiente para ser
envolvida ativamente na resolucdo. Ainda que considerem a temética relevantegara
apenas o Estado e outras autoridades tém competéncia para buscar meios eficientes de combate
essa violéncia.

Nesse sentido, a necessidade de debater a tematica de forma mais aprofundada e
direcionada surgiu partindo daquelas producdes. Considem@anubsicionamento deles, a
consciéncia critica e reflexiva um tanto imatura para uma escrita eficiente e a organizacao
textual um pouco comprometida, levantmia possibilidade do trabalho com oficinas que
priorizasse a leitura de géneros argumentativas foco na tematiddvioléncia na escotgpara
ampliar a compreensao da importancia do debate com a comunidade escolar e os atores sociais.

E também relevante considerar a importancia da escrita como foco dominante, no
entanto, é crucial que seja repleka significadoslLogo, para que essa escrita agregue o
conhecimentgprecisa estar associada ao contexto dos estudantes e tomada como pratica social.

A leitura e andlise dos artigos de opinido de autoria dos alunos apontaram a necessidade
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de envolver os discentes em praticas de leituras argumentativas a partir de géneros distintos que
abordam a tematid@violéncia na escofa ampliando, assim, competé® argumentativas e

firmando novos didlogos com outras vozes/textos. Nesse sentido, passemos a proxima oficina.

5.1.4 PROCEDIMENTO (4): OFICINA LENDO E ANALISANDO GENEROS DO
DISCURSO ARGUMENTATIVOS

Esta oficina de letramento tomou conobjetivos centrais a) compreender a
argumentacdo como préatica social para o exercicio da cidadania; b) ler e analisar
criticamente géneros argumentativos sobre a tematica violéncia na escola e c) apresentar
consideracdes sobre a tematica violéncia na escola, pensanda@milanca social.

Dessa formaa partir do letramento critico, o(a) estudante foi convidado(a) a participar
do debate que envolve a problematica social em questéo, analisando préaticas de linguagem
argumentativas a partir dos seguintes géneros: charges, ateatta, editorial e artigo de
opinido. Destacamos que além da temé&tigaléncia na escofa outras tematicas também
foram abordadas, sobretudo, no momento de analise de charges.

A oficina teve duracgéo de 10 aulas de 50 minutos e conces#roas seguates objetos
de aprendizagem: argumentacao, ponto de vista e construgdo argumentativa.

Em seus aspectos metodoldgicos, a conducdo da oficina se deu por meio de debate,
discussoes, instigando nos discentes a capacidade reflexiva e critica voltadaedeandiise
de géneros do discurso argumentativos com foco na terfiatid@ncia na escofa Durante a
realizacdo da oficina, usamos como recursos datashow, notebook, aparelho de celular, quadro
branco, pincel para quadro branco, folhas de oficio, caeeitsternet. A oficina aconteceu na
sala multifuncional da escola.

Nesta oficina, a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Antes da leitura e analise critica dos géneros argumentativos, a
professora/pesquisadora realizou com a turma uriagie sobre argumentacgao e participagéo
social. Neste momento, colaborativamente, os sujeitos envolvidos discutiram sobre o ato de
argumentar na vida cotidiana, pensando em suas razdes, consisténcia de ponto de vista e
contribuicdes para possivel mudanceiaio

A professora/pesquisadora destacou que a argumentacao ndo é apenas um ato dedicadc

7

aos processos seletivos, embora seja um dos fins. Nesse sentido, é imprescindivel que as
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habilidades de leitura e escrita sejam de fato eficientes para um sujeito/cidastdente de
sua participacdo na sociedade, seu lugar de fala nos diversos contextos em que esta inserido.

A docente também frisou que o uso da linguagem também é um propulsor dos discursos
de poder assumidos em seus posicionamentos e que vao aponsasdraais e culturais que
formaram tais sujeitos em meio as suas vivéncias. O ambiente escolar € um espaco de
resisténcia, interacdo e formacao critica dos estudantes e deve provocar a todo momento as
discussdes que sao parte da realidade deles.

A vista dsso, o reconhecimento do direito de fala, de defesa de seus direitos, seu papel
enquanto cidadédo € essencial para o convivio em sociedade e, portanto, o exercicio consciente
da cidadania, em outras palavras, as relacdes dialdgicas devem ser idenfificatizs

Considerando a argumentacdo enquanto uma pratica social que permite ao sujeito senso
critico e reflexivo,

Durante o bat@apo, as provocacdes aventadas foram fios condutores para agucar
guestionamentos e reflexdes que permitiram a compreeesgioedo desenvolvimento desse
senso critico e reflexivo ndo deve se limitar a sala de aula, mas sim, contemplar as mais variadas
esferas sociais e praticas de linguagem.

Nesse sentido, 0 bapapo se estruturou a partir das seguiptesocacoes:

O«

A) Quando as pessoas argumentam, o que elas fazem?

O«

B) Como vocés imaginam a construcdo da argumentacdo em géneros
discursivos argumentativos? E quando abordam a tem@tioéEncia na
escol@, como vocés pensam a construcao de dados pafasadie um ponto

de vista?

Os discentes apresentaram significativas consideracfes e para ampliar ainda mais a
consciéncia critica do alunado, a professora/pesquisadora realizou a segunda etapa desta

oficina.

22 Etapa:Esta etapa voltoge para a leitura analise de géneros argumentativos. Inicialmente,
a professora provocou na turma wuma discuss
escol ao nos textos, em g°neros argumentativ

pontos de vistas, disc@s, a maneira como a argumentagao é construida etc.
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De maneira pratica, os alunos realizaram a leitura e andlise critica de géneros
argumentativos diversos, posicionargosobre seu conteddo e construgcdo argumentativa. A
professora destacou a importanaie eles terem consciéncia da importancia desses
debates/leituras, compreendendo que ja estdo argumentando para participar dessa tematica

polémica que faz parte da vida em sociedade.

Para nortear a leitura dos géneros, a professora langou as segustigssque

(@4

O que os géneros dizem sobre a temdkic@éncia na escoi®

(@4

O que os dados presentes nos géneros mostram sobre a nossa sociedade?

O«

Qual a posicéo das pessoas sobre violéncia na escola?

O«

Como as pessoas (criancas, adolescentes, pais, professores, etc.) e os lugares
(pais, Estado, comunidade, escola e instituicbes em geral) sdo representados

nesses textos sobre violéncia na escola?

Ainda para ampliar o letramento critico dos discentassiderando a pratica de leitura

argumentativa dos géneros, a professora provocou reflexdes sobre:

O«

O que é um género discursivo argumentativo?

O«

Que elementos estédo presentes no género discursivo argumentativo?

Desse modo, a provocacao envolveu pensar:

(@]

pontos de vista apresentados nos géneros, considerando as escolhas

linguisticas/textuais/discursivas;

O«

0S sujeitos envolvidos

(@]

a construcdo argumentativa (estratégias argumentativas)

O«

o contexto de producao, divulgacéo e circulacdo dos géneros

O«

a tematicagonsiderando aspectos culturais, geograficos, etc.

O«

os discursos presenfes

O«

a maneira como as pessoas agem no mundo nos/pelos géneros argumentativos

O«

a relacdo da tematica com as vivéncias/experiéncias dos discentes na/fora da

escola
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Nesse sentido, destacamos que os géneros discursivos (charges, editorial, carta aberta,
artigo de opinido) que constituiram este momento de letramento critico estdo disponiveis nos
anexos.

Em relacdo aos géneros discursivos argumentativos apresentddasioepsento da
oficina apontou que, apesar de conhecer a maior parte deles, os estudantes ainda os confundian
no que se refere a estrutura e as funcgdes sociais. Para facilitar a identificacéo, foi explicado
sobre estrutura, tipologia e propdsito comunicatiZzsses aspectos foram pontuais para a
compreensao ampla daqueles géneros.

Por consequéncia, o artigo de opiniéo foi o género que mais despertou a curiosidade dos
estudantes, por ter sido cobrado nos ultimos anos em processos seletivos para o IFRN e ser o
foco deles naquele momento. Para melhor entendimento, foram apontadas particularidades do
referido género, por exemplo, estrutura, o posicionamento e, principalmente, como a coesao e
a coeréncia do texto sdo importantes para constru¢cao da argumentacao.

Assim foi evidenciado que ndo basta ter um ponto de vista definido. E também
imprescindivel ter consciéncia critica e reflexiva a respeito do contexto, associar o
conhecimento de mundo em relacdo ao que é debatido/estudado dentro da sala de aula, sabe
articular as palavras com coesao e coeréncia para que o leitor veja que o texto foi elaborado
com bases bem fundamentadas.

E fundamental observar o poder critico e reflexivo dos estudantes, € também esse
aspecto que vai conduzir a argumentacao eficientesi@@mando o ato de argumentar como
um fator presente no nosso cotidiano, € necessario agucar o sabor do poder de convencer e
persuadir 0 outro através das palavras.

Nessa perspectiva, como bem pontua Abre
campo das ideiaso e fipersuadir ® construir
A intencionalidade em torno da argumentacdo € um fator importante, porqueti digso
que observamos a evolugcdo do letramento critico tdo necessario para o conhecimento do
estudante. E através dessa criticidade queeétedados, fatos, informacées confiaveis, reflete
sobre outros textos, para construir seu texto e, desse, mbdbar sua criticaao seu
posicionamento.

O processo discursivo da argumentacao € permeado pelas vivéncias dos sujeitos, entao
€ possivel que os textos possuam marcas bem peculiares de ideologias sociais e politicas. O
processo discursivo em torno dessgumentacdo € promovido pela troca de saberes, nessa

perspectiva, as provocagdes ocorrem de acordo com os interesses ali identificados.
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Considerando a argumentacdo uma pratica social, como bem ja foi defendido nesta pesquisa, e
por meio do letramentaitico objetivase a formag&o de um sujeito interativo que questiona,
reflete, evidenciando as relacfes de poder tdo marcantes na sociedade.

E importante salientar que numa sala de aula, a multiplicidade dos sujgitasgecto
que permite a contemplagéos muitos dialogos. O letramento critico, por sua vez, proporciona
a compreensédo do mundo possibilita queesses sujeitos questem sua realidade e nunca
se cabmdiante das suas duvidasendo essa capacidadeedumletramento eficiente, como
bem aponta Aguiar (2021) AA partir da pr 8t
dos discursos/textos e sempre buscar os porqués, cremos que ocorrerd a formacao de um outrc
individuo, um que tenha um novo olharggar o mundo e para si me s
contestar mostra nosso lugar no mundo.

O propdsito comunicativo também € um fator que interfere diretamente nas escolhas
dos envolvidos. Os géneros trabalhados nessa oficina sdo especialmente argumermmativos e,
iSs0, sua producao deve ser repleta de intenc¢des por parte de seu produtor. Segundo Marcuschi
(2008), nos géneros textuais apresentam objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracéo de forgas histoéricas, sociais, instituconats®c ni cas o0, poi
entidades que estdo em nosso cotidiano antes mesmo de nos darmos conta de sua real funga
social.

Também é importante salientar que o estudo dos géneros na educacao basica perpassa
o ensino formal e puro, mas precisa considegnecessidades do publ@vo. E preciso
analisar os interesses desse grupo e planejar o trabalho para de fato contemplar o conhecimentc
de modo eficiente. Para Marcuschi (2008) ne
e do discurso e uma degdo da lingua e visédo de sociedade, e ainda tenta responder questdes
de natureza sociocultural no uso da | 2nguado
guem escreve; para que escreve.

A articulacdo entre argumentacao, letramento criticgner® a ser produzido percorre
um caminho de muito planejamento do professor de lingua portuguesa, para que esse trabalho
seja eficiente é necessario ressignificar a pratica pedagogica buscando sempre o conhecimento.
Entender seu alunado é também essepeia adequar esse planejamento a medida em que a
demanda exigir.

Com a conclusdo da oficina anterior e considerando os apontamentos sobre a

argumentacdo como pratica social além da escola, os discentes colocaram a necessidade de
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ampliar o debate sobraoléncia na escola envolvendo atores sociais locais. Nessa direcéo,

elaboramos a oficina abaixo.

5.1.5PROCEDIMENTO (5): OFICINA ARTICULANDO VOZES E POSICIONAMENTOS

Ainda considerando a argumenta¢cdo como uma prética da@vial de sujeitos em seu
contexto de vivéncia para exercer a cidadania a euedireito, esta oficina reuniu atores
sociais com propriedade e experiéncia para tratar sobre a telfatiBncia na escola
articulando assim saberes escolares e exp@g&de sujeitos que atuam na comunidade em
vérias atividades profissionais.

O objetivo central da oficina consistiu em articular vozes e posicionamentos sobre
a tematicafvioléncia na escola, construindo um debate com atores sociai# oficina teve
duracéo de 8 aulas de 50 minutos.

Os aspectos metodologicos aqui adotados consistiu em ampliar a compreensao dos
aspectos envolvidos, discutir a tematica de modo reflexivo e critico, pensar nos atores sociais e
suas contribuices tantonpaa educacédo escolar quanto para a formacéao social, reconhecer o
poder do debate como forma de alerta para contribuir no combate a violéncia na escola.

Para esta oficina foram utilizados os seguintes recursos: sala multifuncional; datashow;
notebook; aprelho celular; quadro branco; pincel para quadro brando; folhas de oficio; canetas.

Nesta oficina, a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Nesta etapa, discentes e professora realizaram um momento de discusséao, refletindo
sobre a atuacéo @gentes de letramentos que podem trazer ricas contribuicdes sobre o debate
que envolve a tematicévioléncia na escofa Logo, os alunos viram uma significativa
oportunidade de ampliar os dialogos, construir novas perspectivas argumentativas e alinhar a
consciéncia critica sobre fatores sociais, historicos, culturais e identitarios envolvidos nessa
questao polémica.

Apés todo o didlogo sobre a presenca de alguns agentes de letramentos, os discentes
colocaram a necessidade de convidar os seguintes atostsr dscolar, psicologa, policial
civil, secretaria de educacédo e professores dos respectivos horarios do dia escolhido para o
evento/debate, etapa seguinte.

Para manter contato com os agentes de letramento selecionados, os discentes realizaram

a producéo textual de alguns géneros discursivos, cumprindo, dessa forma, funcfes sociais em
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face a essa necessidade de interacéo e intercambio de conhecimento.ofasiprdduzidos

oficios, memorandos e convitesnviados a cada um deles com objetivo de convoca
los/convidalos para o debate. Os referidos géneros estdo disponiveis nos anexos desta
dissertacao.

Na sequéncia, vejamos como se deu o desenvolvimentouwladasgtapa desta oficina.

22 Etapa: Nesta etapa, o foco da oficina consistiu em articular vozes e posicionamentos sobre
a tematicdwioléncia na escofa construindo um debate com agentes de letramentos.

Para a realizacdo deste momento, contamos coesarnga de agentes de letramentos
devidamente convidados pelos alunos através de géneros por eles produzidos. Para organizar
melhor o momento de conversa/dialogo, os discentes, previamente, foram orientados a elaborar
uma lista de perguntas referentes apepale cada um deles, no sentido de promover uma
cultura de paz nas escolas, acbes que combatam a violéncia e que evitem 0s possiveis
constrangimentos geradores dessa violéncia, anseios em geral.

Na sequéncia, conforme figura abaixo, apresentamos asunpesgelaboradas

previamente pelos estudantes para o momento de debate com os agentes de letramentos.

Figura 7 - Perguntas elaboradas pelos estudantes para o debate com os agentes de letramentos

PERGUNTAS PARA OS DIRETORES

- De que maneira vocés lidam em situagdes onde o aluno resolve abandonar os estudos

- De que forma vocés pretendem incentivar seus estudantes a enxergar os estudos de
forma mais leve?

- Como vocés lidam com brigas mais intensas?

e O que vocés fazem para motivar a harmonia entre os alunos?

PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES

- Como vocé acha que a escola pode lidar com isso?

Como vocé acha que a violéncia na escola afeta o desempenho dos alunos?
Vocé acha que a escola pode ter alguma influéncia nisso?

De que forma os pais podem ajudar a lidar com isso?

Como a violéncia na escola pode influenciar na vida em sociedade do aluno?

PERGUNTAS PARA A PSICOLOGA

- Que gatilhos sdo suficientes para causar ataques em escolas?

- Essas pessoas podem apresentar sinais visiveis para colegas e professores?

e Como os familiares podem identificar sinais de comportamentos
caracteristicos/violentos?

- Quem sdo as pessoas mais suscetiveis a planejar e efetivar um ataque em uma escola?

- Como promover uma cultura de paz entre os colegas?

PERGUNTAS PARA O POLICIAL CIVIL

- O que acontece em um caso de massacre em escolas?

- A violéncia na escola acontece constantemente?

- Qual foi o caso mais pesado de violéncia na escola que vocé acompanhou ou atuou
como policial civil?

- Quem comete violéncia na escola é punido de que forma?

- Quais os mecanismos para identificar e combater?

SECRETARIA DE EDUCAGAO

- Como a secretaria de educagdo vé a violéncia na escola?

- De que forma buscam identificar os problemas dentro das escolas?

- Vocé como pessoa, considera o tema relevante?

* A sua secretaria ja teve que resolver algum problema com violéncia dentro das escolas
do municipio?

- Que projeto para combater a violéncia nas escolas a secretaria junto com a prefeitura
ja desenvolveram ou desenvolvem
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A partir desse conjunto de questdes, os discentes tiveram oportunidade de dialogar com
0s agentes de letramentosfletindo sobre acontribuicdo deste momento. Dessa forma, a

professora lancou algumas provocacoes, a saber:

(@4

O que vamos absorver de inforga a partir desse momento?

(@4

Que contribuicdes séo essenciais para 0 nosso conhecimento?

O«

O que levaremos para a reescrita do artigo de opinido?

O«

O que levaremos para a vida social?

Essa segunda etapa foi muito importante para ampliacdo do letramento critico dos
discentes e fortalecimento do ato de argumentar, posto que tiveram a oportunidade de
confrontar ponto de vista, refletindo sobre posicionamentos assumidos. Dessa forma,

retomanos o pensamento de Carbonieri, quando destaca que:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater vises estereotipadas e
preconceituosas que, porventura, surjam nas interacdes em sala de aula e fora
dela. E uma perspectiva educacional que tem como propésito instigar o
individuo a repensar sua read, auxiliande a tornarse mais consciente e
autdbnomo para trasformd, se assim o decidir. O letramento critico interroga

as relagbes de poder, os discursos, ideologias e identidades estabilizados, ou
seja, tidos como seguros e inatacaveis. Prop@cioeios para que o
individuo questione sua propria visdo de mundo, seu lugar nas relacbes de
poder estabelecidas e as identidades que assume. Alkeerga desafio
incansavel a desigualdade e a opressao em todos 0s niveis sociais e culturais
(Carbonieri 2016, p. 133)

O debate realizado com os atores sociais também trouxe uma maior compreensao para
os discentes sobre a necessidade de olhar para a argumentacéo além da escola, além de exame
seletivos. Um olhar considera o ato de argumentar inerenteaa &igratica social e a
participacéo do sujeito nas tomadas de decisdes que movem a sociedade, participando, assim,
de um ato de <cidadania e empoderamento hu
demanda a compreensdo critica da realidade e a assung@sidonamentos diante dela,
vislumbrando transformb a . 0 , conf orme argumentam Mar que:

Ainda sobre a argumentacdo como pratica social numa perspectiva de letramento

critico, reforcamos a posicéo de Aguiar (2021) quando destaque:

E importante ressaltar que o trabalho na perspectiva do LC deve promover o
guestionamento de discursos dominantes presentes nos textos, visando a
justica e a igualdade nas relagbes sociais a partir da contextualizacdo social e
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histérica em que esses textoram elaborados. A partir da pratica constante
desse exercicio de duvidar, desconfiar dos discursos/textos e sempre buscar
0S porqués, cremos que ocorrera a formacao de um outro individuo, um que
tenha um novo olhar para o0 mundo e para si mesmo, adetaad formas de

agir, de pensar e de estar no mundo (Aguiar, 2021, p. 8274).

De modo geral, acreditamos que esta oficina de letramento permitiu aos sujeitos
envolvidos avangar no processo de uma consciéncia critica, alinhando pontos de vistas
assumidognteriormente e construindo praticas argumentativas mais consistentes. Ainda sobre
a contribuicdo desta oficina e dos procedimentos realizados ao longo deste projeto de
letramento, passemos a descricdo e discussao da oficina seguinte, que retoma toido que f

desenvolvido.

5.1.6 PROCEDIMENTO (6): OFICINA MEU PONTO DE VISTAi PRODUCAO
TEXTUAL FINAL

Esta oficina teve comobjetivo central reescrever a producdo textual inicialdo
artigo de opinido sobre a teméatisdoléncia na escola problematica social que envolveu toda
a nossa proposta de intervencdo voltada a argumentacdo em uma perspectiva de letramento
critico.

Nesse momento, considerando todos o0s procedimentos anteriores, a
professora/pesquisadora oportunizou aos discemaesarita do artigo de opinido, produzido
na primeira oficina, considerando, para tanto, o processo de revisao do texto produzido.

Para essa reta final, a reescrita do artigo de opiniao foi fundamental para refletir a escrita
inicial. Nesse momento, foieaessario que os discentes voltassem aos seus conhecimentos
prévios, articulando 0s novos conhecimentos construidos ao longo das vivéncias realizadas em
sala de aula em didlogos com uma multiplicidade de textos/vozes e com 0s atores sociais
convidados parparticipar do projeto de letramento.

Desse modo, a multiplicidade dos eventos que antecederam essa reescrita permitiu uma
imerséo no aprendizado que aconteceu a partir de uma partilha generosa entre os envolvidos.

Esta oficina teve duracao de &élas, e a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Retomada dos aspectos composicionais e discursivos do género artigo de opinido.
Neste momento, a professora dialogou com a turma sobre a funcéo social do artigo de opiniao,

reiteramos dialogoanteriores. Logo, mais uma vez, apresentou 0s elementos que constituem
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um artigo de opinido, chamando atencéo para a construgao consistente da argumentagéo.
Nessa ocasido, diante do seu artigo produzido na primeira oficina, os discentes iniciaram
um procaso de analise de seu proprio texto, refletindo sobre os pontos que merecem revisao e
maior elaboracao do texto. Foi um momento de rica aprendizagem colaborativa, posto que foi
realizado um dialogo coletivo. Os alunos procederam na analise de seu prégdp a
conectando os saberes construidos ao longo das oficinas realizadas. Para ampliar ainda mais c
processo de revisdo e de reescrita dos artigos, a professora destacou os critérios de avaliacac

dos artigos, a saber:

O«

Producédo do género discursivo prapaso comando da questao

O«

Presenca de marcas caracteristicas do género textual sajicitado

Uso da variedade linguistica adequada ao género discursivo solicitado e a

O«

situagcédo de comunicagao

O«

Uso adequado de elementos coesivos

O«

Coeréncia entre o ponto detaglefendido e os argumentos apresentados

O«

Consisténcia argumentativa

Concluida essa primeira etapa, a professora convidou a turma para um momento de

apresentacao dos artigos produzidos, conforme descri¢cdo que segue.

22 Etapa: Este momento se configuraomo apresentacdo dos artigos produzidos. Nessa
ocasido, todos os discentes tiveram a oportunidade de ler/escutar o posicionamento dos préprios
colegas, debatendo sobre a construcdo do ponto de vista defendido e a consisténcia da
argumentacao construida.

Na segunda etapa desta oficina, a pratica de argumentacdo em sala de autsetornou
cada vez mais significativa quando priorizamos cada vez mais uma aprendizagem dialdgica
(Freire, 1971, 1996, 2014, 2019), ressignificando saberes a medida em que fa permi
interacdo, a analise e o diadlogo colaborativo.

E relevante discutir argumentacédo enquanto uma pratica dialégica que faz parte da
realidade do alunado, observando os diversos espacos sociais, posi¢coes e sujeitos envolvidos.

Considerando asagilidades observadas na primeira versao do artigo, producao inicial,

em linhas gerais, destacamos 0s seguintes avanc¢os apos a reescrita dos artigos.

0 Reflexdo em torno da prépria escrita;
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(@4

Ressignificagdo dos argumentos tendo em vista a interagao voleacdongo
das oficinas;

O«

Ampliacdo do repertorio linguistico;

O«

Maior desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva sobre a tematica;

(@4

Capacidade de leitura de mundo;
Andlise critica e reflexiva da realidade;

(@4

O«

Associar seus contextos méeracdo aos diversos eventos relativos a tematica;

O«

Mobilizacao de diversos letramentos;

O«

Mobilizagdo do letramento critico;

O«

Maior compreensdo sobre a importancia de articular discursos/vozes para o

processo de mudanca social relacionada a teni&iiméncia na escola

E importante destacar que, durante o nosso projeto de intervencao, para o registro da
aprendizagem e processo de avaliagdo, conforme a natureza de cada oficina, os discentes foran
orientados a produzir um diario de letramento.

Com a prodcéo desse género, eles tiveram a oportunidade de ampliar sua consciéncia
critica, levando em consideracao as redes de atividades desenvolvidas, os sujeitos e seus
posicionamentos argumentativos.

Sobre di8rio de | etrament de letrangntc @ea , 2
ferramenta metodoldgica que agora € aplicada por outros pesquisadores), a fim de registrar
eventos familiares de letramento na sequéncia em que ocorriam e comentar sobre o que se
considera como letramento segundo os diferentes membfoada2 | i a0 ( Street ,

Partindo dessa consideracao e relevancia, o diario de letramento fez parte também de
nossa proposta de intervencédo, permitindo aos sujeitos/discentes e a professora o registro de
posicionamentos avaliativos, ou seja, detramento critico em praticas de linguagem
argumentativa (orais e escritas).

Frisamos que, embora seja um material discursivo rico para analise e reflexdes sobre
argumentacdo em uma perspectiva de letramento critico, ndo nos debrugamos sobre seu
conteudo no sentido de proceder numa andlise de seus aspectos discursivos. O diario de

letramento sera objeto de estudo em pesquisas posteriores.
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6 RELATO REFLEXIVO SOBRE A EXPERIENCIA INTERVENTIVA

Ao adentrar o espaco escolar, é essencial que se tenha consciéncia dos sujeitos impares
gue aquele lugar pertencem. Nesse sentespeitar as peculiaridades ali existentes é um passo
indispensavel ao trabalho docente considerando as multiplas necessidades que circundam esse
meio.

Ao refletir o contexto de uma sala de aula de 9° ano, ensino fundamental, preparando
se para o exame de selecdo para o IFRN, foi tracado um caminho para aplicar um projeto de
intervencdo que contemplasse os anseios dos estudantes e que fosse alémbiérosda
pensou Nos aspectos sociais que envolvem um processo de aprendizagem nessa perspectiva.

Nesse sentido, partindo dos interesses desse grupo, as oficinas deste projeto de
intervencdo do Mestrado Profissional em LetraProfletrasi foram precedids de um
levantamento das necessidades formativas para entender um pouco mais sobre o conhecimentc
e anseios da turma em questao, isto €, 0 9° ano. Para tanto, foi realizada uma dinamica intitulada
fArgumentar: o que é, qual sua importanci@ aplicada em da de aula e que serviu como
fio condutor para as etapas seguintes.

A necessidade de um projeto de letramento surgiu a partir das provocac¢des dos proprios
alunos, considerando leituras argumentativas sobre tema polémico e maior envolvimento na
producdo dagénero discursivo artigo de opinido produzido nos processos seletivos para o
IFRN.

Além disso, em meio a essa preocupacéao, havia um projeto da Assembleia Legislativa
do Rio Grande do Norte intitulad®ia da Paz e Gentileza nas Escolague visava promove
uma cultura de paz através da peca publicifiitéeo adianta sé as escolas se protegerem com
seguranca, se em casa o seu filho se isola de wodBom isso, a instituicdo tinf@objetivo
de desenvolver a campanha educativa baseada na valorizacéo ela vetpeito ao proximo
junto aos adolescentes e a comunidade envolvida.

Desse modo, também fez parte dessa etapa inicial uma producéo textual, um artigo de
opinido. O simulado com a tematidaoléncia na escotafoi aplicado em sala de aula para se
observar os conhecimentos prévios dos estudantes considerando todos os elementos que
envolvem o ato de argumentar nesse contexto e questdes relacionadas ao proprio género
discursivo solicitado. E vélido ressaltar que e@studantes naquele momento estavam se
concentrando para o processo seletivo do IFRN, logo, essas producdes textuais também séo

parte do cronograma de avaliacGes bimestrais adotadas na escola.
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Nesse momento com a turma, os discentes foram iaflosnque a partir dali seriam
ministradas as oficinas do projeto de letramento do curso de mestrado da professora
pesquisadora, que ja era do conhecimento deles. A principio, 0os questionamentos foram a
respeito do que seria argumentacado em seus pontisale v

As discussdes apontaram que eles conseguem definir argumentagcdo como uma forma
de defender suas opinides, pontos de vista e ideias. Também demonstraram entender que
precisam saber argumentar para fazer uma boa redacéo (artigo de opiqudsijpreobrado

nos processos seletivos para o IFRN.

Fonte: acervo da esquisa (2022024).

Esses entendimentos de que o ato de argumentar € uma necessidade para a sala de aul
advém, ainda, dos pressupostos que limitam a argumentacdo aos conteudos escolares
principalmente da disciplina de portugués. Nesse sentido, uma producao textual acaba sendo
reduzida a uma forma de avaliar por si s6. Quando, na verdade, h4 muito mais envaeido nes
processo como reflexdo, compreensdo ampla da tematica proposta, producao de sentidos, sensc
critico da realidade e o apontamento do ponto de vista enquanto sujeito social.

Considerando a relevancia da interacdo comunicativa e sua importancia pade o ato
argumentar, € essencial que os sujeitos em processo de formacao sejam corssenpepd|
na sociedade. Nessa perspectiva, € valido reiterar que argumentacao € uma pratica social e que
esse argumentar requer uma robustez linguistitiica. Vale recorrer aos pressupostos de
Azevedo (2023)
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O argumentar emerge quando as pessoas estdo preparadas e dispostas a
aprofundar intelectualmente o conflito de opinido, o que se encontra
condicionado a ambientes e a situagbes nas quais as pessddserdade

para apresentar suas perspectivas e contsgpas perspectivas dos outros,

com espaco para defender, criticar e questionar descricdes, avaliagbes e
propostas de acao (Azevedo, 2023, p. 10).

A partir dessa percepcao, a discusséiocfinduzida de modo a apresentar uma
argumentacdo como eles aparentemente ainda ndo tém consciéncia, como uma pratica social
de sujeitos sociais que vivem em sociedade. Nesse sentido, foram citadas situacdes distintas
relacionadas ao cotidiano de pessoasumns. Logo, pedir algo aos pais, convencer 0S
professores sobre avaliacdes e outros recursos para obter notas mais altas, persuadir os amigo:
em ocasifes corriqueiras, sdo situacées que demandam poder de convencimento.

Ao refletir sobre os aspectos diddos, eles puderam compreender que em qualquer
oportunidade h&a motivos para levantar uma pauta e, desse modo, argumentar. E eles perceberan
isso ao analisar que tais situacdes sdo até naturais, tendo em vista que a interacdo permite a
troca de argumentos)otivacdes e necessidades do nosso dia a dia.

E imprescindivel destacar que a interagdo comunicativa presente na argumentacgio, que
permite troca, partilha entre os diversos atores sociais, € um evento repleto de conhecimento.
Embora seja uma tarefa escoteaidicionalmente falando, argumentar é, sim, uma pratica social

que faz parte da comunicagéo entre esses atores.

Figura 9 - oficinas do projeto de intervengéo.

Fonte: acervo da pesquisa.

Buscar convencer o outro é abrir o leque de reflexdo e criticidade, definindo as relagbes
de poder ali envolvidas. Defende Janks (201
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queremos que as pessoas passem a concordar conosco. Nosso trabalhovious®mo éou
entender a posigédo de quem fala ou escreve e decidir se eles se mantém ou n&o na mesms
posturao. N«oOo necessariamente argumentar ®
modo robusto que seus posicionamentos sao validos.

Nesse contexta papel do professor € sempre de mediagdo no sentido de conduzir aos
debates construtivos que endossam o conhecimento. Ao voltarmos no texto de Jordao (2020, p.
45) , a autora destaca que fdAproblemati zar 8
incluséo e exclusao, de valorizacdo e desvalorizacdo de pessoas e sabeiss ctordegado
necessdria para promover a diversidade de praticas tdo impppgaate a u ma de moc
Logo, € necessario que as discussoes ressaltem que a interacdo seja pernwapdednsao
em relacéo as diferencas sociais.

Destacar que o ato de argumentar € uma necessidade diaria de agentes de letramentos
tornase mais que imprescindivel e, com urgéncia, em anos anteriores desta etapa do ensino
fundamental. Desse modo, ousamessaltar que alunos de 6° ano ja podem ser orientados
sobre argumentacdo e sua importancia para a vida. Também é importante debater as mais
diversas teméticas que se apresentem ao longo da interacéo.

Em consonancia com o pensamento que nos leva #rreflbre argumentacdo como
pr8tica social, Azevedo (2023, p . 7) dest a
discurso argumentativo repleto de influéncias empiricas do sujeito, permite, segundo Azevedo
(2023, p. 7)), o i ergunmenjativas eomdretas & assing, envebeacem» e s a
0 outro em uma troca de conhecimentos, de experiéncias e de narrativas que coloca as claras a
pluralidade de pensamento e de valores que
0 argumentar € umatma de promover conhecimento entre os envolvidos no debate.

As discussdes continuaram girando em torno da tematica central deste projeto, violéncia
na escola. Também foi observado que eles limitam essa tematica ao ato violento em si. Quando
na\erdade, vai além disso. Os debates foram direcionados partindo de situa¢des que o0s proprios
alunos puderam acompanhar de perto, aos poucos foram introduzindo fatos ocorridos que
chamaram atengdo tanto a nivel local quanto nacional.

Nesse sentidog importante retornar ao LC e observar a constru¢do do pensamento
critico/reflexivo. Professor e aluno conforme nas interagcdes ocorridas em sala de aula na
aplicacdo das oficinas, ao longo do processo de aprendizagem permite que se va além da

possibilidadede produzir um artigo de opiniao.
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A consciéncia critica, desse modo, aqui constituida é algo que compde 0 sujeito em sua
atua-«0 soci al. Logo, Jord«o (2020, p . 45)
seus alunos, uma atitude reflexiva e theeceptiva a diversidade, e critica, porque consciente
da multiplicidade de sentidos das praticas sociais inclusive aquelas de atribuicdo de sentidos e
hierarquiza-«o0o de sabereso. Isso significa
ressignificada de acordo com as influéncias que a permeiam, assim como a interacao que deve
ocorrer entre 0s sujeitos.

No decorrer das discussoes, eles compreenderam que a tematica é bem ampla, mesmo
ndo havendo atos violentos. A partir dessas contedgdafoi possivel conduzir os debates de
modo a entender que cada caso, embora distintos, sao formas de violéncia, que podem ocorrer
dentro da escola ou até mesmo fora dela, mas repercutir em seus muros. Também ficou ébvio
gue eles conseguem identificas @feitos nocivos desses fatos para o psicolégico dos
envolvidos, ponto bem observado em meio a tudo que foi discutido.

Os questionamentos levantados nas oficinas até aqui foram essenciais para o debate,
mas surgiu a necessidade de buscar respostas além da sala de aula. Os estudantes queriam sak
muito mais, isso nos mostra que as discussbes sdo fios condutores que ageckamde
conhecimento.

Nesse sentido, os estudantes sentiram que algumas pautas ali discutidas precisavam de
respostas de outras esferas do conhecimento. Nesse momento, foram levantadas, juntamente
com esta professora pesquisadora, algumas indicacOegeites de letramentos como
propostas. Assim, dentre algumas possibilidades, promotor de justica, psicélogo, diretores,

professores, secretaria de educacao, familia, ou seja, a comunidade escolar e a sociedade.

Figura 10 - oficinas do projeto de interve#o.

Fonte: acervo da pesquisa (262024).
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7

Ainda nesse contexto, é importante ressaltar que eles puderam refletir, diante das
discussbes, que fatores sdo gatilhos possiveis para desencadear atos violentos no ambiente
escolar. Isso serviu também para repensar comportamentos desadequados nalprdigria s
aula, com colegas até de outras turmas. Também é importante destacar que as vivéncias,
relacdes de poder e ideologias que permeiam o contexto dos estudantes sao essenciais para qu
consigam ressignificar o aprendizado.

Em um outro momentdas oficinas, os alunos foram reunidos na sala multifuncional
para discutir géneros textuais argumentativos na esfera social e no ambito da educacao. Ainda
€ preciso retomar conceitos e exemplos nessa fase do EF, pois é sempre necessério relembra
tudo iso para que eles possam associar a conteuados que ja foram ministrados.

Inicialmente foi lancado o questionamento sobre o que seriam esses géneros
argumentativos e eles prontamente responderam que era um texto que deveria constar ponto de
vista, déesa de argumentos sobre uma determinada tematica, escrever sobre aquilo que se
pensa sobre um certo assunto. Em meio ao debate, eles conseguiram reconhecer a importancie
referente aos géneros em si, as necessidades de escrita, 0s propésitos comuyueatisos
circundam e também a compreenséao da fungéo social ali acrescida.

Também é mister evidenciar os estudos de géneros no sentido de ressaltar a producéo
diaria e, até mesmo, involuntaria diante da necessidade interacional dos sujeitos em meio a
contexto social. Nesse sentido, condazesse ensino do género de modo a aprender a lidar
com as esferas sociais nas quais podem ou devem estar inserido de acordo com a necessidade

Além disso, entender que somos sujeitos sociais conviven@oosmuitos eventos de
letramentos em meio a sociedade é essencial para desenvolver 0 senso critico e reflexivo.
Embora esse publico seja bem ciente das polémicas em versa cotidianamente, ainda é preciso

provocalos em relacdo aos posicionamentos quepérante a sociedade.

Figura 11 - oficinas do projeto de intervencao.

Fonte: acervo da pesquisa (262024).
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E nessa perspectiva que o LC, segundo Jordo (2023, p. 52) entra em cena evidenciando
gue A0 ¢ onh e csigmfieativib e, paltanto,eca esc@a deve abordar conteldos aos
quais os alunos sejam capazes de atribuir sentido, que tenham significado para suas vidas dentro
e fora da escolao. £ a media-«0 que permite
além do conhecimento escolar.

Foram mostrados alguns géneros textuais mais formais considerando o conhecimento
que eles ja possuiam. Desse modo, as analises foram feitas a partir das leituras compartilhadas,
as orientacoes e as observacdes orient&@des ressaltar que as condi¢cdes de producéo desses
géneros foram apontadas a todo momento para que eles compreendessem que nao se trat:
apenas de producdo escrita por si s6, mas também da funcdo social e propdésito comunicativo
gue estdo incluidos de momoplicito nesses contextos.

Nesse sentido, a importancia de ressaltar que esse conhecimento vai além da sala de
aula e processos seletivos, pois se 0 aluno € consciente da realidade em que esta inserido,
facilmente produzira um texto argumentatisem fundamentado. Partindo dessa premissa,
entender os géneros textuais e suas funcdes sociais € imprescindivel. Assim, diante das leituras
e observacdes feitas nesse momento, fica evidente que os alunos conseguiram compreender 0s
géneros, identificam atiferencas, os propdsitos comunicativos.

Posteriormente, foi dada continuidade no trabalho com as oficinas considerando o
conhecimento sobre os géneros textuais. Nesse sentido, os proprios alunos reconheceram a
importancia de alguns géneros matisizados em reparticdes e instituicdes, que exigem certa
formalidade.

Assim, acrescentamos mais informacdes a respeito dos géneros que circulam nas esferas
mais formais. Considerando o cenario, até o momento se desenhando, das oficinas futuras, os
estudantes destacaram a importancia de determinados géneros que julgaram mais adequados,
segundo os conhecimentos jA compartilhados. Desse modo, as peculiaridades devem ser
observadas na sua producao, haja vista o propésito comunicativo a que se propdem.

Ainda foi possivel observar que os alunos também ndo conseguiam discernir sobre as
esferas onde circulam os géneros formais. Esse conhecimento é essencial para definir aspectos
intrinsecos a esses géneros. Nesse sentido, conduiscassdes na direcdo adequada foi
imprescindivel para essa oficina.

No decorrer dessas discussfes, 0s questionamentos foram fluindo. Eles queriam
compreender como esses géneros eram construidos, que tipo de destinatario receberam, as

diferencas metre estes e o artigo de opinido.
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Nessa perspectiva, buscamos apresentar caracteristicas, definicbes e outros aspectos que
os distinguem para que pudessem entender tais diferencas. O foco no propésito comunicativo
do género e a intengcdo comunicativa demyescreve sao pontuais nessas producdes e isso foi
devidamente esclarecido. Assim, é de suma importancia reconhecer os contextos a serem

explorados.

Figura 12 - oficinas do projeto de intervencéo.

Fonte: acervo da pesquisa (262024).

E impatante ressaltar que a oficina se aproxima das produgdes que serdo encaminhadas
aos agentes de letramentos que podem contribuir com o0 processo de aprendizagem. Desse
modo, policial civil, psicologo, promotor de justica, diretores, professores, secretaria d
educacédo e familia entram em cena pacgberos génerosjueserdo enviados no momento
oportuno.

Ainda ficou esclarecido que eles estardo produzindo com esse propdsito comunicativo,

a provocacao das diversas areas da sociedade para que eles adentueos @k escola de
modo a saber mais sobre as inquietagdes dos alunos e agregar conhecimento também.

Nesse sentido, os proprios estudantes elegeram alguns géneros para aprofundar e
produzir. Levando em consideracdo os préximos eventos no ambito daasofictambém
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pensando nos agentes de letramentos, esses géneros foram definidos em meio a interacao, e
partilha de conhecimento entre estudantes e a professora/pesquisadora. Assim, oficio e convite

foram as escolhas para esse proposito.

Figura 13 - oficinas do projeto de intervencao.

-

et

Fonte: acervo da pesquisa (2022024).

Por conseguinte, em outra oportunidade, aconteceu uma oficina voltada para a roda de
conversa ja definida pamdia 7 de novembro. Nesse momento, 0s estudantesntivera
oportunidade de refletir mais especificamente sobre a tematica e os agentes de letramentos
envolvidos. A sala foi dividida em grupos e elaboraram questionamentos referentes a tematica.

Nesse sentido, ao refletir sobre esses agentes de letogamambém se pensava em
como eles podem contribuir com o conhecimento na roda de conversa. Ainda é importante
reiterar que os questionamentos podem surgir ao longo das discuss6es em meio a interacdo
proporcionada nesse momento. Os estudantes ainda mid@cem todos eles, a curiosidade
permite que eles se interessem mais nesse evento.

Também ficou claro que eles ainda ndo conheciam bem sobre as funcdes de cada agente
de letramento convidado ou, pelo menos, de parte deles. Aléem disemosbeciam que
algumas dessas fun¢des eram de modo muito reduzido. No entanto, a curiosidade maior girou
em torno dos agentes que falariam sobre a legislacéo.

Esse momento contou com uma logistica antes da data. O contato com os atores definiu
gue dia seria mais propicio para essa roda de conversa. Em meio as negociacdes, o dia 7 de

novembro de 2023 foi o escolhido. No entanto, por motivos superiores, foi necessario o
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adiamento para o dia 8 de novembro de 2023 e, desse modo, realinais umatapa desta
oficina 2 deste projeto de intervencao.

A oficina que promoveu a roda de conversa era 0 momento mais aguardado, 0s agentes
de letramentos foram recebidos pelos alunos e a professora pesquisadora na sala de aula do 9
U na Escola Municial Professora Maria Leticia Damasceno. Ainda € importante ressaltar que
das pessoas convidadas, sete ao todo, quatro estiveram presentes para participar e contribuir
com o conhecimento. O trabalho com producao textual foi evidenciado por esta pesquisadora
ja na contextualizac&o para os convidados.

Iniciada a roda de conversa, com mediacéo desta professora/pesquisadora, foi reiterada
de forma incisiva a importancia da presenca de todos para que houvesse interagdo comunicativa
de modo proveitoso. Uma aluna fmonvidada para fazer a leitura de um texto de Clarice
Lispector sobre conhecimento. Em seguida, foi solicitado aos convidados que se apresentassem
para a turma indicando que papel exercessem na sociedade enquanto profissionais. A partir
desse momento, ggovocacles referentes a temafiwmléncia na escotaforam feitas aos

convidados.

Figura 14 - roda de conversa entre estudantes e atores sociais mediada pela professora pesquisadora.

Fonte: acervo da pesquisa (2622024).
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Figura 15 - roda de conusa entre estudantes e agentes de letramentos mediada pela professora pesquisadora.

—
P—
—
—
—
p—
pr—
e

Fonte: acervo da pesquisa (262024).

Figura 16 - roda de conversa entre estudantes e agentes de letramentos mediada pela professora pesquisadora.

Fonte: acervo da pesquisa (262024).

Inicialmente, € importante destacar que nem todos agentes de letramentos convidados
estiveram presentes no evento. Apesar das provocacoes feitas pelos estudantes, alguns alegarar
incompatibilidade de horéarios/datas. Os professores convidados, aquelesagneatilas na
turma no dia marcado, estavam envolvidos com outros compromissos escolares. O promotor
de justica estava em audiéncia, apesar das muitas tentativas de encaixar outras datas. Uma
gestora convidada e a secretaria de educacéo tiveram demarndi@sa hora e ndo puderam

estar presentes. Os pais ou responsaveis justificaram de diversas formas e ndo houve a presencg
de nenhum deles.
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Ha de se ressaltar aqui que a comunidade escolar tem um compromisso com educacao
e que deve ser atuante tambémapontribuir com o conhecimento. Independente da funcgéo,
cada ator social tem um papel fundamental no processo de aprendizagem. Quando nos
deparamos com as auséncias daqueles que néo fazem parte do universo escolar, questionamo
se de fato o engajament@arp uma educacdo/formacdo social eficiente € da sociedade.
Geralmente, essa atribuicdo acaba se tornando Unica e exclusivamente do professor.

A participacao dos pais ou responsaveis era um momento muito esperado e necessario,
ja que deveriam ser os mameressados ndo apenas na educacao, mas também na seguranca
dos estudantes. E os discursos deles seriam de grande valia para o debate por conter um fatot
relevante a respeito para temética, ou seja, o papel da familia na formacéao dos filhos. Porém,
essainteracdo ndo aconteceu e nos deixou muito preocupados essa postura ausente para Ume
problematica tdo importante.

O policial civil foi o primeiro, na sua fala, ele foi enfatico a respeito do viés investigativo
e até mesmo punitivo que cerca essa temdticaedimentos de praxe numa investigacao desta
natureza, e as medidas cabiveis aos envolvidos. Citou um caso em que atuou aqui no Rio
Grande do Norte em que um ataque planejado por um garoto de 11 anos foi investigado e
evitado no momento em que as ingacdes foram eficientes e rapidas. As explicacdes sobre
0 caso chamaram a atencéo dos estudantes que acompanharam e fizeram bastantes perguntas
respeito.

Em seguida, a psicéloga iniciou tratando da tematica do ponto de vista da psicologia,
evidencianda@ violacado de direitos que circundam esses grupos. Ela se voltou para o quadro e
fez alguns desenhos para contextualizar sua fala e fazer alguns apontamentos relevantes pare
que todos compreendessem amplamente. Também nesse momento, 0s estudantamlevantar
guestionamentos e provocacdes que surgiram a partir do discurso da psicologa.

Logo depois, foi a vez dos dois gestores que se fizeram presentes na escola para a roda
de conversa. Eles relataram experiéncias vivenciadas em suas gestdes, 0s probieiras roti
seus anseios referentes a violéncia na escola. E também importante ressaltar que cada um dele:
fez sua fala individualmente e iam ao encontro uma da outra no momento em que se
expressavam. Foi possivel perceber que ambos estdo com 0s mesmosniessameslacao
a tematica, os estudantes foram interagindo a medida que esses gestores foram expondo seu:
posicionamentos.

No decorrer da interacdo dialdgica entre os envolvidos, os estudantes foram levando os

guestionamentos que eles mesmos elaboraranmnermomento anterior e fazendo outras
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perguntas que iam surgindo ao longo das discussoes. Isso aconteceu com todos os convidados
e permitiu que houvesse muita troca de conhecimento, que era o objetivo principal da roda de
conversa.

O que ficou evidente fa nitida nocao de direitos (que eles ja sabiam) e deveres (pouco
conhecidos) que eles precisam ter ciéncia para a harmoniosa convivéncia em sociedade. Em
diversos momentos, as possiveis puni¢cdes foram apontadas e discutidas. Nesse sentido, a
consciéncia acial deve ser provocada constantemente para que o estudante seja esclarecido
sobre tudo que envolve sua fAbol hao soci al
devidamente esmiucados para que eles compreendam que mesmo menores de idagiee ha lei
regem o0s atos e punem.

Ao longo desse momento, a professora/pesquisadora também teceu comentarios, fez
guestionamentos, levantou pautas e provocou 0s agentes de letramentos no sentido de participar
ndo apenas enquanto profissionais de suas areatammasm como cidaddos. A importancia
da contribuicdo para a educacgéo deve ser provocada a todo instante. Assim, o compartilhamento
de conhecimento tende a ser dialégico, interacional, necessario e repleto de nuances que fazem

esse evento im par.

Figura 17 - encerramento da roda de conversa.

Fonte: acervo da pesquisa (262024).

No momento posterior a roda de conversa, aconteceu uma aula/conversa que retomou o
género discursivo artigo de opinido. Nesse sentido, aspectos estruturais, gramaticais,
semanticos, propdsito comunicativo e formalidade foram amplamente discutidos para que eles

pudessem ndo apenas revisar, mas também, compreender a importancia desse género.
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Ainda se debateu sobre a tematica e a importancia da roda de conversa para o
conheimento e para a vida social deles. Haja vista ser uma problematica que demanda o
envolvimento earesponsabilidade da sociedade como um todo para uma resolucéo pacifica.

Apos esse dialogo, os discentes fizeram a reescrita do artigo de opinido outicate
fivioléncia na escofa Nesse sentido, partae da producdo inicial, dos conhecimentos e
informacdes observados nas oficinas anteriores e da roda de conversa. Por consequéncia, tais
eventos promoveram uma (re)construcao de texto produtivo. Comsldeae se trata de uma

reescrita, os diversos saberes ganham espaco e ressignificacao.

Figura 18 - reescrita do artigo de opinido.

Fonte: acervo da pesquisa (2€24).

Ainda é necessério salientar que os estudantes possuem acesso as redes sociais €
acompanham diariamente os acontecimentos mais diversos que ocorrem no pais e no mundo.
Isso permite que se conectem com 0s mais variados canais de comunicacédo e se mantenharn
informados. E isso pode contribuir positivamente para o conhecimento e, consequentemente,
para o repertorio da producéo textual.

Também é imprescindivel evidenciar a rica contribuicdo dos agentes de letramentos na
construcdo do conhecimento advindo ddar conversa. A tematica em tela é de relevancia

impar para o debate social e os principais envolvidos, 0s estudantes, precisam ser provocados
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e estimulados a reflexdo, a criticidade. Nesse sentido, é importante sempre agucar a curiosidade
e 0 senso critwque permeia a sala de aula para ir além dos espacos escolares.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussfes aqui propostas, a Educacdo Basica como um espaco
democratico e mediador no processo educacional de emsiandizagem, o professor
enquanto um agente intermediador de conhecimento, este trabalho buscou revelar o quédo
urgente é m trabalho que promova o senso critico dos estudantes partindo da realidade em que
estdo inseridos.

Nesse sentido, o ensino de argumentacdo precisa estarelatéonado as praticas
sociais, envolvendo os sujeitos que fazem parte da sociedade, opmdoneo discente
ampliar sua consciéncia critica para se impor em meio a préatica da cidadania.

E ainda imprescindivel defender nesse estudo que, para o ensino da argumentac&o que
atenda as demandas sociais, € essencial que se mobilize/considere EnéitEs de
letramentos para além da sala de aula. Nessa perspectiva, essa sala de aula precisa promover
relacdo entre conhecimento escolar e experiéncia de mundo, ndo se deve mais pensar no
conhecimento apenas restrito ao ambiente escolar e o professndetentor do saber.

Ainda cabe ressaltar que esse estudo evidencia a acao discente a partir do momento que
promove eventos de letramentos, praticas de letramentos e as relaciona com a realidade
concreta de suas vivéncias. Nesse sentido, é primoediahinecer as multiplas capacidades
dos sujeitos participantes e compreender que a interagdo constitui fator fundamental nesse
processo dos tracos identitarios que séo reflexos da postura adotada em meio ao contexto em
gue estao inseridos.

Pautado numa pgpectiva interacionista dos estudos da linguagem, esta pesquisa tomou
como foco de estudo a argumentacdo na escola em uma perspectiva do letramento critico,
provocando praticas mobilizadoras de leitura, escrita, oralidade, reflexdo e criticidade. Essas
reflexdes ndo se devem apenas ao carater educativo formal, mas também de forma ampla, haja
vista as demandas sociais que se apresentam nas sociedades informacionais. Também buscol
promover acdes colaborativas que permitam interacdo, letramento e consciéoaia partir
da realidade onde os participantes vivem.

E ainda imprescindivel destacar que é também em meio ao contexto em que interagem
gue se constroem as relacdes de poder, que permitem ao sujeito se reconhecer para, desse modt
compreender seu lagno mundo ou seu lugar de fala. Sdo esses aspectos tdo importantes para
0 processo de constituicdo da criticidade quanto outros mais. E nessa perspectiva que se

desenvolve a consciéncia emancipadora, libertadora mediada pela partilha de conhecimento.
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Em cada etapa das oficinas foi perceptivel que é urgente ressignificar o trabalho com o
ensino de argumentagcdo que nao sO permita produzir um texto bem articulado, mas também
gue essa argumentacdo seja ampla e atenda as demandas de uma sociedade que se mo\
constantemente. Também foi possivel observar o quéo flexivel foi o planejamento dessas
etapas/oficinas para se adequar as peculiaridades que se apresentavam ao longo do percurso.

Cabe salientar a importancia do ensino de argumentagdo, sempre, comaiticaa pr
social haja vista ser uma exigéncia das nossas demandas sociais tdo urgentes. Saber argumenta
ndo é apenas uma habilidade de escrita como critério avaliativo. E também uma préaxis do
cotidiano dos sujeitos em geral nos mais variados eventos dedatta Nessa perspectiva, o
planejamento docente deve considerar o contexto dos estudantes dentro e fora da sala de aula
pois é imprescindivel que ambos sejam articulados.

Também é mister compreender que o letramento critico foi 0 aspecto impulsiorsador da
manifestacbes criticas, sociais e ideoldgicas dos sujeitos envolvidos materializadas na
argumentacdo promovida enquanto as discussdes aconteciam. Tendo em vista ser esse
acontecimento extremamente relevante para o projeto de intervencdo e seus otgelavos,
oficina/etapa foi uma vivéncia rica e proveitosa para o deleite desta professora pesquisadora e
para a pesquisa em si.

Logo, é preciso reiterar que o0 ensino de argumentacédo articulado ao letramento critico
contribui para promoc¢ao da consciéncia alodos sujeitos em sociedade e, por consequéncia,
para producdes textuais em sala de aula com maior teor qualitativo e perspectivas de mudanca
social.

Embora a pesquisa tenha sido desenvolvida em turma de 9° ano, € preciso discutir a
pratica argumentativam outros anos do ensino fundamental. Nessa direcdo, a proposta de
intervencao implementada na turfnausdesta pesquisa pode ser adaptada a outras realidades
de ensineaprendizagem, conforme sugerimos em nosso caderno pedagdgico que se encontra
no apéndie desta dissertacao.

Durante a realizacdo da nossa proposta de intervencdo ficamos cada vez mais
conscientes de a presencga ativa da comunidade no seio escolar € um fator importante e
necessario. E a partir das provocacdes que se desenvolve o procégsmdial interacio que
promove conhecimento e aprendizado tdo enriquecedor para os envolvidos. Nesse sentido, é
imprescindivel convidar os diversos atores sociais ao debate para que, desse modo, tenham
ciéncia dos anseios dos estudantes a respeito dagiveaas tematicas e das demandas que

a escola tem ao longo da jornada.
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Voltando para a temética trabalhada nesta pesquisa, foi enriguecedor observar as
discussBes em torno dela. Compreender que violéncia ndo se limita & agressao é analisar de
formaamplgue i sso ® s - a ponta do fAicebergo, e
chegar ao contato fisico. Também é importante destacar que o reconhecimento dos gatilhos
desencadeadores de diversas situacdes de violéncia seja no ambito familiar, na qua, mas
refletem na escola.

Nesse sentido, a necessidade de se conhecer direitos e deveres foi um fator
preponderante para a consciéncia critica e reflexiva, ja que foi de posse dessas informacdes que
eles também complementaram a reflexdo acerca da tenggicam cidaddo atuante em seu
contexto de interacdo aciona os mais diversos conhecimentos para articular seu posicionamento
e, por consequéncia, argumentar de forma eficiente.

Ao voltarse para a perspectiva interacionista dos estudos da linguagepfigiéados
aqui, compreender que somos sujeitos em construcédo ressignificando ciclos dialégicos é sempre
importante. A educacédo € o cenario perfeito para a apreciacao desse processo de aprendizagen
téo rico que promove conhecimento. Nessa perspectoragar os atores sociais para adentrar
0s muros da escola é essencial para conhecer as demandas de uma sala de aula e observar
urgéncia da presenca da sociedade naquele ambiente impar. Essa interacdo € significativa e
urgente a pratica da argumentacaousna perspectiva de letramento critico na sala de aula.

Muitos outros aspectos poderiam ter sido aportados durante a realizagéo desta pesquisa
e implementacdo da proposta de intervencdo. Essa leitura nos permite apontar que a
investigacdo, dadas as suasitacdes, pode ser ampliada, por esta professora e/ou por outros
pesquisadores, considerarajoossibilidadaelosobjetos de estudo que se encontram em aberto
e gque constituem ricas propostas para a constru¢cao de novos conhecimentos/saberes.

Em nosso caso, destacamos que temos como interesse de continuidade de estudo
realizar uma investigacdo sobre os processos de subjetivacdo de discentes de 9° ano,
materializados em diario de letramento, durante a realizacdo de uma proposta de intervencao

voltada a argumentacéo em sala de aula em uma perspectiva de letramento critico.
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ARSeria uma atitude ing°nua esp
desenvolvessem uma forma de educagdo que proporcionasse as
classes dominadas perceberasninjusticas sociais de maneira
cr2ticao.

(Paulo Freire)
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1 APRESENTACAO

Caro(a) professor(a)!

Este caderno pedagdgico apresenta uma proposta didatica para o ensino de
argumentacado na escola em uma perspectiva do letramento critico, considerando a pesquisa
interventiva realizada, no periodo de 2022 a 2024, no ambito do Mestrado Profissional em
Letrasi PROFLETRAS, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus
Avancado Prefeito Walter de S& Leitdo.

O contexto definido para o desenvolvimento da pesquisa interventiva foi a Escola
Municipal Professora Maria Leticia Damasceno, fic& localizada no centro da cidade de
Santana do Matos no interior do Rio Grande do Norte. O trabalho de orientag&o foi conduzido
ao longo do processo de modo a ampliar a compreensdo do poder de argumentar. Isto é,
enguanto uma prética social, a argumgidaé um ato presente cotidianamente em nossas
realidades. Mesmo nao sendo conscientes disso, todos nds somos argumentadores e estamo
tentando negociar, debater, discutir em diversos momentos do nosso dia. Nesse sentido,
(re)pensar a préatica da argumeataga escola € um desafio e demanda urgente, fato que nos
impulsiona a trazer ponderacdes e possibilidades destacadas neste caderno.

A compreensdo da realidade, a consciéncia critica, reflexiva e politica ao seu redor
permite que o estudante pense a résmke qualquer tematica ou polémica que se apresente.
Desse modo, ele pode formular seus préprios argumentos e defender seu ponto de vista de modo
bem fundamentado e organizado. Logo, quem consegue assimilar as informacdes e, a partir
disso, ter opinido Ppria a ponto de convencer o outro que suas ideias séao validas, demonstra
eficiéncia de leitura do munduosua volta.

Logo, com este caderno pedagdégico, buscamos contribuir com a urgéncia de uma
intervencao didaticpedagogica voltada a argumentacéo readalaula de Lingua Portuguesa
em uma perspectiva do letramento critico, no sentido de promover conhecimento e aprendizado
significativo, fato que se mostra cada vez mais necessario e exige que a sociedade seja parte dc
processo ensinaprendizagem.

Esseseu aspecto organizacional, o caderno apresenta algumas consideracdes tedricas
gue ancoram a proposta didatica aqui apresentada e aborda procedimentos pedagdgicos a partil
da realizagao de projetos e oficinas de letramento.

Desejamos um rico e exitoso &balho didatico!
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Este caderno pedagdgico se fundamenta em alguns conceitos tedricos que orientam a
realizacdo dos procedimentos didaticos apresentados aqui. Nesse sentido, brevemente e pare
situar nosso leitor, tratado aqui codurente de Lingua Portuguesa, destacamos alguns pontos,

conforme apresentacéo abaixo.
2.1 Lingua(gem)

Caro(a) professor, € importante ter em mente que o trabalho docente reflete concepc¢des
adotadas ao longo da formacéo docente. Nesse sentido, a pegiserviu de base para a
elaboracdo desse caderno pedagdgico assume a concepc¢ao de lingua(gem) como processo d
interacdo, que coloca no centro dos estudos e nas investigacfes 0s sujeitos, 0s contextos de ust
da lingua, os atos de fala, a interagdoadoci

Nessa linha de pensamento, buscamos orientacdo em Bakhtin/Volochinov (2006) que
defende a linguagem como fendmeno social da interacéo verbal, logo, é observada do ponto de
vista do discurso e no modo como esse ocorre. E a partir dessa concepdémgaetaomada
como objeto ideoldgico, € viva, em constante movimento e se apresenta como pratica social
dos sujeitos envolvidos no processo comunicativo.

E importante considerar também o que se orienta nos documentos oficiais, quando
observamos que a irapgancia da linguagem em meios as praticas sociais, isto €, processo

interacional de sujeitos sociais.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acao interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢éo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagéo de
uma carta pessoal, quanto nadugdo de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatoério profissional (Brasil, 1998, p. 20).

Entender a linguagem enquanto um processo de interagcdo entre 0s sujeitos sociais é ter
consciéncia de que o uso dessa linguageniléenciado pelo contexto interacional. Nessa
perspectiva, fala e escrita sdo produtos do contexto em que o0 sujeito esta inserido e, por
consequéncia, aspectos sociais, historicos e ideoldgicos marcam/constituem o jogo discursivo
das tramas sociais.

Portanto, organizar uma pratica de ensaprendizagem para o0 tratamento da
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argumentacdo como pratica social requer considerar a lingua(gem) como interacao.
2.2 Argumentacao: consideracdes gerais e em uma perspectiva do letramento critico

Caro(a)professor(a), o trabalho com a argumentagcao transfsen@am um processo
gue envolve a troca de experiéncias, fato que permite uma interacéo eficiente. Ao argumentar
no cotidiano, 0 conhecimento prévio € crucial para construir um ponto de vista robusto.

A construcao da argumentacéao, seja na oralidade ou no texto escrito, requer do discente
a articulacdo de varios conhecimentos que promovam reflexdo e criticidade aos envolvidos no

processo de aprendizagem. Ao pensar nessa perspectiva, Abreu (2013) afirma que

convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos alguém, esse
alguém passa a pensar como nés. Persuadir é construir no terreno das emocgdes, é
sensibilizar o outro a agir. Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que

desejame que ele realize (Abreu, 2013, p. 10).

Como o discurso € intencional, é natural que sua escrita seja permeada por tragos de sua
vivéncia. Resumindo, todo discurso argumentativo € moldado por esse enunciador em meio a
interacdo vivenciada em sociedade.

O trabalho com a argumentacdo no contexto da sala de aula deve considerar muitos
aspectos. E indispensavel pensar essa sala de aula como um ambiente de aprendizado, de troc
de conhecimento e de experiéncias impares. Nesse sentido, o professor deveccdisdenite
no caminho do conhecimento que permita a curiosidade sobre as variadas tematicas.

A tarefa de educar para emancipar deve ser objetivo do professor, ja que é
imprescindivel buscar aluno e texto para o contexto de vivéncia com objetivo de @romov
interpretacdo e compreensao de mundo e dos t@stesvolta.

Ainda se deve pensar no ensino de argumentacdo como um fio condutor que amplie a
capacidade de compreenséo, interpretacao, reflexdo para uma construcdo solida do ponto de

vista diante da teatica ou polémica apresentada. Também é importante observar os

pressupostos da BNCC sobre argumentacéao:

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns quenmespeit
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).
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O trabalho de planejamento do professor deve observar documentos oficiais, 6 publico
alvo, (todos e em todos os sentidos) e analisar o que pode ser discutido. Até a temética deve ser
refletida e considerar os interesses dos discentes em suas interagiga, ©oo dia a dia que
esse planejamento deve acontecer.

A argumentacdo na Educacao Basica deve se articular & perspectiva do letramento como
pr8tica soci al cr2tica. Assi m, o docente p
transculturaisna préatica de sala de aula e que auxiliem os alunos a situar suas praticas de
|l etramentoodo (Street, 2014, p.149). Na esco
considerada uma pratica social dos sujeitos que interagem, por consequéncia, tefiedis so
letramentos que estdo envolvidos nas mais diversas situacdes de interagao.

Nessa perspectiva, |l etramentos s«o0 Aum
especificos de funcionamento tém implicacbes importantes para as formas pelas quais 0s
suyg t os envolvidos nessas pr8ticas constroem
p. 11).

Os caminhos percorridos pelo letramento devem indicar que as diversas praticas sao
influenciadas pelos aspectos corva eoxidl dosi s .
Estudos de Letramento parte do principio de que o0s sujeitos sociais estdo inseridos em
diferentes préticas ideoldgicas, culturais e de poder, que sao determinantes para a organizacao
das diversas pr8ticas de | etramentoo (Aquin

Nessa direcdo, a pratica pedagdgica com a argumentacdo na sala de aula ganha forca
quando prioriza a leitura, a escuta, a andlise dessas praticas e suas implicacdes no/para o
processo de mudanca social atinente a uma nova consciéncia critica dos sujeidosnvol
fomentando, assim, o letramento critico (LC).

O letramento critico deve abranger as praticas letradas para promover criticidade e

permitir emancipacao dos sujeitos, conforme Carboniere (2016)

E uma perspectiva educacional que tem cgrupoésito instigar o individuo a
repensar sua realidade, auxiliaral@ tornarse mais consciente e autbnomo para
transformdlo, se assim o decidir. O letramento critico interroga as rela¢des de poder,
os discursos, ideologias e identidades estabilizanloseja, tidos como seguros e
inatacaveis (Carbonieri, 2016, p. 133).
O processo de ensikaprendizagem deve considerar a pratica de letramento critico
como forma de emancipar os discentes e a educacdo democratica como propdésito para o
trabalho. Para issdevese associar argumentacédo e letramento critico, haja vista as demandas

gue envolvem os discentes no contexto educacional e social.
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Nessa perspectiva, criticidade, reflexdo, posicionamentos, contestacéo, defesa do ponto
de vista, relacbes de podepsdaal guns del es. Afirma Aguiar (
o trabalho na perspectiva do LC deve promover o questionamento de discursos dominantes
presentes nos textos, visando a justica e a igualdade nas relacdes sociais a partir da
contextualizaggs oci al e hi st -rica em qgque-selevangdasast e x t
probleméticas que envolvem essas praticas sociais, debatendo com os discentes quem s&o o:
sujeitos, suas identidades, seus posicionamentos ideologicos, seu contexto de ga#ura, s
vivéncias, seu lugar de fala na sociedade, etc.

Nesse sentido, ao trabalhar com letramento e letramento critico € necessério
compreender que contextos estdo envolvidos no processo. Também é importante pensar no
ensino de argumentacédo articulado aq p@que uma boa producédo de sentidos e de textos
demanda o acionamento de conhecimentos que permitam organizar opinides e posicionamentos
robustos.

2.3 Projeto e oficina de letramentos

Caro(a) professor(a), dexse compreender que o letramento € unddéiga social. Por
consequéncia, aspectos sociais, ideolégicos e politicos sao influenciadores dessa pratica. O
planejamento do ensino de letramentos necessita observar o contexto do publico alvo para,

assim, contemplar a aprendizagem.

A perspectiva social dos Estudos de Letramento parte do principio de que os sujeitos
sociais estdo inseridos em diferentes praticas ideoldgicas, culturais e de poder, que
sdo determinantes para a organizagdo das diversas praticas de letramento, isto é, ndo
deve se prender a questdes relativas a medicdo de capacidades cognitivas individuais
(Aquino, 2018, p. 28)

E importante sempre considerar que o discente chega & escola possuindo conhecimento
de mundo, isso significa que ja participou de eventos de leitasi& nesse sentido que Street
(2014, p . 41) afirma que fas pr8ticas de |
ideolégicas uas consequ°®°ncias variam conforme a s
o aprendizado direcionado no sentidaldénir as praticas para que eles compreendam a forma
como utilizalas.

Os eventos de letramento ocorrem nas mais diversas esferas da sociedade, mediante as

necessidades interacionais dos sujeitos. O trabalho arduo e complexo do ensino na educacéo



110

basicaé sempre desafiado pelas transforma¢des ocorridas na sociedade moderna. Nesse
sentido, a escola deve possuir vinculos que Ihe pertencem e exigem dela a diplomacia hecesséria
para promover o trabalho eficiente no que diz respeito a emancipacdo de ssisslifor

isso, Kleiman (2007) defende:

[...] uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de letramento) ndo
se diferencia de outras atividades da vida social: € uma atividade cooperativa, por que
envolve variogarticipantes, com diferentes saberes, que séo mobilizados segundo
interesses, inten¢des e objetivos individuais e metas comuns (Kleiman, 2007, p. 2).

E muito importante para o professor refletir sobre a turma em quest&o, ter um momento
de conversa parentender suas necessidades, considerar as inquietacoes. Assim, de posse
dessas informacgdes, o planejamento devera ser direcionado aos interesses dos envolvidos.
Lembrando, sempre, que o conhecimento deve estar ligadalidade da turma e suas
vivéncias

Nessa perspectiva a realizacao do projeto de letramento é de grande relevancia nesta
proposta de intervengdo, pois promove um planejamento sistematico do ensino de
argumentacdo para turma de 92 aemsino fundamental, Educacao Basica. Para corrodoo
com essa perspectiva, apoiamms em SanteMarques e Kleiman (2019) quando argumentam

que:

Os projetos de letramento podem implementar mudancas necessarias ao trabalho com
praticas discursivas voltadas para a participacédo social critica, pois@esenwos
sujeitos, um espirito de cooperacdo erezponsabilidade em relagdo aquilo que
realizam, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de suestiui® e
autoconfianca. Esses projetos viabilizam a ressignificagdo das praticas letradas
desenvividas na escola, contribuindo para que haja um maior e mais profundo
dialogo entre a escola e outras instituicdes, a escola e outras esferas de atividade
(SantosMarques; Kleiman, 2019, p. 22)

A relevancia do projeto de letramento se planifica quaédoessignificados aspectos
essenciais. Assim, quando se pensa nas ac¢des que precedem esse projeto;ssongidarae
o envolve desde a tematica até os sujeitos que estdo diretamente ligados. E impossivel ndo
conceber um modelo fixo, o contexto exigea@ planejamento seja flexivel e constantemente
refletido para contemplar o aprendizado.

Nessa perspectiva, o projeto de letramento pode ser desenvolvido por meio da
implementagcéo de oficinas. Sobre oficinas de letramentos, destacamos 0s apontamentos de

SantosMarques e Kleiman (2019):
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Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um dispositivo
didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades praticas que envolvem
usos da escrita. Diz respeito ao modo de organizacdo das agliegudgem
mediadas por géneros discursivos, materializados em textos orais e escritos, que dao
suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na planificacédo desse tipo de oficina ou de
gualquer unidade didatica, a determinagdo do objetivo é central $Béatgues;
Kleiman, 2019, p. 25)

Frisamos que a organizacdo das oficinas decorre das necessidades formativas dos
discentes, observadas/destacadas/refletidas nos procedimentos anteriores. As oficinas se
organizam em eventos de letramento, constituindtgais de leituras, escrita e oralidade.

Professor(a), encerramos aqui as consideracdes tedricas que julgamos necessarias para
um maior entendimento dos principios tedfizaticos que ancoram a proposta pedagogica que

orientamos aqui, conforme a proxinegao.

3 PROPOSTA DIDATICA

Caro(a) professor(agste caderno pedagogico é o produto de uma pesquisa interventiva
desenvolvida no ambito do Mestrad®@rofletrasi, e possui uma proposta pedagdgica voltada
para o ensino de argumentacdo numa perspeabvatamento critico. Essa proposta esta
estruturada em oficinas que consideram leitura, escrita e oralidade em consonancia com a
realidade dos discentes.

A seguir, apresentamos 0s procedimentos para a implementacdo da proposta voltada a

argumentacao naeola em uma perspectiva do letramento critico.

3.1 Procedimento (1): Diagnéstico de necessidades formativas

Como se trata de uma proposta didatica interventiva, considerando uma
problematica/necessidade de aprendizagem, este momento deve estar voltiagm@stico
das necessidades formativas dos discentes, ponto primordial para planificar toda a conducéo
didatica. Logo, sugerimos que seja realizada de forma ludica uma dinamica intitulada:
Argumentar: o que é, qual sua importancia.

A realizacdo da démica devebijetivar o diagndstico da compreenséo dos discentes
sobre o ato de argumentac&o e sua importancia.

Nesse sentido, pode ser realizada uma roda de conversa na sala de aula de modo
descontraido para que os envolvidos relatem um pouco sobre o conhecimento que eles possuem
sobre o ato de argumentar. Nesse momento, o(a) professor(a) deve voltar seu albar par

saberes prévios do alunado.
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Para conduzir esse momento de diadlogo, o(a) docente pode lancar alguns
guestionamentos, impulsionando o pensamento dos participantes. Como sugestéo, destacamos.

na figura abaixo, algumas questdes norteadoras.

e ~N
/ 0 que é argumentar?
/ DINAMICA A argumentacdo esta presente no seu dia a dia?
QUESTOES
NORTEADORAS - — — —
#Qual a importancia de discutir temas polémicos na
\ escola envolvendo escola, familia e comunidade?
“ / ’ e :
T #\/océ argumenta em outras disciplinas? Quais?

A aplicacdo de uma dinamica deve conduzir a organizacdo dos dados e apontar as
necessidades formativas/saberes dos discentes. Em seguida, sugerimos que o(a) professor(a
prepare um compilado das respostas para que se tenha esses dados devidamente organizado:
Esse material vai direcionar as agdes seguintes e permitir que o trabalho colaborativo entre
discentes e professor(a) construa uma proposta interventiva rica para o conhecimento e

aprendizado, considerando a implementagcdo de um projeto de letramento.

Nasequéncia, descrevemos como o(a) professor(a) pode pensar o projeto de letramento,

tomado aqui também como um procedimento interventivo pedagogico.

3.2 Procedimento (2): Projeto de Letramento

Caro(a) professor(a), a proposta de intervencao deve posspitncipio norteador, no
nosso caso, foi um projeto de letramento. Nessa perspectiva, 0 projeto toma como ponto de
partidai pr 8t i cas de | inguagens argumentativas e
Nessa perspectiva, 0 projeto tomou como pontoaiitda a tematicéd vi ol ° nci a
escola: debatendo Eimpodants frisarngierssatensticdie eseothida

em meio as discussdes e inquietacdes entre professora/pesquisadora e discentes, no entantc
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cada realidade demanda necessidadegpiares e pode exigir que outras tematicas sejam
abordadas. Isso pode ser enriquecedor e deve ser compartilhado com a comunidade.

E importante levar em consideracéo os interesses dos discentes. Nesse caso, escolha dz
tematica acima para a nossa propdstintervencao partiu de dois motivos: o primeiro, como
os discentes estavam em processo de preparacéo para o Exame de Selecao do Instituto Federe
de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), acreditavam que esse tema seria
cobrado em uma prodéao de artigo de opinido, género discursivo geralmente solicitado neste
contexto de producdao textual escrita. O segundo, muito relacionado ao primeiro, diz respeito a
grande ocorréncia de violéncia na escola em ambito nacional no ano de 2023, fato gua cham
a atencao de muitas pessoas inclusive dos proprios discentes.

A esse respeito, no ano de 2023, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte
langcou uma campanha educativa na imprensa, destacandooprfjetoa da Paz e G
nas E seapdcaubligitariaiiNao adianta sé as escolas se protegerem com seguranca,
se em casa o seu.filho se isola de voc®°o

Conforme a Assembleia Legislativa, o ndDi
objetivos desenvolver acdes e campanhas educativas, deeatinacélo e valorizacdo da vida,
dirigidas as criancas, aos adolescentes e a comunidade envolvida; e implantar, especialmente
neste dia, acdes voltadas a promocao da harmonia e da paz entre a comunidade escolar.

Reiteramos que a temética aqui definidacfmin base nas inquietacfes da turma de 9°
ano. Esse mesmo projeto pode e deve contemplar outras tematicas, ja que a necessidade de
debates com a comunidade escolar deve ser ampla para que tenhamos mais experiéncias
discursivas. Pesquise, juntos com a tunpaasiveis campanhas e projetos de relevancia para a
tematica escolhida, de preferéncia, que estejam sendo executados(as) naquele momento.
Considerando a efervescéncia do debate politico no ano 2024, por se tratar de um momento de
escolha de representantasiticos, eleicdo municipal, o(a) professor(a) pode provocar a turma
no sentido de se pensar nas praticas de linguagem argumentativas que envolvem essa demand
social.

O trabalho de construgédo deve ser colaborativo e articulado, discentes e professora
pesquisadora. Nesse processo de escuta e provocacoes, elabore um conjunto de acdes par
ampliacdo de saberes e competéncias argumentativas sobre a tematica escolhida, que envolve
escola e comunidade.

Nessa perspectiva, é necessario assumir uma pratica pedagaogica critica, um processo de

ensineaprendizagem voltado para resolugcdo de problemas, alicercada em experiéncias
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coletivas. Na sequéncia, vejamos o conjunto de oficinas que sugerimos para a itagkmmen
do projeto de letramento. Mais uma vez destacamos que sao possibilidades de acdo pedagogica
marcadas pelo carater flexivel decorrente de uma necessidade deapnsitbizagem

contextual.

3.3 Procedimento (3): Oficina de letramente Meu ponto de vista inicial

A primeira oficina pode ser realizada basicamente em 02 aulas. O objedal@ar o
diagndstico da construcdo argumentativa dos discentes ao assumirem um posicionamento
sobre a ematica escolhida para o projeto de letramento, ao desenvolver a producdo
textual inicial de um artigo de opinido.

Inicialmente, a producdo pode ser em forma de simulado, semelhante ao momento de
aplicacdo da prova de exame seletivo, por exemplo da peopaoducdo textual do IFRN.

Reiterase que é necessario considerar o contexto motivagfes dos discentes.
Essa oficina deve ser dividida em duas etapas:

Etapa 1: O(a) professor(a) deve oportunizar aos discentes a ativacdo de conhecimentos prévios

sobre a terdtica escolhida para a construir ponto de vista e consisténcia argumentativa.

22 Etapa: Nesse momento, dexse proceder a leitura e analise das producdes iniciais dos
discentes. O(a) professor(a) deve realizar uma leitura/analise dos artigos produzidos
observando como se deu a apresentacdo e defesa do ponto de vista e a construcéo
argumentativa, considerando o repertorio construido. Na sequéncia, de modo geral, é necessario
que haja comentéarios analiticos sobre possiveis fragilidades para, a psotirpdissar nas

acOes seguintes.

Na sequéncia, as agfes resultantes da oficina anterior.

3.4 Procedimento (4): Oficina de letramentoi Lendo e analisando géneros
argumentativos

Esta oficina de letramento deve ter objetivos definidos. E neaesselisar os dados

até aqui reunidos e estabelecer tais objetivos de forma contextual. Nesse sentido, objetiva:

a) compreender a argumentacao como pratica social para o exercicio da cidadania
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b) ler e analisar criticamente géneros argumentativos sobre a tematica escolhida

c) apresentar consideracdes sobre a tematica, pensando em mudanca social

E necessario frisamais uma vez, que o projeto deve ser adaptado a outras tematicas de
acordo com a realidade de seu contexto escolar, professor(a).

Nesse sentido, a partir do letramento critico, o(a) estudante deve ser convidado(a) a
participar do debate que envolve a lpemnatica social em questdo, analisar préticas de
linguagem argumentativas a partir de géneros de natureza argumentativa, por exemplo: charges,
carta aberta, editorial e artigo de opinido. O professor pode ir além da tematica escolhida, nesse
primeiro momato, e incluir outras tematicas na discusséo, sobretudo, no momento de analise
de charges.

A oficina pode ter duracdo de 10 aulas de 50 minutos e se concentrar em objetos de
aprendizagem como: argumentacédo, ponto de vista e constru¢do argumentativa.

Metodologicamente, a conducéo da oficina deve se dar por meio de debate, discussoes,
instigando nos discentes a capacidade reflexiva e critica voltada a leitura e a analise de géneros
argumentativos com foco na tematica escolhida. Os recursos a sérzadagt podem ser
datashow, notebook, aparelho de celular, quadro branco, pincel para quadro branco, folhas de

oficio, canetas e internet. Ainda pode se adaptar a realidade da escola nesse sentido.
Nesta oficina, o(a) professor(a) precisa realizar asrs#egletapas:

12 Etapa: Batepapo sobre argumentacéo e participacdo social, leitura e analise critica dos
géneros argumentativos. Colaborativamente, discentes e professora(a) devem discutir sobre o
ato de argumentar na vida cotidiana, pensando em suas @xicretas, consisténcia de ponto

de vista e contribuicbes para possivel mudanca social a partir de tematicas que instigam a
participagéo de sujeitos diante das demandas sociais.

E imprescindivel ao(a) professor/pesquisador(a) destacar que a argumeatagsio
apenas um ato dedicado aos processos seletivos, embora seja um dos fins. Nesse sentido, a
habilidades de leitura e escrita devem ser eficientes para um sujeito/cidadao consciente de sua
participacdo na sociedade, seu lugar de fala nos diversexiwsnem que esta inserido.

Devese frisar o uso da linguagem enquanto um propulsor dos discursos de poder
assumidos em seus posicionamentos, ressaltando que o ambiente escolar € um espaco de
resisténcia, interacdo e formagéo critica dos estudantes.

Durante o bat@apo, € necessario que as provocacdes ocorram constantemente para
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servirem de fios condutores aos questionamentos e reflexdes que promovam a compreenséao de
que o desenvolvimento desse senso critico e reflexivo ndo deve se limitar aadé deas

sim, contemplar as mais variadas esferas sociais e praticas de linguagem.

Nesse sentido, 0 bap@apo pode ser estruturado a partir das seguintes provocacoes:

(@4

Quando as pessoas argumentam, o que elas fazem?

O«

Como vocés imaginamcanstrucao da argumentacdo em géneros discursivos
argumentativos? E quando abordam a tematica que escolhemos para o nosso
projeto de letramento, como vocés pensam a construcdo de dados para a
defesa de um ponto de vista?

A partir das consideracdes dos distes nessa oficina, dese planejar a proxima etapa,
fomentando agora préticas de leituras argumentativas a partir de um conjunto de géneros

discursivos.

22 Etapa: Esta etapa deve ser voltada para a leitura e analise de géneros argumentativos.
Inicialmerte, o(a) professora deve levantar a discussdo sobre a teméatica escolhida a partir de
textos, géneros argumentativos, e conduzir os discentes a presumirem conteddos, pontos de
vistas, discursos, a maneira como a argumentacao pode ser construida etc.

Os disentes devem realizar a leitura e analise critica de géneros argumentativos
diversos, posicionase sobre seu contetdo e construcao argumentativa. O(a) professor(a) deve
destacar a importancia de eles terem consciéncia da importancia desses debatgs/leituras
compreender que ja estdo argumentando para participar dessa tematica que faz parte da vida

em sociedade.

Para nortear a leitura dos géneros, o(a) professor(a) deve lancar as seguintes questoes:

O«

O que os géneros dizem sobre a tematica?

O«

O queos dados presentes nos géneros mostram sobre a nossa sociedade?

O«

Qual a posigéo das pessoas sobre a tematica?

0 Como as pessoas (criangas, adolescentes, pais, professores, etc.) e os lugares
(pais, Estado, comunidade, escoliastituicbes em geral) sdo representados

nesses textos sobre a tematica?
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Ainda para ampliar o letramento critico dos discentes, considerando a pratica de leitura

argumentativa dos géneros, o(a) professor(a) deve provocar reflexdes sobre:

O que é um g&ero discursivo argumentativo?

0
0 Que elementos estdo presentes no género discursivo argumentativo?

Desse modo, a provocacao deve envolver 0s seguintes questionamentos:

(@4

pontos de vista apresentados nos géneros, considerando as escolhas
linguisticas/textuais/discursivas;

0s sujeitos envolvidos

a construcdo argumentativa (estratégias argumentativas)

0 contexto de producdao, divulgacao e circulacao dos géneros

a tematica, considerando aspectos cultugaisgraficos, etc.

os discursos presenfes

a maneira como as pessoas agem no mundo nos/pelos géneros
argumentativas

a relacdo da tematica com as vivéncias/experiéncias dos discentes na/fora da
escola

O¢ O« O« O¢« O¢ O«

O«

Nesta segunda etapa, deseeconferir aos discentes um lugar de fala, de engajamento,
para o didlogo com dados e vozes presentes nos géneros selecionados, ativacao e integracac
dos conhecimentos.

Conforme Kummer e Hendges (2020), a figura abaixo trazaossibilidade de instigar
nos discentes a capacidade de problematizar significados/representacfes expressos nos textos
considerando outras situagfes/visdes de mundo possiveis; intertextualizar, levando em conta
outros textos e discursos sobre a temética.

O(a) professor(a), a partir da figura abaixo, tem um rico conjunto de dispositivos para
conjugar argumentacao na escola e letramento critico, um viés metodoldgico para a leitura e

andlise critica dos géneros argumentativos selecionados.
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« Engajar em agdes sociais
A¢gao
« Aplicar o conhecimento de forma inovadora
« Problematizar significados/representagdes expressos nos textos ou
situagoes, considerando outras representagoes/visoes de mundo
possiveis
+ Debater respeitosamente pontos de vista conflitantes com o seu
« Intertextualizar (produgio), levando em conta outros textos e dis-
cursos sobre os mesmos temas, para com eles concordar, discordar,
dialogar
Letramento Reflexao « Elaborar apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos
critico « Comunicar, adequando o texto a situagio de produgio, a seus inter-
locutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir suas
finalidades
« Recuperar contexto do texto
« Elaborar apreciagdes estéticas e/ou afetivas
- Expressar suas opinioes pessoais
« Perceber relagoes de interdiscursividade
Identificagao « Perceber relagoes de intertextualidade
« Relacionar texto e contexto pessoal
« Definir finalidades e metas da atividade de leitura e/ou escrita
« Ativar conhecimentos de mundo
« Produzir inferéncias globais
« Engajar em textos (orais, escritos, visuais, etc.) ndo-familiares
« Explorar/pesquisar tépicos nao-familiares
« Discutir sobre t6picos, pessoas e lugares familiares
« Produzir inferéncias locais
« Antecipar ou prever conteudos ou propriedades dos textos
« Textualizar, organizando as informagoes e temas do texto de manei-
ra progressiva e atribuindo-lhes coeréncia e coesao
Processamento « Organizar conhecimentos em esquemas
cognitivo « Deduzir conclusoes
« Estabelecer relagoes funcionais e conexoes logicas
« Fazer sentido de informagdes novas a partir de padroes prontos
« Distinguir similaridades e diferencas, classificar propriedades gerais
e comuns
« Categorizar e nomear elementos que constituem um determinado
conceito
« Comparar informagoes
« Generalizar
« Checar hipoteses
« Localizar e/ou copiar informagoes
« Normalizar o texto, em termos de ortografia, separagio das palavras
e pontuagio adequadas, concordancia verbal e nominal, regéncia
verbal
« Ampliar a percepgiio para maiores proporgoes de texto
« Ler e reconhecer globalmente as palavras
« Decodificar palavras e textos escritos
Decodificacao « Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas
« Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita
« Reconhecer o alfabeto
« Dominar as convengoes grificas
v « Compreender diferengas entre escrita e outras formas grificas

Fonte: Kummer élendges (2020)

A partir das discussfes que serdo levantadas nessa oficina, € necessario que os discentes
compreendam o0s géneros amplamente, argumentacdo como uma prética social, a teméatica
escolhida como fio condutor do debate construtivo e tenham consciéncia créftexiea

sobre esses aspectos.

Na sequéncia, destacamos o proximo passo do projeto de letramento.

3.5 Procedimento (5): Oficina de letramente Articulando vozes e posicionamentos

Caro(a) professor(a), esta oficina deve reunir atores sociais comefdem® e
experiéncia para tratar sobre a tematica escolhida, articulando assim saberes escolares e
experiéncias de sujeitos que atuam na comunidade em varias atividades profissionais ligadas
ao foco temaético.

O objetivo central da oficina éarticular vozes e posicionamentos sobre a teméatica

em tela e construir um debate com atores sociai8 oficina pode ter duracédo de 8 aulas de
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50 minutos, mas pode ser adaptada de acordo com seu contexto escolar, professor(a).

Metodologicamente, devem sedadadas perspectivas que consistam em ampliar a
compreensao dos aspectos envolvidos, discutir a teméatica de modo reflexivo e critico, pensar
nos atores sociais e suas contribuicdes tanto para a educagao escolar quanto para a formacac
social, reconhecer mper do debate como recurso que impulsiona uma educacgéo libertadora e
emancipatoria, refletindo vias para mudanca social.

Para esta oficina, podem ser utilizados os seguintes recursos: sala multifuncional;
datashow; notebook; aparelho celular; quadradwapincel para quadro brando; folhas de

oficio; canetas.
Nesta oficina, (a) professor(a) deve realizar as seguintes etapas:

12 Etapa:Nesta etapa, discentes e professor(a) realizaram um momento de discussao, refletindo
sobre a atuacdo de atores socgpis podem trazer ricas contribuicdes sobre o debate que
envolve a temética escolhida, despertando nos discentes uma significativa oportunidade de
ampliar os dialogos, construir novas perspectivas argumentativas e alinhar a consciéncia critica
sobre fatoresociais, historicos, culturais e identitarios envolvidos na questao polémica.

Apos todo o didlogo sobre a presenca de alguns atores sociais, € necessario oportunizar
aos discentes um momento para que sugiram a participacao/colaboracéo de atorestsociais, f
gue envolve a producéo de alguns géneros para cumprir fungdes sociais, quanto aos atores
sociais, a turma pode pensar em sujeitos a exemplo de diretor escolar, psicéloga, policial civil,
secretaria de educacdo e professores dos respectivos horéariia decolhido para o
evento/debate. Professor(a), frisamos que a relacdo dos atores sociais que fardo parte deste
momento vai ser pensada de acordo com o foco tematico, anseios e necessidades formativas
dos discentes.

Para manter contato com os atoresasselecionados, os discentes devem realizar a
producao textual de alguns géneros discursivos, cumprindo, dessa forma, funcdes sociais em
face a essa necessidade de interacdo e intercambio de conhecimento. Assim, poderdo ser
produzidos oficios, memorarngle convites e enviados a cada um deles com objetivo de

convocalos/convidéalos para o debate.

Na sequéncia, vejamos como pode se dar o desenvolvimento da segunda etapa desta
oficina.
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22 Etapa: Nesta etapa, o foco da oficina consiste em articular vogesi@éonamentos sobre a
tematica escolhida, construindo um debate com atores sociais.

Para a realizacdo deste momento, discentes e professor(a) devem contar com a presenca
de atores sociais devidamente convidados. Para organizar melhor o moneento d
conversa/didlogo, os discentes, previamente, devem ser orientados a elaborar uma lista de
perguntas referentes ao papel de cada um deles, no sentido de promover um amplo debate sobre
a tematica escolhida, envolvendo questdes sociais, culturais, idestar

Os dados construidos ao longo do debate devem ser objetos de discussdo em sala de
aula, momento em que o(a) professor(a) deve orientar os discentes no sentido de articular vozes
e posicionamentos sobre a temética diante dos discursos aprespatasiagores.

Sobre a continuidade desse momento, o(a) professor(a) € orientado a realizar a ultima

oficina, conforme se apresenta abaixo.

3.6 Procedimento (6): Oficina de letramente Meu ponto de vista final

Caro(a) professor(a), esta oficina deve ter coobgetivo central reescrever a
producéo textual inicial do artigo de opinido sobre a temética escolhida, problemética social
definida para a proposta de intervencéo voltada a argumentacdo em uma perspectiva d
letramento critico.

Desse modo, ao considerar todos os procedimentos anteriores, o(a) professor(a) deve
oportunizar aos discentes a reescrita do artigo de opinido, produzido na primeira oficina, e
refletir, para tanto, sobre o processo de Bevido texto produzido.

Nesse momento, a reescrita do artigo de opinido deve ser essencial para refletir sobre a
escrita inicial. Assim, é necessario que os discentes retornem aos seus conhecimentos prévios,
articulem aos novos conhecimentos construiddsrago das vivéncias realizadas em sala de
aula em didlogos com uma multiplicidade de textos/vozes e com o0s atores sociais convidados

para participar do projeto de letramento.

Esta oficina pode ter duracao de 06 aulas e deve ser realizada consideraguiot@s se

etapas:

12 Etapa: E necessario que sejam retomados aspectos composicionais e discursivos do género
artigo de opinido. Neste momento, o(a) professor(a) precisa dialogar com a turma sobre a

funcéo social do artigo de opinido e reiterar didlogogiants.
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Nessa etapa, partindo de seu artigo produzido na primeira oficina, os discentes devem
iniciar um processo de andlise de seu proprio texto, refletir sobre os pontos que merecem
revisdo e maior elaboracdo do texto. O momento vai fortalecer a a@agewii colaborativa,
haja vista o dialogo coletivo que sera realizado a partir de escuta/leitura/analise dos textos
produzidos. Para ampliar ainda mais o processo de revisdo e de reescrita dos artigos, o(a)

professor(a) deve retomar os critérios de avadiag artigos, a saber:

O«

Producéo do género textual proposto no comando da questao
Presenca de marcas caracteristicas do género textual solicitado

Uso da variedade linguistica adequada ao género textual solicitado e
a situacdo deomunicacap

Uso adequado de elementos coesivos

Coeréncia entre o ponto de vista defendido e os argumentos
apresentados

0 Consisténcia argumentativa

O« O« O« O«

Ao final dessa etapa, o(a) professor(a) deve orientar a turma para um momento de
apresentacao dos artigos produzidos, conforme etapa abaixo.

22 Etapa: Neste momento deve ocorrer uma apresentacdo dos artigos produzidos. Todos os
discentes terdo a oportunidade de ler/escutar o posicionamento dos proprios colegas, debater
sobre a consticdo do ponto de vista defendido e a consisténcia da argumentacgéo construida.

Nessa oportunidade, a pratica de argumentacdo em sala de aula deve ser cada vez mais
significativa e ressignificar saberes a medida em que se peintiesgdo, a andlise e o didlogo
colaborativo. E relevante discutir argumentacéo enquanto uma pratica dialégica que faz parte
da realidade do alunado, observando os diversos espagos sociais, posicOes e sujeitos
envolvidos.

Ao retomar as fragilidades obsadas na primeira versdo do artigo, em linhas gerais,

o(a) professor(a) pode constatar 0os seguintes avan¢os apods a reescrita dos artigos.

O«

Reflexdo em torno da prépria escrita;

O«

Ressignificagdo dos argumentos tendo em vista a interagéo vivecad

longo das oficinas;

O«

Ampliag&o do repertorio linguistico;

Maior desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva sobre a temaética;

O«

O«

Capacidade de leitura de mundo;

O«

Analise critica e reflexiva da realidade;
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(@4

Associar seus contextos de interacdo aos diversos eventos relativos a

tematica;

O«

Mobilizacao de diversos letramentos;

O«

Mobilizacao do letramento critico;

(@4

Maior compreensao sobre a importancia de articular discursos/vozes para o

processale mudanca social relacionada a temdtaléncia na escota

Professor(a), nesse projeto de intervencdo, sugerimos que seja adotado um recurso
chamado diario de letramento que tera funcdo de registrar a aprendizagem e processo de
avaliacdo, conforma natureza de cada oficina. Desse modo, os discentes devem ser orientados
a relatar os eventos de cada uma das oficinas. Com isso, eles terdo a oportunidade de ampliar
sua consciéncia critica, levando em consideracdo as redes de atividades desenwelvidas, o
sujeitos e seus posicionamentos argumentativos.

Nessa perspectiva, o género diario de letramento fara parte também da proposta de
intervencado, permitindo aos discentes e ao(a) professor(a) o registro de suas praticas de

linguagem argumentativa (orais €cdtas) na perspectiva do letramento critico.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Caro(a) professor(a), levando em consideracéo as discussdes aqui avantajadas, a sala de
aula como um lugar de multiplos discursos, o processo de emiendizagem e as concepcdes
que norteiam essa pesquisa, ou seja, lingua(gem) como processo de jntenafgidmeno
histérico, ideoldgico e cultural que organiza as praticas discursivas, reiteramos nosso
encantamento com a constituicdo do conhecimento.

Nesse sentido, este caderno apresenta um projeto de letramento construido em meio a
partilha de ideiasrgre discentes e professora/pesquisadora. O processo de construcao é valioso
por levar em consideracdo, primordialmente, os interesses do publico alvo que esperava
ansiosamente o processo seletivo para o IFRN.

Desse modo, articular argumentacdo em umsppetiva do letramento critico, além de
ser de interesse coletivo, é também uma necessidade cotidiana dos multiplos sujeitos que
interagem em sociedade. Permitindo, assim, que o trabalho colaborativo seja enriquecedor.

Nessa perspectiva, a relevancia dggto de letramento € evidenciada ao trazer a luz a
acdo docente ativa que conduziu eventos e praticas de letramentos cruciais para desenvolver
passos futuros. Os diversos aspectos das oficinas s6 se constituiram em razdo dessa acac
discente tdo importaatpara o desenvolvimento desse projeto.

A experiéncia vivenciada ao longo da constru¢ao deste caderno permitiu a reflexédo e
ressignificacdo do planejamento das atividades, o que foi profundamente enriqguecedor para a
pratica pedagoégica@onsiderando que néo foi um trabalho solitario, mas sim, coletivo. Nesse
sentido, ha de se pensar na Educacdo Basica ainda mais como um espaco democratico de
multiplas participacdes e contribuicdes de quem, de fato, esta envolvido.
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Géneros discursivos enviados aos agentes de letramentos



ANEXOS

ANEXO 1 - Conviteenviado aos pais e/ou responsaveis

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Aos senhores pais e responsaveis,

Considerando que a educagdo nio se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nos, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para ndés que estamos diretamente envolvidos na
execugao do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenga nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 2 - Convite enviado ao professor de historia

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Pacifico Fabiano de Medeiros,

Considerando que a educagdo néo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nos, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 3 - Convite enviado ao professor de matematica

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Fernando Pereira de Lima,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 4 - Convite enviado ao professor de Geografia

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Francisco Clodoaldo de Souza Pinheiro,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 5 - Convite enviado a diretora da escola municipal

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Iara Angélica Leocadio Justino Mizael

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 6 - Convite enviado ao promotor de justica

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Alysson Michel De Azevedo Dantas,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengio desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 7 - Convite enviado a secretaria de educacao

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Jane Kelly Soares da Silva,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 8 - Convite enviado ao diretor da escola onde o projeto de intervencéo foi aplicado

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Sebastido Souza Silva,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no 7 de novembro de 2023. A referida roda de conversa
faz parte de um projeto de intervengado desenvolvido na nossa turma em virtude do curso

de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 9 - Convite enviado ao policial civil

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Robson Rodrigo,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nods, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no 7 de novembro de 2023. A referida roda de conversa
faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude do curso

de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para noés que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 10 - Convite enviado a diretora da escola estadual

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Aurélia Sérgio Avelino

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 11 - Convite enviado a psicologa

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Marluce Medeiros da Cunha Neta,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 12 - Oficio enviado a psicéloga

OFICIO N° 011/2023
Santana do Matos, 23 de Outubro de 2023.

A Senhora
Marluce Medeiros da Cunha Neta
Psicologa

Assunto: Solicitagdo para participagdo de roda de conversa na Escola Municipal Professora

Maria Leticia Damasceno

A senhora psicéloga,

A Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno em nome dos alunos do 9° U
solicita a presenca de vossa senhoria em nossa escola para compartilhar conhecimento conosco
em roda de conversa sobre violéncia na escola, tematica que faz parte do projeto de mestrado da
professora de Lingua Portuguesa, Eudimar Hortins do Nascimento. O evento citado ocorrera em 7
de novembro de 2023 nas dependéncias da referida escola. Certos de vossa generosidade,

aguardamos seu comparecimento em nossa escola para dividir esse momento significativo.

Atenciosamente,

(Diretor escolar)
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ANEXO 13 - Oficio enviado ao promotor de justica

OFICIO N° 011/2023

Santana do Matos, 23 de Outubro de 2023.

Ao Excelentissimo Senhor

Alysson Michel De Azevedo Dantas
Promotor de justiga

Ministério Publico

Assunto: Solicitagdo para participagdo de roda de conversa na Escola Municipal Professora

Maria Leticia Damasceno

Excelentissimo Promotor de Justica,

A Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno em nome dos alunos do 9° U
solicita a presenca de vossa exceléncia em nossa escola para compartilhar conhecimento conosco
em roda de conversa sobre violéncia na escola, tematica que faz parte do projeto de mestrado da
professora de Lingua Portuguesa, Eudimar Hortins do Nascimento. O evento citado ocorrera em 7
de novembro de 2023 nas dependéncias da referida escola. Certos de vossa generosidade,

aguardamos seu comparecimento em nossa escola para dividir esse momento significativo.

Atenciosamente,

(Diretor escolar)
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ANEXO 14 - Oficio enviado ao policial civil



