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RESUMO

Partindo do debate que evidencia a necessidade de um ensino de argumentacéo na escola de
modo mais articulado, focalizando a conjugacdo de saberes escolar, comunitario, familiar e
social (Azevedo et al., 2023), esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o
posicionamento de discentes do 9° ano da Educacdo Basica sobre o ato de argumentar,
sistematizando uma proposta didatica para o ensino de argumentacdo em aulas de Lingua
Portuguesa em uma perspectiva do letramento critico. Especificamente, a investigagéo objetiva:
a) descrever a compreensao dos discentes sobre 0 ato de argumentar na escola e na vida,
destacando necessidades formativas; b) elaborar uma proposta interventiva para o ensino de
argumentacdo em uma perspectiva do letramento critico e c) apresentar um caderno
pedagogico, considerando a proposta interventiva desenvolvida. Em seus aspectos tedricos,
filia-se as reflexBes de lingua(gem) como fendmeno social, histérico, cultural e ideolégico
(Bakhtin, 1997, 2006), a argumentacdo como pratica social (Azevedo et al., 2023; Abreu,
2013), ao letramento como prética social (Street, 2014), ao letramento critico (Janks, 2016,
Carbonieri, 2016), a abordagem social de géneros discursivos (Bazerman, 2007, 2011).
Metodologicamente, é uma investigacdo qualitativa e interpretativista. Como pesquisa
interventiva, assume a natureza da pesquisa-acdao de vertente etnografica. A construcdo dos
dados partiu da realizacdo do projeto de letramento “Violéncia na escola: debatendo e
construindo saberes”. O processo de investigacdo aponta a importancia de se observar o aluno
e sua experiéncia de mundo dentro da escola, lugar onde o conhecimento é compartilhado e
adaptado a realidade, da implementacdo de um ensino de argumentacdo articulado ao
letramento critico, conectando saberes escolares, sociais e comunitarios para a construcdo de
uma escola ativa, democratica e engajada com a vida social dos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: Ensino de argumentacdo; letramento critico; aulas de Lingua Portuguesa;
Educacdo Basica.



ABSTRACT

Starting from the debate that highlights the necessity of articulated argumentation in school
teaching, focusing on the integration of previous school, community, family, and social
knowledge (Azevedo et al., 2023), this research aims to investigate the viewpoint of ninth-
grade students regarding the act of arguing, while systematizing a didactic proposal for teaching
argumentation in Portuguese Language from a critical literacy perspective. As a specific goal,
the investigation aims to: a) describe students' understanding of the act of arguing at school and
in life, highlighting formative needs; b) develop an intervention proposal for argumentation
teaching from a critical literary perspective; c) present a pedagogical book, considering the
intervention proposal implemented. Theoretical underpinnings of this work include reflections
on language as a social, historical, cultural, and ideological phenomenon (Bakhtin, 1997, 2006),
argumentation as a social practice (Azevedo et al., 2023; Abreu, 2013), literacy as a social
practice (Street, 2014), critical literacy (Janks, 2016, Carbonieri, 2016), and the social approach
to discursive genres (Bazerman, 2007, 2011). Methodologically, it adopts an interpretivist and
qualitative perspective. As an intervention research, it assumes an ethnographic action-research
nature. Data construction commenced with the "Violéncia na escola: debatendo e construindo
saberes"” literacy project. The investigation process underscores the importance of observing
students and their experiences within the school, where knowledge is shared and adapted to
reality, emphasizing the implementation of argumentation teaching articulated with critical
literacy, connecting school, social, and community knowledge to construct an active,
democratic school present in the social life of those involved.

Keywords: Argumentation teaching; critical literacy; Portuguese Language teaching; Basic
Education.
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1 INTRODUCAO: MEMORIAS E VEREDAS DA PESQUISA

Nesta introducdo, apresentamos 0s aspectos discursivos que constituem a historia da
pesquisa, situando, dessa forma, as memorias e veredas que balizam as motivacGes da
professora-pesquisadora para a escolha do objeto de estudo.

As reflexdes apresentadas aqui estdo encadeadas a partir dos seguintes pontos, eixos de
sentido: histéria da pesquisa, memaorias em cena; veredas da pesquisa: objeto de estudo e
questdes norteadoras: o0 habitat da pesquisa: aspectos tedrico-metodologicos;
relevancia/contribuicdo da pesquisa e aspectos estruturais da dissertacdo. Nessa
perspectiva, cabe contextualizar a pesquisa partindo de aspectos que influenciaram as escolhas
aqui realizadas.

Como bem afirma o ditado do senso comum, mar calmo ndo faz bom marinheiro. Nessa
perspectiva, faz-se necessario pincelar um pouco sobre a trajetdria desta pesquisadora, que
cruza o surgimento da pesquisa, para entender como 0s caminhos trouxeram-me até aqui.
Nascida e criada na regido do Serido Potiguar, Estado do Rio Grande do Norte, onde ainda
reside, mas, em virtude do trabalho, morando em uma cidade diferente. Entre idas e vindas
proporcionadas pelo destino, foi no ano de 2013 aprovada no curso de Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) através do
SISU. Mesmo nao sendo a primeira opgéo, conhecer o curso foi uma identificacdo imediata.

Em 2016, surgiu uma oportunidade de trabalho na cidade de Jucurutu em um cursinho
preparatdrio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Assim, trabalhava dois dias na
semana para efetivar as aulas das duas disciplinas para as quais fui selecionada. Foi a primeira
experiéncia pratica fora da UFRN que proporcionou um conhecimento sobre esse universo com
outros olhos. Naquele momento, ndo era a aluna e sim a professora de Redagdo, uma
experiéncia completamente diferente. Mas, a adaptacdo a realidade das corre¢des de redacdo
foi rapida.

Em marco de 2017, ao concluir a graduacdo, mais oportunidades de trabalho em
cursinhos, dessa vez, um preparatorio para o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).
Foram oito meses ministrando aulas de Lingua Portuguesa e Producdo Textual para alunos
que sonhavam com uma vaga naquela instituicdo. Foi outra experiéncia diferenciada, haja
vista que o publico nesse contexto € bem distinto dos anteriores. Em 2018 e 2019, curso
preparatorio para ENEM. Os alunos desse cenario variavam na idade, desde os 17 até 40 anos

de idade, geralmente mais focados nos objetivos, planos e escolhas. Nesse contexto, mais uma



vez ministrar as aulas de Redagé&o era a atribuigé&o.

As referidas experiéncias me permitiram uma préatica docente estreitamente ligada ao
ensino de argumentacdo e me impulsionaram a refletir, ainda que de maneira muito ingénua,
sobre a metodologia e a didatica nesse sentido, provocando reflexdes sobre a natureza da
argumentacao na vida dos sujeitos.

No conjunto dessas primeiras experiéncias docentes com o ensino de argumentacao, o
tratamento dado estava muito ligado as aulas teoricas e a correcdo de texto argumentativo, a
partir de um processo de ensino-aprendizagem muito focado no atendimento aos critérios dos
exames denominados de larga escala em contexto nacional e/ou local. Era uma prética
pedagdgica meramente dentro de um norte tradicionalista. A argumentacdo como prética
social, acdo discursiva, interlocutiva e mobilizadora de cidadania, mudanca social e
fortalecimento de relacGes de poder e identitarias ndo estava fortemente na consciéncia
pedagogica desta professora-pesquisadora.

Fica evidente que, em diversos (quase todos) os momentos, as producdes textuais se
fizeram presentes e agucaram o desejo de saber e entender mais sobre esse universo. Ndo
apenas no sentido de aprender a escrever um bom texto, mas também ser reflexivo sobre
tematicas polémicas que exigem do leitor/escritor um posicionamento bem fundamentado.
Nesse sentido, o professor ndo estd abordando apenas um contetido polémico, mas também
permitindo que o aluno seja um cidaddo pensante e atuante em suas palavras. Esse produtor
de textos precisa ler, compreender e interpretar de modo eficiente para que formule
argumentos bem articulados e significativos o suficiente para exercer a persuasao, dialogando
com as condicdes socioculturais, tragos identitarios, questdes de poder e muitos outros fatores
implicados.

Nessa perspectiva, voltar-se para o professor que esta no chdo da escola, vivenciando
todas as experiéncias possiveis é essencial para compreender sua historia. E nesse contexto que
a educacdo acontece e se mescla com as diversas vivéncias que se encontram na sala de aula.
Afinal, e esse complexo que faz parte do processo de aprendizagem. Desse modo, a pratica
docente é sempre passivel de reflexdo, pois os fatores diversos estdo presentes cotidianamente
e € imprescindivel repensar essa pratica para se adequar a diversidade em questao.

Também se destaca a importancia do refinamento dessa pratica docente visando a
metodologia, sala de aula e o aprendizado do aluno. Nesse sentido, o Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) surge como uma formagao continuada que ndo apenas permite lapidar

o trabalho e essa pratica, mas refletir sobre ela e analisar pontos essenciais. Ao voltar o olhar
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para as vivéncias proporcionadas pelo Profletras, é notdria a rea¢do de questionamento sobre
nossa metodologia, afinal, ndo estamos em sala simplesmente ministrando aulas de portugués.
O trabalho do professor de portugués vai alem das regras de gramaticas e textos homogéneos.

As reflexdes ensejadas nas disciplinas e as experiéncias compartilhadas pelos colegas
no Profletras foram cruciais para agucar o pensamento critico voltado a préatica docente. Todos
0S componentes vivenciados permitiram conhecer novos conceitos e retornar a concepgdes que
norteiam essa pratica docente. Assim, ao considerar que leitura e escrita estdo presentes no
ambito escolar e sdo indissociaveis, € indispensavel toma-las como ag¢des que vao além do muro
escolar, envolvendo sujeitos, o social, o historico, enfim, avida.  Posto isto, para
contextualizar esse conceito € necessario entender que “a linguagem sé vive na comunicagao
dialogica daqueles que a usam” Bakhtin (2008, p. 208-209). Nessa perspectiva dialogica e
discursiva, os contextos séo diversificados e ndo se limitam a sala de aula, por exemplo, ja estéo
interligados. Logo, o “conceito dialogico de leitura” aponta para “leitura como construgdo e
producdo de sentidos em que o proprio homem datado se completa e se constrdi em suas falas
e nas falas dos outros, a constituir-se por meio da lingua e constitui-la continuamente em termos
valorativos” (Menegassi, et al., 2020, p. 62). O sujeito mobiliza essa construgdo e producao de
sentidos de acordo com os contextos comunicacionais, conforme suas préaticas de linguagem,
as quais constituem as esferas de atuacdo humana.

J& a concepc¢do de escrita na perspectiva dialégica e discursiva considera a interacao
como foco. Desse modo, 0 sujeito que escreve aciona muitos recursos para desenvolver essa
escrita a depender da intencdo comunicativa e a quem a dirige. Assim, “nessa concepgao
interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve
s8o vistos como atores construtores sociais, sujeitos ativos que, dialogicamente, se constroem
e sao construidos no texto” Koch (2010, p.34). Dessarte, ¢ essencial observar que os sujeitos
envolvidos no processo da escrita tém participacdo ativa na producdo, sendo necessario 0
reconhecimento de seus respectivos papéis.

Ainda é importante destacar que o0 ato de argumentar se faz presente no nosso cotidiano
e precisa estar/ser considerado no planejamento do professor, tendo em vista as demandas
existentes no meio social. E na Educacéo Bésica que se deve buscar esse trabalho que néo é
apenas um fim especifico voltado ao aprendizado puro e simples, mas também para o
crescimento do estudante enquanto ser social, ideoldgico, focalizando as condi¢des de producéo
das praticas de leitura e de escrita. Ademais, € importante evidenciar que a sala de aula é um

lugar de experiéncias maultiplas e que pode/deve acolher o alunado considerando seu
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conhecimento de mundo, construido por meio da interag&o social vivida em suas realidades e
que fazem parte da sua memoria discursiva e pertencimentos socioculturais.

Nessa perspectiva, é valido pontuar que o ensino de argumentacéo € intrinsecamente
desafiador e desperta 0s sujeitos para 0 novo a cada experiéncia, ndo s6 no que se refere a essa
producdo em si, mas também a tudo que a envolve, como reconhecer seu lugar de fala, os
contextos em que estdo inseridos, a plena consciéncia de seus conhecimentos prévios,
capacidade reflexiva essencial a essa producéo tdo fascinante. E sob a 6tica desse desafio que
nosso objeto de estudo foi pensado, conforme se apresenta na sequéncia.

Ao considerar que somos sujeitos em eterno processo de aprendizagem, a Educacgéo
Baésica transforma o conhecimento em ciclos que necessitam de aprofundamento reiterado
frequentemente. A escola tem um papel mediador na relagcdo entre aluno e sociedade desse
modo, € imprescindivel entender esse espaco como acolhedor, agregador, construtor,
constitutivo de conhecimento e, a0 mesmo tempo, promotor de uma educagao emancipatoria,
democrética que permita uma formacdo social, politica, critica, reflexiva.

No decorrer dessa trajetdria, os estudantes ampliam os conhecimentos adquiridos em
etapas anteriores de modo a contemplar o que é exigido para cada faixa etaria. Nesse sentido, é
importante que o aprendizado ao longo das etapas va inserindo esses estudantes em um universo
com viés politico, critico, reflexivo, observando o contexto social vivido. E imprescindivel o
trabalho com textos relacionados as polémicas contemporaneas, e até mesmo atemporais,
considerando os fatos que estdo presentes na realidade deles e que requerem um
posicionamento definido, articulado e fundamentado, ou seja, leituras criticas.

Ainda nesse contexto, observa-se um cenario que apresenta uma gama de opcOes de
leitura que nem sempre sdo implementadas diante do que é orientado nos documentos
reguladores da Educacdo Basica. Sobre essa questdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consideram o viés enunciativo-discursivo
em uma interacdo social de lingua(gem), destacando que o sujeito aprendiz, considerado aqui
como agente de letramento, de maneira critica, precisa ler, interpretar e compreender uma
diversidade de géneros, tomando-o0s como entidades da vida social. No entanto, isso ndo ocorre
de maneira eficiente e reflete no desempenho do processo de escolarizacgao e, por extensao, na
pratica de uma cidadania plena.

Considerando essa contextualizacao e para situar melhor o leitor, destacamos um recorte
dos aspectos norteadores de nossa investigacdo. Nesse sentido, 0 nosso objeto de estudo pauta-

se no ensino de argumentacdo articulado a pratica de letramento critico em aulas de Lingua
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Portuguesa no 9° ano da Educagdo Béasica numa escola pablica do Municipio de Santana do
Matos — RN.

As questdes de pesquisa aqui levantadas indagam sobre:

e Qual é a compreensdo dos discentes do 9° ano da Escola Municipal Professora Maria
Leticia Damasceno, Santana do Matos (RN), sobre o0 ato de argumentar na escola e na
vida?

e Que procedimentos didaticos podemos adotar em nossas aulas de Lingua Portuguesa

para ampliar a consciéncia argumentativa e critica dos discentes?

Destacamos que esses aspectos norteadores da pesquisa serdo retomados no capitulo
metodolégico, quando também apresentaremos o objetivo geral e as especificidades da
investigacdo. A saber:

Objetivo Geral:
e Investigar o posicionamento de discentes do 9° ano da Educacdo Bésica sobre 0 ato
de argumentar, sistematizando uma proposta didatica para o ensino de
argumentacdo em aulas de Lingua Portuguesa em uma perspectiva do letramento

critico.

Objetivos Especificos:

e Descrever a compreensdo dos discentes sobre 0 ato de argumentar na escola e na
vida, destacando necessidades formativas.

e Elaborar uma proposta interventiva para o ensino de argumentacdo em uma
perspectiva de letramento critico.

e Apresentar um caderno pedagogico, considerando a proposta interventiva
desenvolvida.

O habitat da pesquisa, em seus aspectos teorico-metodologicos, filia-se as reflexdes de
lingua(gem) como fendmeno social, historico, cultural e ideoldgico (Bakhtin, 1997, 2006), a
argumentacdo como pratica social (Azevedo et al., 2023; Abreu, 2013), ao letramento como
pratica social critica (Street, 2014), ao letramento critico (Janks, 2016) (Carbonieri, 2016), e a

abordagem social de géneros discursivos (Bazerman, 2007, 2011).
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Metodologicamente, é uma investigacdo qualitativa e interpretativista. Como pesquisa
interventiva, assume a natureza da pesquisa-acdo de vertente etnografica, realizada mediante a
construcdo de um projeto de letramento (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011) e oficinas de
letramento (Marques; Kleiman, 2019).

Partimos do pressuposto de que a relevancia deste trabalho esta no fato de, também,
discutir o ensino de argumentacdo na Educacdo Bésica como um propulsor da capacidade de
reflexdo para uma mudanca social, perspectivada por uma argumentacao emancipadora. Desse
modo, ao se trabalhar argumentacdo também se abarca o trabalho com a cultura, com o0s
sujeitos, com a sociedade, com as préaticas de linguagem. Vale ressaltar também que o ensino
de argumentacdo € uma exigéncia das sociedades letradas que, a cada dia que passa, requer
maior habilidade argumentativa para assumir posicionamentos criticos. Além disso, as
orientacdes dos documentos oficiais apontam para a necessidade desse ensino ndao apenas na
disciplina de portugués, mas em todas as areas do conhecimento.

Nesse sentido, esta pesquisa tende a fortalecer reflexdes sobre o ensino de argumentacao
como pratica social, emancipadora. Sua relevancia repousa em reflexdes que destacam a
necessidade de um ensino-aprendizagem de lingua materna associado aos saberes coletivos,
construindo uma pratica democréatica de escuta as necessidades formativas dos discentes e
perspectivas de mudanca social, impulsionando a consciéncia critica. Nessa direcdo, o ensino
de argumentacdo em uma perspectiva de letramento critico corrobora a promoc¢do de uma
“escola ativa, que valoriza a experiéncia reflexiva e a agdo coletiva e compartilhada” (Oliveira;
Tinoco e Santos, 2011, p. 5).

Também reflete quanto as préaticas de letramento, que tende a contribuir com a
realizacdo de um processo de ensino-aprendizagem (educacdo) impulsionado pela emergéncia
de se considerar o conhecimento e as praticas letradas que os discentes trazem consigo de casa,
de suas vivéncias com o mundo social para construir criticidade (Street, 2014) a partir de uma
consciéncia critica do uso da linguagem do discurso. Portanto, a conducdo da préatica
pedagdgica da-se pela “rela¢ao vida/escola, defendendo os principios de autonomia, liberdade,
igualdade e democracia e buscando, sobretudo, processos de mudanca e emancipacao social”
(Oliveira; Tinoco e Santos, 2011, p. 12).

A pesquisa também apresenta uma contribuicdo voltada ao ensino de argumentacéo
inscrito no letramento critico mobilizado pelas agdes de linguagem na vida da comunidade
escolar, da sociedade e considerando o contexto de cultura dos discentes e seus familiares. Essa

contribuicdo vai ao encontro do que preconizam (Azevedo et al., 2023, p. 125) quando
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destacam que a argumentacdo, uma vez compreendida pelo professor como prética social de
linguagem, “[...]possibilita que as vozes e as leituras de mundo dos oprimidos produzam
contradiscursos legitimos para denunciar sua situacéo-limite intoleravel e anunciar um futuro
melhor”.

Portanto, pressupomos que esta pesquisa, considerando 0s aspectos acima e sua natureza
interventiva, caminha-se na perspectiva de contribuir com a pratica docente na Educacéao
Basica, ndo s6 em aulas de Lingua Portuguesa, mas também em todos os componentes
curriculares. Tem forte contribuicdo a formacéo continuada da professora-pesquisadora, a qual
ja visualiza rico e significativo crescimento intelectual.

No que se refere a organizacao textual, a dissertacdo apresenta uma introdugéo, tomado
aqui como capitulo, que contextualiza as motivacGes da professora-pesquisadora, destacando a
tematica na qual se situa o foco de investigacdo. Na sequéncia, ha o objeto de estudo e questdes
norteadoras. Aponta a demarcacdo do quadro tedrico-metodoldgico e, por fim, a
relevancia/contribuicdo da pesquisa.

O desenvolvimento esta organizado em 4 capitulos. O capitulo 1 (tedrico): aborda os
conceitos de lingua(gem), géneros, processo de ensino-aprendizagem e os relaciona a
construcdo de sentidos. Seguindo-se do Capitulo 2 (tedrico): apresenta um conjunto de
reflexdes sobre 0s pressupostos tedricos da argumentacdo, leitura e producdo de textos
argumentativos. O Capitulo 3 (metodologia e intervencdo pedagdgica): aborda a natureza da
pesquisa, caracterizando sua conducdo pratica. Destaca o levantamento de necessidades
formativas dos discentes para posterior construcdo dos aspectos norteadores da pesquisa e
elaboracdo da proposta de intervencdo. E o Capitulo 4 (descritivo e analitico): apresenta a
descricdo das etapas da intervencgdo pedagdgica e analise dos resultados.

Por ultimo, sdo apresentadas as consideracdes finais, retomando e respondendo as
questdes de pesquisa e destacando como os objetivos foram alcancados. Ha também as
referéncias que sustentaram todas as nossas discussdes/reflexdes. Na parte compreendida como

apéndice, encontra-se a apresentacao do caderno pedagdgico.
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2 LINGUA(GEM), GENEROS DISCURSIVOS E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Esta secdo aborda uma discussdo teorica acerca das concepcdes de lingua(gem), géneros
discursivos e suas implicacOes para o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, discute
a importancia de se compreender que as teorias permitem uma reflexdo profunda sobre os
caminhos a serem trilhados metodologicamente. Destarte, ancorados nos pressupostos de
Bakhtin (2006, 1997), Koch (2008), Bazerman (2006) e Freire (1996), aponta a necessidade de
uma aprendizagem que permita 0 processo interacional, considerando os mudltiplos

conhecimentos que circulam na sala de aula, o contexto de cultura e os sujeitos envolvidos.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE LINGUA(GEM)

Compreender que a linguagem é parte do processo comunicativo e que nos constitui
enquanto sujeitos na sociedade em que estamos inseridos é essencial. Assim, a necessidade de
revisitar algumas concepcdes pertinentes ao ensino é primordial e possibilita refletir de que
modo o entendimento sobre lingua(gem) influencia as praticas na sala de aula. 1sso porque essa
influéncia evidencia que postura teremos, enquanto professores/formadores, nesse percurso
formativo. Sobre esses aspectos, 0s documentos oficiais da Educacdo Basica, por exemplo, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e considerando a necessidade de o0s sujeitos

dominarem a linguagem nas praticas sociais, orientam:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
0s homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p. 19).

Evidentemente, outras concepcdes despontam ao longo dessa jornada e € imprescindivel
que saibamos observar que as vinculagdes séo tragos intrinsecos das questdes sociais e politicas
publicas que afetam o fazer pedagogico em relacdo ao tratamento da lingua(gem) em sala de
aula. Em nossa pesquisa, destacamos que assumimos a concepcdo de lingua(gem) como

processo de interagdo, um fendmeno historico, ideoldgico e cultural que organiza as préaticas
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discursivas. Justifica-se essa escolha por entender que a concepcdo de lingua(gem) como
representacdo do pensamento ou instrumento de comunicagdo ndo atende aos pressupostos
interventivos desta pesquisa.

Ao discutir a natureza da linguagem, Bakhtin/\VVolochinov (2006) defende uma
perspectiva enunciativo-discursiva que aprecia a interagdo como um processo. Desse modo, é
no amago das interacdes sociais que a lingua vive e, por isso, a linguagem deve ser investigada,
segundo Bakhtin (2006).

A concepcéo de lingua(gem) como processo de interacao coloca no cerne dos estudos e
nas investigagdes 0s sujeitos, 0s contextos de uso da lingua, os atos de fala, a interacdo social.
Koch (2008) defende que, nessa perspectiva, a linguagem é como atividade humana, forma de
acao, lugar de interacdo que permite aos envolvidos trocas linguisticas diversas. Por
conseguinte, 0s comportamentos sociais e historicos estdo diretamente envoltos nos
acontecimentos dessa linguagem.

Ao tratar dessa concepgdo Bakhtin/VVolochinov (2006) defende a linguagem como
fendmeno social da interacdo verbal e, portanto, observada do ponto de vista do discurso e no
modo como esse ocorre. E, portanto, nessa concepcdo que a lingua é tomada como objeto
ideoldgico, é viva, em constante movimento e se apresenta como pratica social dos sujeitos
envolvidos no processo comunicativo.

Na direcdo desse pensamento, 0s PCNs tratam da intersubjetividade evidenciada nas
praticas de linguagem, tomando-as como discursivas, 0 que envolve sujeitos, seus propositos
comunicativos, as diversas vozes sociais, ou seja, as condi¢cdes de producao que constituem a
interacdo entre o0s sujeitos. Nesse sentido, quando se pensa no contexto educacional, os PCNs

defendem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagéo de
uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatério profissional (Brasil, 1998, p. 20).

A partir do entendimento de que a linguagem é um processo de interacdo humana, é
importante ter ciéncia dos usos que Ihe sdo intrinsecos. Nessa concepcéo, fala, escrita e/ou
outras semioses, estdo diretamente ligadas ao contexto socio-historico em que 0 sujeito esta

inserido e suas ideologias sdo bem marcadas no ato enunciativo.
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Essas reflexdes sobre lingua(gem) respaldam um ensino de argumentacéo que a toma

como pratica social e se manifesta em géneros discursivos, contetdo da proxima se¢éo.

2.2 GENEROS DISCURSIVOS

As manifestacdes da lingua(gem) tém se consolidado como objeto de observagdo no
decorrer da histéria. Compreender seu carater interacionista demandou estudo e debate. As
contribuicdes das concepgdes que foram surgindo permitiram considerar a lingua como um
objeto em movimento constante. Logo, é imprescindivel ressaltar que o processo evolutivo mais
enriquecedor ocorre no meio social, cultural, no qual a atividade humana acontece, ou seja,
entre 0s sujeitos em seus contextos comunicativos.

A natureza diversa da sociedade na qual vivemos colabora para que 0s varios géneros
do discurso surjam em meio a interagdes sociais. Bakhtin (1997) defende que “todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”. Como sujeitoS pensantes e
atuantes na sociedade, produzimos enunciados a todo o0 momento. Os enunciados, conforme
Bakhtin (1997), sd@o “os tipos relativamente estaveis” que se manifestam historicamente nas

relagdes sociais e denominados de “géneros do discurso”. O autor argumenta que:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciado (orais ou escritos)
concretos e Unicos, que emanam integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢bes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e
pelo estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua,
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas também, e sobretudo, por
sua construgdo composicional (Bakhtin, 1997, p. 280).

Por conseguinte, o produto da interacdo € inevitavelmente influenciado por fatores
diversos. Assim, ao refletir sobre essa escolha é imprescindivel observar a intencédo
comunicativa, as ideologias do sujeito, com que proposito comunicativo sera produzido esse
género, em que contexto comunicacional esta inserido, para que publico sera direcionado e o
suporte em que circulard o enunciado. Pensar o género é demandar todos esses aspectos que
envolvem o discurso e o seu enunciador ao longo do processo.

Por a “atividade humana” ser muito vasta, as possibilidades de praticas discursivas
também sdo. Nessa perspectiva, € natural que os sujeitos ampliem o que Bakhtin chama de
“repertorio de géneros do discurso” para se adequar as multiplas complexidades da lingua em

uso. E nesse sentido que se observa a heterogeneidade, a que o autor também se refere, dessa
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lingua diante dos géneros do discurso produzidos em meio a interagdo. Tanto que ndo se
pretende contabilizar, mas analisar como os sujeitos se apropriam de seu uso a medida que vao

surgindo. Paraele,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
cada campo dessa atividade vem sendo elaborada todo um repertdrio de
géneros do discurso que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. Cumpre salientar de um modo especial a
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos) (Bakhtin, 1997, p.
280).

Se 0 sujeito, participante ativo desse processo, coloca toda sua experiéncia de mundo
no discurso é natural que a heterogeneidade citada por Bakhtin aconteca. Desse modo, 0s
discursos sdo tomados de intencdes e posicionamentos, no sentido de ser politico, ser social,
ser transitdrio, considerando as acdes de linguagem dos sujeitos diante de sua postura no
contexto em que atua. E por meio desse comportamento que ele é presente e atuante.

Nas praticas discursivas, 0 sujeito que se inter-relaciona é um ator principal nesse
contexto, participa ativamente do processo comunicativo através de linguagens multiplas e
produz discursos para agir no mundo. Esse carater agentivo materializa enunciados concretos
que permeiam muitos estudos ao longo do tempo. Bakhtin (1997) defende que qualquer estudo
referente a esse campo deve ter a nogao de “natureza do enunciado” e “das particularidades dos
diversos tipos de enunciados”. Desconsiderar tais aspectos € assumir o risco de condenar o
enunciado ao ostracismo historico que em nada contribuira para estudos futuros. Como bem

afirma o tedrico:

Ignorar a natureza do enunciado e as peculiaridades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico levam ao
formalismo e a abstracdo, desvirtuam a historicidade do estudo, enfraquecem
0 vinculo existente entre lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua (Bakhtin, 1997, p. 283).

Nessa perspectiva, a propria sala de aula é um local ideal para observar e analisar 0s
enunciados, refletindo sua condicéo historica, social, cultural e ideoldgica. Vale pontuar que
nesse ambiente em que os alunos estdo, manifestam-se as mais diversas linguagens e, por

consequéncia, os discursos sdo heterogéneos, plurais e flexiveis. Nos PCNs, estdo presentes
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algumas orientacOes sobre discurso que sdo essenciais para esta discussdo. A esse respeito,
destacamos:
O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagGes que se estabelecem a partir da coeséo
e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 é um texto quando pode ser

compreendido como unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa
de um amontoado aleatdrio de enunciados (Brasil, 1988, p. 21).

Um discurso é sempre Unico e permeado pela ideologia do sujeito que o produz. Uma
palavra jamais é dita com 0 mesmo objetivo e compreensdo duas vezes, sua repeticdo estara
sempre transpassada de reflexdo e maltiplas interpretacGes refeitas a partir do momento que é
repetida.

A BNCC também aborda os géneros discursivos em meio a sua forma de producéo, pois
se mostra carregado de tracos do sujeito que os produz. Sendo assim, textos orais e escritos
estdo repletos de intengdes mdltiplas e os préprios documentos oficiais ja orientam porque o
contexto atual vem indicando que é preciso se adequar a essa realidade. Desse modo, a BNCC

afirma:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como 0s Pardametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de a¢do interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugdo que se
realiza nas préticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20).

A producdo textual enquanto prética discursiva sempre abordara questdes de vida,
permitindo-nos a compreensdo sobre o funcionamento da sociedade em seus diversificados
aspectos. Sob essa perspectiva, 0s géneros discursivos orais, escritos e multimodais sdo formas
de manifestacdo da interacdo humana, fato que exige pensar nas suas condigdes de producéo.
Logo, considera-se que ao definir um género a ser produzido, define-se também seu propdsito
comunicativo a partir da tematica, contexto social, estilo de linguagem e estrutura

composicional. Desse modo, é valido relembrar Bakhtin (1997):

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada fungdo (cientifica, técnica,
ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condicdes, especificas para cada uma
das esferas da comunicacéo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado
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tipo de enunciado, relativamente estdvel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico (Bakhtin, 1997, p. 284).

A partir das considerac6es do autor, frisamos gque, no contexto educacional, é necessario
orientar 0s sujeitos a assumirem posturas criticas, leituras qualificadas dos géneros que
circulam na sociedade e que devem fazer parte das vivéncias de ensino-aprendizagem,
respeitando o contexto de cultura dos atores sociais envolvidos e suas necessidades formativas.
E importante analisar as condi¢des de producio, isto é, 0 que se escreve, para quem se escreve,
COMO Se escreve, com que objetivo se escreve.

Desse modo, a pratica pedagdgica com os géneros discursivos tende a provocar uma
mudanca sociocultural, marcada por um processo de ensino-aprendizagem critico, democréatico
e politico. No topico seguinte, apresentamos uma espécie de sintese sobre lingua(gem), géneros

discursivos e o processo de ensino-aprendizagem.

2.3 GENEROS DISCURSIVOS E PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Ao longo da historia, entre varias “idas e vindas” de sua missdo, a educagdo se tornou
um caminho que proporciona muitas oportunidades a quem deseja um futuro melhor. Se o
conhecimento é uma forma de libertar, nada mais propicio que buscar conhecimento sobre o
mundo a sua volta.

No processo de ensino-aprendizagem, ndo basta apenas ministrar um contetdo, é
preciso torna-lo significativo para que o aluno absorva e compreenda o real motivo pelo qual é
necessario aprender. Ao adentrar o espaco escolar, os discentes precisam ser orientados a
compreensdo de lingua(gem) como préatica social, participando de problematizacdes sobre seus
usos a partir do estudo critico dos géneros discursivos.

Na escola, o tratamento dado aos géneros discursivos precisa levar em consideragdo
uma pedagogia critica, focada numa mediagao eficiente e significativa, articulando experiéncias
extraescolares e aprendizado escolar de forma responsiva e engajada com a mudanca social.
Assumir essa perspectiva é construir uma escola ativa que dialoga com outros sujeitos da
sociedade, sobretudo, com as familias de seus discentes e a realidade cultural da comunidade
ao seu entorno.

Entretanto, sabemos que essa pedagogia critica inerente ao estudo dos géneros
discursivos, muitas vezes, ndo faz parte do cotidiano do alunado. Sobre isso, Bazerman (2006)

afirma;
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A escola tira os aprendizes das atividade da vida cotidiana para ensina-los as
habilidades que sdo dificeis de aprender no meio de uma vida cotidiana
agitada, mas que lhe seria de valor: Letramento — leitura e escrita — tem de
fato formado o cerne da maioria das instituicfes de aprendizagem ao longo da
historia, porque aprender o alfabeto e transcrever palavras na forma
apropriada requerem um lugar de tranquilidade para sentar e prestar especial
atencdo aos simbolos e seus significados (Bazerman, 2006, p. 14).

O foco de ensino-aprendizagem refutado pelo autor é algo ainda muito comum. O
trabalho com a escrita ainda é motivacdo para atribuir nota, o que ndo chega ser um problema.
Porém, ao se limitar a isso, corre o risco de se obter uma aprendizagem abstrata e a producéo

se tornar traumatizante para o aluno. Bazerman (2006) defende:

Escrever para a avaliagdo, infelizmente, pode se tornar o foco dominante da
escrita escolar, uma vez que a l6gica da escola se baseia na realizacdo de
tarefas e no avanco para que as tarefas cada vez mais complexas. E esperado
gue os alunos demonstrem habilidade e competéncia crescentes na escrita
(Bazerman, 2006, p. 15).

Assim, é essencial transformar a escrita significativa, ou seja, escrever sem dissociar a
temaética da realidade. Apesar da complexidade de uma producéo, levar o aluno a refletir essa
tematica de acordo com sua realidade e conduzir essa escrita nesse sentido pode ser proveitoso.

E no cerne do processo de ensino-aprendizagem que se concentram as questdes mais
complexas do aprendizado. Assim, € interessante entender o espago escolar como um ambiente
de resisténcia, interacdo e formacdo critica para seus alunos. Ali, deve-se pensar o
conhecimento como um aspecto libertador, emancipatorio, que permita entender o mundo e
participar ativamente nas mudancas que ele quer para seu contexto social. Desse modo, é

importante se voltar 8 BNCC:

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepcBes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientagdes curriculares e em contextos
variados de formagcdo de professores, ja relativamente conhecidos no ambiente
escolar — tais como préticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos —,
considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem o que a participacéo
nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual (Brasil, p. 67, 2018).

A missdo de nds, educadores, € proporcionar a esses alunos um processo de
aprendizagem que permita condi¢Bes necessarias para resolver os mais diversos desafios e que

sejam capazes de interpretar a realidade a sua volta de forma ampla. Nesse sentido, é essencial
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que o aluno se torne autdnomo e independente a ponto de aliar seu conhecimento de mundo ao
conhecimento cientifico em beneficio proprio e de sua realidade. Nessa dire¢do, o trabalho

docente, conforme os PCNs (1998), deve:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
0 objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do
aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem (Brasil, 1998, p. 22).

A tarefa ndo é simples, mediacao que seja significativa requer pesquisa, leituras e muita
reflexdo. Conhecer a turma com a qual se lida também é primordial para que esse trabalho se
realize, sendo imprescindivel para definir atividades e producdes textuais.

Destarte, é evidente que todos os envolvidos estejam comprometidos com a educagdo
para que o processo educativo se efetive. Aos docentes cabe articular meios para que o aluno
aprenda e despertem o senso critico/reflexivo sobre qualquer conteido ministrado ou temaética
social. E valido pontuar que conhecimento adquirido na escola também pode ser aplicado no
cotidiano, fora do ambiente escolar, haja vista ser esse aluno um ser social que participa
ativamente da vida em sociedade. Sobre essas ponderacfes, acrescentamos 0 pensamento de
Freire (1996).

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposi¢do por parte dos educandos de que o educador j& teve ou continua
tendo experiéncia da producgéo de certos saberes e que estes ndo podem a eles,
os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos de construgdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber ensinado, em
gue o0 objeto ensinado é apreendido na sua razdo de
ser e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire, 1996, p. 29).

O envolvimento dos atores do cenério da educagdo é um fator de soma. Ao se engajarem
no processo ensino-aprendizagem ambos sdo aprendizes e estdo simultaneamente
compartilhando e alcangando o conhecimento para deleite de todos. Nessa condigéo,

conjugamos educacdo e mudanca social, fato imprescindivel a qualquer ato pedagogico.
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3 ARGUMENTACAO: DAS PRATICAS SOCIAIS AS ESCOLARES

Argumentar sempre foi um recurso dentre as tantas possibilidades para tentar convencer
alguém. Costumamaos dizer que um bom argumentador vende prego sem cabeca, pois a arte de
argumentar é para quem é bem articulado com o conhecimento independente da area. Desde 0s
primordios, convencer os pares sobre algo era um caminho “diplomatico” pois, conforme Fiorin
(2020, p. 25), 0 ser humano ndo “poderia resolver todas as suas questdes pela for¢a”. A
convivéncia no meio social permitiu que se construissem modos adequados de relagdes
harmoniosas, e a persuaséo foi o recurso demandado para isso. Nesse sentido, este capitulo
aponta um conjunto de reflexdes sobre argumentacdo e sua importancia as préaticas sociais e

escolares.

3.1 ARGUMENTACAO E RETORICA

A linguagem humana desenvolveu-se ao longo da historia da humanidade e permitiu
que os falantes aperfeicoassem a comunicacdo de acordo com suas respectivas demandas. Nao
obstante, a necessidade de argumentar surgiu naturalmente em meio a relagdes sociais entre 0s
sujeitos que iam se tornando sociais e politicos no decorrer da histdria.

Fiorin (2020, p. 15) afirma que “a argumentatividade € intrinseca a linguagem humana”,
sendo, por isso, todo ato enunciativo um argumento. Até mesmo o choro de um bebé pode ser
considerado uma forma de convencer sua mae de que deseja atencao.

Ser persuasivo e bem articulado nas palavras por meio dos conhecimentos, isso vem da
retorica e é nesse ambito que o discurso busca o poder de persuasdo indispensavel a
argumentacdo ao mesmo tempo que exige um sujeito social, interativo, consciente da
heterogeneidade discursiva e de seu papel na sociedade onde esta inserido.

A retdrica surgiu durante a idade média na Grécia antiga com o objetivo de desenvolver
a capacidade de organizacao das ideias e pensamentos em prol da defesa de seus interesses.
Politicamente falando, o uso da oratdria e da persuasao para defender interesses ou pontos de
vista permitiu que a retorica se transformasse em uma pratica metodica e bem enfatica na tarefa
para a qual se propusera. Para os sofistas, havia o entendimento de que era por meio da
linguagem que os sujeitos defendiam suas ideias, pontos de vista. Segundo Fiorin (2020), foi
assim que os estudos referentes ao discurso se tornaram proeminentes diante dos cenarios em

que a retdrica se consolidou como disciplina.
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Muitas foram as contribui¢Ges que a retdrica teve ao longo do tempo. Empédocles,
Corax e Tisias foram 0s pioneiros nos estudos que consistiam em aprimorar técnicas retdricas
para beneficio da justica. Para Fiorin (2020, p. 20), os métodos que essas praticas utilizam
exigem “eloquéncia” indispensavel a esses contextos, ja que era necessario incitar o0s
participantes de modo a convencer/persuadir com bastante énfase.

A partir de entdo, outras esferas se apoiaram na retdrica, em seus contextos, com 0
propdsito de defender ideias, pontos de vista e assim por diante. Desse modo, para 0S
defensores, a arte de persuadir e convencer ganhava os mais variados setores comunicativos
que usufruiram do discurso de terceiros. Nascia, logo, o discurso argumentativo.

Ao tratar da caracteristica heterogénea do discurso argumentativo, Fiorin (2020, p. 26)
defende a retorica como “filha da democracia”. Isso porque nao hé possibilidade de se levantar
opinides, hipoteses ou questdes polémicas em meio a ditaduras, ja que as “relacdes sociais,”
em contextos de ditaduras, ndo permitem o dialogo heterogéneo entre os pares.

Ainda para o autor, as relagfes sociais estdo sempre fundadas na heterogeneidade, e a
democracia € o respeito ao dissenso. Ao se posicionar, 0 sujeito esta exercendo seu direito
democratico por meio do conhecimento devidamente fundamentado. Em suma, a retérica
permitiu que a heterogeneidade dos discursos e seu poder de persuasdo proporcione as

divergéncias em meio a interacdo dos individuos.

3.2 ARGUMENTACAO ENQUANTO PROCESSO DISCURSIVO

Muitos foram os contextos historicos pelos quais 0s processos argumentativos passaram
até chegar aos dias atuais com a importancia que lhe é dada. Com o avanco das civilizagdes,
surgiu a necessidade de discussdes, didlogos, tudo que poderia ser usado como forma de defesa
do ponto de vista. Assim, diante de toda essa evolugdo, cabia aos seres humanos usar a
linguagem para resolver questdes préaticas do dia a dia, sendo indispensavel a comunicacao
dialogada e interativa.

O enunciador apresenta em seu discurso os tracos de sua personalidade repleto de
experiéncias diversas. Ao levantar a bandeira de seu ponto de vista, também se reveste de suas
ideologias transformadas ao longo da trajetoria. Nessa posicéo, € social, politico e ativista de
sua propria ideologia. Ao se manifestar sobre a argumentacdo, Abreu (2013, p. 05) defende que

“argumentar ¢ a arte de convencer e persuadir” e continua expondo que:
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Convencer € saber gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro,
demonstrando, provando. Etimologicamente, significa vencer junto com o
outro (com + vencer) e com 0 outro. Persuadir é saber gerenciar relacdo, é
falar a emocdo do outro. A origem da palavra esté ligada a preposi¢do per,
“por meio de” e a deusa Suada, deusa romana da persuasdo. Significa “fazer
algo por meio do auxilio divino (Abreu, 2013, p.5).

Em outras palavras, as agdes “convencer e persuadir” estdo interligadas e precisam ser
acionadas a partir do momento em que se propde o trabalho de construgdo das ideias. A isso,
Abreu (2013) chama de “arte de argumentar”.

A arte de argumentar transforma-se em um processo no momento em que se permite a
troca de experiéncias. Abreu (2013) fala sobre o gerenciamento de relagc6es, informacoes, ou
seja, nas condi¢bes de producdo de discurso argumentativo, levando em consideracdo a
interagdo com os sujeitos envolvidos.

N&o obstante, o tal gerenciamento é também um modo de mediar as relacdes e conduzir,
por meio das palavras adequadas, um dialogo saudavel em que os envolvidos concedem poder
um ao outro. O autor continua discutindo que “minha mente ¢ também fonte do poder do outro.
Para que eu me liberte, preciso primeiro libertar minha mente”. Isso porque o poder que outro
pode exercer sobre cada um de nds, so é possivel se estivermos dispostos a autorizar.

Desse modo, ao argumentar sobre determinada tematica, a bagagem de conhecimento é
crucial para o convencimento e persuasao de seu publico. O poder sobre o outro é capaz, sim,
de convencer/persuadir através de argumentos bem articulados a partir de opiniGes e fatos bem

fundamentados. Abreu (2013) afirma que:

Convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos
alguém, esse alguém passa a pensar como nés. Persuadir é construir no terreno
das emocdes, é sensibilizar o outro a agir. Quando persuadimos alguém, esse
alguém realiza algo que desejamos que ele realiza (Abreu, 2013, p. 10).

Com efeito, argumentar € o conjunto da obra que provoca o enunciador a mostrar todo
seu repertdrio empirico, linguistico em favor de um propdsito comunicativo. E evidente que a
escrita seja intencional e direcionada, ja que todo e qualquer ato dessa natureza tem uma
intencdo. Em suma, todo discurso argumentativo é moldado por esse enunciador em meio a
interacdo vivenciada em sociedade.

O processo argumentativo envolve, segundo Fiorin (2020), trés elementos que sédo o
enunciador (orador), o enunciatario (auditorio) e o discurso (argumentagdo). Ao se propor a

discussao, o enunciador tem um panorama do contexto e define seu prop6sito comunicativo a
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partir disso. E vélido ressaltar que o discurso argumentativo ¢ enfatico por influéncia desses
fatores. Desse modo, os envolvidos, enunciador/orador e enunciatario/auditorio estéo
diretamente atrelados ao contexto social onde se inserem, determinando, assim, 0 modo como
se comportara seu discurso.

Quando se fala de enunciador ou orador, se fala de uma construcdo imagética que se
materializa no discurso. Aristételes, na retorica, chamou de éthos do enunciador. Em outras
palavras, os tracos das vivéncias desse enunciador sdo colocados em seu discurso e lhe
conferem particularidade e identidade.

O enunciatario ou auditério é para quem se destina o discurso, é com base nesse fator
que se concebe esse discurso. Entender quem é o auditério permite a escolha da abordagem
mais coerente com a realidade. Aristoteles nomeia de pathos. E a partir desse auditério e seu
contexto que o enunciador articula suas ideias e opinides.

O discurso é o evento comunicativo exercido pelo enunciador carregado de ideologias,
conhecimento de mundo e académico, posse de multiplos saberes e de outros dizeres. Em se
tratando da argumentacdo, leva-se em consideracdo o que é fato, é veridico, comprovado e

produz argumentos suficientes para sustentar um ponto de vista. Fiorin (2020) afirma que:

a argumentacdo em sentido lato mostra que uma ideia pode ser mais valida
gue outra. Isso significa que a adesdo ndo se faz somente a tese verdadeira,
mas também a teses que parecem oportunas, socialmente justas, Uteis,
equilibradas, etc. Assim, a argumentacdo opera o preferivel, isto é, com juizos
de valor, em que alguma coisa é considerada superior a outra, melhor que
outra, etc (Fiorin, 2020, p. 77).

O discurso argumentativo estd ancorado em verossimilhanca que pode fornecer fatos
gue conduzem a posicionamentos contrarios e favoraveis. Cabe ao enunciador ler,
compreender, interpretar e construir seus argumentos baseados nos diversos conhecimentos de
que dispde para defender suas ideias. Desse modo, é evidente que as peculiaridades de sua
personalidade enquanto sujeito social e ativo sobressaem de modo definido.

Nesse processo argumentativo ndo interessa verdades e inverdades, ndo é essa sua real
fungdo. Mas sim, expor por meio de opinides conscientes devidamente fundamentadas em
fatos, dados, elementos e informagdes veridicas.

A esse respeito, ndo € necessario mostrar que determinada pauta polémica esta errada,
contudo, deve-se levantar uma discussdo e evidenciar a sua relevancia. Fiorin (2020) destaca

que a argumentagdo busca o “preferivel”, “juizo de valor”, “verossimil”. Em outras palavras,

0s termos que denotam convicgdes de alguém.
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Ainda é importante ressaltar que o todo que envolve o processo € muito relevante para
a pesquisa em voga. Em outros termos, conforme palavras de Damasceno-Morais (2020), a
“construcdo discursiva” ¢ o reduto de conhecimento que permite a observacdo perene de
situaces de interacdo em que a linguagem se desenvolve. E mister analisar essa linguagem no
cerne dialégico e empirico em que se encontra. Nessa perspectiva, vale citar Damasceno-

Morais (2020) quando afirma que:

Na seara da perspectiva dialogal — e ao contrario da abordagem
exclusivamente conversacionalista -, priorizam-se as situagcdes de interacdo
com énfase no teor argumentativo das trocas, pois, ali, 0s estudos da lingua
precisam ir além da camada enunciativa, devendo enfatizar a mecéanica das
interacdes verbais, a partir das quais se podem analisar varias dimensdes
linguisticas, sobretudo a argumentativa (Damasceno-Morais, 2020, p.149).

Ainda nessa perspectiva dialogal, Damasceno-Morais (2020) aborda que os fatores
envolvidos na “interacdo argumentativa” definem a postura dos sujeitos. A partir disso, o que
ele chama de “imbricagdo de pontos de vista” proporciona contemplagdo de argumentos bem
articulados e fundamentados suficientes para corroborar aquilo em que acredita. Também se
pondera nesse contexto que as interacdes aqui observadas sdo permeadas de reflexbes
conferidas pelo momento em voga. Segundo o autor, “ndo interessa a perspectiva dialogal
apenas o discurso, mas os bastidores, a coxia, 0 making of, os filamentos que costuram o
conflito maior transmudado em questdo argumentativa, a partir de uma estase .

Fiorin (2020) também reforca a responsabilidade da linguagem ao permitir e criar
condicdes para a producdo da argumentacdo. Isso porque ao se apropriar do repertorio
linguistico de que dispde, o enunciador pode fazer, como bem aponta o autor “Jogos de
palavras, sofismas”, “ambiguidade” ¢ “polifonia”. A escolha dos termos ¢ o contexto de uso

podem definir o nivel de polémica que o enunciador quer levantar na sua discussdo em defesa

de seu ponto de vista. Desse modo, ele afirma que:

Todo discurso constitui-se em oposi¢do a outro discurso. No embate entre
eles, constrdi-se o simulacro da palavra do outro. Com efeito, ndo se combate
o discurso alheio, mas imagem que se cria dele a partir das categorias
semanticas do discurso que polemiza com ele (Fiorin, 2020, p. 79).

E evidente que tal uso da linguagem ¢ totalmente influenciado pelos fatores sociais,
ideoldgico, histérico e ativista que um enunciador vier a carregar consigo. Sua postura

argumentativa é resultado desses fatores e sdo imprescindiveis para o sucesso de seu discurso.
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Essa questdo nos permite considerar que o discurso argumentativo se materializa de
forma bem peculiar em nossa lingua. Nao obstante, a producao desse discurso é costumeira no
dia a dia, parece ser sempre uma formalidade tratar sobre o assunto. Dentre 0s varios requisitos
intrinsecos ao um texto, deve-se pensar na “producdo da comunicagdo”, como bem pontua
Koch (2011). Se o ato comunicativo for bem recebido e atendido pelo outro, observa-se os
demais requisitos. A autora ainda defende que o texto é

Em sentido lato, toda e qualquer manifestacdo da capacidade textual do ser
humano [...] qualquer tipo de comunicacao realizada através de um sistema de
signos. [...] O discurso manifesta-se linguisticamente por meio de textos —em
sentido estrito — que consiste em qualquer passagem falada ou escrita, capaz
de formar um todo significativo, independente de sua extensdo. Trata-se,
assim, de uma unidade semantico-pragmatica de um continuo comunicativo
textual que se caracteriza, entre outros fatores, pela coeréncia e pela coeséo,
conjuntos responsaveis pela tessitura do texto (Koch, 2011, p. 19/20).

E oObvio que nesse sentido existe uma cadeia de acontecimentos que permitem a
manifestacdo textual em meio a comunicacdo. E no continuo desse processo comunicativo, ndo
basta dispor dos enunciados, é indispensavel “costura-las” no discurso.

Em seus pressupostos, Koch (2011) utiliza o termo “tessituras” para falar sobre
textualidade/texto e o contexto em que a sua producao ocorre. Ela defende que o discurso se
materializa no texto, mas ndo um texto por si s6 ou um amontoado de palavras. Para fazer valer
a argumentacdo, enquanto manifestacdo da lingua e da linguagem, é imprescindivel que esse
texto possua sentido, inter-relagdo entre as ideias, conexdes adequadas ao que se pretende
informar. Em outras palavras, a tessitura nada mais é do que o contexto de producao de discurso

e, por consequéncia, texto. Assim, para ela

Todo texto caracteriza-se pela textualidade (tessitura), rede de relacGes que
fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples somatéria de
frases), revelando uma conexdo entre as inten¢des, as ideias e as unidades
linguisticas que o compdem, por meio de encadeamento de enunciado dentro
do quadro estabelecido pela enunciagdo (Koch, 2011, p. 20).

E importante observar que a tessitura citada pela autora envolve o texto, a condigdo de
producéo, o sentido, a estrutura. Ou seja, toda uma rede de relagdes que permitem ser esse texto
a materializacao do discurso.

Ao levantar a discussao sobre o texto escrito, Koch (2011) ressalta a rigidez e o que ela

chama de organizagéo interna. 1sso porque a estruturacdo do texto admite que um locutor
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direcione seus argumentos para o(s) interlocutor(es), ou seja, o auditério. Assim, as interacdes
existentes sdo previstas e ndo possuem 0s mesmos aspectos que a dialogal. Contudo, a
manifestacdo linguistica, semantica é ponto crucial e decisivo para a argumentatividade. E
importante entender que nao se aborda o ponto de vista por ele mesmo, ha as peculiaridades
que sdo inerentes ao texto, ou seja, Coesdo e coeréncia que sobressaem ao texto atribuindo o
carater semantico, tdo necessario, a que Koch (2011) chama de articula¢fes argumentativas.

Ao tratar de linguagem, enquanto um importante sistema que permite a comunicacéo,
um dos fios condutores dos estudos linguisticos, é valido observar o comportamento do sujeito
que se apropria dessa linguagem com um propdésito comunicativo. O linguajar que esse sujeito
utiliza em seu discurso serve-lhe de modo peculiar a sua inten¢do. Koch (2011) fala da
possibilidade das “multiplicidades de significa¢des”, por ndo se justificar um padrao Unico para
a interpretacdo para a enunciacao.

Por consequéncia, a enunciacao pode apresentar um sentido literal e oferecer multiplas
acepcoes, permitindo assim ao interlocutor refletir sobre aquilo que pode ser mais adequado ao
contexto. Koch (2011) afirma que:

A nocdo de intencdo nao tem, aqui, nenhuma realidade psicologica: ela é
puramente linguistica, determinada pelo sentido do enunciado, portanto,
linguisticamente construida. Ela se deixa representar de uma certa forma no
enunciado, por meio do qual se estabelece entre os interlocutores um jogo de

representacdes, que pode corresponder ou ndo a uma realidade psicoldgica ou
social (Koch, 2011, p. 22).

Como fica evidente gque a intencdo do sujeito é indispensavel ao processo comunicativo,
cabe também ao interlocutor analisar o contexto e perceber as “multiplicidades de
significagdes” presentes no enunciado. E muito importante saber que o enunciador produz o
sentido que ele pretende para cada momento.

A lingua e a linguagem no processo comunicativo sdo duas partes de um todo. Assim,
é facil entender por que os falantes se apropriam e conduzem seus enunciados de forma
contextualizada. Isso envolve, como ja citado por esta pesquisadora, 0S Varios aspectos que
compdem a identidade do préprio enunciador e que permitem incutir no enunciado a citada

identidade. Koch (2011) assevera que:

A diferenca entre dizer e mostrar permite penetrar nas relacbes entre
linguagem, homem e mundo: é sob esse aspecto que se torna possivel falar de
ideologia na linguagem. A enunciacgao faz-se presente no enunciado através
de uma série de marcas. E por meio delas — marcas linguisticas que s&o — que



30

se podera chegar & macrossintaxe do discurso, 0 que constitui o objetivo da
semantica argumentativa (Koch, 2011, p.23).

Nesse sentido, a autora é bem clara quando fala de ideologia, argumentando que o
sujeito que escreve ndo € neutro nem por vontade prépria. Mas sim, é um sujeito interpelado
por condicdes ideoldgicas, sendo social, ideoldgico em meio ao contexto de cultura com o qual
assume pertencimento.

No processo de compreensao e interpretacdo de um discurso, reconhecer as questdes
sociais que atravessam os seus significados é construir uma leitura critica. Assim, a significacéo
¢ um processo importante para a construcdo da argumentagdo. E nesse sentido que os
posicionamentos, pontos de vistas ou opinides sdo articulados em meio ao uso da linguagem
para convencer e persuadir seu auditorio.

N&o obstante, lingua e linguagem estdo a disposicdo da argumentacdo para que lhe
ofereca o repertorio suficiente aos seus propositos, é preciso estar atento aos sentidos que o
sujeito quer atribuir em seus argumentos. As marcas linguisticas da argumentagdo terdo a
identidade de seu autor, suas ideologias, suas experiéncias de mundo e isso deve ser
fundamental nas escolhas linguisticas. E importante ressaltar que na argumentacdo ndo se
defende certo ou errado, mas sim, o que pode ser considerado um ponto de vista aceitavel,
viavel, algo que merece ser analisado diante da polémica levantada.

Nesse sentido, cabe reiterar ainda que esta pesquisa tem uma perspectiva interacionista
de lingua(gem) e busca, em seus pressupostos, agregar conhecimentos de mundo aos que serao
assimilados em sala de aula. Destarte, considera-se a interacdo entre 0s envolvidos no processo
de construcéo de sentidos em torno do texto e dos aspectos que o circundam.

Todas essas reflexdes sdo relevantes para se pensar a argumentacdo na escola, ou seja,

no processo de ensino-aprendizagem. Foco de discussdo da proxima secao.

3.3 ARGUMENTACAO NA ESCOLA

O trabalho com a argumentacdo no contexto da sala de aula, especificamente na
Educac&o Basica, implica considerar muitos aspectos. E indispensavel pensar essa sala de aula
como um ambiente de aprendizado, de troca de conhecimento, de experiéncias impares, onde
as diversas personalidades podem exercer um lugar de fala do sujeito social, das ideologias, das
identidades que se encontram e se somam. N&o é apenas um espago para um professor ensinar

regras, € os alunos assimilarem.
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As diversas possibilidades de interacdo pela linguagem permitem uma liberdade aos
sujeitos em suas possibilidades de escrita. O discurso argumentativo ¢ o que “convoca” 0s
sujeitos ao dizer com objetivo de ser social e ativista em seu contexto de vivéncia. Mas nao
basta argumentar por si s, é necessario saber sobre 0 que esta escrevendo para, assim, ser
eficiente na escrita. Como bem pontua Pacifico (2020) sobre “criar condi¢des favoraveis aos
modos de inscri¢do da escrita e das operacdes de escrita”, em outras palavras, € preciso que 0
sujeito busque se contextualizar com as situacGes sobre as quais vai escrever.

Em sala de aula, o aluno ndo deve ser preparado apenas para a producgdo textual no
ambito escolar, uma vez que a escola precisa preparar o educando também para a vida. A esse
respeito podemos considerar o que Pacifico (2020, p. 203) afirma: “sujeito-aluno é langado a
escrita no espacgo escolar e, depois, ou simultaneamente, na vida”.

Tal afirmacdo corrobora a ideia de que ndo se deve pensar no ensino de producéo textual
s6 nos muros da escola, mas também com o objetivo de trazer esse sujeito-aluno para as
discussdes que exigem seu pensamento critico/reflexivo sobre as diversas polémicas. O estudo
de géneros do discurso argumentativo oferece um espaco significativo para o tratamento dessas
questdes criticas-reflexivas.

O ensino de géneros discursivos é um marco educacional porque se consolidou ao longo
tempo, haja vista a necessidade de se definir o que de fato traz sentido para esse ensino. 1sso
porque o0 entendimento de que um mesmo g@énero demanda um processo de
compreensdo/interpretacdo que vai muito além da simples estrutura é imprescindivel,
necessario. Segundo Marcuschi (2008, p. 148), “a andlise de géneros engloba uma analise do
texto e do discurso e uma descri¢do da lingua e visdo de sociedade, e ainda tenta responder
questdes de natureza sociocultural no uso da lingua”. Assim, ndo basta saber um conceito, ¢
fundamental entender a funcédo social desse género.

N&o obstante a funcdo social do género seja ampla, é na sala de aula que a magia do
conhecimento acontece. Por seu carater dindmico, os géneros possuem propriedade suficiente
para diversificar os modos como serdo trabalhados. Assim, como citado anteriormente, ao se
analisar um determinado género, busca-se compreender amplamente como foi produzido, quem
produziu, com que objetivo, para quem € direcionado. Ainda € importante entender o contexto

socio-historico para encaixar nessa analise. Desse modo, Marcuschi (2008) afirma:

Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
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realizados na integragdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Assim, o ensino parte do conceito, mas é preciso sair do basico para se compreender 0
que € complexo dentro desse contexto. Por isso é tdo necessario ampliar os conhecimentos neste
ambito e buscar também a interdisciplinaridade, ja que os géneros ndo se limitam a uma area.

Ainda nesse sentido, € imprescindivel chamar a atencdo para o fato de que o texto
argumentativo nao requer tdo-somente que o sujeito-aluno, expressdo usada por Pacifico
(2020), escreva um texto com seu ponto de vista devidamente articulado. E necessario que haja
leituras, pesquisas, entendimento, discernimento que permitam esse sujeito-aluno ter ciéncia
suficiente para se posicionar, ou, nos termos usados por Pacifico (2020), a argumentacéo é uma
questdo de poder, porque é essencial ter bagagem de conhecimento para fazé-lo.

Considerando-se que o lugar de fala do sujeito-aluno esta diretamente atrelado ao seu
discurso e, por consequéncia, ao modo de trabalhar a argumentacdo, analisar os fatores
linguisticos isoladamente pode ser um equivoco para 0s estudos da linguagem e da
argumentacdo. Isso porque esse lugar de fala é o que permite o sujeito compor sua identidade
enguanto um sujeito social e, por esse motivo, os efeitos de sentidos sdo aspectos influenciados
pelo todo que envolve tal situacdo.

A autora ainda ressalta as dificuldades do sujeito-aluno, como ela mesma define, em se
posicionar seguramente diante das diversas tematicas. Assim, ndo basta querer argumentar, é
necessario ter embasamento verossimil adquirido a partir de conhecimentos escolares e
extraescolares. E importante ressaltar que é na sala de aula que se deve ampliar os horizontes a
partir das leituras, contextualizacgOes entre texto e cotidiano, historicidade em torno do tema, ou
seja, ir além das paredes da escola. Proporcionar discussdo apoiada na leitura que flutue entre
0s muitos dizeres que surgir dela. Indo ao encontro dessa exposi¢do, a BNCC (Brasil, 2018, p.

139) pontua que:

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que concorrem para a capacidade dos estudantes de
relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da
intertextualidade temética e da polifonia resultante da inser¢do — explicita ou
ndo — de diferentes vozes nos textos. A relacdo entre textos e vozes se
expressa, também, nas praticas de compartilhamento que promovem a escuta
e a producgdo de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias, que se
prestam a expressdao das preferéncias e das apreciagbes do que foi
lido/ouvido/assistido.
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Nesse sentido, o professor deve conduzir o sujeito-aluno no caminho que Ihe permita
ser agucada a curiosidade sobre as mais variadas teméticas para que ele possa formar sua
prépria opinido, sem a influéncia de terceiros. Desse modo, ao se tornar independente e buscar
fontes além daquelas dispostas, esse sujeito-aluno pode argumentar ou contra-argumentar. Essa
independéncia permite analisar qualquer texto e tecer seu ponto de vista livre de interferéncias.
Pacifico (2020) diz que:

Para ocupar o lugar de autor, daquele que tem o direito a interpretar e produzir
sentidos, faz-se necessario, portanto, que o sujeito participe e (re) conheca o
processo socio-histérico de construcdo dos discursos, e ele estabeleca a
relacdo entre arquivo e interdiscurso (Pacifico, 2020, p. 208).

Embora complexa, a tarefa de educar para emancipar é possivel. Até porque é necessario
trazer aluno e texto para o contexto de vivéncia para que se aprenda que interpretar e
compreender sdo aspectos que precisam ser analisados a partir da realidade em que estdo
inseridos. Assim a escolha desse texto € essencial para esse processo, visto que € indispensavel
sair do cenario onde estdo para buscar novos horizontes de conhecimentos.

Pacifico (2020) defende que a interpretacdo é uma das condi¢Bes para que o sujeito-
aluno seja um bom argumentador. 1sso porque, como bem aponta ela, para argumentar, entéo,
entendemos que o sujeito tem de ter acesso ao interdiscurso. Assim, ele terd entendido os muitos
sentidos envolvidos na tematica, consegue assimilar pontos positivos e negativos, fundamentais
a0 processo que permite organizar a argumentacao.

Ainda é importante pensar 0 ensino de argumentacdo como uma possibilidade de
ampliar a capacidade de compreensdo, interpretacdo, reflexdo e, assim, ter um posicionamento
bem definido diante da teméatica ou polémica apresentada. Para isso, € indispensavel que o
professor proporcione, em suas aulas, discussdes direcionadas, material adaptado a realidade
da sala de aula, tematicas atuais e que sejam do interesse do alunado.

Diante disso, é essencial trazer a luz das discussdes os documentos oficiais que orientam
0 ensino de Lingua Materna, géneros discursivos e as producfes textuais que permeiam as aulas
de Portugués. Inclusive, o ensino dos géneros esta neste &mbito permeando o ensino de Lingua
Materna, também envolvendo as diversas modalidades. Desse modo, o trabalho que circunda
as aulas de Portugués nessa etapa do Ensino Fundamental deve abarcar tais géneros discursivos

e a producéo textual de forma eficiente e eficaz. Destarte, a BNCC aponta que
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O adolescente/jovem participa com maior criticidade de situacfes
comunicativas diversificadas, interagindo com um namero de interlocutores
cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o
nimero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares (Brasil, 2018, p. 136).

E evidente que h& urgéncia nesse ensino por ser necesséario ao aprendizado do aluno
nessa fase escolar. E também importante compreender que esse processo é gradativo para que
se consiga, ao longo dessa etapa, assimilar o conhecimento que vai se construindo.

Nesse sentido, a sala de aula é o espaco onde se reunem as diversas experiéncias extra
escolares e os conteudos referentes a cada disciplina com objetivo de gerencia-los. Com isso,
alguns objetivos sdo pretendidos para esse aprendizado, dentre eles, em Lingua Portuguesa, €
associar esses conteidos as vivéncias atribuindo sentido. Desse modo, ndo é apenas

conhecimento por si s0, € também uma rede de sentidos que é montada nessa jornada.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a véarios campos de atuacdo e a Vérias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas préaticas, em direcdo a novas experiéncias. Como
consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizacdo, os
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos
campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-
mididtico, de atuacdo na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas,
investigativas (Brasil, 2018, p. 136).

Nessa direcdo, frisamos que as praticas de linguagens argumentativas (géneros do
discurso argumentativos) na sala de aula devem estar voltadas ao conhecimento do aluno e
precisam estar adaptadas ao contexto em que estdo inseridos. Caso contrario, serd uma pratica
que desconsidera o sujeito e sua realidade, assim o quesito s6cio-historico serd invalidado para
o trabalho didatico.

A vista disso, ndo é s6 a orientacdo referente a préatica, mas também a sensibilizacio
perante as mais variadas tematicas e, por consequéncia, a empatia para que se possa lidar com
o “trato ético” de questdes importantes. O trabalho com o género discursivo e, ainda mais
argumentativo, precisa ser bem articulado, haja vista sua importancia social e historica. A
BNCC apresenta a importancia da argumentacdo na Educacdo Basica, destacando que seu

tratamento deve considerar:

Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
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consumo responsavel em &mbito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil,
2018, p. 9).

Assim, a BNCC ja demonstra, inicialmente, o que pretende a partir do ensino de géneros
discursivos e da argumentacdo. Corrobora os demais objetivos e busca trazer o aluno para
reflexdo que vai além da sala de aula. Pela propria natureza do género, o ato de argumentar
requer leituras, compreensdo, interpretacdo e associa¢do com a realidade em que o sujeito esta
inserido. Nesse sentido, os documentos oficiais orientam o professor a conduzir discussdes que
permitam ir da sala de aula até a plataforma em que o género circula e, nesse percurso, transitar

pelos contextos que o criou como tal. E importante ressaltar o que preconiza a BNCC.

[...] além dos géneros jornalisticos, também séo considerados nesse campo 0s
publicitarios, estando previsto o tratamento de diferentes pecas publicitarias,
envolvidas em campanhas, para além do anlncio publicitario e a propaganda
impressa, 0 que supbe habilidades para lidar com a multissemiose dos textos
e com as vérias midias. Anélise dos mecanismos de persuasdo ganham
destaque, 0 que também pode ajudar a promover um consumo consciente.
[...Jestdo presentes géneros reivindicatdrios e propositivos e habilidades
ligadas a seu trato. A exploragédo de canais de participacdo, inclusive digitais,
também é prevista. Aqui também a discussdo e o debate de ideias e propostas
assume um lugar de destague. Assim, ndo se trata de promover o
silenciamento de vozes dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-
las para o debate, analisd-las, confronta-las, de forma a propiciar uma
autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados
democréticos (Brasil, 2018, p. 137).

Vale ressaltar que no trabalho de planejamento do professor ndo cabe apenas observar
documentos oficiais. E mister, antes de mais nada, voltar-se ao publico (todos e em todos os
sentidos) e analisar o que é viavel ser discutido, se a temética vai agregar conhecimento, se
permite reflexdo, se é do interesse desse publico e assim por diante. Em outras palavras, ndo
obstante as regras, € no dia a dia que se faz a aula acontecer.

Também € muito importante reiterar a perspectiva interacionista que permeia esta
pesquisa e, logo, ao se voltar para a sala de aula, é imprescindivel ter bem definida sua postura
enquanto professor. Nesse sentido, a metodologia utilizada na organizacao do trabalho é uma
especie de fio condutor que busca trazer para seus alunos o contetdo que seja associado a
realidade e que permita, também, partir de seu contexto para além de sua zona de conforto no
que se refere a conhecimento.

E essencial compreender o ensino de argumentac&o em sua funcéo social. Ndo  cabe

pensar a argumentacdo apenas para producdes textuais solicitadas em processos seletivos.
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Devemos organizar uma proposta de ensino que considere a realidade sociocultural local,
regional e nacional, problematizando teméticas polémicas, os sujeitos, as identidades, as
posicdes e as ideologias envolvidos.

Também ¢ essencial ressaltar que a BNCC e os PCNs recomendam que, além do
componente Lingua Portuguesa, 0s demais componentes curriculares sejam igualmente
condutores do ensino de argumentagéo.

Isso porque argumentar € um ato possivel e necessario em todas as areas do
conhecimento, pois se entende que em todas as etapas de aprendizagem, do ensino fundamental,
0 estudante ja possui capacidade de observar, analisar e defender seu posicionamento por meio
de ideias bem articuladas, fundamentadas, organizadas.

E importante levar em consideragio esse ato de argumentar para a vida em sociedade,

em coletivo, em prol do conhecimento. Desse modo, cabe salientar o que diza BNCC

Analisar informagdes, argumentos e opinifes manifestados em interaces
sociais e nos meios de comunicacéo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais
(Brasil, 2018, p. 87).

Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagfes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada & argumentacédo, considerando a situagdo comunicativa e
o0 tema/assunto do texto (Brasil, 2018, p. 125).

Nessa perspectiva, reitera-se concepg¢des de lingua, linguagem e textos que compreende
0 sujeito ativo, interagindo nas mais diversas situacdes de comunicacdo. Esse sujeito produz
conhecimento a0 mesmo tempo que aprende, isto é, simultaneamente. Desse modo, a
linguagem é o grande foco do trabalho pedagdgico proporcionando aos envolvidos participar
de eventos concretos de enunciados argumentativos quando levanta polémicas, posiciona-se,
defende seu ponto de vista. Além disso, a BNCC corrobora as préaticas orientando o
desenvolvimento de habilidades que proporcionem o envolvimento nos citados eventos

concretos. Sobre essa questdo, vejamos:

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producdo de textos que circulam no campo, 0 que se
pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes
e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producédo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
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noticiosos e opinativos e participar de discussfes e debates de forma ética e
respeitosa (Brasil, 2019, p. 149).

Ainda considerando a BNCC e os PCNSs, para cada area do conhecimento, fica evidente
que ndo se trata de um ensino de como se deve argumentar. Os documentos deixam claro o
quao relevante é a argumentacdo, um ato para a vida em sociedade que permite aos envolvidos
construirem pensamento critico-reflexivo sobre o que gera discussdo em sua realidade.

Para que a capacidade de reflexdo seja agucada, estimulada, € importante que a
organizacéo do trabalho esteja voltada para além do conhecimento de sala de aula, haja vista a
bagagem de conhecimento que cada um de nés adquirimos ao longo da vida.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é o fio condutor que promove a mobilizagdo dos
recursos necessarios a formulacéo de suas ideias. Com isso, 0 estudante precisa reconhecer 0s
eventos de interacdo em que estdo inseridos e compreender como a argumentacdo sera
organizada, independentemente de ser oral ou escrita.

Destarte, a busca pelas informagfes que permitam embasar seu ponto de vista é uma
pratica eficiente, desde que as fontes visitadas sejam id6neas. Também a pratica da producao
textual argumentativa precisa ser sempre orientada para que se entenda a importancia de
respeitar valores e principios éticos consolidados em meio aos diversos contextos sociais de
interacdo.

Ap0s todo esse conjunto de reflexdo sobre a argumentacao na sala de aula da Educacao
Basica e destacando que o ensino de argumentacdo pode ser orientado por diversas abordagens
tedrico-metodoldgicas, na se¢do que segue, apresentamos uma discussao sobre a argumentacao

na escola em uma perspectiva de letramento critico, foco maior desta pesquisa.

3.4 ARGUMENTACAO EM UMA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO CRITICO

O estudo da argumentacdo na Educacdo Béasica ganha forca quando se articula com a
perspectiva de letramento como pratica social critica. Isso implica considerar “perspectivas
historicas e também transculturais na pratica de sala de aula e que auxiliem os alunos a situar
suas praticas de letramento” (Street, 2014, p.149).

Nessa perspectiva, as praticas argumentativas ndo devem ser limitadas. Devem se
conectar as praticas de letramentos no sentido de os sujeitos envolvidos realizarem leituras e
escritas para agir no mundo. Desse modo, quando se trata do ensino de argumentacdo é

imprescindivel ter ciéncia da necessidade/urgéncia de praticas reais de interacdo que envolvam
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aspectos sociais, culturais, ideoldgicos, porque ndo se pode planejar esse ensino desmembrado
da realidade.

A esse respeito, nas atividades de argumentacdo na escola, concebemos letramentos
como “um conjunto de praticas sociais cujos modos especificos de funcionamento tém
implicages importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas préaticas
constroem relagdes de identidade e poder” (Kleimam, 1995. p. 11).

Compreender o letramento enquanto uma pratica social significa pensar, mesmo
indiretamente, que muito caminho foi percorrido até entendermos esse letramento tal qual os
estudos apontam hoje. Os desafios dos pesquisadores € salientar que questdes sociais,
ideoldgicas sdo essenciais nesse processo.

A perspectiva social dos Estudos de Letramento parte do principio de que os
sujeitos sociais estdo inseridos em diferentes praticas ideoldgicas, culturais e
de poder, que sdo determinantes para a organizacdo das diversas préaticas de
letramento, isto &, ndo deve se prender a questdes relativas a medicdo de
capacidades cognitivas individuais (Aquino, 2018, p. 28)

Em virtude da necessidade de se voltar para os possiveis cenarios em que o letramento
se efetiva, 0s estudos a esse respeito partiram do trabalho em sala de aula, até entdo Gnica forma
de adquirir conhecimento, até chegar o momento de considerar o sujeito dentro e fora da escola.

Considerando a Linguistica Aplicada como a area que se apropria dos estudos dos
letramentos, estudiosos como Street (2014), Kleiman (1995), Carboniere (2016), Aguiar (2021)
defendem o letramento enquanto uma pratica social em que 0s sujeitos sdo partes essenciais no
processo interativo. Nessa perspectiva, é social, critico, ideoldgico porque os tragos identitarios
e as relacdes de poder sdo marcas intrinsecas.

Quando nos voltamos aos estudos referentes ao letramento, é comum observar que ja se
considerou letrado aquele sujeito que possuia conhecimento escolarizado. E imprescindivel
destacar que em uma época em que a educacao era extremamente tradicional, o professor como
centro e detentor do conhecimento, o alunado como simples receptor, a realidade social, cultural
e ideoldgica jamais seria considerada.

Nessa perspectiva, Street (2014, p. 31) ressalta que “os usos de convengdes orais para a
memorizagdo, para afirmacgéo da autoridade e a reivindicacao de direitos sdo capazes de atingir
0s objetivos que os colonizadores e educadores tém alegado s6 poderem ser alcancados pela
palavra escrita”, claramente havia nessa época um interesse em ndo trabalhar o senso critico

daqueles sujeitos.



39

Como o conhecimento ndo é estavel, ao longo do tempo, observou-se que 0s sujeitos
possuem capacidade de desenvolver letramentos a partir de situagdes que ndo necessariamente
precisam se encontrar dentro da escola. Eventos corriqueiros do cotidiano exigem que 0s
sujeitos criem estratégias para conseguir agir em meio aos seus Compromissos e obrigacdes. E
nesse sentido que Street (2014, p. 41) afirma que “as praticas de letramentos sdo especificas ao
contexto politico e ideoldgicas suas consequéncias variam conforme a situagao”, porque nao se
deve pensar o sujeito letrado se apenas for através da escola.

Ainda nesse contexto, é importante destacar que o letramento ndo pode ser atrelado ao
processo de alfabetizacdo escolar de modo restrito, mas sim serem agregadores de
conhecimento. Haja vista ser o letramento uma ‘“habilidade”, segundo Kleiman (2005), ¢
necessario entender também que oralidade, leitura e escrita sdo partes desse todo que, somadas,

sdo praticas que colaboram com o processo continuo do aprendizado. De acordo com Kleiman

[...] o letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade
(ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que I&. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades,
muitas das quais ndo tém necessariamente relacdo com a leitura (Kleiman,
2005, p. 18).

Desse modo, é impossivel dissociar essas préaticas, habilidades, competéncias,
capacidades do contexto dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Isso porque, ao
adentrar o espaco escolar, cada um de nos carrega consigo uma vivéncia Unica e repleta de
ideologias.

Os estudos referentes ao letramento ddo conta de uma prética de oralidade, leitura e
escrita que permitam aos sujeitos efetivarem suas tarefas mais profundamente. Todavia, ndo se
deve pensar essa pratica apenas voltada a sala de aula. Como bem pontua Kleiman (2005, p.5)
“um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em
todo lugar”, isso porque viver em sociedade exige letramento suficiente para reconhecer os
mais variados propdsitos comunicativos e, desse modo, atuar em sociedade enguanto ser social,
ideologico”.

Ainda é importante frisar que os letramentos ocorrem nos mais diversos contextos. Cabe
a escola e ao professor, enquanto mediadores desse processo, contextualizarem as préaticas que
organizam a vida em sociedade, pensando na concretude das a¢cbes comunicativas heterogéneas
que se apresentam em meio as interacGes sociais. Também é mister destacar que, segundo Janks
(2016, p. 21) “a lingua pode ser usada para diferentes propositos. Saber que textos ndo sdo

neutros nos conclama a desenvolver caminhos para ver de onde eles vém e reconhecer como
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sdo designados por nos, leitores”. Assim, as praticas de letramentos sdo politicas, sociais,
ideoldgicas porque definem relagBes de poder e interagdo de seus sujeitos.

E imprescindivel oportunizar aos discentes saberes para lidar com as diversas praticas
que estdo a disposicdo de todos nos e que envolvem multiplas questdes, por exemplo, exclusao
social, participacdo cidadd dentre outros aspectos. Por ser a escola um espago de multiplas
experiéncias e atores peculiares, os letramentos que 14 estdo e aqueles que a circundam exigem
reconhecimento eficiente e, para isso, 0s saberes precisam ser ampliados. Uma forma de pensar
na ampliacdo desses saberes € trabalhar o letramento critico.

Ao observar o trabalho do professor que contemple, na aula de portugués, as variadas
praticas discursivas que se fazem presentes no ambiente escolar, é preciso levar em
consideracdo os sujeitos e suas experiéncias de mundo. Afinal de contas, nenhum desses

sujeitos € um quadro em branco. Nessa perspectiva, Aquino (2018) reflete que:

[...] aressignificagdo desse ensino leva em conta a heterogeneidade da sala de
aula e a necessidade de um trabalho colaborativo em que alunos e professores
tornam-se parceiros de aprendizagem, haja vista a relagdo horizontal que se
estabelece entre eles. Para isso, o professor precisa passar por uma redefinicdo
da sua pratica profissional, pois ele passa a atuar como participante mais
experiente para organizar sua pratica de ensino a favor dos interesses sociais
envoltos em sua praxis. Com isso, ele deixa de ocupar o centro orientador do
ensino-aprendizagem dando espaco para a construgdo coletiva e colaborativa
do conhecimento. O aluno, por sua vez, ndo ocupa apenas a posi¢do de
aprendente, ele também ensina a partir do lugar familiar, social e cultural que
ocupa (Aquino, 2018, p.30-31).

N&o se trata, nesse sentido, de um ensino de lingua materna puro e simplesmente
dissociado do contexto do aluno, porque ndo vai existir um grupo homogéneo. Cabe analisar e
readequar o planejamento sempre que necessario para que haja um aprendizado proveitoso.

O letramento critico compreende o sujeito como um ser social, atuante, consciente de
seu contexto social e um eficiente critico, reflexivo, ideoldgico diante do cenario politico
disposto. Ainda é um ator social que defende melhorias para beneficio da coletividade, haja
vista a necessidade de resolucéo.

Nessa perspectiva, observa-se um sujeito que argumenta, posiciona-se, que refuta,
desconstroi conceitos enraizados, combate preconceitos. E esse discurso carregado de
identidade propria, relagcdes de poder que contribui para que o letramento critico seja uma

realidade em meio ao ambito social. Sobre letramento critico, vejamos:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereotipadas e
preconceituosas que, porventura, surjam nas interacbes em sala de aula e fora
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dela. E uma perspectiva educacional que tem como propdsito instigar o
individuo a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente e
autbnomo para transforméa-lo, se assim o decidir. O letramento critico
interroga as relagdes de poder, os discursos, ideologias e identidades
estabilizados, ou seja, tidos como seguros e inatacaveis. Proporciona meios
para que o individuo questione sua prépria visdo de mundo, seu lugar nas
relaces de poder estabelecidas e as identidades que assume. Alicerca-se no
desafio incansavel a desigualdade e a opressdo em todos 0s niveis sociais e
culturais (Carbonieri, 2016, p. 133).

As experiéncias dos sujeitos sociais devem ser consideradas na pratica de letramento
critico, de forma que os emancipem, os libertem. Assim, 0 processo de ensino-aprendizagem
precisa tomar a educacdo democratica como pressuposto deste trabalho. Precisa promover
conhecimento suficiente, abrindo as portas dos diversos saberes, entrelacando escola,
comunidade e atores sociais.

Nessa perspectiva, uma possibilidade de abordar esse processo envolve considerar a
associacdo entre argumentacdo e letramento critico, haja vista pontos em comum aqui
observados. Criticidade, reflexdo, posicionamentos, contestacdo, defesa do ponto de vista e
relacBes de poder sdo alguns deles. Tudo isso sdo aspectos a esses conceitos inerentes e que sao
influenciados pelas experiéncias vividas ao longo da formacdo pessoal, considerando o0s

diversos processos formativos. Sobre essa questéo, Aguiar (2021) afirma:

E importante ressaltar que o trabalho na perspectiva do LC deve promover o
questionamento de discursos dominantes presentes nos textos, visando a
justica e a igualdade nas relagGes sociais a partir da contextualizagéo social e
histérica em que esses textos foram elaborados. A partir da pratica constante
desse exercicio de duvidar, desconfiar dos discursos/textos e sempre buscar
0s porqués, cremos que ocorrerd a formacao de um outro individuo, um que
tenha um novo olhar para 0 mundo e para si mesmo, afetando suas formas de
agir, de pensar e de estar no mundo (Aguiar, 2021, p. 8274).

E necessario, ento, problematizar a natureza dessas praticas sociais, discutindo com o0s
discentes quem sdo 0s sujeitos, suas identidades, seus posicionamentos ideoldgicos, seu
contexto de cultura, suas vivéncias, seu lugar de fala na sociedade, etc. Todos esses elementos
sdo tomados aqui como norteadores do letramento critico e tém grande relevancia a pratica
textual argumentativa do ponto de vista da recepcao, da escuta, da producéo e da distribuicéo.

Instigar a capacidade critico-reflexiva do aluno envolve articular sua autonomia,
incluindo saberes diversos, praticas multiplas, interagdo com seus pares, entre outros aspectos

que influenciam significativamente no aprendizado.
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Para organizar o trabalho com argumentacgdo e letramento critico, devemos considerar
praticas e eventos de letramento. Pensar nas praticas de letramentos é refletir sobre os
significados que os sujeitos constroem a partir das atividades de leitura e escrita, considerando
que essas praticas sdo sociais, criticas e ideologicas. Vale citar Street quando o autor defende o

viés ideoldgico do letramento

Uma das razdes por que desejo chamar sua contrapartida de ideoldgica é
precisamente para assinalar que aqui nao estamos falando de aspectos técnicos
do processo escrito ou do processo oral. Estamos falando, sim, € de modelos
e pressupostos concorrentes sobre 0s processos de leitura e escrita que estdo
sempre encaixados em relagdes de poder. A agenda, portanto, ja& esta
contestada. Existe variacdo de letramento ao longo de toda uma gama de
diferentes préticas, contextos e dominios (Street, 2014, p. 146).

Nesse sentido, o cenario em que 0s sujeitos estdo inseridos diz muito sobre a forma
como se apropriam da linguagem. Diante disso, o ensino ndo pode ser isolado da realidade, o
que implica entender que alguns fatores sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem
quando se trata de letramentos.

Nessa perspectiva, é essencial entender que as praticas de letramentos estdo
relacionadas aos saberes que 0s sujeitos assimilam ao longo de suas vivéncias, suas
experiéncias em meio aos diversos contextos em que atuam. N&o basta ser leitor, aquele que
decodifica, mas também é preciso ser proficiente, saber expressar 0 que pensa de modo que se
faca conceber seu objetivo final.

Ainda é indispensavel também salientar que, quando se trata de letramento, as
concepgdes de lingua(gem), leitura, escrita sdo cruciais para definir a postura do professor em
sua atuacdo em sala de aula. Nesse sentido, o planejamento leva em consideragdo 0 processo
interacional que engloba também o contexto do aluno e sua experiéncia de mundo.

Perante o0 exposto, entender o publico-alvo é necessario para que o planejamento da aula
seja significativo e contemple o que de fato € essencial, ou seja, para o aprendizado do aluno.
Ao professor, cabe observar e analisar como 0s contextos reais de seus alunos serdo o fio
condutor desse aprendizado.

O trabalho com a escrita ainda nos remete a uma perspectiva tradicional de ensino em
que o foco é medir conhecimento para, desse modo, prepara-los para os exames de selecdo. No
entanto, um trabalho que partir do contexto de interacdo real dos envolvidos, ou seja,
considerando o0s aspectos sociais que circundam essa realidade, busca-se a ressignificacdo desse

trabalho com escrita. A esse respeito, Kleiman afirma
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[...] uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de
letramento) ndo se diferencia de outras atividades da vida social: ¢ uma
atividade cooperativa, por que envolve varios participantes, com diferentes
saberes, que sdo mobilizados segundo interesses, intencdes e objetivos
individuais e metas comuns (Kleiman, 2007, p. 2).

A prética de producdo textual escrita exige posturas reflexivas por parte do professor a

partir do momento que se define algum género para trabalhar. A conducdo desse trabalho

by

precisa estar atrelada, como j& citado, a realidade dos envolvidos. Isso significa que é
importante contextualizar o(s) género(s) e a importancia de adequar a formalidade ou nédo da
escrita, ja que tudo isso possui propdsito comunicativo.

Santos-Marques e Kleiman (2019, p. 18) defendem que “ser cidadio demanda a
compreensdo critica da realidade e a assuncdo de posicionamentos diante dela, vislumbrando
transforma-la.” Para participar desse processo, o sujeito precisa levar em consideragdo os
significados que emergem dos eventos de letramento. Nessa direcdo, podemos considerar
alguns dispositivos em uma perspectiva de letramento critico. A esse respeito, vejamos a figura

abaixo.

Figura 1 - Dispositivos para praticas de letramento critico

= Engajar em agdes sociais
Acao
« Aplicar o conhecimento de forma inovadora
- Problematizar significados/representagdes expressos nos textos ou
situagoes, considerando outras representagdes/visdoes de mundo
possiveis
« Debater respeitosamente pontos de vista conflitantes com o seu
« Intertextualizar (produgio), levando em conta outros textos e dis-
cursos sobre os mesmos temas, para com eles concordar, discordar,
dialogar
Reflexao = Elaborar apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos
= Comunicar, adequando o texto a situagio de produgio, a seus inter-
locutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir suas
finalidades
Recuperar contexto do texto
Elaborar apreciagdes estéticas e/ou afetivas

Letramento
critico

Expressar suas opinides pessoais

Perceber relagoes de interdiscursividade

Perceber relagoes de intertextualidade

Relacionar texto e contexto pessoal

Definir finalidades e metas da atividade de leitura e/ou escrita
Ativar conhecimentos de mundo

Produzir inferéncias globais

Engajar em textos (orais, escritos, visuais, etc.) ndo-familiares
Explorar/pesquisar topicos nao-familiares

Discutir sobre tépicos, pessoas e lugares familiares

Produzir inferéncias locais

Antecipar ou prever conteados ou propriedades dos textos

Identificagao

Textualizar, organizando as informagoes e temas do texto de manei-
ra progressiva e atribuindo-lhes coeréncia e coesiao

Processamento Organizar conhecimentos em esquemas

cognitivo Deduzir conclusoes

Estabelecer relagoes funcionais e conexodes logicas

Fazer sentido de informagdes novas a partir de padrdes prontos
Distinguir similaridades e diferengas, classificar propriedades gerais
e comuns

Categorizar e nomear elementos que constituem um determinado
conceito

Comparar informagoes

Generalizar

Checar hipoteses

Localizar e/ou copiar informagoes

Normalizar o texto, em termos de ortografia, separacio das palavras
e pontuagao adequadas, concordancia verbal e nominal, regéncia
verbal

Ampliar a percepgiio para maiores proporgoes de texto

Ler e reconhecer globalmente as palavras

Decodificar palavras e textos escritos

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita
Reconhecer o alfabeto

Decodificacao

Dominar as convengoes graficas
Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas

Fonte: Kummer e Hendges (2020)
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Os eventos de letramento ocorrem nas mais diversas esferas da sociedade, envolvem
saberes multiplos, comportamentos impares que s&o influenciados por contextos histéricos ou
atemporais. Mais uma vez, é necessario ressaltar que os sujeitos mobilizam as préaticas de escrita
que permitem a atividade interacionista, isso significa, como ja citado, que se apropriam da
linguagem com interesses comunicativos que séo inerentes a vida no meio social.

Nesse sentido, os sujeitos sociais fazem uso da linguagem e a adequam a sua
necessidade. E imprescindivel salientar que as urgéncias cotidianas dos atos comunicativos
exigem que os eventos de letramentos se efetivem para atender demandas diversas que definem
relacfes de poder, ideoldgicas e sociais.

Os eventos acontecem mediante as necessidades interacionais dos sujeitos, isto €, sdo
acontecimentos que mobilizam fatores como propositos, inten¢des bem particulares dos grupos
sociais envolvidos. Ainda é importante lembrar que cada sujeito agrega valor aos eventos a
partir do momento que carrega consigo 0s tracos identitarios que compem sua personalidade.

A prética de argumentacdo em sala de aula torna-se cada vez mais significativa quando
se pensa numa aprendizagem dialdgica (Freire, 1971, 1996, 2014, 2019). Com isso, 0
aprendizado € constantemente ressignificado porgque ocorre dialogicamente a medida em que
se permite interagir e analisar a construcdo dos saberes. E relevante discutir argumentagio
enquanto uma prética dialdgica que faz parte da realidade de todos nds e deve ser observada
como ocorre nos diversos espacos onde os envolvidos estdo atuando.

Essa consideracdo implica pensar na articulacdo de saberes escolares e comunitarios,
promovendo uma escola participativa e democraticamente engajada com as necessidades
formativas dos sujeitos envolvidos.

Embora ainda se tenha aquela visdo de escola/sala de como ambiente “adequado” para
0 ensino de lingua materna, é necessario ressaltar que o contexto é permeado de informacdes
em tempo real e propicio a interacdo entre 0s pares, posto a realidade sociocultural.

O trabalho &rduo e complexo do ensino na educacdo basica é sempre desafiado pelas
transformacdes ocorridas na sociedade moderna, haja seu papel essencial de conduzir o publico
ao convivio de forma a participar ativamente dessa sociedade como atores integrantes e nao
como meros coadjuvantes. Nesse sentido, a escola possui vinculos que lhe pertencem e exigem
dela a diplomacia necessaria para promover o trabalho eficiente no que diz respeito a
emancipacao de seus estudantes.

Ainda é esse ambiente escolar que proporciona multiplas experiéncias e administra

29 ¢

aspectos como “multiculturalismo”, “transculturalismo”, “fendmenos da nova sociedade” que
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influenciam diretamente 0os comportamentos interacionais e precisam ser gerenciados por quem
estd envolvido no processo educacional. No entanto, os desafios aqui observados s&o
perspectivas promissoras para 0 campo da educacdo por possibilitar uma aprendizagem
dialdgica.

Nesse sentido, o trabalho com argumentacdo é primordialmente dialdgico por
considerar a interacdo entre os pares como fator essencial a partir do momento em que se pensa
no dialogo como um fio condutor desse processo.

Diante de dialogos argumentativos na escola, a troca de turnos entre os envolvidos
promove a reflexdo acerca de teméticas polémicas, por exemplo. Permite a formulacao de seu
ponto de vista, a reformulacdo de suas ideias para defender esse ponto de vista, ou seja, as
intervencdes que agregam saberes sdo valiosas para toda e qualquer discussdo. Nesse contexto,
guem argumenta assume seu lugar de fala com base em suas ideologias construidas nesse
processo. Desse modo, o compartilhamento de informacdo e a busca por conhecimento
favorecem o aprendizado.

A discussdo sobre argumentacédo e aprendizagem dialdgica convida a pensar/entender
que o professor é orientador de conhecimento, um promotor de variadas aprendizagens
considerando o contexto informacional e tecnoldgico que se tem presente no cotidiano de todos.
N&o se pode pensar em sala de aula unificada, mas diversificada. Nessa perspectiva, a educacao
precisa e deve ser “libertadora”, “emancipatoria”, proporcionar ao seu publico um ensino que
outorgue uma compreensdo do mundo a sua volta.

Freire (1971) afirma ser o homem um ser transcendente em suas interacfes porque
consegue se relacionar com seus pares e, a partir disso, € capaz de enxergar e superar reveses
de suas vivéncias. E essa transcendéncia permite que esse homem va além da sala de aula
porque ndo é apenas nesse local que adquirimos conhecimento. Assim, voltamos a levantar a
discussdo sobre “educacdo emancipadora, libertadora” que agrega os mais variados
conhecimentos e promove consciéncia social, ideoldgica necessaria para o0 que se espera do

processo educacional hoje. Desse modo,

A sua transcendéncia est4d também, para nos, na raiz de sua finitude. Na
consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que é e cuja plenitude
se acha na ligacdo com seu Criador. Ligacdo que, pela propria esséncia, jamais
sera de dominagdo ou de domesticacdo, mas sempre de libertacdo (Freire,
1971, p. 40).

Fica evidente que a interagdo dos sujeitos em seus contextos sdo fatores transcendentais,
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conforme Freire (1971), porque os eleva em termos de conhecimento e compreensao mais ampla sobre
0s mais diversos temas. Nao se trata apenas de compreender, mas também de se colocar no lugar do
outro, de exercer empatia. Ainda segundo o autor, se integrar aos mais variados espacos faz desse
homem um modo bem claro de se libertar e de se humanizar e, assim, cultivar tal transcendéncia.
Diante dessas reflexdes, reiteramos a relevancia de um ensino de argumentagéo
perspectivado pelo letramento critico. Essa conjugacdo ganha mais forca quando o processo de

ensino alicerca a aprendizagem dialdgica.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, abordamos os aspectos metodoldgicos da nossa pesquisa, apresentando

caracterizacdo, universo, sujeitos, objeto de estudo, questdes e objetivos.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O trabalho do professor de Lingua Materna é sempre um desafio. Diariamente é
necessario refletir as metodologias e contetdos que serdo ministrados tendo em vista a misséo
de transformar o conhecimento em um significativo além da sala de aula. Assim, mudar o
processo € buscar transformar esse conhecimento em algo mais robusto para que o aluno possa
ter acesso aos mais variados métodos e, desse modo, apreenderem os assuntos que lhe sdo
essenciais.

Desse modo, o ato de pesquisar é a aplicacdo de uma gama de conhecimentos
previamente organizados e metodologicamente planejados no itinerério investigativo. Os
resultados sdo obtidos com base em um trabalho minuciosamente realizado em torno do objeto
de estudo, o qual convida o pesquisador e 0s sujeitos envolvidos a pensarem sobre suas
dimensdes de significados, sempre levando em consideracdo que o saber nunca estara esgotado,
havera sempre 0 que pesquisar e 0 que entender sobre aquele objeto.

Desse modo, em consonancia com Minayo (2002, p. 16), compreendemos que a agdo
de pesquisar envolve “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade” para contextualizar a pesquisa cientifica. Toda pesquisa tem sua natureza, e sua
validacdo respalda-se nos pontos que a constitui. Sob essas consideragdes, destacamos que
nossa pesquisa € de natureza qualitativa e interpretativista, centrada na pesquisa-acdo de
vertente etnogréfica critica.

A abordagem qualitativa tem em sua esséncia o carater de aprofundamento dos
conhecimentos articulados de modo tal que ndo pode ser calculado. Além disso, cabe citar
Minayo (2002, p. 22) quando afirma que a referida abordagem “aprofunda-se no mundo dos
significados das acOes e das rela¢cbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equagoes, médias e estatisticas”. Desse modo, a presente pesquisa esta sendo desenvolvida com
uma turma do 9° ano — ensino fundamental, da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno, do Municipio de Santana do Matos — RN, tomando como objeto de estudo o ensino
de argumentacdo na escola, articulado a prética de letramento critico, em aulas de Lingua

Portuguesa no 9° ano, da Educacgéo Basica.
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Assim, sob essa configuracdo metodoldgica e dentro desse viés qualitativo, permite
investigar de modo aprofundado a articulagcdo dos conhecimentos que ndo podem ser
quantificados, ou seja, essa abordagem é capaz de apontar resultados em seu nivel mais préximo
da realidade. Nessa perspectiva, Gerhardt e Silveira (2009) asseveram que:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois 0s

dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 31).

N&o se trata, portanto, de quantificacdo, mas sim de uma analise minuciosa de
realidade desenhada na situacdo comunicativa. E imprescindivel destacar que os objetivos s&o
exploratorios, para que se possa ter familiaridade com o objeto da pesquisa, e descritivos para
descrever o que € importante para o estudo. Essa caracterizacao é relevante para que possamos
desenvolver a pesquisa-acao.

Pela natureza resolutiva e envolver todos os sujeitos, participando ativamente, a
pesquisa-acdo é necessaria porque busca a resolucdo de um problema, ja que objetiva aplicar

uma intervencdo. Nesse sentido, vale pontuar que,

a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa de base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo no qual os participantes sdo representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(Thiollent, 1986, p. 14).

Por sua natureza interventiva, a pesquisa-acdo busca interferir diretamente na
realidade dos envolvidos por meio de acGes colaborativas e coletivas que os circundam tendo
em vista o aprendizado global.

Thiollent (1986) afirma que a pesquisa-acdo é dialdgica, ou seja, observa-se em sua
aplicacdo os movimentos realizados pelos participantes. Nesse sentido, as provocagdes, 0S
conflitos, as possiveis solucdes surgem no decorrer dos eventos que vdo ocorrendo. E
importante salientar que a reflex&o do pesquisador é necessaria para que se levantem indagacoes
que contribuam para a discussdo e mudanca no cenario.

E ainda valido pontuar que esses envolvidos na pesquisa sdo estudantes e
professor/pesquisador que constroem o conhecimento partindo de experiéncias diversas,
pessoais, culturais, sociais e politicas. Assim, cabe refletir a respeito do que Severino (2013)

aponta:
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A pesquisa-acao é aquela que, além de compreender, visa intervir na situacao
com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo que
realiza um diagnostico e uma analise de uma determinada situacdo, a
pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levam
a um aprimoramento das praticas analisadas (Severino, 2013, p. 94).

Isso significa que o pesquisador esta presente como uma espécie de narrador envolvido
diretamente no processo e intervindo quando necessario. Tal consideracéo nos leva a pensar na
relevancia da pesquisa etnogréfica.

Ainda nessa perspectiva, como bem afirma Thiollent (1986, p. 39), “A relagao entre
conhecimento e acdo esta no centro da problematica metodoldgica da pesquisa social voltada
para a acdo coletiva”, porque hd a necessidade de planejar essa agdo com base nos
conhecimentos prévios e aqueles pretendidos a partir da intervencéo.

Em um viés etnografico, considerando o contexto da pesquisa, 0s participantes e a
capacidade reflexiva do professor/pesquisador, parte-se da realidade social, ideoldgica, cultural
posta entre os envolvidos para que se assumam uma subjetividade analitica. Em outras palavras,
0 pesquisador analisa subjetivamente o processo interativo entre esses envolvidos partindo de
contextos reais de interacao, ou seja, na concretude desses contextos.

Segundo Matos e Castro (2011) sdo pontos importantes para o desenvolvimento de

uma pesquisa etnogréafica:

1) preocupar-se com uma analise holistica ou dialética da cultura; 2) introduzir
0s atores socias com uma participacdo ativa e dindmica e modificadora das
estruturas socias; 3) preocupar-se em revelar as relagcbes e interacOes
significativas de modo a desenvolver a reflexividade sobre a acdo de
pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado (Matos; Castro,
2011, p. 49).

Nesse sentido, ao se voltar para um grupo de agentes de letramentos em suas interagdes
sociais, 0 viés etnografico promove reflexdo e criticidade em torno das diversas acdes que
ocorrem nesse meio. Ainda nessa perspectiva, reitera-se o a participacdo social como um fator

importante para a etnografia, tanto que Angrosino (2009) afirma

[...] 6 uma maneira de estudar pessoas em grupos organizados, duradouros,
gue podem ser chamados de comunidades ou sociedades. O modo de vida
peculiar que caracteriza um grupo é entendido como a sua cultura. Estudar a
cultura envolve um exame dos comportamentos, costumes e crengas
aprendidos e compartilhados do grupo (Angrosino, 2009, p. 16)
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E, portanto, nos comportamentos sociais que busca a observagio desses grupos. A
interacdo ali existente € um fio condutor para etnografia. Desse modo, essa pesquisa busca
discutir 0 ensino de argumentacdo na perspectiva do letramento critico e suas contribuicdes
para a educacdo e cidadania por meio de didlogos argumentativos, unindo conhecimentos
enciclopédicos e especificos dos mais variados, considerando os sujeitos envolvidos na
comunidade escolar e na sociedade.

Inicialmente, a proposta de trabalho foi apresentada a direcdo da escola e a equipe
docente, ja que a parceria é essencial ao seu desenvolvimento, e a adesdo desses envolvidos
significa que o projeto teré apoio para ser implementado quando devidamente aplicado durante

as etapas de nossa proposta de intervencao.

4.2 UNIVERSO DA PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

A nossa pesquisa tem como universo maior a Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno, onde a professora-pesquisadora atua como docente. A escola fica localizada a Rua
Jodo Juvenal de Macedo, 44, Centro, Santana do Matos — RN. Esta em funcionamento desde 7
de junho de 2000 e possui turmas de Ensino Fundamental - anos iniciais -, funcionando no
turno vespertino; e de anos finais, nos turnos matutino e vespertino. A referida instituicao
dispde de oito salas de aulas climatizadas, uma sala multifuncional, uma sala de leitura, uma
cozinha e dois espagos reservados para depositos. Em 2022, com recursos advindos dos eventos

promovidos pela escola, foi possivel instalar um sistema de monitoramento com 16 cameras.

Figura 2 - Fachada da escola locus da pesquisa

Fonte: acervo da pesquisa (2022-2024)


https://www.escol.as/cidades/1198-santana-do-matos/bairros/265242-centro
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Quanto aos sujeitos envolvidos, o grupo participante da pesquisa esta dividido entre
meninos (15) e meninas (12) de estatura mediana, variados entre brancos e pardos. O municipio
tem uma consideravel extensdo territorial e, por esse motivo, a escola tem um namero avultoso
de alunos advindos das comunidades rurais. Desse modo, em torno de 10 alunos s&o da zona
rural e viajam diariamente para assistir as aulas na sede do municipio. A turma, de uma maneira
geral, possui grupos bem distintos quanto aos aspectos sociais e culturais tendo em vista o

contexto local.

Fonte: acervo da pesquisa (2022-2024)

Os estudantes, nesta pesquisa, sdo identificados por nomes de autores(as)/poetas e
poetisas da literatura brasileira para resguardar as respectivas identidades, considerando os
principios éticos da pesquisa. Para buscar a adesao do grupo, foi realizada uma conversa sobre
nosso projeto de pesquisa interventiva, objetivando convencé-los da relevancia do trabalho a
ser desenvolvido. Tivemos a adesdo dos discentes, e destacaram a importancia da proposta.
Desse modo, os alunos envoltos nesse processo estdo devidamente matriculados na turma do
9° ano.

Destacamos que, durante a apresentacdo do projeto a turma, mostramos os devidos

esclarecimentos sobre cada etapa a ser realizada e suas respectivas participacdes em cada uma
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delas, sempre reiterando que eles estdo sendo convidados e que a colaboragdo sera significativa
para o processo de ensino-aprendizagem diante das necessidades formativas deles. Observando
preceitos éticos que norteiam a pesquisa, as questdes burocraticas foram explicitadas de modo
claro e objetivo para que todos compreendessem e que ndo ficassem duavidas sobre a
privacidade necessaria e também o cuidado/empatia para com esses participantes. Nesse
sentido, os responsaveis (os pais) foram informados/consultados sobre a participacdo de seus
tutelados no referido projeto para que possam opinar.

E importante salientar que, considerando a sua natureza interventiva, a qual articula
argumentacdo e letramento critico numa perspectiva de préatica social, enunciativa, dialdgica e
ideoldgica, envolvendo saberes escolares e comunitarios, nossa pesquisa contou com a
participacdo de outros atores sociais. Esses atores foram pensados pelos discentes, quando
problematizamos sobre a colaboracdo de outros sujeitos para ampliar a discussdo sobre a
temaética “violéncia na escola”, uma vez que a escola ndo tem como assumir isoladamente um
debate sobre uma tematica tdo cara a sociedade. Justificamos a necessidade da interacdo com
esses sujeitos, destacando a complexidade da problematica social, a qual ndo envolve s6 a
escola, mas todo segmento social frente a uma realidade cultural local, regional e nacional.

Ainda nessa perspectiva, € imprescindivel salientar que a presente pesquisa preza pelo
respeito aos participantes, garantindo a liberdade de participacdo, a preservacdo da
identidade/dados para que todos tenham asseguradas a confidencialidade, privacidade e sigilo.

4.3 OBJETO DE ESTUDO E QUESTOES NORTEADORAS

Nossa pesquisa assenta-se nos seguintes aspectos norteadores:

OBJETO DE ESTUDO

e O ensino de argumentacdo na escola, articulado a pratica de letramento critico, em aulas

de Lingua Portuguesa no 9° ano da Educacéo Baésica.

QUESTOES NORTEADORAS

e Qual é a compreensdo dos discentes do 9° ano da Escola Municipal Professora Maria
Leticia Damasceno, Santana do Matos (RN), sobre o0 ato de argumentar na escola e na

vida?
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e Que procedimentos didaticos podemos adotar em nossas aulas de Lingua Portuguesa

para ampliar a consciéncia argumentativa e critica dos discentes?
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5 METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nossa proposta de intervencdo foi se estruturar em forma de projeto e oficinas de
letramento. Na sequéncia, vejamos os procedimentos adotados para a realizagdo da acao

interventiva.

5.1 DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS E ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados foi construida a partir de procedimentos didaticos — dinamica das
necessidades formativas e oficinas de letramentos — considerando os anseios dos discentes em

meio a preparacdo para o IFRN.

5.1.1 PROCEDIMENTO (1): DIAGNOSTICO DE NECESSIDADES FORMATIVAS

Como se trata de uma pesquisa de natureza interventiva, o diagnéstico das necessidades
formativas dos discentes € o ponto primordial para que a professora/pesquisadora tenha
consciéncia de como deve planificar toda a conducdo didatica. Logo, foi realizada de forma
ludica uma dindmica intitulada: Argumentar: o que é, qual sua importancia.

A realizacdo da dinamica teve como objetivo diagnosticar a compreensdo dos
discentes sobre o0 ato de argumentacao e sua importancia.

Nesse sentido, uma roda de conversa foi iniciada na sala de aula de modo descontraido
para que os envolvidos relatassem um pouco sobre o conhecimento que eles possuiam. Nesse
momento, voltamos nosso olhar para os saberes prévios do alunado.

Ao mesmo tempo que a discusséo ocorria, também foram lancados questionamentos, e
os discentes prontamente participavam ativamente. Embora tenham grande potencial
argumentativo, ainda consideravam a argumentacdo como uma pratica mais formal, visando os
processos avaliativos e seletivos.

Reiteramos que as praticas argumentativas sdo corriqueiras e que diariamente nos
vemos buscando convencer 0 outro em nossas agdes, pois somos sujeitos sociais e hd a
necessidade dessas praticas. Tais provocacfes permitiram que eles pudessem associar suas
atitudes nas convivéncias com os demais, Seja em casa, na escola e nos espagos de lazer.

Logo, puderam perceber que estdo argumentando em diversas ocasibes. Mesmo

conscientes do poder de argumentacdo amplo, eles ainda viam o fator avaliativo muito forte,
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mas sabemos que isso é consequéncia de um processo de ensino-aprendizagem que preza pelos

numeros ao final de cada bimestre.
Antes de finalizar a roda de conversa, foi solicitado que eles registrassem as perguntas

e respostas lancadas durante a discuss@o no caderno e entregassem a professora/pesquisadora.

Abaixo, apresentamos o registro desse momento dialégico.

Figura 4 — Momento da “Dinamica Argumentar: o que é, qual sua importincia”

AL

Fonte: Acervo da pesquisa (2022 - 2024)

Para a realizagdo da dindmica, apresentamos a turma as seguintes questdes:

Figura 5 - Dindmica: Argumentar — o que €, qual sua importancia, questfes norteadoras

/ - - 0 que é argumentar?
/ DINAMICA A argumentagao esta presente no seu dia a dia?
‘ QUESTOES
NORTEADORAS - — . - —

\ #tQual a importancia de discutir temas polémicos na
\ escola envolvendo escola, familia e comunidade?
~ 7 4 o .

s S #t\/océ argumenta em outras disciplinas? Quais?

Fonte: Elaborada pela autora
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A partir da aplicagdo da dindmica, tivemos condigao de organizar os dados que apontam

as necessidades formativas/saberes dos discentes.

Na sequéncia, apresentamos

posicionamentos dos discentes e tecemos comentarios analiticos.

Quadro 1 — Argumentacédo segundo os discentes

DISCENTE

O QUE E ARGUMENTAR

Cecilia Meireles

E defender ou debater sobre algum tema com todos 0s
dados e coisas veridicas.

Clarice Lispector

Defender um ponto de vista.

Auta de Souza

Defender um ponto de vista com informacdes validas e
verdadeiras.

Rachel de Queiroz

E meio que uma forma de vocé justificar/falar alguma
coisa.

Marina colasanti

Argumentar é ter um papo com pessoas € meio que
decidir e entrar em acordo.

Ruth Rocha

Argumentar € uma forma de organizar as coisas para
argumentar.

Nisia Floresta

Defender um ponto de vista.

Adélia Prado

Expressar sua opinido no tema em que ta sendo
discutido.

Cora Coralina

Argumentar € dar sua opinido com argumentos
concretos ou nao.

Mario de Andrade

Argumentar € apresentar algo sobre o assunto, dar
ideias, algumas razdes, logicas etc...

Manoel de Barros

Argumentar € expor suas opinides, apresentar seu ponto
de vista.

Castro Alves

Conversar com as pessoas argumentando e dialogando
entre as pessoas.

Gregorio de Matos

Argumentar € dar sua opinido com argumentos
concretos.

0sS
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Aluisio de Azevedo D4 a sua opinido e defender seu ponto de vista.

Chico Buarque Uma afirmagéo acompanhada de justificativa ou como
uma posicéo de duas afirmacdes opostas.

Paulo Leminski Argumentar ¢ para falar sobre uma coisa de outra, para
argumentar tem que saber falar.

Nelson Rodrigues Argumentar € d& sua opinido.

Rubens Braga Apresentar fatos, ideias, razdes, provas, etc...

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que o0s estudantes em questdo veem a argumentacdo de forma restrita,
apenas como uma defesa de suas ideias. Nesse sentido, ndo houve mencdo a argumentacdo
enquanto pratica social, democrética, politica, libertadora nem de modo superficial, até por ser
ainda uma questdo convencional ver o ato de argumentar de modo mais formal e para 0s
processos seletivos.

Com a constituicdo dos dados associados ao quadro 1, temos em evidéncia uma
realidade que nos instigou a levantar uma problematica relacionada ao ensino de argumentagao
na escola, ou seja, como conduzir um processo de ensino-aprendizagem atinente ao ato de
argumentar que va além do espaco escolar, tomando a argumentacdo como pratica social e
emancipatoria? Que tematica e problematica social poderiam oportunizar uma acao didatica
nesse sentido?

Nesse sentido, € importante ressaltar que o ensino-aprendizagem das praticas
argumentativas deve estar atrelado a fatores criticos, reflexivos e ideoldgicos, promovendo
educacéo libertadora. Como bem pontua Pacifico (2020), o estudante precisa ser “preparado
para a vida”, a argumentacdo consciente proporciona isso, a partir do momento em que o
argumentador tem a capacidade de refletir sobre o assunto.

Também é valido pontuar que a conducgéo do trabalho com argumentacao esté orientada
nos documentos oficiais e destaca que o aprendizado va além de uma producdo textual eficiente.
Desse modo, “argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos” (Brasil, 2018) permite que estudante defenda seu ponto de vista partindo de
argumentos bem construidos.

A segunda indagacé&o realizada durante a dindmica nos oportunizou o0s seguintes dados:



Quadro 2 — Argumentacao e 0s espacos sociais

DISCENTE

A ARGUMENTACAO ESTA PRESENTE NO SEU
DIA A DIA?

Cecilia Meireles

Sim. Principalmente para defender alguma tese que eu
acredito ser correta.

Clarice Lispector

Sim, um exemplo disso é quando quero algo.

Auta de Souza

Sim, em uma conversa por exemplo, costumamos defender
Nossos pontos.

Rachel de Queiroz

Sim. Quando eu quero alguma coisa, eu falo meus
argumentos.

Marina Colasanti

Sim, em histéria principalmente em trabalhos de
apresentacdes com dialogos.

Ruth Rocha

Sim, por que € interessante fazer parte do dia a dia.

Nisia Floresta

Sim, em casa, quando eu quero algo, na escola em
questdes.

Adélia Prado

Sim. Alguns exemplos sdo quando queremos sair ou
queremos alguma coisa, entdo argumentamos com nossos
pais/professores.

Cora Coralina

Sim, argumentamos em casa, para da opinido na escola
também.

Mario de Andrade

Sim, principalmente quando é questdo de comida.

Manoel de Barros

Sim, o que seria uma sociedade sem posicionamento ou
sem opinides.

Castro Alves

Minha argumentacdo é mais em casa.

Gregorio de Matos

Sim, na escola e em casa.

Aluisio de Azevedo

Sim, eu costumo argumentar em discussao.

Chico Buarque

Sim, quando eu pergunto algo a alguém ao meu redor.

Paulo Leminski

Em casa/na escola talvez em casa ndo muito.

Nelson Rodrigues

Sim, em casa e na escola.

Rubem Braga

Sim, para pedir para sair aos meus pais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os participantes da dindmica afirmam que a argumentacgdo estd presente no cotidiano,
mas se limitam a dizer que argumentam apenas quando querem alguma coisa dos pais. Poucos
possuem consciéncia critica da argumentacdo na pratica social. Essa constatacdo fortalece a
problematica levantada anteriormente e aponta a necessidade de ressignificar o ensino de
argumentacdo na escola, ampliando a consciéncia critica dos meus discentes. Portanto, é
essencial reafirmar que o professor e sua sala de aula devem ampliar os horizontes de seus
estudantes, conduzindo-os pelos caminhos da curiosidade, permitindo que eles tenham a

capacidade de “ocupar o lugar de autor” defendido por Pacifico (2020).

Quadro 3 — A importancia da discussdo de temas polémicos na escola

DISCENTE

QUAL A IMPORTANCIA DE DISCUTIR TEMAS
POLEMICOS NA ESCOLA ENVOLVENDO
ESCOLA, FAMILIA E COMUNIDADE?

Cecilia Meireles

Mostrar o ponto de vista com dados e conhecimentos. E
também é importante para o conhecimento geral.

Clarice Lispector

Adquirir conhecimento de diversos temas.

Auta de Souza

Ter uma visdo geral, ajuda a adquirir conhecimento, e na
compreensdo de situacoes.

Rachel de Queiroz

Temas polémicos chamam mais aten¢édo e atrai mais
interesse das pessoas.

Marina Colasanti

A importéncia € que prevenir e abrir o olho de outras
pessoas.

Ruth Rocha

E importante discutir temas polémicos para ndo causar
polémica.

Nisia Floresta

Compartilhar conhecimento

Adélia Prado

A educacédo pode melhorar discutindo polémicas pois pode
mudar o ponto de vista de algumas pessoas.

Cora Coralina

Tem importéncia para incentivar a solugéo disso.

Mario de Andrade

Pergunta com os alunos e escolhe apenas um tema.

Manoel de Barros

Expor opinides, assim expandir conhecimento.

Castro Alves

A importéncia € para saber 0 que aconteceu entre o tema
polémico.
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Gregorio de Matos S&o interessantes, resultados positivos.
Aluisio de Azevedo Abordar a opinido de todos sobre o tema.
Chico Buarque Para saber do que se trata
Paulo Leminski Mas temas sim polémicos para discutir temos que ter
polémica.
Nelson Rodrigues S&o estimulantes.
Rubem Braga Ficar sabendo do assunto e saber discutir.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a esse ponto, é possivel observar que os discentes reconhecem a importancia
da discussdo de temas polémicos apenas para conhecimento no ambito educacional. A
consciéncia critica ndo foi evidenciada, fato que pressupde que ainda ndo faz parte da realidade
do aprendizado, pelo menos da maioria deles.

Essa questdo nos faz refletir sobre a nossa prética pedagdgica, instigando-nos a
(re)pensar os procedimentos didatico-pedagdgicos com vistas a formag&o de consciéncia critica
da préatica argumentativa articulando escola e comunidade, ou seja, atores sociais para discutir
polémica de interesse do alunado e que traga perspectiva de mudanca social. Para se pensar
esse aspecto, ha, inclusive, a necessidade de articular os saberes/areas de conhecimento
presentes na vida escolar dos discentes.

Reiteramos a importancia da ressignificacdo da préatica docente no que diz respeito a
conducédo do estudante pelos multiplos discursos que se fazem presentes no contexto deles.
Nesse sentido, como bem pontua Aquino (2018), é essencial considerar a “heterogeneidade”
do publico-alvo e repensar essa pratica para permitir a evolugdo do conhecimento, assim, “ele
deixa de ocupar o centro orientador do ensino-aprendizagem dando espaco para a construcao
coletiva e colaborativa do conhecimento” ainda afirma a autora.

Os dados abaixo impulsionam a reflex&o sobre o que foi apontado acima.

Quadro 4 — A argumentacdo nas areas de conhecimentos na escola

DISCENTE VOCE ARGUMENTA EM OUTRAS
DISCIPLINAS? QUAIS?
Cecilia Meireles Sim, geografia e historia sdo sempre as principais. Uso
para debater sobre 0s temas.




Clarice Lispector

Sim, em historia geografia, inglés e outras.

Auta de Souza

Sim, uso informagdes que comprovam o que estou
falando em minhas respostas.

Rachel de Queiroz

Sim, mas s quando precisa.

Marina Colasanti

Em historia, geografia entre isso sem dialogos sobre o
tema.

Ruth Rocha

Sim, por que € argumentar em outras disciplinas.

Nisia Floresta

Sempre, principalmente em questdes de justificar.

Adélia Prado

Sim, para justificar as respostas.

Cora Coralina

Sim, argumentar esta presente em todos, tanto para
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discutir algo e dar opinido.

Mario de Andrade Sim, em geografia.

Manoel de Barros Sim, nada acontece sem nenhum argumento.

Castro Alves Sim, principalmente com os professores.

Gregorio de Matos Sim, matematica, ciéncias, historia.

Aluisio de Azevedo Nao.

Chico Buarque Sim, todas.

Paulo Leminski Sim, eu argumento em outros lugares.

Nelson Rodrigues Matematica, historia, ciéncias.

Rubem Braga Sim, em geografia.

Fonte: Elaborado pela autora.

As disciplinas mais citadas foram, na ordem, Geografia, Historia, Matematica e
Ciéncias. Nessa diregdo, mostraram, assim, que ha presencga de argumentacao além da aula de
portugués. Essa constatacdo mostra ainda mais a importancia de articular todas as areas do
conhecimento num projeto de letramento voltado as praticas argumentativas na escola e na
sociedade. Os dados construidos séo relevantes para impulsionar uma préatica argumentativa
como acdo social, fato que envolve acionar um sistema de conhecimento para se discutir e

construir posicionamentos a partir de discursos/vozes/referenciais historicos, ideoldgicos etc.
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Nessa perspectiva, argumentar ndo se limita a disciplina de portugués. Também é
trabalho de outros componentes curriculares, visto que para argumentacdo esta presente nas
orientacdes e demandas pedagdgicas de outras disciplinas, por exemplo, nas provas discursivas,
nos debates realizados em sala de aula etc. A prépria BNCC aponta a relevancia de uma
interacdo mais ampla com outros interlocutores, principalmente com professores, para se
trabalhar a argumentacéo no ambito da vida escolar em conexao com a realidade sociocultural
do alunado.

De modo geral, defendemos que os dados construidos nesse primeiro momento nos
apontaram caminhos para planificar nossa proposta de intervengdo. Nesse sentido, de forma
colaborativa, discentes e professora discutiram sobre a viabilidade de um projeto de letramento
voltado as praticas de leitura e de escrita argumentativas, considerando a argumentacdo em uma
perspectiva de letramento critico e as demandas do alunado diagnosticadas. Na sequéncia,

descrevemos o projeto de letramento organizado.

5.1.2 PROCEDIMENTO (2): PROJETO DE LETRAMENTO

A nossa proposta de intervencdo tem como principio norteador um projeto de
letramento. O projeto toma como ponto de partida “praticas de linguagens argumentativas em
uma perspectiva do letramento critico”.

A realizacdo do projeto de letramento se apresenta para ndés como sendo de suma
importancia para organizarmos ainda mais de forma sistematica uma perspectiva de ensino de
argumentacdo para turma de 9% ano — ensino fundamental — Educagdo Basica e porque
concordamos com Santos-Marques e Kleiman (2019) quando argumentam que:

Os projetos de letramento podem implementar mudangas necessarias ao
trabalho com praticas discursivas voltadas para a participacdo social critica,
pois desenvolvem, nos sujeitos, um espirito de cooperacdo e co-
responsabilidade em relacdo aquilo que realizam, promovendo a
aprendizagem e o desenvolvimento de sua auto-estima e autoconfianga. Esses
projetos viabilizam a ressignificacdo das préaticas letradas desenvolvidas na
escola, contribuindo para que haja um maior e mais profundo dialogo entre a
escola e outras instituicdes, a escola e outras esferas de atividade (Santos-
Marques; Kleiman, 2019, p. 22).

Considerando seus principios e aspectos norteadores (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011),
0 projeto de letramento nos oportuniza (re)pensar quem sao 0s sujeitos envolvidos, suas

posicdes sociais, seus tragos identitarios, seu contexto de cultura, posicionamentos ideolégicos,
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dentre muitos outros aspectos que configuram, também, a argumentacdo como pratica social e
aspectos tedrico-préaticos do letramento critico.

A escolha da tematica “violéncia na escola” partiu do interesse dos alunos a partir de
dois motivos: 0 primeiro, como eles estavam em processo de preparacdo para 0 Exame de
Selecdo do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
acreditavam que esse tema seria cobrado em uma producdo de artigo de opinido, género
discursivo geralmente solicitado nesse contexto de producdo textual escrita.

Esse acreditar dos discentes se justifica posto que a tematica estava no cerne do debate
politico, midiatico etc. O segundo motivo, muito relacionado ao primeiro, diz respeito a grande
ocorréncia de violéncia na escola em ambito nacional no ano de 2023, fato que chamava a
atencdo de muitas pessoas, inclusive dos préoprios discentes.

A esse respeito, no ano de 2023, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte
lancou uma campanha educativa na imprensa, destacando o projeto “Dia da Paz e Gentileza
nas Escolas” e a peca publicitéria ""Nao adianta s as escolas se protegerem com seguranca,
se em casa o seu filho se isola de voceé”.

Conforme a Assembleia Legislativa, o “Dia da Paz e Gentileza nas Escolas” tem como
objetivos desenvolver agdes e campanhas educativas, de conscientizacao e valorizacgao da vida,
dirigidas as criancas, aos adolescentes e a comunidade envolvida; e implantar, especialmente
neste dia, agdes voltadas a promocédo da harmonia e da paz entre a comunidade escolar.

Nesse sentido, considerando a atualidade e emergéncia de debate sobre essa
problematica social preocupante, colaborativamente discentes e professora-pesquisadora, em
processo de escuta e provocagdes, comegaram a articular um conjunto de ag6es para ampliacéo
de saberes e competéncias argumentativas sobre a tematica escolhida, envolvendo escola e
comunidade, articulacdo defendida pelos alunos no momento em que comecamos a pensar nas
estratégias.

Nessa perspectiva, assumimos uma pratica pedagogica critica, um processo de ensino-
aprendizagem voltado para resolucdo de problemas, alicercada em experiéncias coletivas. A

esse respeito, destacamos:

No ensino orientado para a resolucdo de problemas, o aluno ganha forga e
assume um plano significativo no processo educativo. E ele quem busca
respostas para um problema real vivenciado ou identificado por ele e/ou pelo
professor. Para a resolucdo de problemas, o aluno recorre a seus
conhecimentos prévios, busca novos conhecimentos e integra-os a situagao a
ser compreendida. O principio basico desse modo de aprender reside na
consciéncia de que o aprendizado do ser humano se faz a partir de experiéncias
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de seu cotidiano — aprende-se, resolvendo problemas, o que implica atividade,
criatividade e enfrentamento de situa¢Ges novas. Nessa pratica, o professor
funciona como gestor das acdes coletivas e orientador dos alunos preocupados
em ‘aprender a aprender’ (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011, p. 43).

Considerando os apontamentos acima, frisamos que nosso projeto de letramento se
organiza a partir de oficinas de letramentos concebidas a partir de Santos-Marques e Kleiman

(2019), conforme compreensao abaixo.

Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um
dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades
praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao modo de organizagéo
das acGes de linguagem mediadas por géneros discursivos, materializados em
textos orais e escritos, que ddo suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na
planificacdo desse tipo de oficina ou de qualquer unidade didatica, a
determinagdo do objetivo é central (Santos-Marques; Kleiman, 2019, p. 25).

As oficinas estdo estruturadas em eventos de letramentos a partir de diferentes préaticas
de leitura, de oralidade e de producéo textual. Na sequéncia, vejamos o0 conjunto de oficinas e

dados construidos.

5.1.3 PROCEDIMENTO (3): OFICINA MEU PONTO DE VISTA — PRODUCAO
TEXTUAL INICIAL

Nossa primeira oficina teve curta duragdo, basicamente 02 aulas, e objetivou
diagnosticar a construcdo argumentativa dos discentes ao assumirem um posicionamento
sobre a tematica “violéncia na escola”, desenvolvendo a producao textual inicial de um
artigo de opiniao.

A producdo foi realizada em forma de simulado, assemelhando-se a um momento de
aplicacdo de uma prova de exame seletivo, a exemplo da prova de producéo textual do IFRN.
Consideramos esse contexto partindo das motivacdes dos discentes ja relatadas anteriormente
sobre esse exame de larga escala em contexto potiguar.

Nesta oficina, a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Apresentagdo da proposta e producéo do artigo de opinido, conforme demonstracédo

abaixo.



Figura 6 — producéo inicial

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

Texto I

Toda semana sdo noticiados casos de violéncia nas escolas brasileiras. Infelizmente, o problema nao é um exagero
criado pela midia, e sim uma realidade enfrentada diariamente por milhares de professores das redes publica e
privada. Entre os casos mais comuns de violéncia, podemos citar as ameagas feitas por alunos a professores,
sobretudo por conta do baixo rendimento escolar. Uma nota abaixo da média nem sempre é entendida como um alerta
para que o aluno melhore e estude com mais afinco — para muitos estudantes, a nota é compreendida como ofensa
pessoal. Alguns ficam no enfrentamento verbal, enquanto outros partem para agressao fisica ou danos a bens do
professor, sobretudo carros (pneus furados sado relatos comuns). Depredagdes a patrimonios da escola e
arrombamentos de salas também integram o vasto rol de atitudes violentas no ambiente escolar. (...) Os casos
de bullying - a violéncia moral entre os proprios alunos — também chocam educadores e familiares, inclusive
ultrapassando os muros da escola e chegando ao ambiente virtual, onde situa¢des vexatorias de alunos podem ser
acessadas por qualquer pessoa.

https://www.revistaoprofessor.com.br/wordpress/?p=102

Texto IT

% Sofreram pessoalmente violéncia em suas escolas no ultimo ano
(total tipos de violéncia estimulados)

ESTUDANTES PROFESSORES
2017 2019 2017 2019

Agressio verbal 27% 17% l 44% 48% I

Agressio fisica 9% 7% | 5% 5%
Furto / Roubo 6% 4% | 6% 8% §
Bullying 13% 22% T 8% 16% 1%
Discriminagao 3% 6% ' 9% 15% I

https://s2.glbimg.com/Bm1 Q0stM1zm4GTen8fiL k X4XH8k=/0x0:1014x616/984x0/smart/filters:strip_icc()/i.s3.glbi
mg.com/vl/AUTH_59edd422c0c84a879bd37670ae4f538a/internal photos/bs/2019/9/v/hw7sBGSHal.232nWnsZ
‘WA/pesquisa-2.png

Texto III

30-3-2023 — Em Tenoné, Belém, um estudante de 17 anos, do 1° Ano do Ensino Médio, desferiu ao menos trés golpes
de faca contra um colega de turma. Uma testemunha relatou que a motivagao para o ataque teria sido uma desavenca
por conta da vitima ter arremessado bolas de papel no agressor. A Policia Militar foi acionada e, apds vistoriar a
mochila do agressor, os policiais encontraram outras armas brancas, como uma machadinha, um estilete e mais uma
faca. (...) O agressor foi encaminhado para a Divisdao de Atendimento ao Adolescente (Data) para prestar
esclarecimentos.

Disponivel em: https://dol.com.br/noticias/policia/802664/aluno-que-esfaqueou-colega-carregava-machadinha-na-
mochila?d=1. Acesso em 31.mar.2023. Adaptado.

Texto IV

Morreu na segunda-feira, 27-3-2023, a professora Elisabeth Tenreiro. Ela lecionava na escola Thomazia Montoro,
em Sao Paulo, e tinha sido esfaqueada por um aluno de 13 anos. Ela chegou a ser encaminhada para o Hospital de
Urgéncia, mas nao resistiu aos ferimentos. (...) Elisabeth era professora desde 2013 e dava aulas de Ciéncias.
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“Elisabeth chegou contribuindo ativamente com a institui¢do ao longo de quatro décadas de trabalho na area de
planejamento e desenvolvimento de atividades™, disse o governo.
Disponivel em: https:/www.band.uol.com.br/noticias/professora-morre-ataque-com-faca-escola-sp-16591770.

Acesso em 31 .1mar.2023.
Texto V

PRONTO, FILHINHA
AGORA VOCE JA PODE
IR PARA A ESCOLA!

www.arlonaurocartuns com.br
Fonte: hitp://www . arionaurocartuns.com.b1/2016/04/charge-violencia-nas-escolas. htnl

PROPOSTA

Comnsidere os textos desta prova e o seu conhecimento prévio sobre a tematica em foco para produzir um artigo de
opinidao em que se posicione sobre a seguinte questio: A violéncia na escola é uma problema:tica que diz respeito
a toda sociedade?

ORIENTACOES E CRITERIOS DE CORRECAO

Ao escrever seu texto, use caneta esferografica azul ou preta, escreva com letra legivel e identifique-se apenas no
local indicado. Vocé podera utilizar informagdes presentes nos textos da prova., sem, contudo, se limitar a copiar
integralmente trechos desta avaliagao. Além disso. ndo faca desenhos e/ou marcas na Folha de Resposta da questao
discursiva. Lembre-se de que seu texto sera avaliado, considerando-se os seguintes critérios:

A) produgdo do género textual proposto no comando da questao:

B) preseng¢a de marcas caracteristicas do género textual solicitado:

) uso da variedade linguistica adequada ao género textual solicitado e a situagado de comunicagao:

D) uso adequado de elementos coesivos:

E) coeréncia entre o ponto de vista defendido e os argumentos apresentados:

F) consisténcia argumentativa.

Vocé sera penalizado em até 10 (dez) pontos se. em sua produgiio textual. desrespeitar os direitos humanos.

Sua produgao soé sera corrigida se tiver mais de 08 (oito) linhas autorais.

Fonte: elaborado pela autora

Nesta primeira etapa, a professora oportuniza aos discentes a ativagdo de conhecimentos
prévios sobre a tematica em pauta para a construgdo de um ponto de vista e consisténcia
argumentativa, levando em consideracao que a turma, no ano anterior, estudou o género artigo
de opinido, essa ativacdo recai também sobre o que eles ja sabem a respeito do género em tela.

No conjunto da proposta, aos discentes é conferido um lugar de fala, de engajamento,
ao dialogar com dados e vozes presentes, ativando e integrando conhecimentos. Conforme
Kummer e Hendges (2020), a proposta instiga problematizar significados/representacfes
expressas nos textos, considerando outras situacdes/visdes de mundo possiveis; intertextualizar,
levando em conta outros textos e discursos sobre a tematica.

Apos a realizacdo da producéo textual inicial, a professora/pesquisadora passou para a

segunda etapa.

2% Etapa: Leitura e andlise das producbes dos discentes. Nesse momento, a professora-
pesquisadora fez uma leitura/analise dos artigos produzidos, observando como se deu a
apresentacdo e defesa do ponto de vista e a constru¢do argumentativa, considerando o repertorio
construido. Na sequéncia, de modo geral, apresentamos comentarios analiticos sobre os artigos
de opinido produzidos pelos alunos. As fragilidades observadas nos instigaram a pensar a

oficina seguinte. Entdo, passemos aos pontos observados.
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As produgdes iniciais dos estudantes levaram em consideragéo o contexto em que estéo
inseridos. Na viséo deles, violéncia escolar resume-se a atos violentos e agressdo fisica, o que
ndo chega a ser um equivoco, no entanto, é preciso compreender a violéncia psicoldgica com
um aspecto presente e propulsor de violéncia fisica futura.

Em alguns posicionamentos dos estudantes € possivel observar que consideram o
“bullying”, jogos online como fatores que desencadeiam violéncia no ambito escolar. Citam
possiveis pressdes psicoldgicas sofridas, ameacas. Nessa perspectiva, € importante entender
que essas acOes sao resultado de um processo provocado também no ambiente em que oS
envolvidos interagem. A violéncia psicologica é um fator determinante para que esses atos
violentos ocorram, como varios casos por eles citados acompanhados através dos meios de
comunicacao.

Mesmo identificando que a violéncia psicologica é uma realidade, a violéncia fisica
ganha maior notoriedade nos textos analisados. Reconhece-se indiretamente a agresséo fisica
como algo real, presente e cruel.

Uma observacéo nitida nos textos é o fato de que eles veem a violéncia na escola como
um fato muito distante da realidade deles, haja vista ndo ser comum casos de grande repercussao
na cidade. Nessa perspectiva, 0s posicionamentos sdo com base em acontecimentos distantes
que ganharam notoriedade pela barbaridade que foram.

Embora considerem haver necessidade das possiveis vitimas se abrirem com os pais a
respeito da violéncia, ndo reconhecem a funcdo da familia importante o suficiente para ser
envolvida ativamente na resolucdo. Ainda que considerem a tematica relevante, para eles,
apenas o Estado e outras autoridades tém competéncia para buscar meios eficientes de combater
essa violéncia.

Nesse sentido, a necessidade de debater a tematica de forma mais aprofundada e
direcionada surgiu partindo daquelas produc6es. Considerando o posicionamento deles, a
consciéncia critica e reflexiva um tanto imatura para uma escrita eficiente e a organizacdo
textual um pouco comprometida, levantou-se a possibilidade do trabalho com oficinas que
priorizasse a leitura de géneros argumentativos com foco na tematica “violéncia na escola” para
ampliar a compreensdo da importancia do debate com a comunidade escolar e os atores sociais.

E também relevante considerar a importancia da escrita como foco dominante, no
entanto, e crucial que seja repleta de significados. Logo, para que essa escrita agregue 0
conhecimento, precisa estar associada ao contexto dos estudantes e tomada como pratica social.

A leitura e analise dos artigos de opinido de autoria dos alunos apontaram a necessidade
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de envolver os discentes em praticas de leituras argumentativas a partir de géneros distintos que
abordam a temética “violéncia na escola”, ampliando, assim, competéncias argumentativas e

firmando novos didlogos com outras vozes/textos. Nesse sentido, passemos a préxima oficina.

5.1.4 PROCEDIMENTO (4): OFICINA LENDO E ANALISANDO GENEROS DO
DISCURSO ARGUMENTATIVOS

Esta oficina de letramento tomou como objetivos centrais a) compreender a
argumentacdo como pratica social para o exercicio da cidadania; b) ler e analisar
criticamente géneros argumentativos sobre a tematica violéncia na escola e c) apresentar
considerac@es sobre a tematica violéncia na escola, pensando em mudanca social.

Dessa forma, a partir do letramento critico, o(a) estudante foi convidado(a) a participar
do debate que envolve a problematica social em questdo, analisando praticas de linguagem
argumentativas a partir dos seguintes géneros: charges, carta aberta, editorial e artigo de
opinido. Destacamos que além da tematica “violéncia na escola”, outras tematicas também
foram abordadas, sobretudo, no momento de anélise de charges.

A oficina teve duracdo de 10 aulas de 50 minutos e concentrou-se nos seguintes objetos
de aprendizagem: argumentacao, ponto de vista e construgdo argumentativa.

Em seus aspectos metodoldgicos, a conducdo da oficina se deu por meio de debate,
discuss0es, instigando nos discentes a capacidade reflexiva e critica voltada a leitura e a analise
de géneros do discurso argumentativos com foco na tematica “violéncia na escola”. Durante a
realizacdo da oficina, usamos como recursos datashow, notebook, aparelho de celular, quadro
branco, pincel para quadro branco, folhas de oficio, canetas e internet. A oficina aconteceu na
sala multifuncional da escola.

Nesta oficina, a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Antes da leitura e andlise critica dos géneros argumentativos, a
professora/pesquisadora realizou com a turma um bate-papo sobre argumentacao e participagéo
social. Neste momento, colaborativamente, os sujeitos envolvidos discutiram sobre o ato de
argumentar na vida cotidiana, pensando em suas razfes, consisténcia de ponto de vista e
contribuicdes para possivel mudanca social.

A professora/pesquisadora destacou que a argumentacdo ndo é apenas um ato dedicado

aos processos seletivos, embora seja um dos fins. Nesse sentido, é imprescindivel que as
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habilidades de leitura e escrita sejam de fato eficientes para um sujeito/cidaddo consciente de
sua participacdo na sociedade, seu lugar de fala nos diversos contextos em que esta inserido.

A docente também frisou que o uso da linguagem também é um propulsor dos discursos
de poder assumidos em seus posicionamentos e que vao apontar tracos sociais e culturais que
formaram tais sujeitos em meio as suas vivéncias. O ambiente escolar é um espaco de
resisténcia, interacdo e formac&o critica dos estudantes e deve provocar a todo momento as
discuss@es que sdo parte da realidade deles.

A vista disso, o reconhecimento do direito de fala, de defesa de seus direitos, seu papel
enquanto cidad&o é essencial para o convivio em sociedade e, portanto, o exercicio consciente
da cidadania, em outras palavras, as rela¢cdes dialdgicas devem ser identificadas por eles.

Considerando a argumentacdo enquanto uma pratica social que permite ao sujeito senso
critico e reflexivo,

Durante o bate-papo, as provocagdes aventadas foram fios condutores para agucar
questionamentos e reflexfes que permitiram a compreensdo de que o desenvolvimento desse
senso critico e reflexivo ndo deve se limitar a sala de aula, mas sim, contemplar as mais variadas
esferas sociais e praticas de linguagem.

Nesse sentido, o bate-papo se estruturou a partir das seguintes provocacgoes:

e A) Quando as pessoas argumentam, o que elas fazem?

e B) Como vocés imaginam a construcdo da argumentacdo em géneros
discursivos argumentativos? E quando abordam a tematica “violéncia na
escola”, como vocés pensam a construcao de dados para a defesa de um ponto

de vista?

Os discentes apresentaram significativas consideracdes e para ampliar ainda mais a
consciéncia critica do alunado, a professora/pesquisadora realizou a segunda etapa desta

oficina.

22 Etapa: Esta etapa voltou-se para a leitura e analise de géneros argumentativos. Inicialmente,
a professora provocou na turma uma discussao sobre a presenga da tematica “violéncia na
escola” nos textos, em géneros argumentativos, levando os discentes a presumirem contetidos,

pontos de vistas, discursos, a maneira como a argumentagéo é construida etc.



70

De maneira prética, os alunos realizaram a leitura e analise critica de géneros
argumentativos diversos, posicionando-se sobre seu conteldo e construcdo argumentativa. A
professora destacou a importancia de eles terem consciéncia da importancia desses
debates/leituras, compreendendo que ja estdo argumentando para participar dessa tematica

polémica que faz parte da vida em sociedade.

Para nortear a leitura dos géneros, a professora langou as seguintes questoes:
e O que os géneros dizem sobre a temética “violéncia na escola”?
e O que os dados presentes nos géneros mostram sobre a nossa sociedade?
e Qual a posicdo das pessoas sobre violéncia na escola?
e Como as pessoas (criancas, adolescentes, pais, professores, etc.) e os lugares
(pais, Estado, comunidade, escola e instituicdes em geral) sdo representados

nesses textos sobre violéncia na escola?

Ainda para ampliar o letramento critico dos discentes, considerando a préatica de leitura

argumentativa dos géneros, a professora provocou reflexdes sobre:

e O que é um género discursivo argumentativo?

e Que elementos estdo presentes no género discursivo argumentativo?

Desse modo, a provocagéo envolveu pensar:

e pontos de vista apresentados nos géneros, considerando as escolhas
linguisticas/textuais/discursivas;

e (s sujeitos envolvidos;

e aconstrucdo argumentativa (estratégias argumentativas);

e 0 contexto de producdo, divulgacdo e circulagdo dos géneros;

e atematica, considerando aspectos culturais, geograficos, etc.

e 0s discursos presentes;

e amaneira como as pessoas agem no mundo nos/pelos géneros argumentativos;

e a relacdo da temética com as vivéncias/experiéncias dos discentes na/fora da

escola.



71

Nesse sentido, destacamos que os géneros discursivos (charges, editorial, carta aberta,
artigo de opinido) que constituiram este momento de letramento critico estdo disponiveis nos
anexos.

Em relacdo aos géneros discursivos argumentativos apresentados, este momento da
oficina apontou que, apesar de conhecer a maior parte deles, os estudantes ainda os confundiam
no que se refere a estrutura e as fungGes sociais. Para facilitar a identificagdo, foi explicado
sobre estrutura, tipologia e proposito comunicativo. Esses aspectos foram pontuais para a
compreensdo ampla daqueles géneros.

Por consequéncia, o artigo de opinido foi 0 género que mais despertou a curiosidade dos
estudantes, por ter sido cobrado nos ultimos anos em processos seletivos para o IFRN e ser o
foco deles naquele momento. Para melhor entendimento, foram apontadas particularidades do
referido género, por exemplo, estrutura, 0 posicionamento e, principalmente, como a coesdo e
a coeréncia do texto sdo importantes para construgdo da argumentagéo.

Assim, foi evidenciado que ndo basta ter um ponto de vista definido. E também
imprescindivel ter consciéncia critica e reflexiva a respeito do contexto, associar o
conhecimento de mundo em relacdo ao que é debatido/estudado dentro da sala de aula, saber
articular as palavras com coesao e coeréncia para que o leitor veja que o texto foi elaborado
com bases bem fundamentadas.

E fundamental observar o poder critico e reflexivo dos estudantes, é também esse
aspecto que vai conduzir a argumentacéo eficiente. Considerando o ato de argumentar como
um fator presente no nosso cotidiano, € necessario agucar o sabor do poder de convencer e
persuadir o outro através das palavras.

Nessa perspectiva, como bem pontua Abreu (2013), “convencer € construir algo no
campo das ideias” e “persuadir € construir no campo das emogdes, ¢ sensibilizar o outro a agir”.
A intencionalidade em torno da argumentacdo é um fator importante, porque € a partir disso
que observamos a evolucdo do letramento critico tdo necessario para o conhecimento do
estudante. E através dessa criticidade que ele retne dados, fatos, informacdes confiaveis, reflete
sobre outros textos, para construir seu texto e, desse modo, alinhar sua critica ao seu
posicionamento.

O processo discursivo da argumentacdo é permeado pelas vivéncias dos sujeitos, entdo
é possivel que os textos possuam marcas bem peculiares de ideologias sociais e politicas. O
processo discursivo em torno dessa argumentacdo € promovido pela troca de saberes, nessa

perspectiva, as provocagdes ocorrem de acordo com os interesses ali identificados.
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Considerando a argumentacdo uma pratica social, como bem j& foi defendido nesta pesquisa, e
por meio do letramento critico objetiva-se a formacao de um sujeito interativo que questiona,
reflete, evidenciando as relacBes de poder tdo marcantes na sociedade.

E importante salientar que numa sala de aula, a multiplicidade dos sujeitos é um aspecto
que permite a contemplacao dos muitos dialogos. O letramento critico, por sua vez, proporciona
a compreensdo do mundo ao possibilitar que esses sujeitos questionem sua realidade e nunca
se calem diante das suas duvidas, sendo essa a capacidade de um letramento eficiente, como
bem aponta Aguiar (2021) “A partir da pratica constante desse exercicio de duvidar, desconfiar
dos discursos/textos e sempre buscar 0s porqués, cremos que ocorrera a formacao de um outro
individuo, um que tenha um novo olhar para o mundo e para si mesmo”, ou seja, o ato de
contestar mostra nosso lugar no mundo.

O proposito comunicativo também é um fator que interfere diretamente nas escolhas
dos envolvidos. Os géneros trabalhados nessa oficina sdo especialmente argumentativos e, por
IS0, sua producéo deve ser repleta de inteng6es por parte de seu produtor. Segundo Marcuschi
(2008), “os géneros textuais apresentam objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas”, pois se trata de
entidades que estdo em nosso cotidiano antes mesmo de nos darmos conta de sua real fungéo
social.

Também é importante salientar que o estudo dos géneros na educacao basica perpassa
0 ensino formal e puro, mas precisa considerar as necessidades do publico-alvo. E preciso
analisar os interesses desse grupo e planejar o trabalho para de fato contemplar o conhecimento
de modo eficiente. Para Marcuschi (2008) “a anélise de géneros engloba uma anélise do texto
e do discurso e uma descri¢do da lingua e visao de sociedade, e ainda tenta responder questdes
de natureza sociocultural no uso da lingua”, porque leva em consideragdo sobre o que escreve;
guem escreve; para que escreve.

A articulacédo entre argumentacéo, letramento critico e género a ser produzido percorre
um caminho de muito planejamento do professor de lingua portuguesa, para que esse trabalho
seja eficiente é necessario ressignificar a pratica pedagogica buscando sempre o conhecimento.
Entender seu alunado é também essencial para adequar esse planejamento a medida em que a
demanda exigir.

Com a conclusdo da oficina anterior e considerando os apontamentos sobre a

argumentacdo como pratica social além da escola, os discentes colocaram a necessidade de
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ampliar o debate sobre violéncia na escola envolvendo atores sociais locais. Nessa direcéo,

elaboramos a oficina abaixo.

5.1.5 PROCEDIMENTO (5): OFICINA ARTICULANDO VOZES E POSICIONAMENTOS

Ainda considerando a argumentagdo como uma préatica social diaria de sujeitos em seu
contexto de vivéncia para exercer a cidadania a que tem direito, esta oficina reuniu atores
sociais com propriedade e experiéncia para tratar sobre a tematica “violéncia na escola”,
articulando assim saberes escolares e experiéncias de sujeitos que atuam na comunidade em
varias atividades profissionais.

O objetivo central da oficina consistiu em articular vozes e posicionamentos sobre
a tematica “violéncia na escola”, construindo um debate com atores sociais. A oficina teve
duracéo de 8 aulas de 50 minutos.

Os aspectos metodoldgicos aqui adotados consistiu em ampliar a compreensdo dos
aspectos envolvidos, discutir a tematica de modo reflexivo e critico, pensar nos atores sociais e
suas contribuigdes tanto para a educacdo escolar quanto para a formacéo social, reconhecer o
poder do debate como forma de alerta para contribuir no combate a violéncia na escola.

Para esta oficina foram utilizados os seguintes recursos: sala multifuncional; datashow;
notebook; aparelho celular; quadro branco; pincel para quadro brando; folhas de oficio; canetas.

Nesta oficina, a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Nesta etapa, discentes e professora realizaram um momento de discussao, refletindo
sobre a atuacdo de agentes de letramentos que podem trazer ricas contribuicdes sobre o debate
qgue envolve a tematica “violéncia na escola”. Logo, os alunos viram uma significativa
oportunidade de ampliar os dialogos, construir novas perspectivas argumentativas e alinhar a
consciéncia critica sobre fatores sociais, historicos, culturais e identitarios envolvidos nessa
questdo polémica.

Apos todo o didlogo sobre a presencga de alguns agentes de letramentos, os discentes
colocaram a necessidade de convidar os seguintes atores: diretor escolar, psicéloga, policial
civil, secretaria de educacéo e professores dos respectivos horarios do dia escolhido para o
evento/debate, etapa seguinte.

Para manter contato com os agentes de letramento selecionados, os discentes realizaram

a producéo textual de alguns géneros discursivos, cumprindo, dessa forma, fun¢Bes sociais em
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face a essa necessidade de interagdo e intercambio de conhecimento. Assim, foram produzidos
oficios, memorandos e convites, enviados a cada um deles com objetivo de convocé-
los/convida-los para o debate. Os referidos géneros estdo disponiveis nos anexos desta
dissertacéo.

Na sequéncia, vejamos como se deu o desenvolvimento da segunda etapa desta oficina.

2% Etapa: Nesta etapa, o foco da oficina consistiu em articular vozes e posicionamentos sobre
a tematica “violéncia na escola”, construindo um debate com agentes de letramentos.

Para a realizacdo deste momento, contamos com a presenca de agentes de letramentos
devidamente convidados pelos alunos através de géneros por eles produzidos. Para organizar
melhor o momento de conversa/dialogo, os discentes, previamente, foram orientados a elaborar
uma lista de perguntas referentes ao papel de cada um deles, no sentido de promover uma
cultura de paz nas escolas, acdes que combatam a violéncia e que evitem 0s possiveis
constrangimentos geradores dessa violéncia, anseios em geral.

Na sequéncia, conforme figura abaixo, apresentamos as perguntas elaboradas

previamente pelos estudantes para 0 momento de debate com os agentes de letramentos.

Figura 7 - Perguntas elaboradas pelos estudantes para o debate com os agentes de letramentos

PERGUNTAS PARA OS DIRETORES

- De que maneira vocés lidam em situagdes onde o aluno resolve abandonar os estudos

- De que forma vocés pretendem incentivar seus estudantes a enxergar os estudos de
forma mais leve?

- Como vocés lidam com brigas mais intensas?

e O que vocés fazem para motivar a harmonia entre os alunos?

PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES

- Como vocé acha que a escola pode lidar com isso?

Como vocé acha que a violéncia na escola afeta o desempenho dos alunos?
Vocé acha que a escola pode ter alguma influéncia nisso?

De que forma os pais podem ajudar a lidar com isso?

Como a violéncia na escola pode influenciar na vida em sociedade do aluno?

PERGUNTAS PARA A PSICOLOGA

- Que gatilhos sdo suficientes para causar ataques em escolas?

- Essas pessoas podem apresentar sinais visiveis para colegas e professores?

e Como os familiares podem identificar sinais de comportamentos
caracteristicos/violentos?

- Quem sdo as pessoas mais suscetiveis a planejar e efetivar um ataque em uma escola?

- Como promover uma cultura de paz entre os colegas?

PERGUNTAS PARA O POLICIAL CIVIL

- O que acontece em um caso de massacre em escolas?

- A violéncia na escola acontece constantemente?

- Qual foi o caso mais pesado de violéncia na escola que vocé acompanhou ou atuou
como policial civil?

- Quem comete violéncia na escola é punido de que forma?

- Quais os mecanismos para identificar e combater?

SECRETARIA DE EDUCAGAO

- Como a secretaria de educagdo vé a violéncia na escola?

- De que forma buscam identificar os problemas dentro das escolas?

- Vocé como pessoa, considera o tema relevante?

* A sua secretaria ja teve que resolver algum problema com violéncia dentro das escolas
do municipio?

- Que projeto para combater a violéncia nas escolas a secretaria junto com a prefeitura
ja desenvolveram ou desenvolvem
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A partir desse conjunto de questdes, os discentes tiveram oportunidade de dialogar com
0s agentes de letramentos, refletindo sobre a contribuicdo deste momento. Dessa forma, a

professora lancou algumas provocacdes, a saber:

e O que vamos absorver de informacao a partir desse momento?
e Que contribuicdes s&o essenciais para 0 nosso conhecimento?
e O que levaremos para a reescrita do artigo de opinido?

e O que levaremos para a vida social?

Essa segunda etapa foi muito importante para ampliacdo do letramento critico dos
discentes e fortalecimento do ato de argumentar, posto que tiveram a oportunidade de
confrontar ponto de vista, refletindo sobre posicionamentos assumidos. Dessa forma,

retomamos o pensamento de Carbonieri, quando destaca que:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereotipadas e
preconceituosas que, porventura, surjam nas interacées em sala de aula e fora
dela. E uma perspectiva educacional que tem como propdsito instigar o
individuo a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente e
autdbnomo para trasforma-lo, se assim o decidir. O letramento critico interroga
as relagdes de poder, os discursos, ideologias e identidades estabilizados, ou
seja, tidos como seguros e inatacdveis. Proporciona meios para que 0
individuo questione sua prépria visdo de mundo, seu lugar nas relagdes de
poder estabelecidas e as identidades que assume. Alicerca-se no desafio
incansavel a desigualdade e a opressdo em todos 0s niveis sociais e culturais
(Carbonieri, 2016, p. 133).

O debate realizado com o0s atores sociais também trouxe uma maior compreensao para
os discentes sobre a necessidade de olhar para a argumentacdo além da escola, além de exames
seletivos. Um olhar considera o ato de argumentar inerente a vida, a pratica social e a
participacdo do sujeito nas tomadas de decisGes que movem a sociedade, participando, assim,
de um ato de cidadania e empoderamento humano. Sobre essa ponderacao, “ser cidadao
demanda a compreensdo critica da realidade e a assuncdo de posicionamentos diante dela,
vislumbrando transforméa-la.”, conforme argumentam Marques e Kleiman (2019, p. 18).

Ainda sobre a argumentacdo como préatica social numa perspectiva de letramento

critico, reforcamos a posicao de Aguiar (2021) quando destaque:

E importante ressaltar que o trabalho na perspectiva do LC deve promover o
questionamento de discursos dominantes presentes nos textos, visando a
justica e a igualdade nas relagdes sociais a partir da contextualizacdo social e
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historica em que esses textos foram elaborados. A partir da pratica constante
desse exercicio de duvidar, desconfiar dos discursos/textos e sempre buscar
0s porgués, cremos que ocorrerd a formacdo de um outro individuo, um que
tenha um novo olhar para 0 mundo e para si mesmo, afetando suas formas de
agir, de pensar e de estar no mundo (Aguiar, 2021, p. 8274).

De modo geral, acreditamos que esta oficina de letramento permitiu aos sujeitos
envolvidos avangar no processo de uma consciéncia critica, alinhando pontos de vistas
assumidos anteriormente e construindo praticas argumentativas mais consistentes. Ainda sobre
a contribuicdo desta oficina e dos procedimentos realizados ao longo deste projeto de
letramento, passemos a descricdo e discussdo da oficina seguinte, que retoma tudo que foi

desenvolvido.

5.1.6 PROCEDIMENTO (6): OFICINA MEU PONTO DE VISTA — PRODUCAO
TEXTUAL FINAL

Esta oficina teve como objetivo central reescrever a producdo textual inicial do
artigo de opinido sobre a tematica “violéncia na escola”, problematica social que envolveu toda
a nossa proposta de intervencdo voltada a argumentacdo em uma perspectiva de letramento
critico.

Nesse momento, considerando todos o0s procedimentos anteriores, a
professora/pesquisadora oportunizou aos discentes a reescrita do artigo de opinido, produzido
na primeira oficina, considerando, para tanto, o processo de revisao do texto produzido.

Para essa reta final, a reescrita do artigo de opinido foi fundamental para refletir a escrita
inicial. Nesse momento, foi necessario que os discentes voltassem aos seus conhecimentos
prévios, articulando os novos conhecimentos construidos ao longo das vivéncias realizadas em
sala de aula em didlogos com uma multiplicidade de textos/vozes e com 0s atores sociais
convidados para participar do projeto de letramento.

Desse modo, a multiplicidade dos eventos que antecederam essa reescrita permitiu uma
imersdo no aprendizado que aconteceu a partir de uma partilha generosa entre os envolvidos.

Esta oficina teve duragédo de 06 aulas, e a professora realizou as seguintes etapas:

12 Etapa: Retomada dos aspectos composicionais e discursivos do género artigo de opiniéo.
Neste momento, a professora dialogou com a turma sobre a fungéo social do artigo de opiniéo,

reiteramos dialogos anteriores. Logo, mais uma vez, apresentou 0s elementos que constituem
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um artigo de opinido, chamando atencdo para a construcdo consistente da argumentacao.
Nessa ocasido, diante do seu artigo produzido na primeira oficina, os discentes iniciaram
um processo de analise de seu préprio texto, refletindo sobre 0s pontos que merecem revisao e
maior elaboracao do texto. Foi um momento de rica aprendizagem colaborativa, posto que foi
realizado um diélogo coletivo. Os alunos procederam na andlise de seu proprio artigo,
conectando os saberes construidos ao longo das oficinas realizadas. Para ampliar ainda mais o
processo de revisdo e de reescrita dos artigos, a professora destacou os critérios de avaliacdo

dos artigos, a saber:

Producdo do género discursivo proposto no comando da questao;

e Presenca de marcas caracteristicas do género textual solicitado;

e Uso da variedade linguistica adequada ao género discursivo solicitado e a
situacdo de comunicacao;

e Uso adequado de elementos coesivos;

e Coeréncia entre o ponto de vista defendido e os argumentos apresentados;

e Consisténcia argumentativa.

Concluida essa primeira etapa, a professora convidou a turma para um momento de

apresentacdo dos artigos produzidos, conforme descricdo que segue.

2% Etapa: Este momento se configurou como apresentacdo dos artigos produzidos. Nessa
ocasido, todos os discentes tiveram a oportunidade de ler/escutar o posicionamento dos préprios
colegas, debatendo sobre a construcdo do ponto de vista defendido e a consisténcia da
argumentacdo construida.

Na segunda etapa desta oficina, a pratica de argumentacdo em sala de aula tornou-se
cada vez mais significativa quando priorizamos cada vez mais uma aprendizagem dialogica
(Freire, 1971, 1996, 2014, 2019), ressignificando saberes a medida em que se permitiu a
interacdo, a analise e o dialogo colaborativo.

E relevante discutir argumentacdo enquanto uma pratica dialdgica que faz parte da
realidade do alunado, observando os diversos espagos sociais, posi¢des e sujeitos envolvidos.

Considerando as fragilidades observadas na primeira versdo do artigo, produgéo inicial,

em linhas gerais, destacamos 0s seguintes avangos apos a reescrita dos artigos.

e Reflexdo em torno da prépria escrita;
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e Ressignificacdo dos argumentos tendo em vista a interacdo vivenciada ao longo
das oficinas;

e Ampliacédo do repertorio linguistico;

e Maior desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva sobre a temaética;

e Capacidade de leitura de mundo;

e Anadlise critica e reflexiva da realidade;

e Associar seus contextos de interacdo aos diversos eventos relativos a tematica;

e Mobilizacdo de diversos letramentos;

e Mobilizacdo do letramento critico;

e Maior compreensdo sobre a importancia de articular discursos/vozes para o

processo de mudanca social relacionada a tematica “violéncia na escola”.

E importante destacar que, durante o nosso projeto de intervencéo, para o registro da
aprendizagem e processo de avaliagdo, conforme a natureza de cada oficina, os discentes foram
orientados a produzir um diario de letramento.

Com a producdo desse género, eles tiveram a oportunidade de ampliar sua consciéncia
critica, levando em consideracdo as redes de atividades desenvolvidas, os sujeitos e seus
posicionamentos argumentativos.

Sobre diario de letramento, (Street, 2014) destaca “Diario de letramento (uma
ferramenta metodoldgica que agora € aplicada por outros pesquisadores), a fim de registrar
eventos familiares de letramento na sequéncia em que ocorriam e comentar sobre o que se
considera como letramento segundo os diferentes membros da familia” (Street, 2014. p. 118).

Partindo dessa consideracéo e relevancia, o diario de letramento fez parte também de
nossa proposta de intervencdo, permitindo aos sujeitos/discentes e a professora o registro de
posicionamentos avaliativos, ou seja, seu letramento critico em préaticas de linguagem
argumentativa (orais e escritas).

Frisamos que, embora seja um material discursivo rico para analise e reflexdes sobre
argumentacdo em uma perspectiva de letramento critico, ndo nos debrugcamos sobre seu
conteddo no sentido de proceder numa analise de seus aspectos discursivos. O diario de

letramento sera objeto de estudo em pesquisas posteriores.
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6 RELATO REFLEXIVO SOBRE A EXPERIENCIA INTERVENTIVA

Ao adentrar o espaco escolar, é essencial que se tenha consciéncia dos sujeitos impares
que aquele lugar pertencem. Nesse sentido, respeitar as peculiaridades ali existentes € um passo
indispensavel ao trabalho docente considerando as multiplas necessidades que circundam esse
meio.

Ao refletir o contexto de uma sala de aula de 9° ano, ensino fundamental, preparando-
se para o exame de selecdo para o IFRN, foi tracado um caminho para aplicar um projeto de
intervencdo que contemplasse os anseios dos estudantes e que fosse além disso, também se
pensou nos aspectos sociais que envolvem um processo de aprendizagem nessa perspectiva.

Nesse sentido, partindo dos interesses desse grupo, as oficinas deste projeto de
intervencdo do Mestrado Profissional em Letras — Profletras — foram precedidas de um
levantamento das necessidades formativas para entender um pouco mais sobre o conhecimento
e anseios da turma em questéo, isto €, 0 9° ano. Para tanto, foi realizada uma dindmica intitulada
“Argumentar: o que é, qual sua importancia” aplicada em sala de aula e que serviu como
fio condutor para as etapas seguintes.

A necessidade de um projeto de letramento surgiu a partir das provocacdes dos proprios
alunos, considerando leituras argumentativas sobre tema polémico e maior envolvimento na
producdo do género discursivo artigo de opinido produzido nos processos seletivos para o
IFRN.

Além disso, em meio a essa preocupacao, havia um projeto da Assembleia Legislativa
do Rio Grande do Norte intitulada “Dia da Paz e Gentileza nas Escolas” que visava promover
uma cultura de paz através da peca publicitaria “N&o adianta so as escolas se protegerem com
seguranca, se em casa o seu filho se isola de vocé”. Com isso, a institui¢do tinha o objetivo
de desenvolver a campanha educativa baseada na valorizacdo da vida e o respeito ao proximo
junto aos adolescentes e a comunidade envolvida.

Desse modo, também fez parte dessa etapa inicial uma producéo textual, um artigo de
opinido. O simulado com a tematica “violéncia na escola” foi aplicado em sala de aula para se
observar os conhecimentos prévios dos estudantes considerando todos os elementos que
envolvem o ato de argumentar nesse contexto e questdes relacionadas ao proprio género
discursivo solicitado. E valido ressaltar que os estudantes naquele momento estavam se
concentrando para o processo seletivo do IFRN, logo, essas producdes textuais também sdo

parte do cronograma de avaliagOes bimestrais adotadas na escola.
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Nesse momento com a turma, os discentes foram informados que a partir dali seriam
ministradas as oficinas do projeto de letramento do curso de mestrado da professora
pesquisadora, que j& era do conhecimento deles. A principio, 0os questionamentos foram a
respeito do que seria argumentacdo em seus pontos de vista.

As discussdes apontaram que eles conseguem definir argumentacdo como uma forma
de defender suas opinides, pontos de vista e ideias. Também demonstraram entender que
precisam saber argumentar para fazer uma boa redacgéo (artigo de opinido), requisito cobrado

nos processos seletivos para o IFRN.

Figura 8 - Oficinas do projeto de intervencao

Fonte: acervo da pesuisa (2022 - 2024).

Esses entendimentos de que o ato de argumentar € uma necessidade para a sala de aula
advém, ainda, dos pressupostos que limitam a argumentacdo aos conteldos escolares
principalmente da disciplina de portugués. Nesse sentido, uma producdo textual acaba sendo
reduzida a uma forma de avaliar por si s6. Quando, na verdade, ha muito mais envolvido nesse
processo como reflexdo, compreensdo ampla da tematica proposta, producéao de sentidos, senso
critico da realidade e o0 apontamento do ponto de vista enquanto sujeito social.

Considerando a relevancia da interacdo comunicativa e sua importancia para o ato de
argumentar, € essencial que os sujeitos em processo de formagao sejam conscientes de seu papel
na sociedade. Nessa perspectiva, € valido reiterar que argumentacao € uma pratica social e que
esse argumentar requer uma robustez linguistica, critica. Vale recorrer aos pressupostos de
Azevedo (2023)
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O argumentar emerge quando as pessoas estdo preparadas e dispostas a
aprofundar intelectualmente o conflito de opinido, 0 que se encontra
condicionado a ambientes e a situagdes nas quais as pessoas tém liberdade
para apresentar suas perspectivas e contrapor-se as perspectivas dos outros,
com espago para defender, criticar e questionar descri¢des, avaliagbes e
propostas de acdo (Azevedo, 2023, p. 10).

A partir dessa percepcdo, a discussdo foi conduzida de modo a apresentar uma
argumentacdo como eles aparentemente ainda ndo tém consciéncia, como uma préatica social
de sujeitos sociais que vivem em sociedade. Nesse sentido, foram citadas situagdes distintas
relacionadas ao cotidiano de pessoas comuns. Logo, pedir algo aos pais, convencer 0S
professores sobre avaliagGes e outros recursos para obter notas mais altas, persuadir os amigos
em ocasides corriqueiras, sdo situacdes que demandam poder de convencimento.

Ao refletir sobre os aspectos discutidos, eles puderam compreender que em qualquer
oportunidade ha motivos para levantar uma pauta e, desse modo, argumentar. E eles perceberam
isso ao analisar que tais situacdes sdo até naturais, tendo em vista que a interacdo permite a
troca de argumentos, motivacoes e necessidades do nosso dia a dia.

E imprescindivel destacar que a interagio comunicativa presente na argumentagio, que
permite troca, partilha entre os diversos atores sociais, € um evento repleto de conhecimento.
Embora seja uma tarefa escolar, tradicionalmente falando, argumentar ¢, sim, uma pratica social

que faz parte da comunicagdo entre esses atores.

Figura 9 - oficinas do projeto de intervencéo.

Fonte: acervo da pesquisa.

Buscar convencer o outro é abrir o leque de reflex&o e criticidade, definindo as rela¢oes

de poder ali envolvidas. Defende Janks (2016, p. 21) que “quando nos comunicamos, nos todos
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gueremos que as pessoas passem a concordar conosco. Nosso trabalho como ouvintes é
entender a posicdo de quem fala ou escreve e decidir se eles se mantém ou ndo na mesma
postura”. Nao necessariamente argumentar € provar certo ou errado, mas, sim, demonstrar de
modo robusto que seus posicionamentos sdo validos.

Nesse contexto, o papel do professor é sempre de mediacdo no sentido de conduzir aos
debates construtivos que endossam o conhecimento. Ao voltarmos no texto de Jordéo (2020, p.
45), a autora destaca que “problematizar as hierarquias sociais, questionar os sistemas de
incluséo e exclusdo, de valorizacdo e desvalorizacdo de pessoas e saberes, torna-se condi¢ao
necessaria para promover a diversidade de praticas tdo importantes para uma democracia”.
Logo, é necessario que as discussdes ressaltem que a interacao seja permeada de compreensao
em relacdo as diferencas sociais.

Destacar que o ato de argumentar € uma necessidade diaria de agentes de letramentos
torna-se mais que imprescindivel e, com urgéncia, em anos anteriores desta etapa do ensino
fundamental. Desse modo, ousamos ressaltar que alunos de 6° ano ja podem ser orientados
sobre argumentacdo e sua importancia para a vida. Também é importante debater as mais
diversas tematicas que se apresentem ao longo da interacéo.

Em consonéncia com o pensamento que nos leva a refletir sobre argumentacdo como
pratica social, Azevedo (2023, p. 7) destaca sua relevancia para a gestdo de “conflitos”. O
discurso argumentativo repleto de influéncias empiricas do sujeito, permite, segundo Azevedo
(2023, p. 7), 0 “engajamento em situa¢des argumentativas concretas e, assim, envolver-se com
0 outro em uma troca de conhecimentos, de experiéncias e de narrativas que coloca as claras a
pluralidade de pensamento e de valores que caracterizam os grupos humanos”. Nesse sentido,
o argumentar é uma forma de promover conhecimento entre os envolvidos no debate.

As discussdes continuaram girando em torno da tematica central deste projeto, violéncia
na escola. Também foi observado que eles limitam essa temaética ao ato violento em si. Quando
na verdade, vai além disso. Os debates foram direcionados partindo de situacdes que 0s proprios
alunos puderam acompanhar de perto, aos poucos foram introduzindo fatos ocorridos que
chamaram atencdo tanto a nivel local quanto nacional.

Nesse sentido, é importante retornar ao LC e observar a constru¢do do pensamento
critico/reflexivo. Professor e aluno conforme nas interacbes ocorridas em sala de aula na
aplicacdo das oficinas, ao longo do processo de aprendizagem permite que se va além da

possibilidade de produzir um artigo de opiniao.
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A consciéncia critica, desse modo, aqui constituida é algo que comp®e o sujeito em sua
atuacdo social. Logo, Jordao (2020, p. 45) destaca que “o professor aqui constréi, junto com
seus alunos, uma atitude reflexiva e aberta, receptiva a diversidade, e critica, porque consciente
da multiplicidade de sentidos das préaticas sociais inclusive aquelas de atribuicdo de sentidos e
hierarquizagdo de saberes”. Isso significa que essa constru¢cdo do saber ¢ gradativa e deve ser
ressignificada de acordo com as influéncias que a permeiam, assim como a interagéo que deve
ocorrer entre 0s sujeitos.

No decorrer das discussdes, eles compreenderam que a tematica € bem ampla, mesmo
ndo havendo atos violentos. A partir dessas contemplacdes, foi possivel conduzir os debates de
modo a entender que cada caso, embora distintos, sdo formas de violéncia, que podem ocorrer
dentro da escola ou até mesmo fora dela, mas repercutir em seus muros. Também ficou 6bvio
que eles conseguem identificar os efeitos nocivos desses fatos para o psicologico dos
envolvidos, ponto bem observado em meio a tudo que foi discutido.

Os questionamentos levantados nas oficinas até aqui foram essenciais para o debate,
mas surgiu a necessidade de buscar respostas além da sala de aula. Os estudantes queriam saber
muito mais, isso nos mostra que as discussdes sdo fios condutores que agucam a sede de
conhecimento.

Nesse sentido, os estudantes sentiram que algumas pautas ali discutidas precisavam de
respostas de outras esferas do conhecimento. Nesse momento, foram levantadas, juntamente
com esta professora pesquisadora, algumas indicacGes de agentes de letramentos como
propostas. Assim, dentre algumas possibilidades, promotor de justica, psicélogo, diretores,

professores, secretaria de educacdo, familia, ou seja, a comunidade escolar e a sociedade.

Figura 10 - oficinas do projeto de intervencéo.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).
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7

Ainda nesse contexto, é importante ressaltar que eles puderam refletir, diante das
discussdes, que fatores sdo gatilhos possiveis para desencadear atos violentos no ambiente
escolar. Isso serviu também para repensar comportamentos desadequados na prépria sala de
aula, com colegas até de outras turmas. Também é importante destacar que as vivéncias,
relagdes de poder e ideologias que permeiam o contexto dos estudantes séo essenciais para que
consigam ressignificar o aprendizado.

Em um outro momento das oficinas, os alunos foram reunidos na sala multifuncional
para discutir géneros textuais argumentativos na esfera social e no ambito da educacdo. Ainda
é preciso retomar conceitos e exemplos nessa fase do EF, pois é sempre necessario relembrar
tudo isso para que eles possam associar a contetdos que ja foram ministrados.

Inicialmente foi lancado o questionamento sobre o que seriam esses géneros
argumentativos e eles prontamente responderam gue era um texto que deveria constar ponto de
vista, defesa de argumentos sobre uma determinada temaética, escrever sobre aquilo que se
pensa sobre um certo assunto. Em meio ao debate, eles conseguiram reconhecer a importancia
referente aos géneros em si, as necessidades de escrita, 0s prop06sitos comunicativos que 0s
circundam e também a compreensdo da funcéo social ali acrescida.

Também é mister evidenciar os estudos de géneros no sentido de ressaltar a producao
diaria e, até mesmo, involuntéria diante da necessidade interacional dos sujeitos em meio ao
contexto social. Nesse sentido, conduz-se esse ensino do género de modo a aprender a lidar
com as esferas sociais nas quais podem ou devem estar inserido de acordo com a necessidade.

Além disso, entender que somos sujeitos sociais convivendo entre 0s muitos eventos de
letramentos em meio a sociedade é essencial para desenvolver o senso critico e reflexivo.
Embora esse publico seja bem ciente das polémicas em versa cotidianamente, ainda é preciso

provocéa-los em relagdo aos posicionamentos que tém perante a sociedade.

Figura 11 - oficinas do projeto de intervenc&o.
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E nessa perspectiva que o LC, segundo Jord&o (2023, p. 52) entra em cena evidenciando
que “o conhecimento deve ser significativo e, portanto, a escola deve abordar contetdos aos
quais os alunos sejam capazes de atribuir sentido, que tenham significado para suas vidas dentro
e fora da escola”. E a mediagdo que permite a compreensio com a amplitude necessaria para ir
além do conhecimento escolar.

Foram mostrados alguns géneros textuais mais formais considerando o conhecimento
que eles ja possuiam. Desse modo, as analises foram feitas a partir das leituras compartilhadas,
as orientacdes e as observacdes orientadas. Vale ressaltar que as condi¢6es de producao desses
géneros foram apontadas a todo momento para que eles compreendessem que ndo se trata
apenas de producdo escrita por si s6, mas também da funcgdo social e proposito comunicativo
que estdo incluidos de modo implicito nesses contextos.

Nesse sentido, a importancia de ressaltar que esse conhecimento vai além da sala de
aula e processos seletivos, pois se 0 aluno € consciente da realidade em que esta inserido,
facilmente produzird um texto argumentativo bem fundamentado. Partindo dessa premissa,
entender os géneros textuais e suas fungdes sociais € imprescindivel. Assim, diante das leituras
e observacdes feitas nesse momento, fica evidente que os alunos conseguiram compreender 0s
géneros, identificam as diferencas, os propdsitos comunicativos.

Posteriormente, foi dada continuidade no trabalho com as oficinas considerando o
conhecimento sobre os géneros textuais. Nesse sentido, os préprios alunos reconheceram a
importancia de alguns géneros mais utilizados em reparticdes e instituicGes, que exigem certa
formalidade.

Assim, acrescentamos mais informacdes a respeito dos géneros que circulam nas esferas
mais formais. Considerando o cenério, até 0 momento se desenhando, das oficinas futuras, os
estudantes destacaram a importancia de determinados géneros que julgaram mais adequados,
segundo os conhecimentos ja compartilhados. Desse modo, as peculiaridades devem ser
observadas na sua producao, haja vista o prop6sito comunicativo a que se propdem.

Ainda foi possivel observar que os alunos também ndo conseguiam discernir sobre as
esferas onde circulam os géneros formais. Esse conhecimento é essencial para definir aspectos
intrinsecos a esses géneros. Nesse sentido, conduzir as discussdes na direcdo adequada foi
imprescindivel para essa oficina.

No decorrer dessas discussdes, 0os questionamentos foram fluindo. Eles queriam
compreender como esses géneros eram construidos, que tipo de destinatario receberam, as

diferencas entre estes e o artigo de opiniéo.
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Nessa perspectiva, buscamos apresentar caracteristicas, definicdes e outros aspectos que
os distinguem para que pudessem entender tais diferencas. O foco no proposito comunicativo
do género e a intencdo comunicativa de quem escreve sao pontuais nessas producoes e isso foi
devidamente esclarecido. Assim, € de suma importancia reconhecer 0s contextos a serem

explorados.

Figura 12 - oficinas do projeto de intervencéo.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).

E importante ressaltar que a oficina se aproxima das producdes que serdo encaminhadas
aos agentes de letramentos que podem contribuir com o processo de aprendizagem. Desse
modo, policial civil, psicélogo, promotor de justica, diretores, professores, secretaria de
educacdo e familia entram em cena para receber os géneros que serdo enviados no momento
oportuno.

Ainda ficou esclarecido que eles estardo produzindo com esse propésito comunicativo,
a provocacado das diversas areas da sociedade para que eles adentrem os muros da escola de
modo a saber mais sobre as inquietagdes dos alunos e agregar conhecimento também.

Nesse sentido, os préprios estudantes elegeram alguns géneros para aprofundar e
produzir. Levando em consideracdo os proximos eventos no ambito das oficinas e também
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pensando nos agentes de letramentos, esses géneros foram definidos em meio a interacdo, a
partilha de conhecimento entre estudantes e a professora/pesquisadora. Assim, oficio e convite

foram as escolhas para esse propdsito.

Figura 13 - oficinas do projeto de intervencéo.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).

Por conseguinte, em outra oportunidade, aconteceu uma oficina voltada para a roda de
conversa ja definida para o dia 7 de novembro. Nesse momento, 0s estudantes tiveram a
oportunidade de refletir mais especificamente sobre a temética e os agentes de letramentos
envolvidos. A sala foi dividida em grupos e elaboraram questionamentos referentes a tematica.

Nesse sentido, ao refletir sobre esses agentes de letramentos, também se pensava em
como eles podem contribuir com o conhecimento na roda de conversa. Ainda é importante
reiterar que 0s questionamentos podem surgir ao longo das discussdes em meio a interacao
proporcionada nesse momento. Os estudantes ainda ndo conhecem todos eles, a curiosidade
permite que eles se interessem mais nesse evento.

Também ficou claro que eles ainda ndo conheciam bem sobre as funcbes de cada agente
de letramento convidado ou, pelo menos, de parte deles. Alem disso, se reconheciam que
algumas dessas funcgdes eram de modo muito reduzido. No entanto, a curiosidade maior girou
em torno dos agentes que falariam sobre a legislacéo.

Esse momento contou com uma logistica antes da data. O contato com os atores definiu
que dia seria mais propicio para essa roda de conversa. Em meio as negociacdes, o dia 7 de

novembro de 2023 foi o escolhido. No entanto, por motivos superiores, foi necessario o
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adiamento para o dia 8 de novembro de 2023 e, desse modo, realizou-se mais uma etapa desta
oficina 2 deste projeto de intervencéo.

A oficina que promoveu a roda de conversa era 0 momento mais aguardado, os agentes
de letramentos foram recebidos pelos alunos e a professora pesquisadora na sala de aula do 9°
U na Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno. Ainda é importante ressaltar que
das pessoas convidadas, sete ao todo, quatro estiveram presentes para participar e contribuir
com o conhecimento. O trabalho com producdo textual foi evidenciado por esta pesquisadora
ja na contextualizacdo para os convidados.

Iniciada a roda de conversa, com mediacgéo desta professora/pesquisadora, foi reiterada
de forma incisiva a importancia da presenca de todos para que houvesse interacdo comunicativa
de modo proveitoso. Uma aluna foi convidada para fazer a leitura de um texto de Clarice
Lispector sobre conhecimento. Em seguida, foi solicitado aos convidados que se apresentassem
para a turma indicando que papel exercessem na sociedade enquanto profissionais. A partir
desse momento, as provocagOes referentes a tematica “violéncia na escola” foram feitas aos

convidados.

Figura 14 - roda de conversa entre estudantes e atores sociais mediada pela professora pesquisadora.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).
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Figura 15 - roda de conversa entre estudantes e agentes de letramentos mediada pela professora pesquisadora.

—
—
—
o
p—
pr—
pum—

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).

Figura 16 - roda de conversa entre estudantes e agentes de letramentos mediada pela professora pesquisadora.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).

Inicialmente, € importante destacar que nem todos agentes de letramentos convidados
estiveram presentes no evento. Apesar das provocacoes feitas pelos estudantes, alguns alegaram
incompatibilidade de horéarios/datas. Os professores convidados, aqueles que teriam aulas na
turma no dia marcado, estavam envolvidos com outros compromissos escolares. O promotor
de justica estava em audiéncia, apesar das muitas tentativas de encaixar outras datas. Uma
gestora convidada e a secretaria de educacdo tiveram demandas de Gltima hora e ndo puderam

estar presentes. Os pais ou responsaveis justificaram de diversas formas e ndo houve a presenca
de nenhum deles.
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Ha de se ressaltar aqui que a comunidade escolar tem um compromisso com educagdo
e que deve ser atuante também para contribuir com o conhecimento. Independente da funcéo,
cada ator social tem um papel fundamental no processo de aprendizagem. Quando nos
deparamos com as auséncias daqueles que ndo fazem parte do universo escolar, questionamos
se de fato o engajamento para uma educacdo/formacdo social eficiente é da sociedade.
Geralmente, essa atribui¢do acaba se tornando Unica e exclusivamente do professor.

A participacdo dos pais ou responsaveis era um momento muito esperado e necessario,
ja que deveriam ser 0s mais interessados ndo apenas na educacdao, mas também na seguranca
dos estudantes. E os discursos deles seriam de grande valia para o debate por conter um fator
relevante a respeito para tematica, ou seja, o papel da familia na formacéao dos filhos. Porém,
essa interagdo ndo aconteceu e nos deixou muito preocupados essa postura ausente para uma
problematica tdo importante.

O policial civil foi o primeiro, na sua fala, ele foi enfatico a respeito do viés investigativo
e até mesmo punitivo que cerca essa tematica, procedimentos de praxe huma investigacdo desta
natureza, e as medidas cabiveis aos envolvidos. Citou um caso em que atuou aqui no Rio
Grande do Norte em que um ataque planejado por um garoto de 11 anos foi investigado e
evitado no momento em que as investigacOes foram eficientes e rapidas. As explicacdes sobre
0 caso chamaram a atencdo dos estudantes que acompanharam e fizeram bastantes perguntas a
respeito.

Em seguida, a psicologa iniciou tratando da tematica do ponto de vista da psicologia,
evidenciando a violacdo de direitos que circundam esses grupos. Ela se voltou para o quadro e
fez alguns desenhos para contextualizar sua fala e fazer alguns apontamentos relevantes para
que todos compreendessem amplamente. Também nesse momento, os estudantes levantaram
guestionamentos e provocacfes que surgiram a partir do discurso da psicologa.

Logo depois, foi a vez dos dois gestores gque se fizeram presentes na escola para a roda
de conversa. Eles relataram experiéncias vivenciadas em suas gestdes, os problemas rotineiros,
seus anseios referentes a violéncia na escola. E também importante ressaltar que cada um deles
fez sua fala individualmente e iam ao encontro uma da outra no momento em que se
expressavam. Foi possivel perceber que ambos estdo com 0s mesmos pensamentos em relacéo
a tematica, os estudantes foram interagindo a medida que esses gestores foram expondo seus
posicionamentos.

No decorrer da interacdo dialogica entre os envolvidos, os estudantes foram levando os

guestionamentos que eles mesmos elaboraram em um momento anterior e fazendo outras
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perguntas que iam surgindo ao longo das discussoes. Isso aconteceu com todos os convidados
e permitiu que houvesse muita troca de conhecimento, que era o objetivo principal da roda de
conversa.

O que ficou evidente foi a nitida nocéo de direitos (que eles ja sabiam) e deveres (pouco
conhecidos) que eles precisam ter ciéncia para a harmoniosa convivéncia em sociedade. Em
diversos momentos, as possiveis puni¢fes foram apontadas e discutidas. Nesse sentido, a
consciéncia social deve ser provocada constantemente para que o estudante seja esclarecido
sobre tudo que envolve sua “bolha” social. E imprescindivel que esses direitos ¢ deveres sejam
devidamente esmiucados para que eles compreendam que mesmo menores de idade, ha leis que
regem os atos e punem.

Ao longo desse momento, a professora/pesquisadora também teceu comentarios, fez
guestionamentos, levantou pautas e provocou os agentes de letramentos no sentido de participar
ndo apenas enquanto profissionais de suas areas, mas também como cidaddos. A importancia
da contribuicdo para a educagéo deve ser provocada a todo instante. Assim, o compartilhamento
de conhecimento tende a ser dialdgico, interacional, necessario e repleto de nuances que fazem

esse evento im par.

Figura 17 - encerramento da roda de conversa.

Fonte: acervo da pesquisa (2022 - 2024).

No momento posterior a roda de conversa, aconteceu uma aula/conversa que retomou o
género discursivo artigo de opinido. Nesse sentido, aspectos estruturais, gramaticais,
semanticos, propésito comunicativo e formalidade foram amplamente discutidos para que eles

pudessem ndo apenas revisar, mas tambem, compreender a importancia desse género.
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Ainda se debateu sobre a tematica e a importdncia da roda de conversa para o
conhecimento e para a vida social deles. Haja vista ser uma probleméatica que demanda o
envolvimento e a responsabilidade da sociedade como um todo para uma resolucdo pacifica.

Apds esse dialogo, os discentes fizeram a reescrita do artigo de opinido com a temética
“violéncia na escola”. Nesse sentido, partiu-se da producédo inicial, dos conhecimentos e
informacgdes observados nas oficinas anteriores e da roda de conversa. Por consequéncia, tais
eventos promoveram uma (re)construcdo de texto produtivo. Considerando que se trata de uma

reescrita, os diversos saberes ganham espaco e ressignificacao.

Figura 18 - reescrita do artigo de opinido.

Fonte: acervo da pesquisa (2022-2024).

Ainda é necessario salientar que os estudantes possuem acesso as redes sociais e
acompanham diariamente os acontecimentos mais diversos que ocorrem no pais € no mundo.
Isso permite que se conectem com 0s mais variados canais de comunicacdo e se mantenham
informados. E isso pode contribuir positivamente para o conhecimento e, consequentemente,
para o repertorio da producéo textual.

Também é imprescindivel evidenciar a rica contribuicdo dos agentes de letramentos na
construcdo do conhecimento advindo da roda conversa. A tematica em tela é de relevancia

impar para o debate social e os principais envolvidos, os estudantes, precisam ser provocados



93

e estimulados a reflexdo, a criticidade. Nesse sentido, & importante sempre agucar a curiosidade
e 0 senso critico que permeia a sala de aula para ir além dos espacos escolares.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussdes aqui propostas, a Educacdo Basica como um espacgo
democratico e mediador no processo educacional de ensino-aprendizagem, o professor
enquanto um agente intermediador de conhecimento, este trabalho buscou revelar o quéo
urgente é um trabalho que promova o0 senso critico dos estudantes partindo da realidade em que
estdo inseridos.

Nesse sentido, 0 ensino de argumentacdo precisa estar inter-relacionado as praticas
sociais, envolvendo os sujeitos que fazem parte da sociedade, oportunizando ao discente
ampliar sua consciéncia critica para se impor em meio a pratica da cidadania.

E ainda imprescindivel defender nesse estudo que, para o ensino da argumentacao que
atenda as demandas sociais, € essencial que se mobilize/considere praticas, eventos de
letramentos para além da sala de aula. Nessa perspectiva, essa sala de aula precisa promover a
relacdo entre conhecimento escolar e experiéncia de mundo, ndo se deve mais pensar no
conhecimento apenas restrito ao ambiente escolar e o professor como detentor do saber.

Ainda cabe ressaltar que esse estudo evidencia a acdo discente a partir do momento que
promove eventos de letramentos, praticas de letramentos e as relaciona com a realidade
concreta de suas vivéncias. Nesse sentido, é primordial reconhecer as mdultiplas capacidades
dos sujeitos participantes e compreender que a interacdo constitui fator fundamental nesse
processo dos tracos identitarios que sdo reflexos da postura adotada em meio ao contexto em
que estdo inseridos.

Pautado numa perspectiva interacionista dos estudos da linguagem, esta pesquisa tomou
como foco de estudo a argumentacdo na escola em uma perspectiva do letramento critico,
provocando praticas mobilizadoras de leitura, escrita, oralidade, reflexéo e criticidade. Essas
reflexdes ndo se devem apenas ao carater educativo formal, mas também de forma ampla, haja
vista as demandas sociais que se apresentam nas sociedades informacionais. Também buscou
promover acOes colaborativas que permitam interacao, letramento e consciéncia critica a partir
da realidade onde os participantes vivem.

E ainda imprescindivel destacar que é também em meio ao contexto em que interagem
que se constroem as relagdes de poder, que permitem ao sujeito se reconhecer para, desse modo,
compreender seu lugar no mundo ou seu lugar de fala. S&o esses aspectos tdo importantes para
0 processo de constituicdo da criticidade quanto outros mais. E nessa perspectiva que se

desenvolve a consciéncia emancipadora, libertadora mediada pela partilha de conhecimento.
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Em cada etapa das oficinas foi perceptivel que é urgente ressignificar o trabalho com o
ensino de argumentacdo que ndo sO permita produzir um texto bem articulado, mas também
que essa argumentacdo seja ampla e atenda as demandas de uma sociedade que se move
constantemente. Também foi possivel observar o qudo flexivel foi o planejamento dessas
etapas/oficinas para se adequar as peculiaridades que se apresentavam ao longo do percurso.

Cabe salientar a importancia do ensino de argumentagdo, sempre, como uma prética
social, haja vista ser uma exigéncia das nossas demandas sociais tdo urgentes. Saber argumentar
ndo é apenas uma habilidade de escrita como critério avaliativo. E também uma préxis do
cotidiano dos sujeitos em geral nos mais variados eventos de letramento. Nessa perspectiva, 0
planejamento docente deve considerar o contexto dos estudantes dentro e fora da sala de aula,
pois € imprescindivel que ambos sejam articulados.

Também é mister compreender que o letramento critico foi 0 aspecto impulsionador das
manifestacBes criticas, sociais e ideoldgicas dos sujeitos envolvidos materializadas na
argumentacdo promovida enquanto as discussOes aconteciam. Tendo em vista ser esse
acontecimento extremamente relevante para o projeto de intervencdo e seus objetivos, cada
oficina/etapa foi uma vivéncia rica e proveitosa para o deleite desta professora pesquisadora e
para a pesquisa em si.

Logo, € preciso reiterar que o ensino de argumentacéo articulado ao letramento critico
contribui para promogéo da consciéncia social dos sujeitos em sociedade e, por consequéncia,
para producdes textuais em sala de aula com maior teor qualitativo e perspectivas de mudanca
social.

Embora a pesquisa tenha sido desenvolvida em turma de 9° ano, é preciso discutir a
pratica argumentativa em outros anos do ensino fundamental. Nessa direcdo, a proposta de
intervencdo implementada na turma locus desta pesquisa pode ser adaptada a outras realidades
de ensino-aprendizagem, conforme sugerimos em nosso caderno pedagdgico que se encontra
no apéndice desta dissertacao.

Durante a realizagdo da nossa proposta de intervencdo ficamos cada vez mais
conscientes de a presenga ativa da comunidade no seio escolar é um fator importante e
necessario. E a partir das provocacdes que se desenvolve o processo dialdgico da interacio que
promove conhecimento e aprendizado tdo enriquecedor para os envolvidos. Nesse sentido, é
imprescindivel convidar os diversos atores sociais ao debate para que, desse modo, tenham
ciéncia dos anseios dos estudantes a respeito das mais diversas tematicas e das demandas que

a escola tem ao longo da jornada.
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Voltando para a temética trabalhada nesta pesquisa, foi enriquecedor observar as
discussdes em torno dela. Compreender que violéncia ndo se limita a agressdo é analisar de
forma ampla que isso ¢ s6 a ponta do “iceberg”, e que muitos acontecimentos ocorreram até
chegar ao contato fisico. Também é importante destacar que o reconhecimento dos gatilhos
desencadeadores de diversas situacOes de violéncia seja no ambito familiar, na rua, mas que
refletem na escola.

Nesse sentido, a necessidade de se conhecer direitos e deveres foi um fator
preponderante para a consciéncia critica e reflexiva, ja que foi de posse dessas informacdes que
eles também complementaram a reflex&o acerca da tematica. Ser um cidaddo atuante em seu
contexto de interacdo aciona os mais diversos conhecimentos para articular seu posicionamento
e, por consequéncia, argumentar de forma eficiente.

Ao voltar-se para a perspectiva interacionista dos estudos da linguagem ja explicitados
aqui, compreender que somos sujeitos em construgdo ressignificando ciclos dialégicos € sempre
importante. A educacdo € o cenario perfeito para a apreciacao desse processo de aprendizagem
tdo rico que promove conhecimento. Nessa perspectiva, provocar os atores sociais para adentrar
0s muros da escola é essencial para conhecer as demandas de uma sala de aula e observar a
urgéncia da presenca da sociedade naquele ambiente impar. Essa interagdo é significativa e
urgente a pratica da argumentacdo em uma perspectiva de letramento critico na sala de aula.

Muitos outros aspectos poderiam ter sido aportados durante a realizac@o desta pesquisa
e implementacdo da proposta de intervencdo. Essa leitura nos permite apontar que a
investigacdo, dadas as suas limitacdes, pode ser ampliada, por esta professora e/ou por outros
pesquisadores, considerando a possibilidade dos objetos de estudo que se encontram em aberto
e que constituem ricas propostas para a construcao de novos conhecimentos/saberes.

Em nosso caso, destacamos que temos como interesse de continuidade de estudo
realizar uma investigacdo sobre os processos de subjetivacdo de discentes de 9° ano,
materializados em diario de letramento, durante a realizacdo de uma proposta de intervencao

voltada a argumentacdo em sala de aula em uma perspectiva de letramento critico.
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“Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacgdo que proporcionasse as
classes dominadas perceberem as injusticas sociais de maneira
critica”.

(Paulo Freire)
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1 APRESENTACAO

Caro(a) professor(a)!

Este caderno pedagOgico apresenta uma proposta didatica para o ensino de
argumentacdo na escola em uma perspectiva do letramento critico, considerando a pesquisa
interventiva realizada, no periodo de 2022 a 2024, no ambito do Mestrado Profissional em
Letras— PROFLETRAS, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus
Avancado Prefeito Walter de S& Leit&o.

O contexto definido para o desenvolvimento da pesquisa interventiva foi a Escola
Municipal Professora Maria Leticia Damasceno, que fica localizada no centro da cidade de
Santana do Matos no interior do Rio Grande do Norte. O trabalho de orientagéo foi conduzido
ao longo do processo de modo a ampliar a compreensdo do poder de argumentar. Isto é,
enguanto uma pratica social, a argumentacdo é um ato presente cotidianamente em nossas
realidades. Mesmo nao sendo conscientes disso, todos n6s somos argumentadores e estamos
tentando negociar, debater, discutir em diversos momentos do nosso dia. Nesse sentido,
(re)pensar a pratica da argumentacdo na escola € um desafio e demanda urgente, fato que nos
impulsiona a trazer ponderac6es e possibilidades destacadas neste caderno.

A compreensdo da realidade, a consciéncia critica, reflexiva e politica ao seu redor
permite que o estudante pense a respeito de qualquer tematica ou polémica que se apresente.
Desse modo, ele pode formular seus préprios argumentos e defender seu ponto de vista de modo
bem fundamentado e organizado. Logo, quem consegue assimilar as informacoes e, a partir
disso, ter opinido propria a ponto de convencer o outro que suas ideias sdo validas, demonstra
eficiéncia de leitura do mundo a sua volta.

Logo, com este caderno pedagdgico, buscamos contribuir com a urgéncia de uma
intervencdo didatico-pedagdgica voltada a argumentacao na sala de aula de Lingua Portuguesa
em uma perspectiva do letramento critico, no sentido de promover conhecimento e aprendizado
significativo, fato que se mostra cada vez mais necessario e exige que a sociedade seja parte do
processo ensino-aprendizagem.

Esse seu aspecto organizacional, o caderno apresenta algumas consideracdes teoricas
gue ancoram a proposta didatica aqui apresentada e aborda procedimentos pedagdgicos a partir
da realizacdo de projetos e oficinas de letramento.

Desejamos um rico e exitoso trabalho didatico!
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Este caderno pedagogico se fundamenta em alguns conceitos teéricos que orientam a
realizacdo dos procedimentos didaticos apresentados aqui. Nesse sentido, brevemente e para
situar nosso leitor, tratado aqui como docente de Lingua Portuguesa, destacamos alguns pontos,

conforme apresentagdo abaixo.

2.1 Lingua(gem)

Caro(a) professor, é importante ter em mente que o trabalho docente reflete concepcdes
adotadas ao longo da formacéo docente. Nesse sentido, a pesquisa que serviu de base para a
elaboracdo desse caderno pedagdgico assume a concepc¢édo de lingua(gem) como processo de
interacdo, que coloca no centro dos estudos e nas investigacdes 0s sujeitos, 0s contextos de uso
da lingua, os atos de fala, a interacao social.

Nessa linha de pensamento, buscamos orientacdo em Bakhtin/Volochinov (2006) que
defende a linguagem como fenémeno social da interacéo verbal, logo, é observada do ponto de
vista do discurso e no modo como esse ocorre. E a partir dessa concepcao que a lingua é tomada
como objeto ideoldgico, é viva, em constante movimento e se apresenta como pratica social
dos sujeitos envolvidos no processo comunicativo.

E importante considerar também o que se orienta nos documentos oficiais, quando
observamos que a importancia da linguagem em meios as praticas sociais, isto é, processo

interacional de sujeitos sociais.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redacéo de
uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma crbnica, uma novela, um
poema, um relatério profissional (Brasil, 1998, p. 20).

Entender a linguagem enquanto um processo de interacao entre 0s sujeitos sociais é ter
consciéncia de que o uso dessa linguagem € influenciado pelo contexto interacional. Nessa
perspectiva, fala e escrita sdo produtos do contexto em que o sujeito esta inserido e, por
consequéncia, aspectos sociais, historicos e ideoldgicos marcam/constituem o jogo discursivo
das tramas sociais.

Portanto, organizar uma pratica de ensino-aprendizagem para o tratamento da
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argumentagdo como prética social requer considerar a lingua(gem) como interago.

2.2 Argumentacao: consideracdes gerais e em uma perspectiva do letramento critico

Caro(a) professor(a), o trabalho com a argumentacéo transforma-se em um processo
que envolve a troca de experiéncias, fato que permite uma interagéo eficiente. Ao argumentar
no cotidiano, o conhecimento prévio é crucial para construir um ponto de vista robusto.

A construcdo da argumentacédo, seja na oralidade ou no texto escrito, requer do discente
a articulacdo de varios conhecimentos que promovam reflexéo e criticidade aos envolvidos no

processo de aprendizagem. Ao pensar nessa perspectiva, Abreu (2013) afirma que:

convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos alguém, esse
alguém passa a pensar como nés. Persuadir é construir no terreno das emogdes, é
sensibilizar o outro a agir. Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que
desejamos que ele realize (Abreu, 2013, p. 10).

Como o discurso é intencional, é natural que sua escrita seja permeada por tracos de sua
vivéncia. Resumindo, todo discurso argumentativo é moldado por esse enunciador em meio a
interacdo vivenciada em sociedade.

O trabalho com a argumentacdo no contexto da sala de aula deve considerar muitos
aspectos. E indispensavel pensar essa sala de aula como um ambiente de aprendizado, de troca
de conhecimento e de experiéncias impares. Nesse sentido, o professor deve conduzir o discente
no caminho do conhecimento que permita a curiosidade sobre as variadas tematicas.

A tarefa de educar para emancipar deve ser objetivo do professor, ja que é
imprescindivel buscar aluno e texto para o contexto de vivéncia com objetivo de promover
interpretacdo e compreensdo de mundo e dos textos a sua volta.

Ainda se deve pensar no ensino de argumentacdo como um fio condutor que amplie a
capacidade de compreensdo, interpretacdo, reflexdo para uma construcdo sélida do ponto de
vista diante da tematica ou polémica apresentada. Também é importante observar 0s

pressupostos da BNCC sobre argumentacéo:

Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).
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O trabalho de planejamento do professor deve observar documentos oficiais, o pablico-
alvo, (todos e em todos os sentidos) e analisar o que pode ser discutido. Até a tematica deve ser
refletida e considerar os interesses dos discentes em suas interacdes. Ou seja, € no dia a dia que
esse planejamento deve acontecer.

A argumentacgdo na Educacdo Bésica deve se articular a perspectiva do letramento como
pratica social critica. Assim, o docente precisa priorizar “perspectivas historicas e também
transculturais na pratica de sala de aula e que auxiliem os alunos a situar suas praticas de
letramento” (Street, 2014, p.149). Na escola ou na vida em sociedade, argumentar deve ser
considerada uma préatica social dos sujeitos que interagem, por consequéncia, refletir sobre o0s
letramentos que estdo envolvidos nas mais diversas situa¢des de interacao.

Nessa perspectiva, letramentos sdo “um conjunto de praticas sociais cujos modos
especificos de funcionamento tém implicacBes importantes para as formas pelas quais 0s
sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e poder” (Kleimam, 1995.
p. 11).

Os caminhos percorridos pelo letramento devem indicar que as diversas praticas sao
influenciadas pelos aspectos contextuais. Aquino (2018) afirma “a perspectiva social dos
Estudos de Letramento parte do principio de que 0s sujeitos sociais estdo inseridos em
diferentes praticas ideoldgicas, culturais e de poder, que sdo determinantes para a organizacdo
das diversas praticas de letramento” (Aquino, 2018).

Nessa direcdo, a pratica pedagdgica com a argumentacdo na sala de aula ganha forca
qguando prioriza a leitura, a escuta, a analise dessas praticas e suas implicacdes no/para o
processo de mudanca social atinente a uma nova consciéncia critica dos sujeitos envolvidos,
fomentando, assim, o letramento critico (LC).

O letramento critico deve abranger as praticas letradas para promover criticidade e

permitir emancipacdo dos sujeitos, conforme Carboniere (2016)

E uma perspectiva educacional que tem como propésito instigar o individuo a
repensar sua realidade, auxiliando-o0 a tornar-se mais consciente e autbnomo para
transforma-lo, se assim o decidir. O letramento critico interroga as relagdes de poder,
os discursos, ideologias e identidades estabilizados, ou seja, tidos como seguros e
inatacaveis (Carbonieri, 2016, p. 133).
O processo de ensino-aprendizagem deve considerar a pratica de letramento critico
como forma de emancipar os discentes e a educagdo democratica como proposito para o
trabalho. Para isso, deve-se associar argumentacdo e letramento critico, haja vista as demandas

que envolvem os discentes no contexto educacional e social.
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Nessa perspectiva, criticidade, reflexdo, posicionamentos, contestacao, defesa do ponto
de vista, relacOes de poder sdo alguns deles. Afirma Aguiar (2021) “é importante ressaltar que
o trabalho na perspectiva do LC deve promover o questionamento de discursos dominantes
presentes nos textos, visando a justica e a igualdade nas relacbes sociais a partir da
contextualizacdo social e historica em que esses textos foram elaborados”. Deve-se levantar as
problematicas que envolvem essas préaticas sociais, debatendo com os discentes quem s&o 0s
sujeitos, suas identidades, seus posicionamentos ideoldgicos, seu contexto de cultura, suas
vivéncias, seu lugar de fala na sociedade, etc.

Nesse sentido, ao trabalhar com letramento e letramento critico € necessario
compreender que contextos estdo envolvidos no processo. Também € importante pensar no
ensino de argumentacdo articulado ao LC, porque uma boa producdo de sentidos e de textos
demanda o acionamento de conhecimentos que permitam organizar opinides e posicionamentos

robustos.

2.3 Projeto e oficina de letramentos

Caro(a) professor(a), deve-se compreender que o letramento é uma prética social. Por
consequéncia, aspectos sociais, ideoldgicos e politicos sdo influenciadores dessa pratica. O
planejamento do ensino de letramentos necessita observar o contexto do puablico alvo para,

assim, contemplar a aprendizagem.

A perspectiva social dos Estudos de Letramento parte do principio de que os sujeitos
sociais estdo inseridos em diferentes praticas ideoldgicas, culturais e de poder, que
sdo determinantes para a organizacgao das diversas praticas de letramento, isto é, ndo
deve se prender a questdes relativas a medicdo de capacidades cognitivas individuais
(Aquino, 2018, p. 28).

E importante sempre considerar que o discente chega & escola possuindo conhecimento
de mundo, isso significa que ja participou de eventos de letramentos. E nesse sentido que Street
(2014, p. 41) afirma que “as praticas de letramentos sdo especificas ao contexto politico e
ideoldgico, suas consequéncias variam conforme a situagdo”. Ao professor(a), cabe promover
o aprendizado direcionado no sentido de definir as praticas para que eles compreendam a forma
como utiliza-las.

Os eventos de letramento ocorrem nas mais diversas esferas da sociedade, mediante as

necessidades interacionais dos sujeitos. O trabalho &rduo e complexo do ensino na educagao
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basica é sempre desafiado pelas transformacgdes ocorridas na sociedade moderna. Nesse
sentido, a escola deve possuir vinculos que Ihe pertencem e exigem dela a diplomacia necessaria
para promover o trabalho eficiente no que diz respeito a emancipacéo de seus discentes. Por
isso, Kleiman (2007) defende:

[...] uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de letramento) ndo
se diferencia de outras atividades da vida social: é uma atividade cooperativa, por que
envolve vérios participantes, com diferentes saberes, que sdo mobilizados segundo
interesses, intengdes e objetivos individuais e metas comuns (Kleiman, 2007, p. 2).

E muito importante para o professor refletir sobre a turma em questdo, ter um momento
de conversa para entender suas necessidades, considerar as inquietagdes. Assim, de posse
dessas informacGes, o planejamento deverd ser direcionado aos interesses dos envolvidos.
Lembrando, sempre, que o conhecimento deve estar ligado a realidade da turma e suas
vivéncias.

Nessa perspectiva a realizacdo do projeto de letramento é de grande relevancia nesta
proposta de intervencdo, pois promove um planejamento sistematico do ensino de
argumentacdo para turma de 92 ano — ensino fundamental —, Educacdo Basica. Para corroborar
com essa perspectiva, apoiamo-nos em Santos-Marques e Kleiman (2019) quando argumentam

que:

Os projetos de letramento podem implementar mudancas necessérias ao trabalho com

préticas discursivas voltadas para a participagdo social critica, pois desenvolvem, nos
sujeitos, um espirito de cooperagdo e co-responsabilidade em relagdo aquilo que
realizam, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de sua auto-estima e
autoconfianga. Esses projetos viabilizam a ressignificacdo das praticas letradas
desenvolvidas na escola, contribuindo para que haja um maior e mais profundo
didlogo entre a escola e outras instituices, a escola e outras esferas de atividade
(Santos-Marques; Kleiman, 2019, p. 22).

A relevancia do projeto de letramento se planifica quando séo ressignificados aspectos
essenciais. Assim, quando se pensa nas acdes que precedem esse projeto, considera-se tudo que
0 envolve desde a tematica até os sujeitos que estdo diretamente ligados. E impossivel ndo
conceber um modelo fixo, o contexto exige que o planejamento seja flexivel e constantemente
refletido para contemplar o aprendizado.

Nessa perspectiva, o projeto de letramento pode ser desenvolvido por meio da
implementacdo de oficinas. Sobre oficinas de letramentos, destacamos os apontamentos de

Santos-Marques e Kleiman (2019):
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Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um dispositivo
didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades praticas que envolvem
usos da escrita. Diz respeito a0 modo de organizagdo das acGes de linguagem
mediadas por géneros discursivos, materializados em textos orais e escritos, que ddo
suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na planificagdo desse tipo de oficina ou de
qualquer unidade didatica, a determinacdo do objetivo é central (Santos-Marques;
Kleiman, 2019, p. 25).

Frisamos que a organizacdo das oficinas decorre das necessidades formativas dos
discentes, observadas/destacadas/refletidas nos procedimentos anteriores. As oficinas se
organizam em eventos de letramento, constituindo praticas de leituras, escrita e oralidade.

Professor(a), encerramos aqui as consideracdes tedricas que julgamos necessarias para
um maior entendimento dos principios tedrico-praticos que ancoram a proposta pedagogica que

orientamos aqui, conforme a proxima secao.

3 PROPOSTA DIDATICA

Caro(a) professor(a), este caderno pedagogico é o produto de uma pesquisa interventiva
desenvolvida no &mbito do Mestrado — Profletras —, e possui uma proposta pedagogica voltada
para 0 ensino de argumentacdo numa perspectiva do letramento critico. Essa proposta esta
estruturada em oficinas que consideram leitura, escrita e oralidade em consonéncia com a
realidade dos discentes.

A seguir, apresentamos os procedimentos para a implementacédo da proposta voltada a

argumentacdo na escola em uma perspectiva do letramento critico.

3.1 Procedimento (1): Diagndstico de necessidades formativas

Como se trata de uma proposta didatica interventiva, considerando uma
problematica/necessidade de aprendizagem, este momento deve estar voltado ao diagndstico
das necessidades formativas dos discentes, ponto primordial para planificar toda a conducéo
didatica. Logo, sugerimos que seja realizada de forma ladica uma dindmica intitulada:
Argumentar: o que €, qual sua importancia.

A realizacdo da dindmica deve objetivar o diagnostico da compreenséo dos discentes
sobre 0 ato de argumentacéo e sua importancia.

Nesse sentido, pode ser realizada uma roda de conversa na sala de aula de modo
descontraido para que os envolvidos relatem um pouco sobre o conhecimento que eles possuem
sobre o ato de argumentar. Nesse momento, o(a) professor(a) deve voltar seu olhar para os

saberes prévios do alunado.
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Para conduzir esse momento de didlogo, o(a) docente pode lancar alguns
questionamentos, impulsionando o pensamento dos participantes. Como sugestéo, destacamos,

na figura abaixo, algumas questdes norteadoras.

7~ »
/ . 0 gque e argumentar?
/ DINAMICA A argumentacdo esta presente no seu dia a dia?
QUESTOES
NORTEADORAS - — — —
#Qual a importancia de discutir temas polémicos na
\ escola envolvendo escola, familia e comunidade?
“ / o oy .
T #\/océ argumenta em outras disciplinas? Quais?

A aplicacdo de uma dindmica deve conduzir a organizacdo dos dados e apontar as
necessidades formativas/saberes dos discentes. Em seguida, sugerimos que o(a) professor(a)
prepare um compilado das respostas para que se tenha esses dados devidamente organizados.
Esse material vai direcionar as agcdes seguintes e permitir que o trabalho colaborativo entre
discentes e professor(a) construa uma proposta interventiva rica para o conhecimento e

aprendizado, considerando a implementacdo de um projeto de letramento.

Na sequéncia, descrevemos como o(a) professor(a) pode pensar o projeto de letramento,

tomado aqui também como um procedimento interventivo pedagdgico.

3.2 Procedimento (2): Projeto de Letramento

Caro(a) professor(a), a proposta de intervencdo deve possuir um principio norteador, no
nosso caso, foi um projeto de letramento. Nessa perspectiva, o projeto toma como ponto de
partida “praticas de linguagens argumentativas em uma perspectiva do letramento critico”.

Nessa perspectiva, 0 projeto tomou como ponto de partida a tematica “violéncia na
escola: debatendo e construindo saberes”. E importante frisar que essa temética foi escolhida

em meio as discuss@es e inquietacdes entre professora/pesquisadora e discentes, no entanto,
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cada realidade demanda necessidades particulares e pode exigir que outras teméticas sejam
abordadas. 1sso pode ser enriquecedor e deve ser compartilhado com a comunidade.

E importante levar em considerac&o os interesses dos discentes. Nesse caso, escolha da
tematica acima para a nossa proposta de intervencao partiu de dois motivos: o primeiro, como
os discentes estavam em processo de preparacdo para o Exame de Selecédo do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), acreditavam que esse tema seria
cobrado em uma producéo de artigo de opinido, género discursivo geralmente solicitado neste
contexto de producdo textual escrita. O segundo, muito relacionado ao primeiro, diz respeito a
grande ocorréncia de violéncia na escola em ambito nacional no ano de 2023, fato que chamava
a atencdo de muitas pessoas inclusive dos proprios discentes.

A esse respeito, no ano de 2023, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte
langou uma campanha educativa na imprensa, destacando o projeto “Dia da Paz e Gentileza
nas Escolas” e a peca publicitaria “N&ao adianta so as escolas se protegerem com seguranca,
se em casa o seu filho se isola de vocé”.

Conforme a Assembleia Legislativa, o “Dia da Paz e Gentileza nas Escolas” tem como
objetivos desenvolver acbes e campanhas educativas, de conscientizacdo e valorizacdo da vida,
dirigidas as criancas, aos adolescentes e a comunidade envolvida; e implantar, especialmente
neste dia, agdes voltadas a promocédo da harmonia e da paz entre a comunidade escolar.

Reiteramos que a tematica aqui definida foi com base nas inquietacdes da turma de 9°
ano. Esse mesmo projeto pode e deve contemplar outras tematicas, ja que a necessidade de
debates com a comunidade escolar deve ser ampla para que tenhamos mais experiéncias
discursivas. Pesquise, juntos com a turma, possiveis campanhas e projetos de relevancia para a
tematica escolhida, de preferéncia, que estejam sendo executados(as) naquele momento.
Considerando a efervescéncia do debate politico no ano 2024, por se tratar de um momento de
escolha de representantes politicos, eleicdo municipal, o(a) professor(a) pode provocar a turma
no sentido de se pensar nas praticas de linguagem argumentativas que envolvem essa demanda
social.

O trabalho de construgdo deve ser colaborativo e articulado, discentes e professora-
pesquisadora. Nesse processo de escuta e provocagdes, elabore um conjunto de agbes para
ampliacdo de saberes e competéncias argumentativas sobre a tematica escolhida, que envolva
escola e comunidade.

Nessa perspectiva, € necessario assumir uma pratica pedagdgica critica, um processo de

ensino-aprendizagem voltado para resolugdo de problemas, alicercada em experiéncias
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coletivas. Na sequéncia, vejamos o conjunto de oficinas que sugerimos para a implementacao
do projeto de letramento. Mais uma vez destacamos que sao possibilidades de acdo pedagdgica,
marcadas pelo carater flexivel decorrente de uma necessidade de ensino-aprendizagem

contextual.

3.3 Procedimento (3): Oficina de letramento - Meu ponto de vista inicial

A primeira oficina pode ser realizada basicamente em 02 aulas. O objetivo é realizar o
diagnostico da construcédo argumentativa dos discentes ao assumirem um posicionamento
sobre a tematica escolhida para o projeto de letramento, ao desenvolver a producéo
textual inicial de um artigo de opini&o.

Inicialmente, a producdo pode ser em forma de simulado, semelhante ao momento de
aplicacdo da prova de exame seletivo, por exemplo da prova de producdo textual do IFRN.

Reitera-se que € necessario considerar o contexto motivacoes dos discentes.
Essa oficina deve ser dividida em duas etapas:

Etapa 1: O(a) professor(a) deve oportunizar aos discentes a ativacdo de conhecimentos prévios

sobre a temaética escolhida para a construir ponto de vista e consisténcia argumentativa.

22 Etapa: Nesse momento, deve-se proceder a leitura e analise das produc@es iniciais dos
discentes. O(a) professor(a) deve realizar uma leitura/analise dos artigos produzidos,
observando como se deu a apresentacdo e defesa do ponto de vista e a construcdo
argumentativa, considerando o repertorio construido. Na sequéncia, de modo geral, é necessario
que haja comentarios analiticos sobre possiveis fragilidades para, a partir disso, pensar nas

acoes seguintes.

Na sequéncia, as agdes resultantes da oficina anterior.

3.4 Procedimento (4): Oficina de letramento — Lendo e analisando géneros
argumentativos

Esta oficina de letramento deve ter objetivos definidos. E necessario analisar os dados

até aqui reunidos e estabelecer tais objetivos de forma contextual. Nesse sentido, objetiva:

a) compreender a argumentacao como pratica social para o exercicio da cidadania
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b) ler e analisar criticamente géneros argumentativos sobre a tematica escolhida

c) apresentar consideracdes sobre a tematica, pensando em mudanca social

E necessario frisar, mais uma vez, que o projeto deve ser adaptado a outras tematicas de
acordo com a realidade de seu contexto escolar, professor(a).

Nesse sentido, a partir do letramento critico, o(a) estudante deve ser convidado(a) a
participar do debate que envolve a problematica social em questdo, analisar praticas de
linguagem argumentativas a partir de géneros de natureza argumentativa, por exemplo: charges,
carta aberta, editorial e artigo de opinido. O professor pode ir além da tematica escolhida, nesse
primeiro momento, e incluir outras tematicas na discussao, sobretudo, no momento de anélise
de charges.

A oficina pode ter duracdo de 10 aulas de 50 minutos e se concentrar em objetos de
aprendizagem como: argumentacao, ponto de vista e construcdo argumentativa.

Metodologicamente, a conducdo da oficina deve se dar por meio de debate, discussdes,
instigando nos discentes a capacidade reflexiva e critica voltada a leitura e a analise de géneros
argumentativos com foco na tematica escolhida. Os recursos a serem utilizados podem ser
datashow, notebook, aparelho de celular, quadro branco, pincel para quadro branco, folhas de

oficio, canetas e internet. Ainda pode se adaptar a realidade da escola nesse sentido.
Nesta oficina, o(a) professor(a) precisa realizar as seguintes etapas:

12 Etapa: Bate-papo sobre argumentacdo e participacdo social, leitura e analise critica dos
géneros argumentativos. Colaborativamente, discentes e professora(a) devem discutir sobre o
ato de argumentar na vida cotidiana, pensando em suas raz6es concretas, consisténcia de ponto
de vista e contribuicBes para possivel mudanca social a partir de tematicas que instigam a
participacdo de sujeitos diante das demandas sociais.

E imprescindivel ao(a) professor/pesquisador(a) destacar que a argumentacdo ndo é
apenas um ato dedicado aos processos seletivos, embora seja um dos fins. Nesse sentido, as
habilidades de leitura e escrita devem ser eficientes para um sujeito/cidadao consciente de sua
participacao na sociedade, seu lugar de fala nos diversos contextos em que esta inserido.

Deve-se frisar 0 uso da linguagem enquanto um propulsor dos discursos de poder
assumidos em seus posicionamentos, ressaltando que o ambiente escolar € um espago de
resisténcia, interacdo e formacao critica dos estudantes.

Durante o bate-papo, € necessario que as provocagdes ocorram constantemente para
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servirem de fios condutores aos questionamentos e reflexdes que promovam a compreensao de
que o desenvolvimento desse senso critico e reflexivo ndo deve se limitar a sala de aula, mas

sim, contemplar as mais variadas esferas sociais e praticas de linguagem.

Nesse sentido, o bate-papo pode ser estruturado a partir das seguintes provocacoes:

e Quando as pessoas argumentam, o que elas fazem?

e Como vocés imaginam a construcdo da argumentacao em géneros discursivos
argumentativos? E quando abordam a temaética que escolhemos para 0 nosso
projeto de letramento, como vocés pensam a construcdo de dados para a
defesa de um ponto de vista?

A partir das consideracdes dos discentes nessa oficina, deve-se planejar a proxima etapa,
fomentando agora préaticas de leituras argumentativas a partir de um conjunto de géneros

discursivos.

2% Etapa: Esta etapa deve ser voltada para a leitura e andlise de géneros argumentativos.
Inicialmente, o(a) professora deve levantar a discussao sobre a tematica escolhida a partir de
textos, géneros argumentativos, e conduzir os discentes a presumirem conteudos, pontos de
vistas, discursos, a maneira como a argumentacao pode ser construida etc.

Os discentes devem realizar a leitura e analise critica de géneros argumentativos
diversos, posicionar-se sobre seu contetdo e construcdo argumentativa. O(a) professor(a) deve
destacar a importancia de eles terem consciéncia da importancia desses debates/leituras,
compreender que ja estdo argumentando para participar dessa tematica que faz parte da vida

em sociedade.

Para nortear a leitura dos géneros, o(a) professor(a) deve lancar as seguintes questoes:

e O que os géneros dizem sobre a tematica?
e O que os dados presentes nos géneros mostram sobre a nossa sociedade?

e Qual a posicao das pessoas sobre a temética?

e Como as pessoas (criancas, adolescentes, pais, professores, etc.) e os lugares
(pais, Estado, comunidade, escola e instituicdes em geral) sdo representados

nesses textos sobre a tematica?
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Ainda para ampliar o letramento critico dos discentes, considerando a prética de leitura

argumentativa dos géneros, o(a) professor(a) deve provocar reflexdes sobre:

e O que é um género discursivo argumentativo?
e Que elementos estdo presentes no género discursivo argumentativo?

Desse modo, a provocacao deve envolver os seguintes questionamentos:

pontos de vista apresentados nos géneros, considerando as escolhas
linguisticas/textuais/discursivas;

0s sujeitos envolvidos;

a construcdo argumentativa (estratégias argumentativas);

0 contexto de producdo, divulgacgéo e circulacdo dos géneros;

a tematica, considerando aspectos culturais, geograficos, etc.

0s discursos presentes;

a maneira como as pessoas agem no mundo nos/pelos géneros
argumentativos;

a relacdo da temaética com as vivéncias/experiéncias dos discentes na/fora da
escola.

Nesta segunda etapa, deve-se conferir aos discentes um lugar de fala, de engajamento,

para o didlogo com dados e vozes presentes nos géneros selecionados, ativacdo e integracao

dos conhecimentos.

Conforme Kummer e Hendges (2020), a figura abaixo traz uma possibilidade de instigar

nos discentes a capacidade de problematizar significados/representacdes expressos nos textos,

considerando outras situagfes/visdes de mundo possiveis; intertextualizar, levando em conta

outros textos e discursos sobre a tematica.

O(a) professor(a), a partir da figura abaixo, tem um rico conjunto de dispositivos para

conjugar argumentacdo na escola e letramento critico, um viés metodoldgico para a leitura e

andlise critica dos géneros argumentativos selecionados.



118

« Engajar em agdes sociais
A¢gao
« Aplicar o conhecimento de forma inovadora
« Problematizar significados/representagdes expressos nos textos ou
situagoes, considerando outras representagoes/visoes de mundo
possiveis
+ Debater respeitosamente pontos de vista conflitantes com o seu
« Intertextualizar (produ¢io), levando em conta outros textos e dis-
cursos sobre os mesmos temas, para com eles concordar, discordar,
dialogar
Letramento Reflexao « Elaborar apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos
critico « Comunicar, adequando o texto a situagio de produgio, a seus inter-
locutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir suas
finalidades
« Recuperar contexto do texto
« Elaborar apreciagdes estéticas e/ou afetivas
- Expressar suas opinioes pessoais
« Perceber relagoes de interdiscursividade
Identificagao « Perceber relagoes de intertextualidade
« Relacionar texto e contexto pessoal
« Definir finalidades e metas da atividade de leitura e/ou escrita
« Ativar conhecimentos de mundo
« Produzir inferéncias globais
- Engajar em textos (orais, escritos, visuais, etc.) nio-familiares
« Explorar/pesquisar tépicos nao-familiares
« Discutir sobre t6picos, pessoas e lugares familiares
« Produzir inferéncias locais
« Antecipar ou prever conteudos ou propriedades dos textos
« Textualizar, organizando as informagodes e temas do texto de manei-
ra progressiva e atribuindo-lhes coeréncia e coesao
Processamento « Organizar conhecimentos em esquemas
cognitivo « Deduzir conclusoes
- Estabelecer relagdes funcionais e conexoes logicas
« Fazer sentido de informagdes novas a partir de padroes prontos
« Distinguir similaridades e diferencas, classificar propriedades gerais
e comuns
« Categorizar e nomear elementos que constituem um determinado
conceito
« Comparar informagoes
« Generalizar
« Checar hipoteses
« Localizar e/ou copiar informagoes
« Normalizar o texto, em termos de ortografia, separagio das palavras
e pontuagio adequadas, concordancia verbal e nominal, regéncia
verbal
« Ampliar a percepgiio para maiores proporgoes de texto
« Ler e reconhecer globalmente as palavras
« Decodificar palavras e textos escritos
Decodificacao « Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas
« Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita
« Reconhecer o alfabeto
« Dominar as convengoes grificas
v « Compreender diferengas entre escrita e outras formas grificas

Fonte: Kummer e Hendges (2020)

A partir das discussdes que serdo levantadas nessa oficina, é necessario que os discentes
compreendam os géneros amplamente, argumentacdo como uma pratica social, a tematica
escolhida como fio condutor do debate construtivo e tenham consciéncia critica e reflexiva

sobre esses aspectos.

Na sequéncia, destacamos o préximo passo do projeto de letramento.

3.5 Procedimento (5): Oficina de letramento - Articulando vozes e posicionamentos

Caro(a) professor(a), esta oficina deve reunir atores sociais com propriedade e
experiéncia para tratar sobre a tematica escolhida, articulando assim saberes escolares e
experiéncias de sujeitos que atuam na comunidade em varias atividades profissionais ligadas
ao foco tematico.

O objetivo central da oficina € articular vozes e posicionamentos sobre a tematica

em tela e construir um debate com atores sociais. A oficina pode ter duracdo de 8 aulas de
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50 minutos, mas pode ser adaptada de acordo com seu contexto escolar, professor(a).

Metodologicamente, devem ser adotadas perspectivas que consistam em ampliar a
compreensdo dos aspectos envolvidos, discutir a tematica de modo reflexivo e critico, pensar
nos atores sociais e suas contribui¢des tanto para a educacao escolar quanto para a formacao
social, reconhecer o poder do debate como recurso que impulsiona uma educagéo libertadora e
emancipatoria, refletindo vias para mudanca social.

Para esta oficina, podem ser utilizados os seguintes recursos: sala multifuncional;
datashow; notebook; aparelho celular; quadro branco; pincel para quadro brando; folhas de

oficio; canetas.
Nesta oficina, (a) professor(a) deve realizar as seguintes etapas:

12 Etapa: Nesta etapa, discentes e professor(a) realizaram um momento de discussao, refletindo
sobre a atuacdo de atores sociais que podem trazer ricas contribui¢es sobre o debate que
envolve a temética escolhida, despertando nos discentes uma significativa oportunidade de
ampliar os didlogos, construir novas perspectivas argumentativas e alinhar a consciéncia critica
sobre fatores sociais, histéricos, culturais e identitarios envolvidos na questdo polémica.

Apds todo o dialogo sobre a presenca de alguns atores sociais, € necessario oportunizar
aos discentes um momento para que sugiram a participacdo/colaboracéo de atores sociais, fato
que envolve a producdo de alguns géneros para cumprir fungdes sociais, quanto aos atores
sociais, a turma pode pensar em sujeitos a exemplo de diretor escolar, psicéloga, policial civil,
secretaria de educacdo e professores dos respectivos horarios do dia escolhido para o
evento/debate. Professor(a), frisamos que a relacdo dos atores sociais que fardo parte deste
momento vai ser pensada de acordo com o foco temético, anseios e necessidades formativas
dos discentes.

Para manter contato com os atores sociais selecionados, os discentes devem realizar a
producdo textual de alguns géneros discursivos, cumprindo, dessa forma, funcdes sociais em
face a essa necessidade de interacdo e intercambio de conhecimento. Assim, poderdo ser
produzidos oficios, memorandos e convites e enviados a cada um deles com objetivo de

convoca-los/convida-los para o debate.

Na sequéncia, vejamos como pode se dar o desenvolvimento da segunda etapa desta

oficina.
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22 Etapa: Nesta etapa, o foco da oficina consiste em articular vozes e posicionamentos sobre a
tematica escolhida, construindo um debate com atores sociais.

Para a realizacdo deste momento, discentes e professor(a) devem contar com a presenca
de atores sociais devidamente convidados. Para organizar melhor o momento de
conversa/didlogo, os discentes, previamente, devem ser orientados a elaborar uma lista de
perguntas referentes ao papel de cada um deles, no sentido de promover um amplo debate sobre
a tematica escolhida, envolvendo questfes sociais, culturais, identitarias etc.

Os dados construidos ao longo do debate devem ser objetos de discussdo em sala de
aula, momento em que o(a) professor(a) deve orientar os discentes no sentido de articular vozes
e posicionamentos sobre a tematica diante dos discursos apresentados pelos atores.

Sobre a continuidade desse momento, o(a) professor(a) € orientado a realizar a Gltima

oficina, conforme se apresenta abaixo.

3.6 Procedimento (6): Oficina de letramento - Meu ponto de vista final

Caro(a) professor(a), esta oficina deve ter como objetivo central reescrever a
producao textual inicial do artigo de opinido sobre a tematica escolhida, problematica social
definida para a proposta de intervencdo voltada a argumentacdo em uma perspectiva do
letramento critico.

Desse modo, ao considerar todos os procedimentos anteriores, o(a) professor(a) deve
oportunizar aos discentes a reescrita do artigo de opinido, produzido na primeira oficina, e
refletir, para tanto, sobre o processo de reviséo do texto produzido.

Nesse momento, a reescrita do artigo de opinido deve ser essencial para refletir sobre a
escrita inicial. Assim, é necessario gue os discentes retornem aos seus conhecimentos prévios,
articulem aos novos conhecimentos construidos ao longo das vivéncias realizadas em sala de
aula em diélogos com uma multiplicidade de textos/vozes e com os atores sociais convidados

para participar do projeto de letramento.

Esta oficina pode ter duracédo de 06 aulas e deve ser realizada considerando as seguintes

etapas:

12 Etapa: E necessario que sejam retomados aspectos composicionais e discursivos do género
artigo de opinido. Neste momento, o(a) professor(a) precisa dialogar com a turma sobre a

funcdo social do artigo de opinido e reiterar dialogos anteriores.
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Nessa etapa, partindo de seu artigo produzido na primeira oficina, os discentes devem
iniciar um processo de analise de seu proprio texto, refletir sobre os pontos que merecem
revisao e maior elaboracdo do texto. O momento vai fortalecer a aprendizagem colaborativa,
haja vista o didlogo coletivo que sera realizado a partir de escuta/leitura/analise dos textos
produzidos. Para ampliar ainda mais o processo de revisdo e de reescrita dos artigos, o(a)
professor(a) deve retomar os critérios de avaliagdo dos artigos, a saber:

Producéo do género textual proposto no comando da questao;
Presenca de marcas caracteristicas do género textual solicitado;
Uso da variedade linguistica adequada ao género textual solicitado e
a situacdo de comunicacao;
Uso adequado de elementos coesivos;
Coeréncia entre o ponto de vista defendido e os argumentos
apresentados;

e Consisténcia argumentativa.

Ao final dessa etapa, o(a) professor(a) deve orientar a turma para um momento de
apresentacdo dos artigos produzidos, conforme etapa abaixo.

2% Etapa: Neste momento deve ocorrer uma apresentacdo dos artigos produzidos. Todos os
discentes terdo a oportunidade de ler/escutar o posicionamento dos proprios colegas, debater
sobre a construcdo do ponto de vista defendido e a consisténcia da argumentacdo construida.

Nessa oportunidade, a pratica de argumentacao em sala de aula deve ser cada vez mais
significativa e ressignificar saberes a medida em que se permite a interacdo, a analise e o dialogo
colaborativo. E relevante discutir argumentacio enquanto uma prética dialégica que faz parte
da realidade do alunado, observando os diversos espacos sociais, posi¢Oes e sujeitos
envolvidos.

Ao retomar as fragilidades observadas na primeira versdo do artigo, em linhas gerais,

o(a) professor(a) pode constatar os seguintes avancos ap0s a reescrita dos artigos.

e Reflexdo em torno da propria escrita;

Ressignificagdo dos argumentos tendo em vista a interacdo vivenciada ao
longo das oficinas;

e Ampliacdo do repertorio linguistico;

e Maior desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva sobre a tematica;
e Capacidade de leitura de mundo;

e Andlise critica e reflexiva da realidade;
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e Associar seus contextos de interacdo aos diversos eventos relativos a
tematica;

e Mobilizacdo de diversos letramentos;

e Mobilizacao do letramento critico;

e Maior compreensdo sobre a importancia de articular discursos/vozes para o

processo de mudanca social relacionada a temética “violéncia na escola”.

Professor(a), nesse projeto de intervencéo, sugerimos que seja adotado um recurso
chamado diario de letramento que tera funcdo de registrar a aprendizagem e processo de
avaliacdo, conforme a natureza de cada oficina. Desse modo, os discentes devem ser orientados
a relatar os eventos de cada uma das oficinas. Com isso, eles terdo a oportunidade de ampliar
sua consciéncia critica, levando em consideracdo as redes de atividades desenvolvidas, 0s
sujeitos e seus posicionamentos argumentativos.

Nessa perspectiva, 0 género diario de letramento fara parte também da proposta de
intervencdo, permitindo aos discentes e ao(a) professor(a) o registro de suas praticas de

linguagem argumentativa (orais e escritas) na perspectiva do letramento critico.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Caro(a) professor(a), levando em consideracéo as discussdes aqui avantajadas, a sala de
aula como um lugar de maltiplos discursos, o processo de ensino-aprendizagem e as concepgoes
que norteiam essa pesquisa, ou seja, lingua(gem) como processo de interagdo, um fendbmeno
historico, ideoldgico e cultural que organiza as praticas discursivas, reiteramos nosso
encantamento com a constituicdo do conhecimento.

Nesse sentido, este caderno apresenta um projeto de letramento construido em meio a
partilha de ideias entre discentes e professora/pesquisadora. O processo de construcao é valioso
por levar em consideracdo, primordialmente, os interesses do publico alvo que esperava
ansiosamente o processo seletivo para o IFRN.

Desse modo, articular argumentacéo em uma perspectiva do letramento critico, além de
ser de interesse coletivo, é também uma necessidade cotidiana dos multiplos sujeitos que
interagem em sociedade. Permitindo, assim, que o trabalho colaborativo seja enriquecedor.

Nessa perspectiva, a relevancia do projeto de letramento € evidenciada ao trazer a luz a
acao docente ativa que conduziu eventos e praticas de letramentos cruciais para desenvolver
passos futuros. Os diversos aspectos das oficinas s se constituiram em razdo dessa acao
discente tdo importante para o desenvolvimento desse projeto.

A experiéncia vivenciada ao longo da construcdo deste caderno permitiu a reflexao e
ressignificacdo do planejamento das atividades, o que foi profundamente enriquecedor para a
pratica pedagdgica, considerando que ndo foi um trabalho solitario, mas sim, coletivo. Nesse
sentido, h& de se pensar na Educacdo Basica ainda mais como um espaco democréatico de
maltiplas participacgdes e contribuicfes de quem, de fato, estd envolvido.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Convite enviado aos pais e/ou responsaveis

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Aos senhores pais e responsaveis,

Considerando que a educagdo nio se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nos, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para ndés que estamos diretamente envolvidos na
execugao do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenga nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 2 - Convite enviado ao professor de histéria

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Pacifico Fabiano de Medeiros,

Considerando que a educagdo néo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nos, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 3 - Convite enviado ao professor de matematica

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Fernando Pereira de Lima,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 4 - Convite enviado ao professor de Geografia

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Francisco Clodoaldo de Souza Pinheiro,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 5 - Convite enviado a diretora da escola municipal

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Iara Angélica Leocadio Justino Mizael

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 6 - Convite enviado ao promotor de justica

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Alysson Michel De Azevedo Dantas,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengio desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.



133

ANEXO 7 - Convite enviado a secretéria de educacao

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Jane Kelly Soares da Silva,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 8 - Convite enviado ao diretor da escola onde o projeto de intervencéo foi aplicado

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Sebastido Souza Silva,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no 7 de novembro de 2023. A referida roda de conversa
faz parte de um projeto de intervengado desenvolvido na nossa turma em virtude do curso

de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 9 - Convite enviado ao policial civil

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

Ao senhor Robson Rodrigo,

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nods, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-lo para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no 7 de novembro de 2023. A referida roda de conversa
faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude do curso

de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para noés que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 10 - Convite enviado a diretora da escola estadual

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Aurélia Sérgio Avelino

Considerando que a educagdo ndo se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervengao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execugdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

multiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 11 - Convite enviado a psicologa

Santana do Matos, 23 de outubro de 2023

A senhora Marluce Medeiros da Cunha Neta,

Considerando que a educagdo nao se faz apenas na sala de aula entre professores
e alunos, nds, alunos do 9° U ano da Escola Municipal Professora Maria Leticia
Damasceno juntamente com nossa professora de Portugués, Eudimar Hortins do
Nascimento, temos a honra de convida-la para participar de uma roda de conversa sobre
violéncia na escola a ser realizada no dia 7 de novembro de 2023. A referida roda de
conversa faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido na nossa turma em virtude

do curso de mestrado da citada professora.

Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar pode partilhar
conhecimentos conosco diferentes daqueles que ja temos. Desse modo, té-los nesse
momento tera um grande significado para nos que estamos diretamente envolvidos na
execucdo do projeto e somos os principais interessados no aprendizado com objetivos

maultiplos.

Portanto, aguardamos ansiosos sua presenca nesse dia especial de muito

conhecimento.

Atenciosamente, alunos do 9° ano da EMPMLD.
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ANEXO 12 - Oficio enviado a psicéloga

OFICIO N° 011/2023
Santana do Matos, 23 de Outubro de 2023.

A Senhora
Marluce Medeiros da Cunha Neta
Psicologa

Assunto: Solicitagdo para participagdo de roda de conversa na Escola Municipal Professora

Maria Leticia Damasceno

A senhora psicéloga,

A Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno em nome dos alunos do 9° U
solicita a presenca de vossa senhoria em nossa escola para compartilhar conhecimento conosco
em roda de conversa sobre violéncia na escola, tematica que faz parte do projeto de mestrado da
professora de Lingua Portuguesa, Eudimar Hortins do Nascimento. O evento citado ocorrera em 7
de novembro de 2023 nas dependéncias da referida escola. Certos de vossa generosidade,

aguardamos seu comparecimento em nossa escola para dividir esse momento significativo.

Atenciosamente,

(Diretor escolar)



139

ANEXO 13 - Oficio enviado ao promotor de justica

OFICIO N° 011/2023

Santana do Matos, 23 de Outubro de 2023.

Ao Excelentissimo Senhor

Alysson Michel De Azevedo Dantas
Promotor de justiga

Ministério Publico

Assunto: Solicitagdo para participagdo de roda de conversa na Escola Municipal Professora

Maria Leticia Damasceno

Excelentissimo Promotor de Justica,

A Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno em nome dos alunos do 9° U
solicita a presenca de vossa exceléncia em nossa escola para compartilhar conhecimento conosco
em roda de conversa sobre violéncia na escola, tematica que faz parte do projeto de mestrado da
professora de Lingua Portuguesa, Eudimar Hortins do Nascimento. O evento citado ocorrera em 7
de novembro de 2023 nas dependéncias da referida escola. Certos de vossa generosidade,

aguardamos seu comparecimento em nossa escola para dividir esse momento significativo.

Atenciosamente,

(Diretor escolar)
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ANEXO 14 - Oficio enviado ao policial civil

OFICIO N° 011/2023
Santana do Matos, 23 de Outubro de 2023.

Ao Senhor

Robson Rodrigo

Agente de Policia Civil

Policia Civil do Estado do Rio Grande do Norte

Assunto: Solicitagdo para participagao de roda de conversa na Escola Municipal Professora

Maria Leticia Damasceno

Ao senhor agente de policia civil,

A Escola Municipal Professora Maria Leticia Damasceno em nome dos alunos do 9° U
solicita a presenca de vossa senhoria em nossa escola para compartilhar conhecimento conosco
em roda de conversa sobre violéncia na escola, tematica que faz parte do projeto de mestrado da
professora de Lingua Portuguesa, Eudimar Hortins do Nascimento. O evento citado ocorrera em 7
de novembro de 2023 nas dependéncias da referida escola. Certos de vossa generosidade,

aguardamos seu comparecimento em nossa escola para dividir esse momento significativo.

Atenciosamente,

(Diretor escolar)
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ANEXO 15 - charge sobre tematicas diversas

Fonte : https://app.planejativo.com/estudar/32/resumo/portugues-charges-e-tirinhas

ANEXO 16 - charge sobre tematica diversa

Fonte : https://app.planejativo.com/estudar/32/resumo/portugues-charges-e-tirinhas



https://app.planejativo.com/estudar/32/resumo/portugues-charges-e-tirinhas
https://app.planejativo.com/estudar/32/resumo/portugues-charges-e-tirinhas

ANEXO 17 — charges sobre tematicas diversas

SABE
VOR QuE o2 NAW\
A CONTA DE NOCENTE/

MUDANCAS
CLIMATICAS

JUN Ao,

www. juniaoc.com.br

Fonte: https://juniao.com.br/chargecartum

ANEXO 18 — charges de temaéticas diversas

REDES SOCIAIS FORAM FUNDAMENTAIS PARA AS INVASOES..

VOCES
N DE MANEIRA
NAO SE SENTEM ALGUMA. SOMOS

RESPONSAVEIS pELO
QUE ACONTECEV? TOTALMENTE
IRRESPONSAVEIS!

Fonte: https://juniao.com.br/chargecartum
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ANEXO 19 - charges sobre violéncia na escola

PRONTO. MEU FILHO!
AGORA VOCE PODE IR
PARA A ESCOLA.

CONCTE TEs

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-violencia-nas-escolas.html

ANEXO 20 — charges sobre violéncia na escola

VIOLENCIA

PRONTO, FILHINHA.
AGORA VOCE JA PODE
IR PARA A ESCOLA!

\

-
-m%unum www.arionaurocartuns.com.br

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/educaochargeviolncia-escolarcharge-de-ccero-lopes-in-2022--483714816240147549/



http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-violencia-nas-escolas.html
https://br.pinterest.com/pin/educaochargeviolncia-escolarcharge-de-ccero-lopes-in-2022--483714816240147549/
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ANEXO 21 — charge sobre violéncia na escola

DE QUEM E A CULPA
POR TANTA VIOLENCIA
NAS ESCOLAS?

\  CELULAR /

Fonte: http://www.genildo.com/2013/05/quem-e-culpado-por-tanta-violencia-nas.html



http://www.genildo.com/2013/05/quem-e-culpado-por-tanta-violencia-nas.html
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ANEXO 22 — editorial

Editorial: Violéncia nas escolas

Diario do Grande ABC — Quinta-feira, 16 de Marco 2017 - 20:18

E inquietante o retrato da violéncia nas escolas do Grande ABC tragado por
pesquisadores da USCS (Universidade Municipal de Sao Caetano) e publicado ontem no
Observatorio da Educagao, suplemento trimestral feito em parceria entre a instituicao de
Ensino Superior e o Diario. Em sua crueza, os dados chocam. Um deles ¢ particularmente
assustador: 100% dos estudantes do Ensino Fundamental I e II de colégios estaduais de
Sao Caetano e 100% dos da rede municipal em Maua ja presenciaram algum tipo de
agressao verbal ou fisica a colegas, professores ou funcionarios.

A informacao foi coletada com o proprio corpo discente, em 2015, durante a
execug¢ao da Prova Brasil, avalia¢do criada pelo Ministério da Educagao para melhorar a
qualidade do ensino publico no Pais. Ha varias outras. Segundo a pesquisa, é bastante
comum alunos frequentarem as aulas sob o efeito de drogas ilicitas ou alcool. Também
ha relatos de que estudantes levam armas brancas, como facas e canivetes, e de fogo para
dentro das salas de aula.

Os dados se tornam ainda mais aterradores porque compreendem a realidade
escolar de criangas, com faixa etaria que varia dos 9 aos 14 anos. Por mais duros que
sejam, todavia, eles jogam luzes sobre episddios aparentemente inexplicaveis, como o
ocorrido em 22 de setembro de 2011. Naquela data, David Mota Nogueira, 10 anos,
entrou em uma das salas da Escola Municipal Professora Alcina Dantas Feijao, no bairro
Maua, em Sao Caetano, onde cursava o 4° ano do Ensino Fundamental, disparou na
professora Rosileide Queiros de Oliveira e, na sequéncia, atirou contra a propria cabega.

Embora traga informacdes desconfortaveis, a pesquisa dos professores da USCS
¢ de fundamental importancia para tornar os colégios mais seguros. A leitura atenta do
material deveria ser obrigatdria aos gestores municipais e estaduais ligados ao segmento.
Lugar destinado a construgao de cidadaos, a escola deve ficar protegida da violéncia. Para

1sso, porém, € preciso debater o tema sem meias palavras ou medo de chocar.

Fonte: http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/observatorio-da-violencia/editorial -

violencia-nas-escolas/

Fonte: http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/observatorio-da-violencia/editorial-violencia-nas-escolas/



http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/observatorio-da-violencia/editorial-violencia-nas-escolas/

146

ANEXO 23 — Carta aberta sobre atos violentos

GESTAO ESCOLAR
Carta aberta sobre os atos violentos em escolas
Nossa proposta de reestabelecimento da escola como um lugar de paz e vida.

A Coala, enquanto melhor amiga das escolas — e isso inclui toda a comunidade
escolar (estudantes, familias e colaboradores) —, vem acompanhando os atos violentos de ataque as escolas
que aconteceram no altimo mes.

Estes atos ameagam a integridade da satide fisica e mental de todos que no ambiente escolar
transitam, em especial, das nossas criancas e adolescentes, aquelas que no futuro proximo serdo os
representantes da nossa sociedade.

Desde entio, rumores, boatos e o sentimento de medo/panico esta presente no dia a dia das escolas.
Logo a escola, lugar de vida, de diversidade, de acolhimento, de aprendizados.

O triste fato chama a atencdo da sociedade para algo urgente: precisamos olhar e combater a
violéncia nas escolas. Estudos revelam que os fatores que motivam criancas e jovens a esse tipo de acéo se
modificaram.

Se antes o perfil desses agressores era de estudantes vitimas de bullying e sofrimento no meio
escolar, desde a pandemia e provavelmente pelo aumento de acesso a internet e redes sociais, hoje, se
relacionam ao consumo de uma cultura extremista. E o pior, a sociedade, de forma direta ou indireta,
encoraja atos agressivos e reagdes violentas.

Desde margo, todos amedrontados. Familias cobrando das escolas mais
seguranga e controle de acesso ao universo escolar. Mas sera que colocar uma
pessoa armada na porta da escola garante a seguranca de todos?

A escola passa a ser alvo dos ataques e das cobrancas. E sera que sio
isoladamente responsaveis? Sera que essas a¢des conseguem resolver a
situagdo? Ha quem acredite que sim, mas € preciso ter cautela para isso ndo criar um olhar reducionista da
situagao.

Precisamos perceber a necessidade de caminharmos juntos. E preciso uma responsabilizagdo
coletiva que inclui a sociedade como um todo, a unido entre familias e escolas e uma agio eficaz de politicas
publicas.

Recentemente, publicamos neste blog um texto que ressalta a importincia da parceria e da confianca
entre familias e escolas para que os estudantes possam se desenvolver de forma integral. Esse é mais um
dos momentos em que essa parceria precisa acontecer para oferecer ao universo escolar mais tranquilidade
nesse momento.

As escolas, logicamente precisam trabalhar os contetidos socioemocionais e abrir um canal de escuta as
nossas criancgas. Espacgos de mediacdo de conflitos e rodas de conversas sio importantes. Proporcionar
aceita¢do e apoio a diversidade como uma maior oportunidade para todos e como forma de ampliagdo de

uma sociedade mais humanizada e respeitosa.



As criancas necessitam de orientagdo e supervisdo das familias em acessos a redes socias e internet.
Frequentemente temos visto nos grupos de WhatsApp criancas pequenas se ofendendo e desqualificando
umas as outras. Algumas vezes justificadas como “zoa¢do” e “brincadeiras”.

E mais uma vez familia e escolas precisam dar as maos para que as criancas e adolescentes entendam
a gravidade dessas situagdes e o real significado da palavra “brincadeira”. Vamos refletir que muitas das
vezes € assim que comeca a tao temida violéncia?

Em proporcao muito menor, ¢ logico, mas muitas vezes essas pequenas situacoes reproduzem a tal
violéncia tao temida. E mexer nessa engrenagem significa mexer em tudo o que faz parte desse contexto.

Nesse momento onde a inseguranga e o medo tomaram proporcdes alarmantes, é importante que

estejamos atentos a algumas medidas:

e Evite espalhar informacdes sem verificar sua autenticidade, e quando, apos verificacdo confirmar
alguma noticia de ameaca procure os canais de atendimentos disponiveis na escola ou disponiveis
pelo governo (Escola Segura) para averiguacao de informagoes de contetido violento. O
compartilhamento de informagoes em grupos de WhatsApp de pais, de alunos, além de nao
contribuir de forma efetiva a seguranca dos alunos, ainda dissemina o panico e a cultura de contagio
e alunenta uma engrenagem toxica. Precisamos falar de solugdes e ndo repetir disse me disse que
s0 cria panico.

e (Criancas menores nao devem ter acesso a informagdes sensacionalistas de TV e ndo devem escutar
sobre a preocupacao dos adultos pois isso pode deixa-los inseguros e fantasiosos, visto que ainda
ndo apresentam maturidade para entender a complexidades dessas situagdes. As criancas e
adolescentes que ja conseguem obter um maior entendimento da situagao, importante que possam

ser escutadas e acolhidas pelas familias e pelas escolas.

Odio se dissemina com amor. Conflitos se resolvem com dialogo. Diferencgas se aproximam com
respeito. E a unido de varias esferas formam juntas uma rede de combate a violéncia. Juntos, conseguiremos
(re)estabelecer o lugar da escola como um lugar de paz, e de vida.

O Governo Federal criou um canal de dentmcias para averiguar ameacas de
contetidos violentos nas escolas.

Acesse: ESCOLA SEGURA — mj.gov.br/escolasegura

Fonte: https://coalasaude.com.br/blog/carta-aberta-sobre-atos-violentos-em-escolas

Fonte: https://coalasaude.com.br/blog/carta-aberta-sobre-atos-violentos-em-escolas

147


https://coalasaude.com.br/blog/carta-aberta-sobre-atos-violentos-em-escolas

148

ANEXO 24 — artigo de opinido

Violéncia as escolas: reflexdes
Por Adriana Marcondes Machado, coordenadora do Servigo de Psicologia Escolar do Instituto de
Psicologia da USP, e Paula Fontana Fonseca, psicologa no Servigo de Psicologia Escolar do IP-USP

Entre o final de marco e inicio de abril de 2023, duas situagdes de violéncia ocorreram em escolas.

Na primeira, em wma escola estadual de educacéo basica, na cidade de Sdo Paulo, uma professora foi morta,
outras pessoas foram feridas e um menino, adolescente de 13 anos, tornou-se réu por homicidio, agresséo,
porte de faca e ameaca. Nove dias depois, outro ato violento se deu, agora em uma escola de educacio
infantil na cidade de Blumenau, Santa Catarina: um homem matou quatro criancas e feriu outras quatro.
O fato de esses eventos ocorrerem em escolas merece atengdo. A escola €, em nossa sociedade, espago de
transmissiao do legado humano, de cuidado e formacao das novas geracoes e de manutencao da cultura
humana. Quando se ataca uma escola sdo esses principios que estdo sendo destruidos. A escola € nossa
resposta social a barbarie; um ataque a escola serve a barbarie.

Muita coisa aconteceu e acontece para que uma situa¢io de violéncia se formalize. Essa trama de
fatores se refere as condigdes concretas de existéncia, as politicas de gestdo da vida em sociedade e as
formas de cuidado (ou auséncia delas). A banalizagdo da violéncia nega essa produgdo e atua como uma
camada de poeira que turva tudo, tdo insidiosamente, chegando a se misturar na invisibilidade do proprio
ar. O medo e o receio se tornam cotidianos e se materializam, por exemplo, na experiéncia de pais e maes
de adolescentes quando seus filhos e filhas circulam pela cidade — principalmente pais e maes de meninos
adolescentes negros e de meninas adolescentes.

Algumas reflexdes a destacar:

1) A4 escola é alvo da agressdo

A escola foi alvo de violéncia e, rapidamente, o foco recai em indagacdes sobre o que a escola fez ou deixou
de fazer, o que cada um(a) 14 fez ou deixou de fazer. Ocomre que uma das artimanhas na produgido da
violéncia é, exatamente, negar a multiplicidade de fatores que a constitui e tornar o momento e o motivo da
violéncia como causados por quem a sofreu — como quando se culpa a escolha de uma roupa ou a atitude
de uma mulher pelo assédio sexual e estupro em que ela foi a vitima.

2) A escola é espaco de vida diversa

A escola é espaco de disputa, nela se vivem as contradigoes sociais de nosso tempo. Ela é territorio de
mistura e diversidade, nela qualquer crianga ou jovem tem o direito a ser estudante: pessoas negras,
brancas, amarelas, indigenas, criangas, adolescentes, adultos, pessoas com deficiéncia, pessoas binarias,
nio binarias, lésbicas, trans, gays, pessoas de diferentes classes sociais e vinculadas a diversas
religiosidades e crencas. Os ataques contra a escola sdo contra a vida diversa e o direito comum.

3) Modelo de vida e de convivéncia

Ha um modelo de vida e de convivéncia produzido em politicas de isolamento, individualismo,
competitividade e medo. Politicas que produzem vidas em que mées e pais pouco podem acompanhar o

que ocorre com seus filhos e suas filhas; em que adultos néo dividem suas davidas com outras pessoas



adultas; em que ndo temos tempo, enquanto educadoras(es), para analisar e pensar agdes em relagio aos
acontecimentos cotidianos. Vida-tarefeira, sem garantia das condigdes necessarias para aquilo que nos &
cobrado fazer e, assim, o tempo de encontro, conversa e organizaciao coletiva se esvai. Vida em que
professoras(es) — e as proprias escolas — sdo ameacadas(os) quando fazem aquilo que € funcéo de seu
trabalho: produzir reflexdo. O isolamento, o individualismo, a competitividade e o medo sdo matéria desse
modelo de vida e de convivéncia e impedem a possibilidade do exercicio do pensamento para combater e
enfrentar as praticas machistas, racistas, misdginas e preconceituosas em que nos forjamos.

4) Complexidades de um tempo

As situagodes cotidianas em que pessoas adultas — pais, maes e professores(as) — se percebem distantes e
perdendo o acesso as criangas e adolescentes, incitam reflexdes sobre: (a) as condigdes de vida, trabalho e
moradia que causam sufoco fisico, psiquico e material, e enfraquecem a possibilidade de agir no mundo;
(b) o contexto em que vivem e se constituem as diferentes infancias e adolescéncias; (c) a for¢a das midias,
das plataformas e dos aplicativos que divulgam informagdes e socializam vidas em que ha o dominio dessa
logica individualista e competitiva; (d) o modelo de vida e de convivéncia que fortalece uma logica
punitivista que dispensa a reflexo sobre o processo de produgio dos fatos.

5) A dor e o discurso do odio

Quando as angustias, incertezas, dores, tristezas e frustragdes ocorrem sem sustentacio coletiva de vida
partilhada, ha uma quebra na experiéncia humana, facilitando a captura exercida por discursos do 6dio que
defendem a destruicdo de pessoas e instituigdes. A captura, que se intensificou nos ltimos anos com a
presenca do extremismo de direita, foi analisada em relatorio realizado por um grupo de pesquisadoras e
ativistas coordenado pelo professor da Faculdade de Educacdo da USP, Daniel Cara. Esse extremismo de
direita recruta adolescentes e adultos para o crime utilizando plataformas virtuais prenhes de posigdes
machistas, misoginas e racistas.

6) Arma mata

A tendéncia em constranger as causas da violéncia a questdes psicologicas ou psiquiatricas individuais é
um reducionismo cruel que esta a servigo da artimanha da violéncia de negar a multiplicidade de fatores
que a constitui. Convém afirmar que, nessa multiplicidade, ha o que mata e assassina: arma mata, politica
armamentista mata e cooptacéo para o crime mata.

Por fim:

As responsabilidades sobre a construgdo de situacdoes como essas implica todos nos, de diferentes
maneiras: quem age de forma violenta sera responsabilizado conforme previsto em lei; quem sofre a
situacdo de violéncia demandaré cuidado, acolhimento e tratamento; guem vive em uma sociedade violenta
(nos) é incitado a refletir e se responsabilizar por sua construgido: nos Estado, nos midia, nos educacao, nos
policia, nos satde, nos justica, nos educadores, nos familia. ..

Profissionais da area da educacéo, da saude e da assisténcia social tém definido a¢des de cuidado para as

comunidades escolares que vivem situagoes de violéncia. Nada facil, pois a precarizagio desses setores tem
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gerado acumulo de trabalho e esgotamento. Compreendendo que todos e todas estamos imersas e imersos
em um funcionamento desigual e violento que nos diz respeito, esses(as) profissionais criam, nas a¢des de
cuidado em relagao ao processo de violéncia vivido, momentos de suspensao, reflexao, proximidade e
solidariedade. Ocorre que enfrentar a produgdo das situagdes de violéncia requer agdes da responsabilidade
de outros e outras agentes e institui¢gdes: o controle publico das plataformas digitais; o desarmamento da
populagao; o fortalecimento de espagos coletivos de construgao de discussao das politicas; as melhorias na
condicdes de vida e trabalho; o investimento em trabalhadores e trabalhadoras da area da educagao, satide
e assisténcia social; o fortalecimento da autonomia das escolas; o cuidado fisico e material das escolas...
Nada facil, nem haveria de ser. Mas, sem isso, tenderemos a pactuar com um pensamento que torna o alvo

da violéncia, a escola, a responsavel pela produgao da violéncia.

(As opinides expressas nos artigos publicados no Jornal da USP sdo de inteira responsabilidade de seus
autores e ndo refletem opinides do veiculo nem posigées institucionais da Universidade de Sao Paulo.

Acesse aqui nossos parametros editoriais para artigos de opinido.)

Fonte: https://jornal.usp.br/artigos/violencia-as-escolas-reflexoes/

Fonte: https://jornal.usp.br/artigos/violencia-as-escolas-reflexoes/
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