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RESUMO

Esta dissertacdo trata de uma investigacédo, de carater intervencionista e aplicada, que objetivou
instrumentalizar alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio
de Jodo Pessoa-PB, a fim de contribuir para que se tornem autores competentes e criticos de
seus proprios textos, atraves de uma proposta de ensino de producdo do género artigo de
opinido, pautada pela abordagem das sequéncias didaticas A implementacdo desse
procedimento levou em conta o contexto de producdo e de recepcdo do referido género e
enfocou, prioritariamente, suas caracteristicas linguistico-discursivas, a partir de uma
concepcao processual da atividade de escrita. Nessa perspectiva, para realizarmos a nossa
investigacdo, recorremos, principalmente, a Bakhtin (1986 [1977], 2011 [1992]) no tocante ao
entendimento da natureza sociointeracionsita da linguagem e ao conceito de género
textual/discursivo bem como a Dolz, Noverraz, (2004), no que diz respeito a proposta de
sequéncia didatica. Além de nos apropriarmos das contribui¢fes de Antunes (2003,2006, 2009)
e Passarelli (2004, 2012), voltadas para uma reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem da escrita no ambiente escolar. A analise realizada teve como base a prépria
producdo textual dos alunos envolvidos na investigacdo. Nesse sentido, o corpus de analise foi
constituido por 10 (dez) artigos de opinido produzidos pelos alunos, em duas versdes: na sua
primeira versao e na Ultima, totalizando 20 textos. Na andlise da producéo inicial, detectamos
problemas relacionados a estrutura do género em estudo, a informatividade e ao padréao culto
da lingua, os quais foram trabalhados, nos médulos/oficinas, etapa prevista na proposta de
sequéncia didatica. Ap0Os essa intervencdo, seguiu-se a reescrita do texto inicial, cujas
dificuldades foram, em grande parte, superadas. Os resultados obtidos permitem-nos afirmar
que o procedimento didatico-pedagdgico que adotamos contribui para desenvolver a
competéncia linguistico-discursiva dos alunos.

Palavras-chave: Género artigo de opinido. Producdo textual. Sequéncias didaticas. Ensino e

aprendizagem.



ABTRACT

This dissertation is an interventionist and applied research aimed to equip students in the 9th
grade of elementary education at a public school in the city of Jodo Pessoa-PB, in order to
become competent writers and critics of their own texts, through a proposal for teaching and
production of the opinion article genre, guided by the approach of didactic sequences. The
implementation of this procedure took into account the context of production and reception of
that genre and primarily focused on its linguistic and discursive features, from a procedural
conception of writing activity. In this perspective, to accomplish our research, we resorted to
Bakhtin (1986 [1977], 2011 [1992]) and Marcuschi (2008), regarding the understanding of
sociointeractionist nature of language and the concept of textual / discursive genre as well as to
Dolz, Noverraz, (2004), regarding the didactic sequence proposal. We also recurred to the
contributions of Antunes (2003, 2006, 2009) and Passarelli (2004, 2012), aimed to reflect on
the process of teaching and learning of writing at school. The analysis was based on the very
textual production of the students involved in the investigation. In this sense, the analysis corpus
consisted of ten (10) opinion articles produced by the students, in two versions: in its first
version and last, totaling 20 texts. In the analysis of the initial production, we found problems
related to the genre structure under study, to the informativeness and to the standard use of the
language, which were worked out in the modules / workshops, step envisaged in the didactic
sequence proposed. This intervention was followed by the rewriting of the original text, whose
difficulties were largely overcome. The results allow us to state that the didactic and
pedagogical procedure that we have adopted contributes to develop a linguistic-discursive
competence of students.

Key words: Opinion article genre. Text production. Didactic sequences. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Muitas sao as discussdes e estudos linguisticos sobre o trabalho com a producao textual
no ambiente escolar. Esse interesse mostra-se muito relevante se levarmos em conta que
estamos inseridos em uma sociedade profundamente marcada pela informagdo, pelo
desenvolvimento de novas tecnologias da comunicagdo. Dessa forma, mais do que em
quaisquer outras épocas da historia da humanidade, um desafio se imp&e para a escola: formar
alunos que desenvolvam as habilidades de escrita, tornando-se produtores proficientes de
textos. O desenvolvimento e a consolidagdo desse dominio ndo deixam duvida no tocante a sua
importancia para uma inserc¢ao cidadd do individuo na sociedade.

No contexto da educacdo brasileira, porém, as escolhas de carater tedrico-metodoldgicas
gue orientam o ensino da escrita, na maioria das escolas, ainda sdo calcadas em uma abordagem
tradicional. De acordo com ela, o ato de escrever é marcado pela artificialidade e auséncia de
marcas interativas, logo as condi¢cdes para a sua producdo e recepcdo ndo sdo consideradas.
Essa préatica pedagogica reflete-se no desconhecimento dos alunos a respeito das caracteristicas
formais e, sobretudo, sociodiscursivas dos géneros que produzem.

Assim, os educandos ndo se tornam produtores textuais competentes, ou seja, nao se
tornam capazes de escrever de maneira adequada as variadas situagdes sociocomunicativas em
que se inserem, dentro e fora da escola, de acordo com a concepgdo sociointeracionista da
escrita. Essa concepcao, por sua vez, fundamenta-se em uma nocdo de lingua como lugar de
interacdo humana e do ato de escrever como uma pratica social, entre sujeitos, em contextos
concretos de uso da linguagem.

A realidade educacional que apresentamos revela-se mais preocupante e desafiadora,
quando a percebemos refletida nas producdes textuais de alunos do 9° ano do ensino
fundamental, etapa final de um nivel de ensino em que habilidades as quais formam a
competéncia comunicativa daqueles ja devem estar consolidadas, mas néo estéo.

Face a problematica que expusemos e imbuidos do interesse de contribuir para a sua
superacéo, a partir do reconhecimento da natureza interativa da linguagem, desenvolvemos uma
pesquisa aplicada e intervencionista, que descrevemos e analisamos neste trabalho.

Atuando como professora de lingua portuguesa e, a0 mesmo tempo, pesquisadora,
propusemos que os alunos de uma turma do 9° ano do ensino fundamental escrevessem um
artigo de opinido, pautando-nos, para tanto, por atividades organizadas em sequéncia didatica.
De carater modular, organizamos a nossa intervengdo em quatro etapas: apresentacao do projeto

comunicativo de escrita do referido género; producdo de um primeiro texto; construcdo dos
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modulos/oficinas para um trabalho com as dificuldades de ordem linguistica e discursiva que
apareceram na producdo inicial; reescrita da producdo inicial, a fim de que ocorresse a
superacdo dos problemas revelados na producéo inicial.

Ao optarmos por um ensino da escrita processual-discursivo, por meio da aplicacao da
sequéncia didatica, partimos do postulado de que ela pode concorrer para levar os alunos a
compreenderem os usos e fungdes sociais dos géneros discursivos, tornando-se capazes de atuar
de forma competente em praticas de linguagem que envolvam a leitura e a producéo textual.

Assim, a nossa intervencéo teve, como objetivo geral, instrumentalizar os alunos para
se tornarem produtores competentes do género artigo e opinido, através de uma proposta
sequenciada de ensino e aprendizagem do citado género.

No tocante aos objetivos especificos, procuramos: a) instrumentalizar os educandos para
realizarem a referida producéo, considerando, sobretudo, as caracteristicas sociodiscursivas do
género artigo de opinido; b) desenvolver a sua capacidade de argumentar.

A nossa opcéo pelo referido género textual/discursivo deu-se porque ele, devido a sua
grande forca argumentativa, contribui para tornar o educando apto a compreender e assumir
pontos de vista, argumentar, contra-argumentar, convencer, posicionando-se criticamente
diante das questdes e debates de relevancia social. Essas implicacBes de natureza didatico-
pedagdgica coadunam-se com o que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997) para o ensino da lingua portuguesa, no que se refere ao compromisso da escola
com a formacdo de alunos capazes de inserirem-se na realidade social, compreendé-la e julgé-
la de maneira autbnoma. Dai, a importancia do trabalho com um género textual, como o artigo
de opinido, para estimular os educandos a entenderem que, ao usarem a linguagem, atuam no
mundo e agem sobre ele.

No tocante ao corpus da nossa pesquisa, inicialmente, tinhamos a perspectiva de
delimita-lo em 16 (dezesseis) textos, o que corresponderia ao nimero total de alunos que
aceitaram participar da nossa intervencgdo. Seis deles, no entanto, ndo estiveram presentes em
todos 0s encontros em que ocorreu a aplicacdo da sequéncia didatica. Esse fato reduziu 0 nosso
corpus, que ficou restrito 10 (dez) artigos de opinido, em duas versdes: na sua primeira versao
e na Ultima, totalizando 20 textos.

Para fundamentarmos teoricamente a nossa investigacao, recorremos, a Bakhtin (1986
[1977], 2011 [1992]), Koch (2011b) e Marcuschi (2007,2008), entre outros, no que diz respeito
aos estudos sobre a perspectiva sociointeracionista da linguagem bem como da concepcéo de
género textual/discursivo e a Dolz, Noverraz, (2004), para a abordagem sobre a sequéncia

didatica. No que se refere, de modo particular, ao género artigo de opinido, apropriamo-nos das
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investigacGes de Beltrdo (1980), Melo (1994), Rodrigues (2000, 2005), além dos estudos de
outros pesquisadores. Ainda utilizamos os trabalhos de Antunes (2006, 2003, 2009), Geraldi
(1984, 2013), Koch, Elias (2006, 2014) Passarelli (2004, 2012), assim como de outros autores,
para refletirmos sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita na escola.

A organizacdo do nosso trabalho, além de contar com esta introdugo, possui cinco
capitulos. No primeiro, definimos os géneros textuais, com base em uma concepcao dialégica
da linguagem, que destaca a natureza socio-histdrica do fenémeno linguistico, explicitando que
aqueles sdo formas de atuacdo social. Também conceituamos e caracterizamos o género artigo
de opinido, destacando seus aspectos sociais e verbais. No término desta se¢do, analisamos 0s
géneros discursivos como objeto de ensino, demonstrando a sua importancia e, em particular
também do género que é o foco da nossa pesquisa, para a construcao de uma acao pedagdgica
que contribua para o desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa dos alunos.

No segundo capitulo, abordamos o ato de escrever na escola a partir de dois enfoques:
a) prescritivo e imitativo, o qual embasa a pratica pedagogica tradicional de ensino da escrita,
conforme uma visdo ndo interlocutiva da lingua; b) sociointeracionista, que orienta uma pratica
pedagdgica em que essa atividade é concebida segundo uma compreensdo discursiva e
interacional da linguagem. Ainda no mesmo capitulo, apresentamos 0 modelo de sequéncia
didatica, proposto por Dolz, Noverraz, (2004), para o processo de ensino e aprendizagem de
géneros textuais/discursivos.

No terceiro capitulo, tracamos o percurso metodoldgico da nossa intervencédo, expondo
em que contexto ela se deu, o perfil dos sujeitos da pesquisa, a delimitacdo do corpus a ser
analisado. Igualmente, descrevemos as etapas de aplicacdo da sequéncia didatica, apresentando,
entdo, como ocorreu a producdo inicial dos alunos, a identificacdo e a analise dos problemas
qgue ela revelou bem como os mddulos/oficinas que realizamos para tratarmos dessas
dificuldades.

No quarto capitulo, avaliamos a producao final dos educandos, correlacionando-a com
a producdo inicial, com o intuito de constatarmos se a proposta de intervencao que aplicamos
contribuiu para que eles superassem os problemas verificados na elaboragéo da primeira verséo
do seu texto.

No ultimo capitulo, trazemos as consideragdes finais, comentando sobre 0s resultados
obtidos apos a realizacdo das atividades desenvolvidas nas sequéncias didaticas. Ao mesmo
tempo, refletimos sobre a relevancia dessa proposta pedagdgica de trabalho com os géneros
textuais/discursivos para a construcao de um ensino da lingua que promova o desenvolvimento

da sua competéncia linguistica e discursiva. Nao deixamos também de destacar, nessas
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reflexdes, as implicacbes decorrentes da aplicacao do referido procedimento didatico para nossa
pratica docente e para o processo de aprendizagem dos educandos.



14

| GENEROS TEXTUAIS/ DISCURSIVOS: A LINGUAGEM NA SUA DIMENSAO
INTERACIONAL E ARGUMENTATIVA

Os enunciados e seus tipos, isto €, 0s géneros discursivos, sao correias
de transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986[1977], p. 268)

Neste capitulo, apresentaremos uma conceituacdo de géneros discursivos/textuais® na
perspectiva dialdgica da linguagem, com base em um aporte tedrico que enfatiza o caréater
socio-historico do fendmeno linguistico e apresenta os géneros como formas de acéo social.
Com esse objetivo, recorreremos aos estudos de Bakhtin (1986 [1977], 2011 [1992]), Koch
(2011b) e Marcuschi (2007,2008), entre outros. Em seguida, enfocaremos o artigo de opinido,
com base, principalmente, nos critérios estabelecidos por Bakhtin/Volochinov? (2011 [1992]),
para definir e caracterizar um género discursivo e por Rodrigues (2005), para analisar,
sobretudo, os aspectos estilistico-composicionais do artigo. Recorreremos também, de modo
especial, ao estudo pioneiro de Beltrdo (1980) sobre o citado género. Concluindo esta sec¢éo,
discutiremos sobre os géneros discursivos, tomados como objeto de ensino, com énfase no

artigo de opiniao.

1.1 Géneros textuais/discursivos: a abordagem linguistico-enunciativa

O primeiro estudo mais sistematico sobre os géneros discursivos remonta a Antiguidade
Cléssica e foi realizado por Aristoteles, segundo Marcuschi (2008). No ambito da linguistica
contemporanea, as investigacOes tedricas sobre os géneros discursivos assumem um carater
multidisciplinar, pois abarcam uma anélise do texto, do discurso e da lingua, levando em conta

aspectos de ordem social, cultural e histoérica.

! Optamos por utilizar as duas expressdes, pois, dependendo do ponto de vista tedrico adotado por um
determinado autor, pode haver opcdo por uma das duas citadas expressGes. Segundo Rojo (2005, p.188), uma
primeira abordagem nao estabelece limites entre as no¢des de género, texto e discurso, “diluindo a existéncia
social do género enquanto universal concreto.” Dai, a preferéncia pela expressdo género textual, como é caso
do autor Marcuschi (2008), ao qual recorremos no nosso trabalho. J& uma segunda, ainda de acordo com
pesquisadora, como bem evidenciam os estudos bakhtinianos, reconhece o “enunciado ou texto como produto
material (materializagdo) de um universal igualmente concreto que é o género.” (ROJO, 2005, p.188). Assim, ndo
considera pertinente considerar as duas expressdes, em uma perspectiva quase sinonimica.

2 Publicada em 1929, a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem foi assinada por V.N.Voloshinov.
Posteriormente, no entanto, Bakhtin foi apontado como seu autor. Esse fato suscitou ddvidas em relagao a
autoria da referida publicacdo, o que nos levou a indicar os nomes de ambos, sempre que recorremos a esse
texto, para fundamentar o nosso estudo.
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A abordagem socio-historica do género discursivo tem como referéncia fundamental os
estudos de Mikhail Bakhtin, que se baseiam em uma concepcdo de linguagem oposta ao
paradigma estruturalista, construido por Ferdinand Saussure. Esse propde um enfoque da
linguagem sem levar em conta a interacdo verbal, ja que a lingua € vista como um sistema
abstrato, autbnomo no tocante as condic¢des de producdo/recepcao.

Contrariamente, Bakhtin afirma que a linguagem n&o € algo desprovido de interlocucéo,
mas, constitutivamente, uma atividade sociointeracional, ou seja, um lugar em que 0s seres
humanos interagem, em um determinado contexto social e histérico:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisico de sua producéo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciacBes. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.
((BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986 [1977], p. 123)

Quando o autor enfatiza a ideia de que a lingua, em seu uso real, tem a interacdo verbal
como seu principio definidor, ele pretende caracteriza-la como intrinsecamente dialogica. Para

tanto, parte do entendimento de que

O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicagdo em voz alta, de pessoas face a face, mas toda a
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1986 [1979], p.123)

Essa nocao amplia o conceito de dialogo, pois reconhece que as relacBes dialdgicas
abarcam toda a linguagem humana, toda a comunicacao verbal e estabelecem-se a partir da
interacdo entre sujeitos, historico e socialmente situados.

A partir da abordagem tedrica em andlise fica evidente também que a producéo e a
compreensdo de sentidos, advindas do processo de interacdo, dar-se-do, de forma efetiva, por
meio de enunciados. Isso porque, como bem explica Bakhtin (2011 [1992], p. 275), “O
enunciado ndo € uma unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada
pela alternancia de sujeitos do discurso(...).”

E os sujeitos, ao produzirem os enunciados, dada a natureza dialégica do processo
sociocomunicativo, sempre levardo em conta outros enunciados, outros discursos. Logo, todo
e qualguer enunciado é perpassado por outros, constitui-se a partir deles, em relacdo aos quais

o0 enunciador posiciona-se. Essa atitude responsiva atesta o carater de réplica do enunciado,
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assim exposto por Bakhtin (2011[1992] p. 301): “Desde o inicio, porém, o enunciado se
constroi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia é criado.
E como se todo o enunciado se construisse ao encontro dessa resposta.”

A natureza discursiva, dialdgica e social do enunciado que apresentamos fundamenta a

conceituacdo de género feita pelo referido autor:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢bes especificas e as
finalidades de cada referido campo. (...) Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso (grifo do autor). (BAKHTIN, 2011 [1992], 261-262)

A partir dessa definicdo de Bakhtin, inicialmente, destacamos que o0s géneros sao formas
de uso da linguagem, vinculadas a uma determinada situacdo de interacdo verbal, que ocorre
em uma certa esfera da atividade humana. Nesse sentido, se pretendemos compreendé-los, é
imprescindivel articuld-los com o ramo da atividade humana no qual eles funcionam, o que
constitui um elo revelador da relacdo entre o fendmeno linguistico e a vida social.

No tocante aos sujeitos que interagem verbalmente através dos géneros, Bakhtin
explicita o fato de que eles ndo o fazem de forma aleat6ria, mas movidos por um propésito
comunicativo, que determina a escolha e constituicdo dos géneros. Apresentando o que significa
o dominio de um género, numa perspectiva sociointerativa da linguagem, Marcuschi (2008, p.
154) destaca: “Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica
e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacBes sociais
especificas.”

Essa realidade demonstra claramente que 0s géneros discursivos sao modos de agirmos
socialmente, constituem-se fendmenos histéricos, que “regulam, organizam e significam a
interagdo.” (RODRIGUES, 2005, p. 166)

Relevante, também, na nocdo bakhtiniana de género, é a afirmagédo de que ele é um
enunciado cuja estabilidade tem um carater relativo. 1sso ocorre porque, embora historicamente
relacione-se a agdes sociais que se repetem, o género ndo é uma forma-padrdo fixa, que
permanece imutavel. Pelo contrério, ele é plastico e dindmico (MARCUSCHI, 2007). Afinal,
por ser um “produto social”, o género é, por natureza, instavel, suscetivel a mudancas, as quais,

como sugere (KOCH, 2011b, p.54), sdo “(...) decorrentes ndo s6 das transformacdes sociais,
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como oriundas de novos procedimentos de organizacdo e acabamento verbal, como também de
modificag¢des do lugar atribuido ao ouvinte.”

Assim, alguns géneros sofrem alterac6es, outros podem desaparecer ou surgir, porque,
segundo Fiorin (2006, p. 69), constituem-se em meios de apreender a realidade: “Novos modos
de ver e de conceptualizar a realidade implicam o aparecimento de novos géneros e a alteragéo
dos ja existentes. Ao mesmo tempo, novos géneros ocasionam novas maneiras de ver a
realidade”.

Para comprovarmos essa afirmacdo, conforme a qual os géneros discursivos sdo Vvistos
como um fendmeno social e cultural, basta que lembremos o surgimento de alguns deles a partir
do advento da internet, da comunicacdo mediada pelo computador, a exemplo do chat em
aberto, da aula chat, da videoconferéncia interativa, entre outros. Também, no ambito dessa
discussdo, cabe citarmos a epopeia, que, tdo marcante na literatura de tradicdo classica,
desaparece no &mbito da producdo literaria séculos depois, quando aparecem outros géneros, a
exemplo do romance. Esse, por sua vez, apresenta mudanca de estilos, ndo sendo mais o
mesmo, desde quando surgiu, no final do século XVIII, até hoje, na contemporaneidade.

Compreendido como um acontecimento, cada enunciado €é singular e, segundo Bakhtin
(2011, [1992], p. 262), possui trés elementos constitutivos: o contetdo temético, o estilo e a
construgdo composicional, os quais “estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sao igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao”.

O primeiro elemento, o contetdo tematico, relaciona-se ao lugar de producéo e
circulacdo dos géneros bem como aos interlocutores do processo sociocomunicativo.
Corresponde ao que é dizivel por meio dos géneros, a um tema que serd enfocado de acordo
com a vontade discursiva do falante. Afinal, como diz Bakhtin (2011, [1992], p.301): “(...) 0
querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um género do discurso.” Nesse
sentido, a opgao por um género ¢é determinada ndo apenas por uma orienta¢do tematica que se
pretende expressar, mas também, e, muito fortemente, pelas inten¢des de quem fala ou escreve,
por meio da lingua, conforme ja explicitamos anteriormente

Destacamos que o contetudo tematico ndo corresponde a um assunto, mas a um dominio
de sentido, que se diz por meio de um género, como afirma Fiorin (2006). No tocante ao estilo
linguistico, segundo critério estabelecido por Bakhtin para definir um género, podemos afirmar
que ele diz respeito ao modo de usar a lingua em um determinado género, ou seja, corresponde
a “selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua” (BAKHTIN, 2011,
[1992] p. 261).
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E importante assinalar que Bakhtin distingue o estilo linguistico do género do estilo
individual. De acordo com o autor, por ser uma producdo individual, todo enunciado traz
marcas da individualidade do falante, tendo, portanto, estilo individual. Ele, porém, ressalta que
nem todo género € adequado ao referido estilo. Os géneros mais favoraveis seriam os de
natureza literaria, nos quais, conforme o Bakhtin (2011, p.265) “(...) o estilo individual integra
diretamente o proprio edificio do enunciado, é um de seus objetivos principais (...)” Por sua
vez, 0S menos propicios para a expressao da individualidade seriam aqueles que exigem uma
forma padronizada, como, por exemplo, os documentos oficiais.

O outro tipo de estilo que Bakhtin apresenta corresponde ao que ele chama de estilos de
linguagem ou funcionais. Ele os define, na realidade, como estilos de género e explica (2011,
[1992], p. 266): “Em cada campo existem ¢ sdo empregados géneros que correspondem as
condicdes especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados
estilos”. Essa afirmacdo permite-nos concluir que o emprego da lingua, das suas estruturas, do
seu vocabulario bem como o grau de formalidade ou informalidade da linguagem relacionam -
se indissociavelmente a esfera da atividade humana em que o género € produzido.

O estilo linguistico ou funcional é, portanto, um atributo especifico e constitutivo do
género, ndo sendo adequado estudar, ambos, separadamente. Ainda, no contexto dessa
discussdo, Bakhtin (2011, [1992]) tece criticas a abordagem dos estudos estilisticos que, ao
analisarem os elementos que determinam o estilo, enfocam os recursos linguisticos, o objeto do
discurso, o falante, mas ndo englobam o interlocutor, pois ndo reconhecem o dialogismo como
principio basico inerente a linguagem.

Contrariamente, por compreender que todo enunciado se define, sobretudo, pelo fato
de ser enderecado a alguém, o referido autor defende a ideia de que o outro, a quem o enunciado
é dirigido, tem grande importancia no processo de construcdo do género. Enfatizando essa
relevancia do destinatario, Bakhtin (2011, [1992], p. 301) declara: “Cada género do discurso
em cada campo da comunicacdo discursiva tem a sua concepcao tipica de destinatario que o
determina como género.”

Ultimo elemento que também distingue e comp®e o género, a estrutura composicional
corresponde ao modo como organizamos e estruturamos o texto, conforme bem explicita
Bakhtin (2011, [1992], p.282): “(...) todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padréo
e relativamente estavel de estruturacdo de um todo”. (grifo do autor).

Os trés aspectos constitutivos dos géneros, que apresentamos, sdo, como ja
explicitamos, determinados pela situacdo de sua producdo, pelas especificidades da esfera de

producdo em que ocorre a interacdo verbal. Esse fato leva Bakhtin, no seu estudo sobre os
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géneros, a ndo priorizar seus tracos formais, mas a sua funcionalidade nas situacoes
sociocomunicativas, seus aspectos sociodiscursivos. Em contrapartida, ndo deixa de ressaltar
que a construcdo composicional é uma das caracteristicas do género assim como o conteudo
tematico e o estilo, os quais, juntos, “estdo indissociavelmente ligados no todo do enunciado”
(BAKHTIN, 2011, [1992], p. 262).

Marcuschi (2007) também argumenta que o elemento central na defini¢do dos géneros
discursivos ndo deve ser seus aspectos formais, mas, sobretudo, suas funcdes, ou seja, 0s
objetivos, as intencdes e os efeitos desejados pelo locutor. Sem, contudo, deixar de reconhecer
0 “o alto poder organizador das formas composicionais dos géneros” (MARCUSCHI, 2007, p.
32).

Corroborando com a ideia de que, para compreendermos a constituicdo e o
funcionamento do género, devemos considerar, sobretudo, a situacdo sociocomunicativa em
que se da o seu uso, declara (RODRIGUES, 2005, p. 164): “O que constitui o género ¢ a sua
ligagdo com uma situagdo social de interagao (...).”

Intrinsecamente, relacionado as situacdes em que o ser humano utiliza a linguagem para
interagir, a conceituacdo de género, na abordagem de Bakhtin, demonstra, como anteriormente
constatamos, a relagéo entre agdo humana e usos da linguagem.

Nessa perspectiva, para os individuos agirem discursivamente, € imprescindivel o
conhecimento dos géneros que sdo produzidos nas diversas esferas de atividade humana.
Quando isso, porém, nao ocorre, enfrentam dificuldades para atuar em uma determinada
situacdo sociocomunicativa. Comentando essa questdo, Bakhtin (2011, [1992], p. 284-285),

recorre a um exemplo e o analisa:

Frequentemente, a pessoa que domina magnificamente o discurso em
diferentes esferas da comunicacdo cultural, sabe ler relatério, desenvolver
uma discussdo cientifica, fala magnificamente sobre questdes sociais, cala ou
intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana. Aqui néo se
trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se
resume a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da conversa
mundana (...).

Em outros termos, como evidencia Fiorin (2006, p. 69), “a falta de dominio do género
¢ a falta de vivéncia de determinadas atividades de certa esfera”. No entanto, & importante
assinalar que muitas vezes chegamos a dominar, conhecer plenamente os géneros, sem que
tenhamos consciéncia desse fato, sem que esbocemos teorizagdes sobre 0s mesmos. Nesse
sentido, admite Bakhtin (2011, [1992], p. 282):
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Em termos praticos, n6s os empregamos de forma segura e habilidosa, mas
em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. (...)
eles nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua materna, a
qual dominamos livremente até comegarmos o estudo tedrico da gramatica.

N&o podemos deixar de registrar que, realmente, aprendemos, de maneira mais
espontanea, alguns géneros, marcadamente aqueles que séo ligados a esfera cotidiana, outros,
no entanto, exigem um processo de aprendizagem formal para que possamos domina-los,
conforme assinala Cavalcante (2013).

O processo que nos assegura o conhecimento, o dominio e o uso adequado dos géneros
nas diversas situacfes de interacdo verbal constitui o que Koch (2014, p. 54) denomina de

competéncia metagenérica, a qual

propicia a escolha adequada do que produzir textualmente nas situacdes
comunicativas de que participamos. Por isso, ndo contamos piada em velorio,
nem contamos hino do nosso time de futebol em uma conferéncia académica,
nem fazemos prele¢des em mesa de bar.

A definicdo apresentada reitera 0 que o0s estudos bakhtinianos enfaticamente
destacaram: os usos da linguagem vinculam-se diretamente a acOes realizadas em diferentes
esferas da atividade humana. Em decorréncia da configuracéo e diversidade dessas atividades
humanas, Bakhtin (2011[1992]) afirma que ha uma grande variedade de géneros do discurso e,
por isso mesmo, ndo se dispde a fazer uma lista exaustiva dos mesmos. Ele, na realidade,
procura apenas distingui-los, estabelecendo dois tipos de géneros: os primarios (simples) e
secundarios (complexos).

Os primeiros sdo denominados de simples porque sdo produzidos em processos de
interacdo verbal mais espontdnea do cotidiano, tais como: didlogos, cartas, situacfes de
interacdo face a face. Por sua vez, os géneros secundarios sdo mais elaborados, mais
complexos, relacionam-se a esferas da atividade humana que envolvem temas cientificos,
culturais, literarios, politicos, juridicos, jornalisticos, religiosos, entre outros. S&o, em sua
maioria, escritos, mas nao exclusivamente. A titulo de exemplo, citamos, entre outros: o
romance, as pecas teatrais, as monografias, as teses académicas, o editorial, o ensaio filosofico,
0 sermao e o artigo de opinido, sendo esse Ultimo pertencente a esfera jornalistica e objeto de
uma analise que faremos adiante.Bakhtin (2011[1992]) ainda afirma que 0s géneros

secundarios podem se apropriar dos géneros primarios, modificando-os. Nesse processo, 0s
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ultimos desvinculam-se da comunicagdo espontanea do dia a dia, em que s&o produzidos, bem
como da relagdo com os enunciados reais dos outros.

A perspectiva bakhtiniana no estudo dos géneros, que expusemos, ndo inicia
investigacao sobre o referido assunto, o que alias ja evidenciamos, mas constitui uma referéncia
imprescindivel para tedricos e estudiosos no campo da Linguistica. Essa relevancia deve-se ao
fato de que, ao conceber linguagem como uma atividade sociointerativa, Bakhtin concebe o
género como uma forma do sujeito atuar e agir, no ambito discursivo, ou seja, como uma
entidade viva, historica, levando em conta, para tanto, as condi¢fes concretas de interacdo
verbal nas quais se deram 0 seu uso.

ApOs esse percurso tedrico acerca da nocdo de género textual/discursivo,
apresentaremos 0 género artigo de opinido com base, principalmente, nos estudos de Bakhtin
(2011[1992]), para definir e caracterizar um género discursivo bem como nas investigacdes de
Beltréo (1980) e Rodrigues (2005).

1.2 O género artigo de opinido: uma abordagem de seus aspectos sociais e verbais

Para compreendermos a funcédo e as condi¢fes de producdo de um artigo de opinido,
retomemos, inicialmente, os estudos de Beltrdo (1980). Em uma investigagdo pioneira sobre o
chamado jornalismo opinativo, ele assim define a opinido: ““(...) se trata da funcéo psicoldgica,
pela qual o ser humano, informado de ideias, fatos ou situacdes conflitantes, exprime a respeito
seu juizo”. (BELTRAO, 1980, p. 14).

Ainda, segundo o autor, esse processo de expressdo de um ponto de vista pode
viabilizar-se de vérias formas e um canal fundamental para veiculé-lo é o jornal, cuja fungéo
primordial é manifestar a opinido. Ele, porém, alerta que o exercicio opinativo deve ser guiado
pela intencdo de informar, orientar o leitor, sem desrespeito a verdade dos fatos. Nessa
perspectiva, a opinido, inclusive, “(...) se torna fator importante na op¢ao da comunidade pelo
mais seguro caminho & obtencdo do bem-estar, da harmonia do corpo social”. (BELTRAO,
1980, p. 14).

Na sequéncia da andlise, Beltrdo (1980) declara que existem trés categorias de opiniao,
as quais, juntas, compdem a chamada opinido publica: a primeira, é a do editor, que se
manifesta através do editorial e expde o ponto de vista do grupo que detém o meio de
comunicagdo; a segunda, é a do jornalista, que é feita por um profissional de um meio de
comunicacao e revela-se atraves de resenha, coluna, crénica e artigo; a terceira, é a do leitor,

que expressa a sua concordancia ou discordancia em relacdo a algum ponto de vista do editor,
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do jornalista ou de outro leitor e materializa-se através de géneros, como entrevistas,
depoimentos, cartas etc.

Considerando a classificacdo proposta, é importante destacarmos que, diferentemente
do editorial, o artigo traz a assinatura do seu autor, fato que nao apenas o identifica para o leitor,
mas, sobretudo, responsabiliza-o, integralmente, pelas ideias apresentadas e defendidas.

Melo (1994), ao retomar a discusséo sobre a autoria do género, introduz a figura do
colaborador, quem, de maneira ocasional, escreve e publica um artigo sobre um tema de sua
competéncia.

Assim, a autoria do artigo de opinido nao esta restrita a um jornalista permanentemente
vinculado a uma empresa de comunicagdo, 0 que podemos inferir com base na seguinte
assertiva de Melo (1994, p. 122), para o qual, quem produz um artigo: “Tanto pode ser um
jornalista, pertencente aos quadros regulares de institui¢cdo noticiosa, quanto pode ser um (...)
convidado a escrever sobre um assunto da sua competéncia.”

Nos seus estudos a respeito do artigo de opinido, Rodrigues (2005, p. 171) também
utiliza o termo colaborador para se referir ao autor de um artigo, classificando-o em duas
categorias, cujas caracteristicas ja haviam sido expostas por Melo (1994): fixo, que produz
regularmente seus textos, tendo um espaco permanente para eles nos jornais; eventual, que,
atendendo a um convite de um meio de uma empresa de comunicagao, apresenta seu ponto de
vista sobre um tema, cujo contetdo domina.

Essa autora (2005) afirma também que o escritor do mencionado género pode pertencer
as mais diversas esferas de atividade humana: politica, industrial, comercial, administrativa,
cientifica, religiosa, jornalistica, artistica, juridica, entre outras. Além disso, por deter um
notorio saber sobre o tema em relacdo ao qual expressa um acento de valor, ele possui
reconhecimento social e profissional, 0 que “outorga credibilidade a sua fala, algando-0 a
posicdo de ‘articulador’ de um ponto de vista autorizado, de formador de opinido.”
(RODRIGUES, 2005, p. 172).

Em decorréncia da propria maneira como se da a autoria no artigo de opinido, 0 seu
autor é designado de articulista, termo revelador do reconhecimento de sua posicdo e
importancia no ambito da atividade jornalistica. Essa relevancia de alguém, cujas ideias podem
contribuir para a formagéo da consciéncia de outros sujeitos, € muito bem destacada por Melo
(1994, p.122), quando afirma que o articulista ““(...) introduz diferentes prismas para analisar a
conjuntura e traz novas informacdes e ideias para completar a critica do cenario sociopolitico”.

As palavras de Melo (1994) levam-nos a uma anélise sobre a dimensao da autonomia

do articulista para expressar, plenamente, seu ponto de vista e assumi-lo, no espaco fixo
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destinado a publicacdo do seu artigo. Sobre isso, retomemos 0s estudos de Beltrdo (1980). Este
ultimo autor deixa claro que, em alguns momentos, existem divergéncias de principios e de
ideologia entre a linha editorial do jornal e as opinides emitidas pelo articulista. Destaca, por
outro lado, que esse fato ndo implica, de forma constante, a censura do texto produzido, optando
0 editor, as vezes, pela publicacdo da opinido divergente. Essa atitude representa uma tentativa
“de equilibrar a politica editorial com a opinido publica.” (BELTRAO, 1980, p. 20).

A secdo especifica para a veiculacdo do artigo, segundo Rodrigues (2005), pode ser vista
como um elemento que constitui 0 género, porque ja revelaria o tema do jornalismo que ele
comporta e qual a intengdo do processo sociocomunicativo que orienta a sua producéo.

Embora possamos reconhecer que, nem sempre, a divergéncia evidenciada resulte em
uma reprovacdo de um artigo produzido € bastante claro que a empresa de comunicacdo
traspassa a relacdo entre o leitor e o articulista. Rodrigues (2005, p. 171), assim a descreve essa
relacdo: ““(...) na posi¢do do interlocutor (leitor) e da autoria ndo se pode deixar de incluir a
empresa jornalistica, pois a publicacdo do artigo passa pela leitura e aprovacdo prévia,
funcionando o jornal como um leitor e autor interposto entre o articulista e os leitores”.

Esse fato suscita um questionamento relevante: até que ponto, os jornais estdo,
realmente, abertos a pluralidade e a diversidade de opiniGes?

Segundo Rodrigues (2005), o limite € bastante estrito, em decorréncia de dois fatores:
a) 0S mesmos autores escrevem em jornais diferentes, publicando, no mesmo dia, a mesma
opinido, o que reduz o espago para que mais escritores veiculem seus pontos de vista; b) a
impossibilidade de quem ndo tem prestigio social conseguir legitimidade para publicar um
artigo, ja que a nocédo de autoria desse género abarca a ideia de reconhecida notoriedade, como
apresentamos anteriormente.

Logo, novamente recorrendo a Rodrigues (2005, p. 172), o articulista é um “autor de
elite”, por constituir-se “(...) um leitor selecionado e autorizado pela empresa jornalistica para
assumir a palavra”.

Esse articulista tem, como interlocutores, leitores das diversas classes sociais, entretanto
seu publico-alvo €, sobretudo, membros dos grupos sociais mais abastados, porque, conforme
atesta Rodrigues (2005), em jornais voltados para leitores mais pobres, ndo ha sequer a
publicacdo de artigos de opiniao.

Referimo-nos, sempre, a circulagdo do citado género na esfera jornalistica, por meio
impresso, entretanto, destacamos que ela pode dar-se também por meio multimidia, segundo
atestam os estudos mais contemporaneos, centrados em uma sociedade marcada pelas novas

tecnologias no campo da comunicacéo.
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Para discutirmos sobre a finalidade sociodiscursiva que move o autor do referido género,
em uma situacdo sociocomunicativa, analisemos as no¢oes de Melo (1994) e Vivaldi (1998). O
primeiro define o género como um texto no qual “(...) alguém (jornalista ou nao) desenvolve
uma ideia e apresenta sua opiniao”. (MELO, 1994, p. 116)

Vivaldi (1998, p. 177) também destaca que o articulista propde-se a expor uma ideia no
seu texto, mas enfatiza, sobretudo, que ele, ao fazé-lo, “(...) interpreta, julga ou explica um fato
ou uma ideia atual”.

Os verbos julgar e interpretar, utilizados na conceituacdo de Vivaldi revelam,
diferentemente da noc¢do de Melo (1994), um aspecto fundamental do género em estudo: o seu
autor busca analisar, apreciar, criticar um fato da atualidade.

Na realidade, a avaliacdo critica do articulista € imprescindivel para a constituicdo e
funcionamento do género como tal, representando o seu propdsito comunicativo. Da mesma
forma, avalia Rodrigues (2005, p. 173), que analisa a questdo, comparando as finalidades
sociocomunicativas do género em estudo e do género noticia: “(...) a finalidade discursiva do
artigo ndo se orienta especificamente para a apresentacdo dos acontecimentos sociais em i
(como no género noticia), mas para a sua apreciacao (...)”.

Ainda, com base na definicao de Vivaldi (1998) sobre o artigo, percebemos que o autor,
além de demonstrar o propoésito discursivo do articulista, apresenta um fato da atualidade, como
seu conteudo tematico

A identificacdo do mesmo dominio de conteldo para o género da nossa pesquisa é
compartilhada por Rodrigues (2005, p. 173): “A emergéncia do artigo ¢ motivada pelos
acontecimentos da atualidade- momento histérico vivido (...)”.

Ao apreciar criticamente um fato social, o articulista procura convencer seus
interlocutores, levando-os a percebé-lo a partir do seu juizo valorativo, dos seus principios. Ao
mesmo tempo, revela a disposicdo de contestar as opinides contrarias as suas, Vvisto que, nao
esquecamos, o evento em analise suscita controvérsias e a opinido do autor de um artigo €
apenas uma, dentre outras, formuladas, para analisar 0 mesmo acontecimento. Nessa

perspectiva, afirma Brakling (2000, p. 227):

O artigo de opinido é um género do discurso em que se busca convencer o
outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por
meio da argumentacdo a favor de uma determinada posi¢do assumida pelo
produtor e de refutacdo de possiveis opinifes divergentes.
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Essa visdo aponta, no estudo desse género, o fato de ele ser propicio & argumentacéo,
uma vez que, conforme frisamos, uma de suas fungdes principais é a emissdo e defesa de um
ponto de vista sobre um tema de interesse publico. Nesse sentido, convem apresentarmos o que
os estudiosos da Retorica e da Linguistica expdem a respeito desse fendmeno da linguagem.®

Os estudos sobre argumentacdo iniciaram-se na Antiguidade Cl&ssica e estenderam-se
até a contemporaneidade, envolvendo estudiosos de variadas &reas do conhecimento, como
filésofos e linguistas. Merecem destaque os ultimos, que desenvolveram varias pesquisas e
teorias, “atribuindo a argumentacdo um papel importante na construcao dos discursos € na
atividade comunicativa em si”. (RIBEIRO, 2009, p. 23)

Aristételes, com a Retorica Classica, ao analisar o fendbmeno argumentativo, interessa-
se, sobretudo, pela relacdo l6gica, a partir da qual duas premissas se relacionam, levando a uma
conclusdo. Salientamos que o argumento construido so é considerado valido, em decorréncia
das verdades contidas nas premissas. Assim, de acordo com Nascimento (2013, p.73), “so ¢é
possivel inferir uma conclusdo de forma, necessaria, a partir de determinada hipdtese”.

Perelman (1996) prop0s uma nova perspectiva para os estudos retoricos, constituindo
0 que se passou a chamar Nova Retorica. A partir dessa, ndo mais se focou em leis da l6gica
nem, portanto, na estrutura silogistica aristotélica, firmando-se, segundo Ribeiro (2009, p.26),
o conceito de “argumentagdo como um ato persuasivo com o objetivo de provocar ou aumentar
a adesdo dos interlocutores as teses apresentadas”.

Com a Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL) proposta por Oswald Ducrot e
colaboradores, a argumentatividade ndo € mais percebida como exterior a lingua, a exemplo do
que ocorria com as analises da Nova Retdrica, mas como uma caracteristica inerente a mesma.

Avaliando as implicagdes dos novos estudos, Nascimento (2012, p. 51) diz:

A argumentacéo (...) deixa de ser vista como uma simples habilidade para
convencer e persuadir, utilizada, principalmente, em determinados textos
escritos e falados, e passa a ser compreendida como uma caracteristica
intrinseca a linguagem e a interacdo humana que permite que o falante, ao
utilizar a lingua, imprima suas intenc@es e sua subjetividade.

Essa afirmacdo mostra que, diferentemente do que a Nova Retorica propde, todo ato de

argumentar é definido, sobretudo, pelo objetivo de orientar o discurso para determinada

3 A opcdo por esses aportes tedricos deve-se ao fato de que eles relacionam-se a objetivos da nossa pesquisa:
desenvolver a capacidade do (as) aluno (as) de defenderem um ponto de vista, procurando convencer seu
interlocutor; e demonstrar que a argumentatividade se faz presente no interior da prépria lingua, na sua estrutura,
nas suas palavras.
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conclusio, a qual, de acordo com Nascimento (2012, p. 51): “(...) ndo se explica somente através
do fato utilizado como argumento, mas principalmente através da forma linguistica utilizada
pelo locutor na apresentacdo desse fato”. O pesquisador, entdo, reitera que a prépria lingua é
detentora de marcas e estruturas argumentativas e que, ao utiliza-las, procuramos construir
enunciados que possuem forgca argumentativa, sendo capazes de agir sobre o outro e dele
alcancar respostas, influir no seu comportamento.

Outra conclusédo que podemos formular é que todos 0s géneros sdo argumentativos,*
variando, apenas, 0 grau e a natureza dessa argumentatividade. A titulo de exemplo, citamos o
género artigo de opinido, foco da nossa pesquisa, que tem uma grande forga argumentativa, em
virtude de sua funcdo social. Ja em outros, como o0 poema, as marcas da argumentacao sdo mais
ténues. (NASCIMENTO, 2012).

Ainda de acordo com o mesmo autor, no estudo da lingua, as duas concepcdes que
apresentamos sobre a argumentag¢ao nao precisam ser tratadas de forma dicotomica, mas “(...)
podem e devem ser utilizadas como base para compreender melhor o fendmeno da
argumentatividade, proprio da interagdo humana.” (NASCIMENTO, 2012, p. 44).

Apds expormos a no¢do de argumentacdo no campo da retérica e da TAL, dos quais nos
apropriamos para a nossa pesquisa, passemos a refletir sobre como o processo de argumentagédo
¢ construido no género que analisamos. Para tanto, recorremos também aos critérios
estabelecidos por Bakhtin para definir um género, os quais anteriormente ja foram apresentados
e analisados.

No tocante a estrutura composicional, conforme Beltrdo (1980), o artigo assim se
organiza:

1. o titulo, que procura chamar a atencédo do leitor, sendo determinado pela tese a ser

defendida;

2. aintroducdo, consiste na contextualizacdo do tema polémico e na formulacdo do

ponto de vista sobre ele;

3. adiscussao, parte mais importante, na qual se procura analisar e debater os aspectos

relacionados ao tema. O articulista procura sustentar sua opinido, por meio de

argumentos e contra-argumentos;

4 Ao formularmos essa conclus3o, baseamo-nos, como ja explicitamos, nos estudos da Teoria da Argumentac3o
na Lingua (TAL), para a qual, de acordo com Nascimento (2012, p. 70), “(...) a argumentacdo é inerente a
linguagem humana, porque sempre que interagimos temos intengbes e essas inten¢des se materializam nos
enunciados que produzimos. Assim, todos os géneros, em maior ou menor grau, sdo argumentativos”.
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4. aconcluséo, parte com a qual o autor finaliza o seu texto e procura levar o leitor
a acatar a ideia defendida no texto, modificando sua maneira de ver e compreender
o0 tema interpretado, julgado.

Sobre o estilo verbal, que corresponde as marcas linguisticas que um género assume em
determinada esfera da atividade e da comunicacdo humana (BAKHTIN, 2011), Kaufman e
Rodriguez (1995) enfatizam, na sua analise sobre o0 artigo de opinido, a recorréncia as seguintes
estratégias discursivas que expressam a argumentacao linguistica:

a. ironia, apelacOes, tomadas de posicdes através de construcGes impessoais;

b. operadores argumentativos.®

Diferentemente dos autores citados, Rodrigues (2005) ndo analisa o estilo, separando-o
da estrutura composicional, opta por estuda-los, juntos, em uma abordagem chamada de
projecdes estilistico-composicionais. Na discussdo que segue, procuraremos apresentar as
justificativas que explicam essa opg¢do tedrico-metodoldgica.

Para a pesquisadora, a autoria no artigo ndo se da, apenas, a partir de enunciados ditos
pelo articulista, mas, também, com base em enunciados ja ditos. Dessa forma, a opinido
defendida incorpora outras vozes, outras posi¢es discursivas, no tocante as quais expressa
diferentes apreciacdes valorativas. Essa relacdo é tdo importante para compreendermos a
constituicdo do género que Rodrigues (2005, p. 175) chega a declarar: “Se um dos meios de
sustentacdo da opinido sdo os fatos e dados, as relacdes dialdgicas com os outros enunciados
sdo a sua porta de entrada.”

Alias, essa realidade dialogica envolve todos 0s processos de interacao verbal e ja havia
sido identificada e descrita por Bakhtin (2011, p. 294): “Eis que a experiéncia discursiva
individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interagdo constante e continua
com os enunciados individuais dos outros”.

Nessa perspectiva, a abordagem de Rodrigues (2005) aponta que a maneira através da
qual o autor organiza o seu texto, faz a selecdo dos elementos linguisticos para expor o seu
ponto de vista, construir o processo de argumentacdo, tem um vinculo direto com a
incorporacdo das vozes do outro ao seu discurso. Logo, ndo haveria sentido estudar,
separadamente, o estilo e a estrutura composicional, cujas caracteristicas sao decorrentes dos

tipos de relacdes dialogicas presentes no artigo.

% Segundo Nascimento (2012, p. 57), eles “apontam a diregdo ou a forma argumentativa dos enunciados em que
aparecem.” Exemplificam-nos palavras ou expressdes, como por conseguinte, pois, embora, mas também, entre
outras.
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Considerando esses pressupostos tedrico-metodoldgicos, a pesquisadora afirma (2005,
p. 174): “A posicdo do autor vai se construindo pelo modo diferenciado de incorporagéo e
tratamento que da as diferentes vozes (outros acentos de valor) arregimentadas no seu
enunciado, que recebem diferentes valoracdes”.

Com o intuito de categorizar as vozes presentes em um artigo de opiniéo, a referida
autora articula-as a dois movimentos dialogicos: de assimilagéo e de distanciamento.

O primeiro ocorre quando ha a incorporacdo de outras vozes ao texto, avaliadas
positivamente, vistas como vozes de autoridade. Nesse caso, existe um acimulo de autoria, ja
que o jornal, considerado um “autor interposto”, assegura a publicacdo do artigo. Seguem
alguns tracos estilistico-composicionais que demonstram esse processo de assimilagdo, em
conformidade com Rodrigues (2005, p. 176):

1. Os verbos introdutorios: “além de indicarem a presencga do discurso do outro, ddo-

Ihe uma orientagdo apreciativa”. S80 exemplos desses verbos: dizer, anunciar,
indicar, comentar, propor etc.

2. As palavras e expressoes avaliativas: “podem incidir sobre o enunciado ou seu autor,
valorando, de forma positiva o seu enunciado.” A titulo de exemplificagdo, citamos:
pesquisa de relevante valor, importante estudo.

O movimento dialégico de distanciamento constrdi-se através do apagamento, do
distanciamento em relagdo a vozes, pontos de vista, com as quais 0 autor ndo concorda, ndo
Ihes atribui credibilidade. S0 marcas estilistico-composicionais que expressam o referido
processo, ainda em consonancia com Rodrigues (2005, p. 176):

1. o uso de palavras e expressdes valorativas;

2. anegacao;

3. aironia;

4. o0s operadores argumentativos. No caso em destaque, apontamos as conjuncoes de

valor adversativo, como porém, no entanto etc.

Ao lado dessas estratégias que mostram os movimentos dialogicos, na elaboragéo de um
artigo, o estudo a que recorremos também faz referéncia as formas composicionais de
introducdo e organizagao do discurso do outro:

a. discurso relatado direto e discurso relatado indireto, sendo mais predominante o

segundo, ja que o artigo € um género que se caracteriza, principalmente, pela

exposicédo e julgamento do discurso do outro;
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b. discurso bivocal: nele, ndo ha delimitacdo formal entre o discurso do autor e o
discurso ja dito. Assim, “as palavras pertencem formalmente ao articulista, mas nelas
outra voz ecoa.” (RODRIGUES, 2005, p. 177).

No artigo, ndo ha apenas relacao dialdgica orientada para outros enunciados, como até
aqui expusemos. Na realidade, encontramos também aquela que se volta para o interlocutor, de
quem o articulista, efetivamente, busca uma resposta e que, em conformidade com Rodrigues
(2005), pode dar-se em trés movimentos:

a. de engajamento do leitor ao discurso do autor: configura-se quando se passa a ideia
de que os interlocutores partilham o mesmo ponto de vista, possuem a mesma
apreciagdo sobre um fato. Sdo marcas estilistico-composicionais que revelam esse
tipo de relacdo dialdgica: verbos e pronomes na 12 pessoa do plural; pronome todos;
pergunta retdrica® dirigida ao interlocutor;

b. de refutacdo: o autor, prevendo que o leitor rebata a sua posic¢ao, antecipa-se para
silenciar a possivel refutacdo. Dentre as marcas estilistico-composicionais que
demonstram esse movimento dialdgico, citamos a modalizagdo,” presente em
expressdes, como: é preciso, é claro, creio etc.

c. de interpelacdo: ocorre quando um ponto de vista é apresentado como o ponto de
vista, que carrega a verdade, a qual o leitor deve sentir-se levado a acatar. Explicitam
essa relacdo dialdgica as caracteristicas estilistico-composicionais que seguem:
expressdes modais, como é preciso, isso € fundamental, deve ser etc.

Para demonstrarmos as relacfes dialdgicas que discutimos e as caracteristicas

estilistico-composicionais, advindas desses processos, apresentamos a seguir uma breve analise

do artigo Democracia racial, publicado no site Brasil Escola e escrito por Rainer Souza.

DEMOCRACIA RACIAL

No Brasil, a histdria de seus conflitos e problemas envolveu bem mais do que a
formagé&o de classes sociais distintas por sua condi¢cdo material. Nas origens da sociedade
colonial, o nosso pais ficou marcado pela questdo do racismo e, especificamente, pela
exclusdo dos negros. Mais que uma simples heranca de nosso passado, essa problematica

racial toca o nosso dia a dia de diferentes formas.

® Esse tipo de interrogagéo, de acordo com Camara Jr. (1986, p. 148), “(...) é formulada com intengdo estilistica,
em vez da frase declarativa; a resposta fica implicita ou ¢ dada por ndés mesmos.”

" Fendmeno, cujos elementos linguisticos, conforme Nascimento (2012, p. 57), “(...) imprimem subjetividade no
enunciado em que aparecem, direcionando a sua leitura: é certo que, é provavel que, deve, felizmente etc.”



30

Em nossa cultura poderiamos enumerar 0 vasto nimero de piadas e termos que
mostram como a distin¢do racial € algo corrente em nosso cotidiano. Quando alguém
autodefine que sua pele é negra, muitos se sentem deslocados. Parece ter sido dito algum
tipo de termo extremista. Talvez chegamos a pensar que alguém sé € negro quando tem
pele “muito escura”. Com certeza, esse tipo de estranhamento e pensamento nio ¢
misteriosamente inexplicavel. O desconforto, na verdade, denuncia nossa indefini¢do
mediante a ideia da diversidade racial.

E bem verdade que o conceito de raga em si é inconsistente, ja que do ponto de vista
cientifico nenhum individuo da mesma espécie possui caracteristicas bioldgicas (ou
psicoldgicas) singulares. Porém, o saber racional nem sempre controla nossos valores e
praticas culturais. A fenotipia do individuo acaba formando uma série de distin¢des que
surgem no movimento de experiéncias historicas que se configuraram ao longo dos anos.
Seja no Brasil ou em qualquer sociedade, os valores da nossa cultura ndo reproduzem
integralmente as ideias da nossa ciéncia.

Dessa maneira, é no passado onde podemos levantar as questdes sobre como o
brasileiro lida com a questdo racial. A escraviddo africana instituida em solo brasileiro,
mesmo sendo justificada por preceitos de ordem religiosa, perpetuou uma ideia corrente
onde as tarefas bracais e subalternas sdo de responsabilidade dos negros. O branco, europeu
e civilizado, tinha como papel, no ambiente colonial, liderar e conduzir as a¢fes a serem
desenvolvidas. Em outras palavras, uns (brancos) nasceram para o0 mando, e outros (negros)
para a obediéncia.

No entanto, também devemos levar em consideracdo que 0 nosso racismo veio
acompanhado de seu contraditorio: a miscigenacdo. Colocada por uns como uma estratégia
de ocupacéo, a miscigenagdo questiona se realmente somos ou ndo pertencentes a uma
cultura racista. Para outros, 0 mestico definitivamente comprova que o enlace sexual entre
os diferentes atesta que nosso pais ndo e racista. Surge entdo o mito da chamada democracia
racial.

Sistematizado na obra “Casa Grande & Senzala”, de Gilberto Freyre, o conceito de
democracia racial coloca a escraviddo para fora da simples 6tica da dominacéo. A condigéo
do escravo, nessa obra, € historicamente articulada com relatos e dados onde o0s escravos
vivem situagdes diferentes do trabalho compulsorio nas casas e lavouras. De fato, muitos

escravos viveram situacOes em que desfrutavam de certo conforto material ou ocupavam
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posicdes de confianga e prestigio na hierarquia da sociedade colonial. Os préprios
documentos utilizados na obra de Freyre apontam essa tendéncia.

Porém, a miscigenacdo ndo exclui os preconceitos. Nossa Ultima constituicao
coloca a discriminacdo racial como um crime inafiancavel. Entre nossas discussdes
proferimos, ao mesmo tempo, horror ao racismo e admitimos publicamente que o Brasil é
um pais racista. Tal contradicdo indica que nosso racismo é velado e, nem por isso,
pulsante. Queremos ter um discurso sobre o0 negro, mas nao vemos a urgéncia de algum
tipo de mobilizacéo a favor da resolucao desse problema.

Ultimamente, os sistemas de cotas e a criagdo de um ministério voltado para essa
Unica questdo demonstram o tamanho do nosso problema. Ainda aceitamos distinguir o
negro do moreno, em uma aquarela de tons onde o Ultimo ocupa uma situacdo melhor que
a do primeiro. Desta maneira, criamos a estranha situacao onde “todos os outros podem ser
racistas, menos eu... € claro!”. Isso nos indica que o alcance da democracia é um assunto

tdo dificil e complexo como a nossa relagdo com o negro no Brasil. (SOUZA, 2015).

O artigo, no primeiro paragrafo, que corresponde a sua parte introdutoria, contextualiza
0 tema polémico, vinculando-o aos conflitos e problemas que marcaram o processo de formagéo
da sociedade brasileira. Entdo, situado o assunto controverso, o ponto de vista a ser defendido
pelo seu autor € apresentado: o racismo em relacdo ao negro marca o nosso pais, desde o periodo
colonial até a contemporaneidade.

Esse ponto de vista orienta a elaboracdo do titulo, que, de forma concisa e direta, ja leva
o leitor a refletir sobre a questdo racial, associada ao conceito de democracia. Nada mais
pertinente, pois, na tese, fica claro que o racismo perpassa toda a nossa historia, o que pde em
debate se o Brasil tem sido, realmente, um pais democréatico. Assim, o titulo chama a atencéo
do leitor, antevendo uma discussdo que procurara relacionar a questdo racial a garantia de
direitos aos cidaddos. Nesse sentido, reiteramos, ele é determinado pela tese do artigo.

No tocante a incorporacdo de vozes na construgdo do processo de argumentacao,
observamos ao longo de todo o texto uma relacdo dialdgica voltada para o interlocutor, cuja
adesdo o escritor pretende conseguir. Primeiramente, podemos detecta-la quando o articulista
procura transmitir ao leitor a ideia de que, ambos, partilham a mesma realidade histérica. Essa
constatacdo traz, de forma implicita, a ideia de que poderiam julgé-la a partir dos mesmos

valores e principios.
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Uma marca estilistico-composicional que reflete esse tipo de movimento dialdgico,
denominado de engajamento do leitor ao discurso do autor, € o uso de pronomes e verbos na 12
pessoa do plural, como nos seguintes trechos: “Nas origens da sociedade colonial, 0 nosso pais
ficou marcado pela questdo do racismo...”; “Em nossa cultura poderiamos enumerar o vasto
namero de piadas e termos que mostram como a distin¢do racial é algo corrente em nosso
cotidiano.”

Identificamos também que o interlocutor é levado a aceitar ideias expostas como se elas
fossem verdades irrefutdveis. Reconhecemos esse movimento dialégico, designado de
interpelacdo, no emprego verbo dever, um auxiliar modal que expressa obrigatoriedade: “(...)
devemos levar em consideracdo que 0 nosso racismo veio acompanhado do seu contraditério:
a miscigenagao.”

Esse uso apresenta para o leitor um ponto de vista que parece ser inquestionavel: temos
que admitir o fato de que a miscigenacdo ndo impediu que Brasil fosse um pais racista,
argumento muito relevante no texto para sustentar a tese: nunca houve democracia racial no
pais.

Ainda na constituicdo do processo argumentativo, o autor chega a prever que o leitor
pode refutar uma determinada ideia sua. Entéo, antecipa-se a essa possivel contestagdo e busca
silencia-la. Reconhecemos esse movimento dialdgico de refutagdo no momento do texto em
que o articulista parece pressentir que o seu interlocutor pode ser adepto da ideia de que o
conceito de raca é insuficiente para dar conta de todas questdes relacionadas ao tema em
discussao, principalmente em um pais miscigenado, como o Brasil. Diante dessa possibilidade,
o articulista recorre & modalizacdo e diz: “E bem verdade que o conceito de raca em si é
inconsistente...”.

Ele, na realidade, deseja afirmar que reconhece, admite que a nogdo de raga é imprecisa
e, entdo, prepara o leitor para aceitar a sua posi¢ao, o que observamos no periodo seguinte ao
da passagem citada, atraves do uso de um operador argumentativo: “Porém, o saber racional
nem sempre controla nossos valores e praticas culturais.”

O valor adversativo da conjungédo faz um contraponto importante, serve para introduzir
um argumento que desvela pontos fracos da argumentacdo contraria €, a0 mesmo tempo,
contribui para reafirmar a validade da tese defendida. Vejamos como isso ocorre. Depois de
admitir que, no &mbito da ciéncia, 0s seres, mesmo pertencentes a uma mesma espécie, ndo séo
iguais, 0 que mostra a inadequacdo do critério de raga para distingui-los, o articulista, com a
presenca do operador porém, direciona 0s argumentos de seu enunciado para uma conclusao que

ele deseja: de fato, a referida nocéo é questionavel, no entanto ndo esquegamos que ela néo e,
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sempre, parametro para valores e préaticas, socialmente estabelecidos e perpetuados, a exemplo
do racismo, que se perpetua a despeito do que é verdade para a ciéncia.

Percebemos, portanto, que, através do referido conectivo, o escritor apresenta um
argumento oposto a sua tese e, a0 mesmo tempo, rebate-o, expondo um outro que leva a uma
concluséo em favor do ponto de vista norteador do artigo.

Para reforgar o seu ponto de vista, o autor também recorre a uma voz de autoridade, no
caso a do sociélogo Gilberto Freire, presente no 6° paragrafo. Ele o faz, a partir de um
movimento dialdgico de distanciamento, ja que revela discordancia no tocante as ideias do
pesquisador. Percebemos até uma certa cautela na expressdo da divergéncia, mas ela fica bem
explicita no emprego da conjungdo porém, que inicia o pardgrafo seguinte. Ela introduz um
argumento, cuja ideia principal desconstroi a tese defendida pelo pesquisador: a miscigenagéo
ndo livrou o pais do racismo nem o fez um exemplo de democracia racial. Logo, o leitor é
levado a ndo dar credibilidade a um estudo que ndo enfatiza o vinculo entre a vida do negro e
0s processos de dominagdo impostos pelo colonizador nem expBe os ecos da escravidao até
hoje vivos na nossa sociedade. Ao mesmo tempo, é chamado a aderir a opinido defendida no
texto.

Ainda no mesmo periodo, para tambem ratificar e enfatizar a opinido de que a sociedade
brasileira é racista, 0 autor transmite ao seu interlocutor a ideia de que ele atesta esse racismo,
assim como ele préprio. Nesse sentido, observamos a presenca do discurso do outro, no caso
do leitor, mas também do autor, ja que, no uso dos pronomes e verbos de 12 pessoa do plural,
ambos estdo incluidos. Evidentemente, esse € um recurso de carater retdrico, que procura
mostrar a responsabilidade de todos os brasileiros no tocante & existéncia do racismo no pais.
Visto como construtor de tal realidade, como o leitor ndo o reconheceria?

Como marca estilistico-composicional dessa relacdo dialégica, temos o emprego de
verbos introdutérios de discurso: “Entre nossas discussdes proferimos, a0 mesmo tempo, horror
ao racismo e admitimos publicamente que o Brasil ¢ um pais racista.”

Por fim, revelamos uma relagéo dialdgica expressa pela recorréncia ao discurso direto:
“Todos os outros podem ser racistas, menos eu ... é claro!”

O discurso empregado e, nele, a presenga da expressdao modalizadora é claro revelam
um julgamento irénico do autor diante do fato de que, no nosso pais, as pessoas ndo admitem
que sao racistas e sO reconhecem essa pratica em relagdo ao outro. Se a concluséo ¢ a parte em
gue o leitor tem que decidir-se, ele, entdo, é chamado para fazé-lo, confrontando-se com as
verdades das quais procura fugir.
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A partir da analise acima empreendida e do que afirmam os autores supra mencionados
sobre o artigo de opinido, podemos caracteriza-lo, sobretudo, como um género que implica um
processo dialdgico, no qual o autor assume um protagonismo no processo de escrita do seu
texto. Contudo, a participacdo do leitor, a interacdo com ele, é fundamental, no sentido de
garantir que o ponto de vista defendido se sustente, ecoe, provocando concordancias ou
discordancias.

Em ultima reflexdo, observamos que 0 processo argumentativo no texto busca e espera
uma compreensao ativa do leitor, a partir de algumas estratégias: da reiteracao da tese assumida;
da exposicdo de argumentos para manté-la; do reconhecimento de que existem ideias contrarias
a opinido defendida; da utilizacdo de argumentos para refuta-las.

Concluido esse estudo sobre os aspectos sociais e verbais do género em foco, na préxima
secdo, apresentaremos uma breve discussao a respeito da importancia do trabalho com géneros
textuais/discursivos no ambiente escolar e, em especial, daqueles que pertencem a esfera

jornalistica, com énfase no artigo de opinido.

1.3 Os géneros textuais/discursivos e a esfera jornalistica na sala de aula: implicacdes

didatico-pedagdgicas

Os géneros discursivos ocupam um papel imprescindivel na implantacéo de uma prética
educacional que desenvolva a competéncia sociocomunicativa dos alunos, tornando-os capazes
de participar das interacdes verbais, de forma proficiente e autbnoma. Para compreendermos
essa assertiva, retomaremos a abordagem sociointeracionista sobre a linguagem, referenciados,
principalmente, nos estudos de Bakhtin/Volochinov (1986 [1977], 2011 [1992]).

Inicialmente, reiteramos que, nas pesquisas bakhtinianas, a linguagem é tomada como
um espacgo em que 0s seres humanos interagem, agem socialmente situados. Da mesma nocao
apropria-se Travaglia (2006, p.23): “A linguagem é, pois, um lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicagdo e em um contexto sdcio histdrico e ideologico”.

Partindo dessa abordagem, Bakhtin (2011[1994]) define os génerostextuais/ discursivos
como enunciados de relativa estabilidade, destacando que é, por meio deles, nas diversas esferas
da atividade humana, que interagimos verbalmente. A nocdo apresentada traz o entendimento
de que os seres humanos chegam a linguagem por meio dos géneros discursivos, 0 que
provocara uma reavaliacdo das opcdes tedrico metodoldgicas relacionadas a pratica dos

professores (as) de Lingua Portuguesa.
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Nesse contexto, 0s géneros discursivos/textuais tornam-se objeto de ensino, como forma
de possibilitar o conhecimento dos alunos sobre 0s usos sociais da lingua, ampliando, assim, as
suas possibilidades de insercdo nas mais diversas situacfes de interacdo verbal que ocorrem
dentro e fora do ambiente escolar. Essa proposta encontra-se, inclusive, materializada nos
Pardmetros Curriculares Nacionais- PCN (Brasil,1997), que também se guiam pela definicéo
interacional, funcional e discursiva da lingua, ao orientarem que o género seja tomado como
elemento central no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna.

A relevancia de uma pratica educativa que prioriza o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos educandos, a partir do dominio dos géneros discursivos/textuais, pode ser
avaliada pelas palavras de Marcuschi (2008, p.161): “os géneros sdo nossa forma de insercéao,
acao e controle social no dia a dia. (...) sdo também necessarios para a interlocu¢cdo humana”.

Um ensino da lingua com nessa perspectiva, portanto, permite que os alunos se
reconhecam como sujeitos sociais, que agem e atuam em relacdo aos outros por meio da
linguagem, em diferentes dominios da atividade humana. Com a mesma compreensdo, sdo
pertinentes as palavras de Bronckart (2012, p.103): “A apropriagdo dos géneros & um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas”

Entendemos que, para a referida préatica se efetivar, o educador precisa reconhecer que
0 texto se materializa e corporifica em algum género (MARCUSCHI, 2007), o que implica
tomar o primeiro como unidade de ensino e investir em estratégias pedagdgicas que priorizem
o desenvolvimento da competéncia textual do aluno, através do contato com a diversidade de
textos que respondem a diferentes propdésitos comunicativos e cujos discursos sao construidos
em diferentes condicdes de producéo.

Também buscando refletir sobre questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico com o
género, Dolz, Noverraz, (2004) destacam que a escola toma-o0 como objeto e também como
instrumento que pode mediar as atividades de ensino, para desenvolver a linguagem. Nesse
sentido, levam em conta que o género &, por natureza, um instrumento de comunicagdo, em um
processo de transposicao didatica, no qual “(...) ha um desdobramento que se opera em que 0
género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas é, a0 mesmo tempo, objeto de
ensino-aprendizagem”. (DOLZ, NOVERRAZ, 2004, p. 65).

Os autores ainda apresentam 0s seguintes pressupostos, que devem embasar uma
intervencgéo docente:

1?) levar o aluno a dominar um género implica conhecé-lo, compreendé-lo e produzi-lo,

dentro e fora da escola;
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2%) inserir os alunos em situagdes sociocomunicativas que mais se aproximem daquelas
em que os géneros funcionam, fora do ambiente escolar, fazendo com que aqueles
percebam os géneros como eles, realmente, sdo, mesmo nao estando em seu lugar
social.

Essas orientagOes trazem a tona um fato relevante em relacéo aos géneros: eles precisam
ser estudados no contexto social e cultural da vida dos seres humanos, inseridos no seu
cotidiano, quando eles necessitam, proficiente e autonomamente, produzir textos em variadas
situacOes de interacdo verbal. Sobre o que escola deve fazer para contribuir com a construcéo
dessa competéncia, apresentamos 0 que sugerem os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil/MEC, 1997, p.24):

E preciso que as situagdes escolares de ensino da Lingua Portuguesa priorizem
0s textos que caracterizem 0s usos publicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer
a reflexdo critica, o exercicio de formas do pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a frui¢do dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada.

O documento ressalta ser um imperativo do ensino da lingua materna o compromisso
com a formacdo de alunos capazes de inserirem-se na realidade social, analisando-a, julgando-
a, critica e autonomamente. Para o desenvolvimento dessa capacidade, destacamos a relevancia
do trabalho com géneros da esfera jornalistica, que, tdo presentes na vida cotidiana das pessoas,
representam, de acordo com Rodrigues (2000, p.214): “(...) um caminho para o0 exercicio da
cidadania, que passa pelo posicionamento critico diante dos discursos”.

De acordo com Carvalho (2008, p. 95), essa educacdo cidada dar-se-ia

(...) por meio da leitura critica de jornais e revistas, fornecendo aos educandos
instrumentos eficazes para torné-los leitores criticos, ndo s6 de textos escritos,
mas do mundo que os rodeia, mostrando-lhes que ndo existem jornais e/ou
revistas neutros, tampouco informac@es puras.

A afirmacdo da autora revela-se muito significativa, pois explicita que, se explorada no
ambiente escolar, a esfera jornalistica podera promover o estabelecimento de uma articulagédo
entre a dimensdo ideoldgica do discurso e a linguagem na construgdo do processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. (RODRIGUES, 2000)

A partir da relacdo proposta, o professor podera demonstrar ao seu aluno (a) que a
linguagem sempre comporta uma visdo de mundo e 0 seu uso nunca nédo é imparcial. Em outras

palavras, essa perspectiva de ensino ratifica o que atesta Koch (2011a, p.17): “ (...) a todo e
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qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo. A neutralidade é um
mito (...)” (grifo da autora).

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica concentrada em uma abordagem
enunciativo-discursiva da linguagem, o artigo de opinido mostra-se um género muito
apropriado. Devido a sua grande forca argumentativa, ele possibilita que o professor possa
investir em um ensino da lingua que contribui, de forma efetiva, para que os alunos se tornem
aptos a assumir pontos de vista, argumentar para defendé-los, persuadir seu interlocutor,
contestar opiniGes, ou seja, posicionar-se diante de temas sociais. Afinal, como declara
Rodrigues (2000, p. 219):

O artigo é um dos géneros através dos quais, institucionalmente, o leitor pode
se colocar na posicao de autor. Levar a publico, quer no jornal da escola, do
bairro, do sindicato, de circulacdo mais ampla, é tornar-se interlocutor, ndo
espectador dos acontecimentos sociais.

A dimensé&o sociodiscursiva do artigo apresentada deixa claro que a sua inser¢éo na sala
de aula permite que o educando atue em praticas sociais de leitura e escrita, tendo como
referéncia a realidade em que se ele se encontra, o seu contexto de vida. Da mesma forma,
estimula-o a pensar por si préprio e a perceber que o uso da linguagem permiti-lhe agir no
mundo.

Apbs as reflexbes que fizemos a respeito das implicacdes didatico-pedagdgicas,
decorrentes do trabalho com o género artigo de opinido, trataremos, em seguida, do ensino da

escrita, a partir de dois enfoques distintos: o tradicional e o sociointeracionista.
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2 A ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR: UM PANORAMA DE TEORIAS E
PRATICAS

“(...) socialmente, ndo existe escrita ‘para nada’, ‘para ndo dizer’, ‘para nao

ser ato de linguagem’ (...)”. (ANTUNES, 2003, p. 48).

Neste capitulo, analisaremos a escrita e seu ensino com base em um aporte tedrico que
compreende a linguagem em uma perspectiva sociointeracionista e, consequentemente, aborda
a producdo textual a partir de uma concepcdo dialdgica. Para tanto, recorreremos,
principalmente, aos estudos de Antunes (2006, 2003, 2009), Geraldi (1984, 2013), Koch, Elias
(2006, 2014), Passarelli (2004, 2012), entre outros. Por fim, apresentaremos o modelo de
Sequéncia Didatica, proposto por Dolz, Noverraz (2004), para o processo de ensino e

aprendizagem de géneros textuais/discursivos.

2.1 O ato de escrever em uma abordagem prescritiva e imitativa da lingua

A escrita e 0 seu ensino formal tém sido compreendidos a partir de diferentes enfoques
tedrico-metodoldgicos, em decorréncia das distintas no¢des sobre lingua, texto e sujeito escritor
que as embasam, segundo Koch e Elias (2006, 2014). Para analisarmos esse percurso,
partiremos das contribuicGes das referidas autoras, que, ao estudarem o ato de escrever na
escola, definem-no a partir de trés focos: na lingua, no escritor e na interacao.

Nesta secdo do capitulo, examinaremos o trabalho com escrita no contexto escolar
pautado por uma abordagem nao interlocutiva da lingua, por isso s6 discutiremos as duas
primeiras concepgdes relacionadas ao ato de escrever, que sdo apontadas pelas pesquisadoras.

Inicialmente, Koch e Elias (2006, 2014) propdem uma definicdo da escrita que tem
como foco a lingua, a qual é definida tdo somente como um codigo. Nessa perspectiva, 0
escritor, um sujeito (pre)determinado pelo referido sistema, precisa dominar as suas regras para
escrever bem o seu texto, que é considerado o produto de uma codificacdo a ser decodificada
por um leitor. A ele cabe um papel que se restringe, conforme Koch e Elias (2006, p. 10), “(...)
ao reconhecimento das palavras e estruturas do texto”.

No tocante a pratica pedagdgica decorrente desses pressupostos, afirma Santos (2007b,
p. 13): “(...) 0 ensino da lingua e, especificamente, da escrita deve iniciar pela apresentagéo da

gramatica, cujo dominio conduzird a producao escrita”.
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O modelo de boa escrita ndo é reconhecido apenas nos compéndios gramaticais.
Considera-se que ele também est4 presente nas obras dos autores consagrados pela tradicéo
literdria, j& que as regras linguisticas legitimadas correspondem aos usos dos referidos
escritores. Dessa forma, o ensino volta-se igualmente para a imitagdo dos classicos. Sobre essa
realidade, afirma (FIORIN, 1999 apud BUZEN, 2006, p. 143): “Aprende-se pela imitacdo dos
bons autores. (...) aprende-se a articular o texto seguindo o exemplo desses autores. Lé-se para
fazer composi¢oes que imitem os textos lidos”.

A segunda compreensdo da escrita tem foco no escritor, visto como um sujeito que
controla, plenamente, as suas intencdes e tudo o que quer dizer. Mais uma vez, o leitor age de
forma passiva, agora, buscando captar as ideias do sujeito autor. A lingua, nessa concepcao, é
abordada como uma representagdo do pensamento ¢ o texto, por conseguinte, ““(...) um produto
—logico- do pensamento (representagdo mental) do escritor.” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 33) Isso
implica uma percepc¢do da escrita como uma pratica através do qual o autor expde 0 que pensa,
sendo dever da escola ““(...) garantir ao aluno desenvolver sua capacidade de criar e organizar
bem as ideias(...).” (SANTOS, 20074, p.16).

Essas duas abordagens sobre a escrita fundamentam-se na ideia de que a enunciagéo é
um ato monoldgico, sem qualquer interferéncia do contexto sociocomunicativo e,
consequentemente, veem 0 texto escrito como um mero produto, que resulta apenas da
utilizagdo do cddigo ou do proposito do autor (KOCH; ELIAS, 2014). Essa realidade mostra-
se evidente quando analisamos o tipo exercicio mais comumente relacionado a pratica da escrita
nas nossas escolas: “fazer” uma redagéo, para cumprir uma tarefa escolar, através da qual seria
possivel “treinar” o emprego de regras gramaticais, dominar modelos textuais (narracao,
descrigéo, dissertagéo).

Essa atividade da escrita resumida a aquisicdo de técnicas e limitada a composicao de
textos narrativos, descritivos e dissertativos, a partir de textos de autores consagrados, é assim
resumida por Passarelli (2012, p. 51): “(...) tendo por base os modelos prontos, o aluno deve
escrever um texto com caracteristicas do texto-paradigma (‘redija um texto com caracteristicas
narrativas como as encontradas no texto de tal autor, por exemplo’)”.

A autora afirma, porém, que o problema nédo reside simplesmente na adog¢do de um
modelo como ponto de partida para o ensino da escrita, ja que ela admite ser importante a
existéncia de paradigmas para a construcdo do processo pedagogico. A sua critica diz respeito:
a) a ideia transmitida ao aluno de que escrever um texto resume-se a fazer uma descrigdo, uma

narracao ou dissertacdo; b) ao ndo reconhecimento de que a apresentacdo de modelos de escrita
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pode resultar ndo apenas em exercicios de copia e categorizagdo de textos, mas também em
processo de recriagao.
O equivoco certamente relaciona-se a forma como a escola encara o ensino da escrita e,

nesse sentido, s@o esclarecedoras as palavras da mesma pesquisadora:

O problema é o modo da prética escolar, visto que, em geral, o professor quer
levar os estudantes a escrever exatamente como ele ensinou. Isso seria
impossivel, ja que a producado textual ndo se limita a imitar, reproduzir. Nao
ha por que desconsiderar o modelo desde que ele ndo seja um molde ou forma
e que dé espaco a criagdo. (PASSARELLI, 2004, p. 24).

Para haver mudanca dessa realidade, a autora propde gque se considere a maneira como
0 educando opera 0 modelo, partindo do seu universo de experiéncia, de uma proximidade com
a sua realidade.

No entanto, adepto da tradicdo imitativa e prescritiva da lingua, que criticamente
expusemos, o professor opta por pedir que aluno escreva uma “pega indefinida”, consoante
Antunes (2009), ja que a Unica orientacgdo clara sobre o texto a ser feito estd expressa em frases
imperativas, a exemplo de: “Fagam uma redagdo”, “Falem sobre”. Nao Se apresenta um projeto
comunicativo, ou seja, ndo ha qualquer intencdo de se estimular o aluno a desenvolver a
atividade de escrita porque estd imbuido de um propdsito, tem a necessidade de dizer algo, na
condicdo de autor de seus textos, de seus discursos, em uma determinada situacdo
sociocomunicativa.

Para ratificarmos essa afirmacéo, recorremos a Antunes (2003, p.26), que, ao analisar a
pratica da escrita na escola caracteriza-a como “(...)sem fun¢ao, destituida de qualquer valor
interacional, sem autoria e sem recepgao (apenas para ‘exercitar) (...)”. Nessa perspectiva, como
enfaticamente diz Geraldi (1984, p.123), a redacdo s6 surge quando: “Anula-se, pois, 0 sujeito.
Nasce o aluno-fungdo”.

O procedimento metodoldgico que orienta a escrita dos chamados textos dissertativos
ilustra muito bem essa impossibilidade do aluno colocar-se como um sujeito consciente do que
deseja dizer, do contexto de producdo em que deve fazé-lo. Assim, vejamos: o educando &
obrigado a discorrer a respeito de um tema proposto pelo professor, sem sequer ter refletido
sobre ele anteriormente. Além disso, muitas vezes, € movido apenas pelo objetivo de saber
escrever o tipo de texto que sera “cobrado” no vestibular. Conforme Buzen (2006), configura-
se aqui uma pedagogia da exploragédo tematica.

Diriamos também que fica bastante evidente uma pratica de escrita artificial e mecanica,

como constata Antunes (2003), em que ndo se leva em conta algo bésico para a producédo de
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qualquer texto: antes de sabermos “como dizer algo”, precisamos ter convic¢ao sobre “o que
dizer”.

Em um processo de ensino-aprendizagem dessa natureza, no qual a linguagem néo tem
qualquer funcdo concreta de uso, ao negar ao educando o direito a autoria do seu texto, o
professor nega-lhe também o direito de avalid-lo, de reelaboré-lo. Desestimula-o a escrever
refletindo sobre o que diz e como diz, julgando seu préprio desempenho. Em outras palavras, a
pratica da redacdo escolar mostra-se “(...) improvisada, sem planejamento e sem revisdo”.
(ANTUNES, 2003, p. 27).

Os parametros avaliativos que norteiam a corre¢ao do texto também séo reveladores de
inadequacOes dessa tradicdo de ensino da escrita, visto que o ato de corrigir centra-se na
indicacao dos erros cometidos pelos alunos, sobretudo daqueles que expdem desvios no tocante
a aspectos da norma-padréo. Questdes de ordem discursiva e textual ndo sequer levadas em
consideragdo. Procedimento que, sem duvida, ratifica uma pratica pedagdgica instrumental e
prescritiva.

Efetivamente, prevalece o intuito de se promover o que Jesus (2001, p. 102) caracteriza

como “higienizac¢do do texto”:

(...) numa espécie de ‘operacdo limpeza’, em que o objetivo principal consistia
em eliminar as ‘impurezas’ previstas pela profilaxia linguistica, ou seja, os
textos sdo analisados apenas no nivel da transgressdo ao estabelecido pelas
regras de ortografia, concordancia e pontuacdo, sem se dar a devida
importancia as relacBes de sentido emergentes na interlocugdo. Como
resultado, temos um texto, quando muito, ‘linguisticamente correto’, mas
prejudicado na sua potencialidade de realizagdo.”

Anélise semelhante é partilhada por Antunes (2006, p. 165):

E assim que, na correcdo dos textos, cada um s tem olhos para os erros, para
aquilo gue constitui alguma violagdo. Avaliar uma redacédo, por exemplo, se
reduz, assim, ao trabalho de apontar erros, de preferéncia aqueles que se
situam na superficie do texto. Ndo é a toa que, com muita frequéncia, o
professor de Portugués é identificado com uma espécie de corretor geral(...)
Nessa perspectiva de apenas focalizar o erro, o professor e o aluno perdem a
oportunidade de perceberem também o que ja foi apreendido, o que pode ser
testado como competéncia desenvolvida”.

A (ltima autora, no entanto, acrescenta alguns aspectos a sua reflexdo que ndo foram enfatizados

por Jesus (2001). Antunes chama a atencédo para o fato de que o foco no erro se da tanto por parte do
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professor quanto do aluno. Podemos dizer que o olhar insistente deste para as suas incorrecoes é fruto,
evidentemente, da pratica prescritiva do primeiro, visto como um mero examinador e avaliador de
textos, sempre pronto para apontar as “falhas” cometidas. A autora também afirma que o processo
avaliativo deixa de ser um momento privilegiado para que professor e aluno, dialogicamente,
possam detectar ndo apenas os problemas a serem superados como também reconhecer as
habilidades e competéncias ja desenvolvidas.

Ratificando essa visdo, Antunes (2006, p. 169) cita os procedimentos utilizados pelo
professor, ao avaliar o texto escrito pelo aluno, todos marcando categoricamente o erro, sem
privilegiar estratégias pedagdgicas que permitam a reflexdo sobre os mesmos por parte do
estudante. De forma resumida, sdo eles:

a) apontar os erros e mostrar a forma correta;

b) apontar os erros, apenas, sem nem mesmo apresentar outra forma de dizer o mesmo;

c) apontar, através de um codigo previamente estabelecido, os blocos em que 0s

problemas detectados nos textos se enquadram;

d) fazer pequenos comentarios - comumente, tais comentarios sao feitos de forma geral

Ou muito vaga e imprecisa.

A postura docente que mostramos revela um educador que ndo investe na interagéo,
como principio que norteia o processo de ensino-aprendizagem. Pelo contrério, atua norteado
por um ensino tradicional da linguagem escrita, que se estrutura com base na dicotomia “certo”
e “errado”. Mostra-se, assim, imbuido de uma mentalidade normativa, que o faz apresentar-se
como um sabe-tudo, reforcando no educando a ideia de que ele é incapaz, s6 sabe o que é
“errado” sobre a lingua, necessitando, portanto, de sua orientacdo para aprender o “certo”
(PASSARELLI, 2012).

Nessa perspectiva, 0 educando ndo se sente um sujeito que, de forma ativa e com a
mediacdo do educador, constrdi conhecimento, partilha experiéncias.

Formado nesse contexto escolar, o aluno chega a sentir aversdo ao ato de escrever,
revelando medo do papel em branco, porque se sente inapto para dar conta do exercicio da
escrita, apresentado como uma tarefa quase impossivel de ser realizada, diante da obrigacdo de
ndo errar. Assim, quem consegue realiza-la chega a ser visto como alguém que possui um “dom
especial”, cujo texto reveste-se de uma “aura mitica."(PASSARELLI, 2004, 2012)

Ap0s as consideragdes que acima apresentamos, podemos concluir que os problemas
existentes no processo de ensino e aprendizagem da escrita na escola relacionam-se, sobretudo,
a adocdo de concepgdes de lingua que ndo a reconhecem como uma pratica social. A superacéo

desse quadro de insucesso depende, portanto, em grande medida, da mudanca dos referenciais
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tedrico-metodoldgicos que norteiam o proprio ensino da lingua. E necesséria uma redefinicio
de rumo, que passaremos a discutir, com atencdo especial para os seus impactos referentes ao

trabalho com a escrita no espaco escolar.

2.2 O ato de escrever na abordagem sociointeracionista da lingua

O ensino da linguagem escrita na escola que a desvincula das préaticas sociais de uso da
linguagem, como demonstramos, ndo permite que o aluno desenvolva as competéncias
comunicativo-interacionais necessarias para que ele se torne um produtor autbnomo e
proficiente de textos.

O reconhecimento da inadequacdo desse processo pedagogico consolida-se em um
periodo que vai da metade dos anos 80 até inicio dos anos 90, em um contexto mais amplo de
reavaliacdo do ensino ndo so6 da lingua, mas também de outras disciplinas. (SANTOS, 2007b)

E nesse periodo, entdo, que se configura, ainda de acordo com a mesma autora (2007b,
p. 17), “(...) a génese de um movimento que se propde a recontextualizar ndo so6 os objetivos de
ensino, mas, sobretudo, os objetos de ensino, juntamente com o0s pressupostos e procedimentos
didaticos”.

Especificamente, no &mbito do ensino da lingua, a mudanca de paradigma deve-se as
contribui¢Bes dos estudos linguisticos, embasados em uma nova concepcédo de linguagem. Ela
explicita a compreensdo de que, ao utilizar a lingua, o individuo mais do que transmitir uma
informacdo, expor um pensamento, interage, pratica agdes que s6 conseguiria realizar dizendo,
falando. Como afirma Travaglia (2006, p. 23): “A linguagem ¢ pois um lugar de interagdo
humana, de interacdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situagdo de comunicagdo e em um contexto socio historico e ideologico”.

Esse entendimento reconhece o didlogo como principio fundador da linguagem. Tese
fundamental presente nos estudos bakhtinianos, ja analisada neste texto, ela fundamenta-se na
ideia de que a lingua, em seu uso concreto, tem como principio maior a interacdo verbal, visto

que

Na realidade, toda palavra comporta duas faces: ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém tanto pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacéo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressio a um em relagdo ao outro.
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1986, p. 113).
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Através desse processo interativo, 0 homem se reconhece, constitui-se pela linguagem
e a constitui. Torna-se capaz de comunicar-se com outros sujeitos, construindo sua visdo de
mundo, reconhecendo o do sujeito com quem interage. Ressaltamos aqui, mais uma vez, a
dimensdo social e discursiva da linguagem. E assim que ela se manifesta viva, em
funcionamento, evidenciando sua funcdo mais importante que, para Marcuschi (2008, p.67),
“ndo é a informacional e sim a de inserir os individuos em contextos sécio historicos e permitir
gue se entendam”.

Também promovendo estudos pautados pela concepcgéo sociointeracionista da lingua,
Koch, Elias (2014, p.34) ressaltam uma nova defini¢cdo de autor e leitor, no ambito da escrita.
Agora, ambos “(...) sdo atores/construtores Sociais, sujeitos ativos que-dialogicamente se
constroem e sdo construidos no texto”.

N&o ha davida de que, sob essa Otica, o texto passa a ser compreendido ndo mais como
um mero produto acabado, que resulta da utilizacdo de um cddigo ou da expressdo do
pensamento de um autor. Efetivamente, ainda em consonancia com as referidas autoras (2014,
p-13), ele se constitui “(...) um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um
processo interacional. Todo texto é resultado de uma coproducéo entre interlocutores(...)”.

Dessa afirmacdo, podemos concluir que: a) todo texto € um instrumento de interagdo,
cujo sentido é construido nesse processo interativo; b) o seu autor sempre o escreve para 0
outro, com quem interage.

Chamamos atencdo, aqui, para o fato de que o sujeito a quem o texto é destinado pode
ndo estar presente no momento da sua producdo. A despeito dessa auséncia, 0 processo
interativo estara sempre instaurado, porque, como bem destaca Geraldi (2013, p. 102), “(...) o
outro insere-se ja na produgdo como condigdo necessaria para que o texto exista”.

Para enfatizarmos esse envolvimento entre sujeitos e a relevancia de o tu ser levado em
consideragdo no momento da escrita, sdo esclarecedoras as palavras de Antunes (2003, p.46):
“Essa outra pessoa é a medida, é o parametro das decisdes que devemos tomar acerca do que
dizer, do quanto dizer e de como fazé-lo”.

Com base nesses pressupostos, a escrita, ao ser compreendida com foco na interagéo,
constitui-se uma pratica social. Por isso, 0 ato de escrever na escola deve ter como objetivo
primordial o desenvolvimento das competéncias necessarias para que o aluno possa participar
das referidas praticas, ou seja, atuar em situacdes de interacdo verbal, nas mais variadas esferas
da comunicacdo humana. A meta do ensino deve ser, pois, ampliar as possibilidades do aluno

interagir através da linguagem.
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Em consondncia com o0s pressupostos apresentados, os Parametros Curriculares
Nacionais, documento que norteia tedrica e metodologicamente o ensino da lingua no nosso
pais aponta, dentre outros aspectos, que um escritor competente ¢ “(...)alguém que planeja o
discurso e consequentemente o texto em funcao do seu objetivo e do leitor a quem se destina
(...)”. (PCN,1997, p. 48).

A énfase dada a uma habilidade de carater comunicativo-interacional para reconhecer
que um autor interage, competentemente, através da escrita, desvela a inadequacdo de um
paradigma de ensino em que saber escrever confunde-se com o dominio de regras gramaticais.
A mesma constatacdo é feita por Antunes (2003, p.46), quando declara: “O grande equivoco
em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que, ensinando nomenclatura gramatical,
conseguimos deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos, conforme
as diversificadas situagdes sociais”.

Uma mudanca de préatica pedagogica, entdo, impde-se e, como também realca a referida
autora (2003, p. 47): “(...) o professor “(...) ndo pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica
de uma escrita sem leitor, sem destinatario; sem referéncia, portanto, para se decidir sobre o
que vai ser escrito”.

Consequentemente, ele ndo deve mais restringir o trabalho com a escrita ao ato de “fazer
redacdo”, que, como ja afirmamos, ndo carrega caracteristicas interativas. Deve, sim, promover
0 contato do aluno com a diversidade de textos presentes em situacGes reais de uso da lingua,
para que ele possa tornar-se capaz de produzi-los, levando em conta contexto de producéo e de
recepcdo dos mais diferentes géneros textuais/ discursivos. Nesse sentido, ndo se “faz” mais
uma redacdo, o que seria uma escrita mecanica. Na realidade, conforme Geraldi (2013, p. 137),
produz-se um texto, para o qual é imprescindivel que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

C) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz.

Para haver essa producéo textual, segundo Koch, Elias (2006, 2014), o sujeito precisa
ativar determinados tipos de conhecimento, que procuraremos analisar a seguir:

O primeiro conhecimento € o linguistico e diz respeito ao dominio da ortografia, da
gramatica e do Iéxico de uma lingua que precisamos ter para produzir um texto, alcangarmos
0s objetivos e efeitos de sentido pretendidos.

O conhecimento enciclopédico, por sua vez, é aquele que se refere ao que sabemos sobre

0 mundo e ao que adquirimos a partir das nossas experiéncias de vida.
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A terceira categoria de conhecimento corresponde a ativagdo de “modelos” de textos
que circulam socialmente, considerando sus estrutura composicional, contetdo, estilo, funcéo
e suporte de veiculacao.

O ultimo conhecimento é o interacional e comporta as diversas maneiras como as
interacOes verbais se ddo na sociedade. Conforme Koch, Elias (2014, p.44-52), através desse
conhecimento o produtor:

i. configura na escrita a sua intencao, possibilitando ao leitor reconhecer o objetivo ou

propdsito pretendido no quadro interacional desenhado;

ii. determina a quantidade de informacdo necesséria, numa situacdo comunicativa

concreta, para que o leitor seja capaz de reconstruir o objetivo da producédo do texto;

iv. seleciona a variante adequada a situacédo de interacdo;

V. assegura a compreensdo da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor quanto ao

objetivo desejado, utilizando-se de varios tipos de a¢des linguisticas.

Nesse sentido, as autoras demonstram que, para “dizer o que deseja dizer”, 0 sujeito
produtor precisa mobilizar um conjunto de conhecimentos, que, articulados, sao
imprescindiveis para a realizacdo dos propdsitos e efeitos de sentido da atuacdo interativa.
Assim, é que, recorrendo aos referidos conhecimentos, o autor, por exemplo, torna-se capaz de
escolher o género textual, o estilo, o Iéxico e a variante linguistica propicios & circunstancia
comunicativa, utiliza estratégias que possibilitam, ao leitor, a construcao de sentido.

Como podemos perceber, a producdo textual é uma atividade cuja complexidade,
natureza e funcdo s6é podem ser, devidamente, enfocados, a partir de uma abordagem
socionteracionista da escrita, que, com base nos estudos de Antunes (2003, p. 61), fundamentar-
se-ia em alguns principios, dentre os quais destacamos:

= A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relacdo cooperativa entre duas

OU mais pessoas;

= A escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fungdes comunicativas socialmente

especificas e relevantes;

= A escrita varia, na sua forma, em decorréncia das diferencas de funcdo que se propde

cumprir e, consequentemente, em decorréncia dos diferentes géneros;

= A escrita supde condicdes de producdo e recepcdo diferente daquelas atribuidas a

fala;

= A escrita compreende etapas distintas e integradas de realizagdo (planejamento,

operagao e revisao), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem escreve uma

série de decisoes.
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No tocante ao principio da escrita como atividade interativa, Antunes (2003) procura
enfatizar o que ja apontamos neste estudo: a escrita pressupde sempre o envolvimento entre,
pelo menos, dois sujeitos. H4, pois, um autor que escreve 0 seu texto, dirigindo-se a um
interlocutor.

O principio da escrita na diversidade de seus usos pde em destaque que a referida préatica
é funcional, ou seja, realiza um propoésito em cada situacdo especifica. Dessa forma, Antunes
(2003, p. 48) afirma que a escrita € uma forma de atuarmos socialmente, ja que através dela
“(...) alguém informa, avisa, adverte, anuncia, descreve, explica, comenta, opina, argumenta,
instrui, resume, documenta, faz literatura, organiza, registra e divulga o conhecimento
produzido pelo grupo”.

O elenco de a¢des que podemos realizar por meio da escrita salienta que ela é muito
mais do que um objeto de ensino-aprendizagem da escola; ela é, sobretudo, uma préatica
intrinsecamente vinculada ao nosso cotidiano, as necessidades reais que nos levam a interagir,
por meio da linguagem. SO admitindo essa realidade, a escola sera capaz de “(...) de levar o
aluno a perceber o significado funcional da escrita (...)” (PASSARELLI, 2012, p. 116). Ainda
de acordo com Passarelli, a falta do reconhecimento de um sentido que o mova a realizar a
atividade de escrita, constitui uma das causas do “desanimo exemplar” do estudante ao ter que
escrever no ambiente escolar.

No contexto dessa reflexdo, insere-se o quarto principio de uma abordagem
sociointeracionista da escrita, segundo o qual ela varia na sua forma. Ele explicita a natureza
flexivel e inconstante da escrita, em decorréncia do que expusemos anteriormente, ela cumpre
diferentes finalidades nas situa¢es sociocomunicativas. Sao exatamente essas diferencas que,
na visao de Antunes (2003, p. 49), “(...) vdo implicar diferencas de géneros de texto, isto &,
diferengas na forma de as diferentes partes do texto se distribuirem, se organizarem e se
apresentarem (...)".

Pautado pela ideia de que a escrita tem condic¢des de producao e de recepcao diferentes
daquelas atribuidas a fala, o quarto principio destaca que, nessa, a interagdo verbal ocorre em
situacdo de copresenca entre os interlocutores. Ja, na escrita, a recep¢ao ndo se dd no mesmo
momento em que o texto é produzido, pois, como atesta Antunes (2003, p.51), <“(...) 0s sujeitos
atuantes ndo ocupam, a0 mesmo tempo, 0 mesmo espago”.

Para a autora, a ndo coincidéncia entre o tempo de producéo e o de recepcdo possibilita
gue o sujeito produtor tenha mais tempo para elaborar o seu texto, sendo possivel ndo apenas

escrevé-lo como também reescrevé-lo.
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Por fim, retomamaos o Gltimo principio, centrado na compreensdo de que a escrita se da
em etapas. Admiti-lo é reconhecer que essa é um processo e, portanto, realiza-se gradualmente,
e ndo de forma pontual e linear, como se 0 ato de escrever consistisse em elaborar um texto,
sem momentos para pensar a sua estruturagao.

De acordo com Antunes (2003), as etapas (planejamento, escrita, revisao e reescrita) da
pratica de producdo textual escrita sdo distintas, mas interdependentes e intercomplementares.
Acrescenta também que cada uma cumpre um objetivo préprio no ato de escrever e implica a
tomada de decisGes por parte de quem escreve.

A primeira etapa, comparativamente conceituada por Antunes (2003, p. 55), como o
“(...) momento de delinear a planta do edificio que se vai construir (...)”, corresponde ao esboco
de um projeto, 0 comunicativo. Para tanto, o produtor deve fazer a delimitacdo do tema do texto,
a eleicdo dos seus objetivos, a escolha do género, a determinacdo dos critérios de ordenacgédo
dos textos, a previsao das condicGes de seus leitores e da forma linguistica que seu texto deve
assumir.

Passarelli (2012) ressalta a importancia do planejamento para que o produtor possa
selecionar informacGes sobre o tema a ser abordado, refletir sobre ele, podendo ja escrever
algumas ideias ou registra-las mentalmente. A autora lamenta que uma etapa tdo primordial
para a préatica da escrita nem sempre seja valorizada pelos alunos, os quais, de acordo com a

sua descricéo,

(...) em geral, ou iniciam a redacéo logo que recebem o tema, ou aguardam
‘olhando para o tempo’, por alguma inspiragdo caida de algum lugar. (...) Para
muitos, planejar seria 0 mesmo que adiar o0 momento de escrever, o que lhes
pareceria pura perda de tempo. (PASSARELLI, 2012, p. 155).

Prevalecem, assim, a improvisagdo e a pressa em relagdo ao ato de escrever, a que
Antunes (2003) também faz referéncia. Diante dessa realidade, consideramos importante frisar
que o desinteresse dos alunos por uma escrita planejada dos seus textos €, em grande medida,
consequéncia de uma pratica de ensino que ndo os estimula a planejar e rever esses textos,

conforme também avalia Antunes (2003, p. 59):

A pratica das ‘redagdes’ escolares —normalmente realizada num limite escasso
de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos que
aquele de simplesmente escrever-leva os alunos a produzir textos de qualquer
jeito, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisdo em
busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar. (grifo da
autora)
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A segunda etapa, de acordo com Antunes (2003), corresponde a escrita propriamente
dita do texto, a partir do que foi planejado. Ela destaca que, nesse momento, as decisdes a serem
tomadas por quem escreve sdo, sobretudo, de ordem lexical e sintatico-semantica. Ao analisar
0 mesmo momento, Passarelli (2012) designa-o de “traducdo de ideias em palavras”,
atribuindo-lhe, portanto, a mesma fungéo. Por outro lado, acrescenta um aspecto relevante: o
texto, entdo, elaborado, ndo ¢ definitivo, pois sera revisto.

Em seguida, temos a Ultima etapa, a da revisdo e reescrita. Nos estudos de Antunes
(2003, p. 55), agora, o0 produtor retoma o que escreveu, fazendo uma anélise de elementos

linguisticos, textuais e pragmaticos do seu texto, para

confirmar se 0s objetivos foram cumpridos, se conseguiu a concentracao
tematica desejada, se hé coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, se
h& encadeamento entre os varios segmentos do texto, se ha fidelidade as
normas da sintaxe e da semantica (...).

Essa fase é fundamental e constitui-se parte do proprio processo de escrita, pois escrever
implica, necessariamente, avaliar para reescrever, reelaborar. A escola, porém, por ndo ter uma
visdo da escrita como processo, pouco investe no desenvolvimento das referidas capacidades.

Contrariamente, em uma abordagem sociointeracionista da escrita, promove-se um
ensino por meio do qual o aluno se torne, ao mesmo tempo, produtor, leitor e avaliador do seu
texto (BRASIL, 1997). Para tanto, o professor ressignifica a avaliacdo do texto escrito. N&o
cabe mais percebé-lo como um produto acabado que deve ser corrigido por um professor,
preocupado em indicar erros. A perspectiva é outra: o texto € processo, que se constroi,
gradualmente, por meio da andlise, do julgamento e da reelaboracéo, por parte do aluno.

Sob a dtica do que foi apresentado acima, o educando é levado a repensar e refazer a
construcdo do texto, problematizando os aspectos linguisticos e discursivos da sua producéo,
através de uma relacao dialogica e mediadora, assumida pelo professor. Esse, em consonancia
com Antunes (2006), leva em consideragéo os acertos e as tentativas malsucedidas; entendendo
que os erros devem funcionar como indicativo do que ainda falta estudar e explorar em sala de
aula.

A partir da analise que realizamos sobre a visdo discursiva e interacional da escrita, sua
base tedrica e principios, apresentamos, a seguir, uma sintese de suas principais implica¢fes

pedagdgicas, segundo Antunes (2003):
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= uma escrita de autoria também dos alunos, visto que esses passam a atuar nas praticas

sociais de escrita na condicdo de autores sujeitos dos seus textos;

= uma escrita de textos socialmente relevantes, pois escolhidos em virtude de

atenderem aos diversos propdsitos comunicativos que provem das praticas sociais;

= uma escrita funcionalmente diversificada, porque calcada na visdo de que os textos

se estruturam de maneiras distintas por cumprirem diferentes funcgoes;

= uma escrita de textos que tem leitores, ja que parte do pressuposto de que sempre que

alguém escreve dirige-se a um destinatario;

= uma escrita contextualmente adequada, em virtude de pautar-se pela ideia de que o

texto deve ser adequado ao contexto comunicativo em que se da a sua producéo e
recepcao;

= uma escrita metodologicamente ajustada, porque permite que o aluno produza um

texto, planejando-o, revisando-o e reescrevendo-o;

= uma escrita orientada para a coeréncia global, pois centrada nos aspectos da

organizacdo, da compreenséo do texto bem como dos elementos de textualizacéo;

= uma escrita adequada também em sua forma de apresentar, ja que tem atencdo para

aspectos da superficie do texto, como 0s sinais de pontuacdo, a ortografia, a
organizacao dos paragrafos.

Essa sistematizacdo demonstra claramente que a concepc¢do sociointeracionista da
escrita podera contribuir para revertemos o quadro de insucesso e dificuldades dos nossos
alunos quando precisam escrever. Isso porque ela permite que os educandos compreendam esse
ato como uma prética social, uma forma de atuacéo interativa e que, portanto, relaciona-se aos
usos da linguagem que fazemos cotidianamente, dentro e fora da escola. Logo, aprendé-la os
torna capazes de participar competentemente de processos de interacdo verbal. Sem davida,
uma descoberta significativa para os educandos que so6 viam uma fungéo para a escrita: fazer
uma tarefa solicitada pelo professor.

Além disso, a referida abordagem evidencia que a escrita pode ser aprendida e,
principalmente, que essa aprendizagem deve dar-se de forma sistematica e planejada. Dessa
forma, o ato de escrever na escola precisa proporcionar ao aluno a oportunidade de realizar a
sua producdo textual refletindo sobre ela, por meio da sua (re)elaboragdo, (re)leitura e
(re)escrita. O educando, pois, precisa ser estimulado a sentir-se um sujeito construtor do seu
texto, conforme Passarelli (2012). E o que procuraremos enfocar mais detalhadamente a seguir,

na ultima se¢do deste capitulo.
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2.3 Sequéncias didaticas: o0 género como prética discursiva e objeto de ensino

Como ja explicitamos anteriormente, o trabalhno com os géneros textuais/discursivos
contribui para possibilitar que os alunos possam empreender acfes de linguagem, de forma
competente, eficaz. Essa relevancia fica ainda mais evidente pelo fato de que todos os textos
manifestam-se linguisticamente em algum género. Nesse sentido, afirma Marcuschi (2007, p.
24): “(...) o texto ¢ uma entidade concreta realizada materialmente em algum género”.

Perspectiva semelhante, nds encontramos em Santos (2007 a, p. 29): “(...) dentro de uma
certa situacdo sociocomunicativa, um texto se presentifica como género com uma forma
reconhecivel socialmente ¢ uma fun¢do comunicativa reconhecivel na sociedade”.

Ao assumir a tarefa de assegurar que os educandos se apropriem dos géneros produzidos
nas situacdes de interacdo verbal, a escola 0 toma como objeto e também como instrumento que
pode mediar as atividades de ensino, para desenvolver a linguagem, sem desconsiderar, nesse
sentido, que o género é, por natureza, um instrumento de comunicacao. Sobre esse processo de

transposicao didatica, afirmam Dolz, Noverraz, (2004, p. 65):

A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0
género nao é mais instrumento de comunica¢do somente, mas é, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem.

Para definir os géneros, sob o ponto de vista de uso e aprendizagem, os autores
constroem a metafora de megainstrumentos. O prefixo “mega” atribui a no¢ao de grandeza, de
destacada importancia aos géneros. Ja a ideia de instrumento, de acordo com Schneuwly (1994
apud KOCH, 2011b), articula os trés elementos principais que caracterizam uma atividade
humana: o sujeito, a acdo e o instrumento. Nesse sentido, ainda segundo esse autor, 0 género
pode ser compreendido como uma ferramenta, de que um sujeito se apropria (o enunciador),
para agir discursivamente em uma determinada situagcdo sociocomunicativa.

Com o objetivo de contribuir para que o aluno domine um género e, assim, possa ler
escrever e falar, adequadamente, numa determinada situacdo sociocomunicativa, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) propdem a sequéncia didatica, um procedimento voltado para o
planejamento do ensino e da aprendizagem de um género discursivo. Ao defini-la, apresentam-
na como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de

um género textual oral ou escrito.” (2004, p. 82).



52

Para demonstrar a estrutura de uma sequéncia didatica, os referidos pesquisadores

apresentam o seguinte esquema:

SR PRODUGCAO
b INICIAL
sitmgao

Fonte: Dolz, Noverraz, 2004, p. 82.

PROOUGAD
FINAL

A apresentacdo da situacdo é a primeira etapa da sequéncia didatica, na qual ocorre a
exposicdo aos alunos de um projeto comunicativo, que se inicia com a primeira producéo
textual e se efetiva com a escrita do texto final. E 0 momento em que o professor expde o
contexto de producao do género textual/discursivo que seré produzido: defini¢do do interlocutor
a que o texto sera destinado; identificagdo da finalidade que orientard a escrita do texto;
caracterizacdo do género; determinacdo do suporte em que o texto circulard. Assim, como
afirmam Dolz, Noverraz, (2004, p. 84), trata-se do “(...) momento em que a turma constroi uma
representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada.”

Também se constitui na oportunidade para pesquisas sobre conteludos que serdo
abordados nos textos, o que pode ocorrer através da leitura ou escuta de exemplares do mesmo
género textual/ discursivo que sera produzido bem como de outros modelos de textos.

Na continuidade da aplicacdo da sequéncia, os alunos realizam a producéo inicial,
demonstrando, de acordo com os citados autores (2004, p. 86), “(...) as representacoes que tém
a respeito do género.” Assim, essa etapa possui um papel crucial, pois permite que os alunos
possam perceber 0 que ja sabem sobre o género que produziram bem como deparar-se com
problemas e limitagOes ao fazerem a atividade de escrita.

Essa primeira producdo € muito significativa também para o professor que, guiado por
critérios, pedagogicamente, bem definidos e fundamentados, ird “avaliar de maneira bastante
precisa em que ponto estd a classe e quais as dificuldades encontradas pelos educandos.”
(DOLZ, NOVERRAZ, 2004, p. 87).

Nesse sentido, sdo pertinentes as palavras de Antunes a respeito de um processo
avaliativo que, efetivamente, compromete-se com a aprendizagem dos educandos: (2006, p.
166):

Importa para o educador, investir numa avaliagcdo de carater formativo, que
tem “uma fungdo retrospectiva, que sinaliza os ‘achados feitos’, e uma fungio
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prospectiva, no sentido de que nos aponta ‘como devemos prosseguir’, o que
fazer, ‘daqui em diante’, por ‘onde ir ‘, ‘a que ponto voltar.

A partir dessas consideracdes e dos pressupostos que norteiam a aplicacdo da sequéncia
didatica, podemos afirmar que esse procedimento didatico-pedagogico Vé os “erros” dos alunos
como indicativos para o que eles ainda precisam aprender, na sala de aula, bem como para os
conhecimentos que o professor ainda precisa construir em conjunto com os discentes, para
desenvolver a capacidade comunicativa desses.

Assim, conforme enfatizam Dolz, Noverraz (2004, p. 87):

(...) a producéo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os alunos quanto para os professores. (...) Por meio da
producdo, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas
dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das problematicas.

Na etapa posterior da sequéncia, que corresponde aos mddulos, as dificuldades
detectadas na primeira producdo serdo trabalhadas, individualmente ou em grupos. Os
professores, entdo, devem desenvolver atividades para que elas sejam superadas. Assim, a
perspectiva da a¢do pedagdgica, ¢ ir ““(...) do complexo para o simples: da produgéo inicial aos
maddulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género.
No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a produgdo final” (DOLZ, NOVERRAZ,
2004, p. 88).

E importante lembrar que os médulos ndo sdo fixos e podem ser varios, até que o
professor leve os alunos a superarem os problemas encontrados na primeira producéo textual,
tornando-os capazes de dominar o género em estudo e de fazer a elaboracéo final do seu texto.

A Ultima etapa corresponde & producdo final, momento em que a sequéncia didatica €
concluida. Nela, espera-se que o aluno assuma a autoria do seu texto, mostrando-se capaz de
reescrevé-lo, com base nos conhecimentos construidos nos modulos.

O professor, por sua vez, realiza, agora, uma avaliacdo somativa, que resulta na
atribuicdo de uma nota. Com esse objetivo, é recomendado que ele organize uma grade de
correcdo que explicite o que foi trabalhado nos médulos. A importéncia da referida grade para
a acdo do educador é, assim, apresentada por Dolz, Noverraz (2004, p. 91):

(...) permite-lhe centrar sua intervencdo em pontos essenciais, aprendidos
pelos alunos ao longo da sequéncia. Assim, serve, portanto, ndo apenas para
avaliar num sentido mais estrito, mas também para observar as aprendizagens
efetuadas e planejar a continuacéao do trabalho, permitindo eventuais retornos
a pontos mal assimilados.
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Ao tratar da atividade de escrita a partir dos critérios e estratégias pedagdgicas que
expusemos, a proposta de sequéncia didatica compreende que o ensino da producéo textual
deve ocorrer de forma processual, ou seja, de maneira continua, consciente e planejada. O aluno
é, pois, estimulado a avaliar, revisar e reelaborar seu texto, contando com a agao mediadora do
professor. Nesse sentido, o referido procedimento didatico opde-se a uma prética educativa, por
meio da qual, o ato de escrever é improvisado e sem revisdo, como caracteriza Antunes (2003).

Devido a essa abordagem sociointeracionista da escrita, acreditamos que a sequéncia
didatica pode contribuir para a implementacdo de um processo pedagdgico que contribua para
o0 desenvolvimento das competéncias comunicativo-interacionais dos alunos. Esse fato levou-
nos a escolhé-la para realizarmos um trabalho de producéo do género artigo de opinido, cujo
objetivo primordial foi instrumentalizar os educandos a se tornarem produtores proficientes e
criticos de textos, ampliando, portanto, o seu dominio da escrita. As bases metodoldgicas que

orientaram essa intervencdo é o que apresentaremos no capitulo que segue.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DA PRODUCAO INICIAL

“E a pesquisa que, na criacio, questionando a situacio vigente, sugere, pede,
forga o surgimento de alternativas.” (DEMO).

Nos capitulos anteriores, expusemos 0S pressupostos tedricos que subsidiaram a nossa
pesquisa. Propomo-nos, agora, a apresentar os procedimentos metodologicos a partir dos quais
a realizamos. Para tanto, consideramos, inicialmente, o contexto em que ocorreu a nossa
investigacdo, os sujeitos a ela relacionados e a delimitacdo do corpus a ser analisado. Em
seguida, discorremos, de forma mais especifica, sobre a aplicacdo da nossa proposta de
intervencdo, descrevendo as etapas da sequéncia didatica e analisando a primeira producéo

textual dos alunos, com foco nos problemas evidenciados.
3.1 Contexto da pesquisa

Na condicéo de professora de Lingua Portuguesa, procuramos associar um trabalho de
pesquisa ao nosso fazer pedagogico, partindo de um fato que detectamos no cotidiano escolar:
os alunos revelam dificuldades para produzirem textos nos diversos contextos sociais de
interacdo verbal de que participam.

Diante dessa problematica, objetivamos, de modo geral, instrumentaliza-los para se
tornarem produtores competentes do género artigo de opinido, através de uma proposta
sequenciada de ensino e aprendizagem do citado género. Ela considera o contexto de produgéo
e recepcdo do texto e pauta-se por atividades organizadas em sequéncias didaticas, que
permitem um enfoque nas caracteristicas sociodiscursivas do citado género. A aplicacdo do
referido procedimento didatico explicita o carater intervencionista e descritivo da nossa
pesquisa.

A implementacdo dessa proposta de ensino e aprendizagem do artigo de opinido, com
énfase nas suas marcas sociocomunicativas, ocorreu junto a alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, visando, de forma mais especifica: a) instrumentaliza-los para realizarem a
producdo do género artigo de opinido, considerando, sobretudo, as suas caracteristicas
sociodiscursivas; b) desenvolver a sua capacidade de argumentar.

Esse percurso metodologico que realizamos evidencia claramente que a nossa pesquisa

também pode ser compreendida como uma pesquisa-a¢ao, pois nos propusemos ndo apenas a
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observar uma situacdo investigada, mas também a atuar ativamente dentro dela, como
professora-pesquisadora, buscando contribuir para a solugdo dos problemas encontrados.
Ainda convém destacarmos que a nossa abordagem esta a servico de uma pesquisa
qualitativa, j& que, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto.” Em outras palavras, para colhermos os dados
da nossa investigacdo, descrevé-los e analisa-los, tivemos, como referéncia, o proprio espaco

da pesquisa e seus sujeitos envolvidos.

3.2 Panorama da pesquisa: sujeitos e instituicao de ensino

Os sujeitos envolvidos na nossa pesquisa sao alunos de uma escola pablica do municipio
de Jodo Pessoa, cursam o0 9° ano do Ensino Fundamental 11, com faixa etaria entre 14 e 15 anos,
Estdo inseridos em uma turma composta por 21 (vinte e um) educandos, dos quais 16
(dezesseis) aceitaram participar da nossa investigacdo, sendo autorizados pelos pais e /ou
responsaveis para colaborarem com ela.

Moram em diversas comunidades localizadas em &rea litoranea: Penha, Ponta do Seixas,
Cabo Branco e Jacarapé. Devido ao isolamento de algumas das citadas comunidades e a
precariedade do servico de transporte publico, os alunos dependem de um 6nibus da Prefeitura
para irem a escola.

Essa instituicdo foi fundada em 1963 e, hoje, conta com 650 alunos, que podem cursar
0s seguintes niveis de ensino: educacao infantil, no turno tarde; ensino fundamental 11, no turno
manha e EJA (educacéo de jovens e adultos), nos turnos manha e noite.

Os educandos demonstraram interesse em participar do projeto de comunicacéo® que
apresentamos, principalmente, por ele promover um debate sobre o racismo no Brasil, questao
polémica ja contemplada em um projeto pedagogico da escola, o qual discute rela¢fes étnico-
raciais. Além disso, por serem, na sua maioria afrodescendentes, envolveram-se com um
assunto tdo relacionado as suas experiéncias de vida.

Nesse contexto, a producdo do artigo de opinido ocorreu sem que eles expressassem
temor em revelar fragilidades na elaboracdo do referido género. Essa disposigdo revelada

contribuiu para a construgcdo de um processo de ensino e aprendizagem pedagogicamente

8 A express3o “projeto de comunicag¢do” é utilizada por Dolz, Noverraz (2004) para se referirem a proposta de
producdo textual a ser apresentada ao aluno.
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significativo, que consolidou conhecimentos existentes e promoveu a superagdo de muitas
dificuldades que surgiram na producéo inicial (conforme explicitaremos no proximo capitulo).

Ressaltamos que a nossa proposta de investigacéo foi apresentada ao Conselho de Etica
da Universidade Federal da Paraiba- UFPB, conforme anexo A. Para o seu desenvolvimento,
foi resguardado o direito ao anonimato dos sujeitos inseridos na pesquisa, ndo havendo
identificacdo dos seus nomes nos textos por eles produzidos, ao longo deste trabalho, bem como

em situacOes posteriores.

3.3 A delimitacéo do corpus

Inicialmente, tinhamos a previsdao de delimitar o corpus do nosso trabalho em 16
(dezesseis) textos, correspondentes ao numero total de alunos que se dispuseram a participar da
pesquisa. Dentre esses educandos, porém, 06 (trés) ndo participaram de todas as etapas de
aplicacdo da sequéncia didéatica, o que nos levou a restringir 0 nosso corpus a 10 (dez) artigos

de opinido, em duas versdes: na sua primeira versdo e na Ultima, totalizando 20 textos.

3.4 A proposta de intervengdo

A nossa proposta de intervencdo é baseada nas sequéncias didaticas, um procedimento
pedagdgico que, desenvolvido por Dolz, Noverraz, (2004, p. 97-98), tem a seguinte finalidade:
“(...) ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo”.

Claramente, a perspectiva para 0 processo € ensino e aprendizagem da lingua apoia-se
no reconhecimento da sua dimenséo interacional e, por consequéncia, na ideia de que 0 seu uso
deve ser adequado a uma determinada situacdo sociocomunicativa.

Ainda de acordo com os autores, a aplicacdo das sequéncias didaticas deve ocorrer a
partir das seguintes etapas, nas quais um conjunto de atividades deveriam ser sistematicamente
organizadas: apresentacdo da situacao inicial, producéo inicial, moédulos e produgdo final.

Para realizarmos a nossa pesquisa, sequimos essas etapas e as aplicamos ao trabalho de
producéo textual do género artigo de opinido. A escolha por esse género, como ja explicitamos,
deveu-se ao fato de que ele, por sua grande forga argumentativa, pode preparar o educando para
apresentar suas ideias, corroborar ou refutar ideias de outros. E, principalmente, prepara-lo para

fundamentar e justificar as raz0es dos seus posicionamentos.
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Ap0s essas breves consideracdes sobre a nossa proposta de intervencgdo e as razdes que
nos levaram a optar pelo género artigo de opinido para aplica-la, passaremos a descrever cada
etapa da sequéncia didatica que desenvolvemos.

3.4.1 Apresentacdo da situacdo inicial

1° Encontro

Nesta primeira etapa, inicialmente, apresentamos aos alunos o projeto comunicativo.
Informamos, entéo, que eles participariam de um trabalho, cuja proposta era a producdo de um
artigo de opinido tematizando o racismo no Brasil, o qual seria exposto em um mural para toda
a comunidade escolar, durante a realizagdo das atividades do projeto “Questdes etnicorraciais
na escola.”

Em seguida, retomamos, de forma breve, o conceito de géneros textuais/discursivos,
destacamos que eles existem em grande variedade e que ndés o produzimos nas diversas
situacOes de interacdo em que nos inserimos no nosso cotidiano. Para relacionar as afirmacées
apresentadas e as experiéncias concretas de uso da linguagem por parte dos alunos, citamos
alguns exemplos de géneros, como: bilhete, conto, poema, noticia, receita culinaria, entre
outros. Logo depois, distribuimos exemplares de um artigo de opinido, publicado no site Brasil
Escola: “Democracia racial no Brasil,” de Rainer de Souza, presente no anexo D. Solicitamos,
entdo, que os alunos observassem o referido texto e procurassem identificar a que género ele
pertencia.

A turma, porém, teve dificuldade para fazer o reconhecimento que pedimos e apenas
dois alunos o fizeram. Partindo dessa identificacdo e embasados nos estudos bakhtinianos,
apresentamos o artigo de opinido, com foco nos seus elementos constitutivos e enunciativos.

Na sequéncia, estimulamos uma discussdo, propondo que os educandos refletissem
sobre a fungéo social do referido género textual/discursivo. Aproveitamos 0 momento também
para entregar-lhes exemplares dos jornais Correio da Paraiba, Estado de Sao Paulo e Folha de

Sé&o Paulo, para que, neles, identificassem artigos de opinido. Ainda, a partir desse contato com

% Esse projeto vem sendo desenvolvido na escola ha trés anos e propde-se a discutir sobre as rela¢bes ético-
raciais na sociedade e no ambiente escolar, orientando-se pelos seguintes objetivos: a) refletir sobre o
preconceito e a exclusdo social de que a populagdo afrodescendente é, historicamente, vitima no nosso pais; b)
reconhecer e valorizar as marcas culturais da matriz africana na formacgdo do nosso povo e da nossa sociedade;
c) promover uma educacdo que estimula o respeito a diversidade, a diferenca. Por fim, acrescentamos que a
culminancia das atividades e a¢des realizadas ocorre durante o més de novembro, no qual é celebrado o “Dia da
Consciéncia Negra”.
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0s periodicos, os alunos foram levados a apontar quais os suportes que geralmente veiculam o
referido género.

Apds esse momento, pedimos que eles retomassem o0 texto que haviam recebido.
Aproveitamos a ocasido para expd-lo no site da internet em que foi ele publicado, para que
esses pudessem ver o suporte em que foi veiculado o citado artigo. Posteriormente, orientamos
que os alunos respondessem a um roteiro de estudo sobre o texto, conforme anexo G, analisando
a sua situacdo de producdo e recepcéo: fato social polémico de que ele trata; posicdo do seu
autor sobre esse fato; as intenc@es pretendidas pelo articulista; o seu publico alvo; o suporte que
divulga o texto; esfera em que ele circula. As questdes propostas, portanto, diziam respeito,
entre outros aspectos, as condi¢fes de producdo do género.

Da mesma forma, nds os levamos a reconhecer os elementos constitutivos proprios do
género em estudo. Assim, eles tiveram a oportunidade de analisar o contetudo tematico que ele
aborda, contemplado em questbes acima mencionadas. Focaram também no seu estilo, ou seja,
nas escolhas dos recursos linguisticos, examinando-as em trechos do artigo em que apareceram
palavras e expressdes modalizadoras e 0s operadores argumentativos.

No mesmo contexto de estudo da forma composicional do género, os alunos formularem
respostas para questionamentos a respeito da introducdo do texto, na qual identificaram o fato
social de que ele trata e a tese assumida pelo seu autor a seu respeito. Também investigaram a
parte que corresponde a discussao feita pelo articulista, identificando os seus argumentos e
contra-argumentos para sustentar sua posicdo. Aqui, eles observaram que, em um artigo de
opinido, 0 seu autor recorre a outras vozes para sustentar seu ponto de vista, em um movimento
dialégico que pode ser de assimilacdo das referidas vozes ou de distanciamento delas, como
atesta Rodrigues (2005).

Os educandos igualmente analisaram a conclusdo do texto, sua ultima parte, que,
delimitada em um enunciado, foi estudada a partir de comentarios sobre os possiveis efeitos de
sentido gerados ela expressdo modalizadora “é claro”: “Desta maneira, criamos a estranha
situagdo em que ‘todos os outros podem ser racistas, menos eu, ¢ claro!’. Nas respostas dadas,
identificaram que, nessa parte do texto, a tese é reafirmada.

Eles fizeram esses exercicios a partir de um trabalho em dupla. Liam as questdes e
procuravam respondé-las. Aproveitamos 0 momento para enfatizar os aspectos referentes ao
género que estavam sendo enfocados. Quando alguma resposta nao era adequada, nds sempre
problematizavamos com o grupo, para que a resposta fosse redefinida. Com esse objetivo,
pediamos que os alunos relessem o enunciado da questdo e retomassem o texto para tentar

resolver o questionamento proposto.
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2° Encontro

Esse encontro deu-se em trés momentos distintos:

1° momento: revisdo dos assuntos trabalhados no encontro inicial

De forma breve, retomamos 0s aspectos relacionados ao género artigo de opiniéo
discutidos no encontro anterior: seu conteldo tematico, sua estrutura organizacional, sua
linguagem, seu contexto de producéo e de recep¢do. Com isso, pretendiamos rever o que havia

sido estudado, reforcando as questdes referentes a dimenséo sociodiscursiva do género.

2° momento: aplicacdo de exercicios sobre 0 género artigo de opinido

Propusemos aos alunos que, inicialmente, baseados na leitura do texto ja analisado bem
como do artigo “Mito da democracia racial no Brasil”, de Joseh Silva, (anexo D), eles os
comparassem, em um novo roteiro de estudo, presente no anexo G. Procuraram, entéo,
reconhecer o fato social de que ambos tratam; teses defendidas; argumentos para sustenta-las;
pontos de vista que refutam. No ambito da linguagem especifica do género, pedimos que, em
trechos transcritos, observassem e analisassem as palavras e expressOes avaliativas que
inscrevem no enunciado os julgamentos e opinides do articulista; comentassem os efeitos de
sentido que os operadores argumentativos estabeleceram, ao relacionarem o0s argumentos e
pontos de vista.

Essas questdes foram formuladas para que os alunos, mais uma vez, detectassem e
analisassem as funces especificas do género, seus elementos constitutivos e enunciativos.

Concluido esse estudo, os educandos leram um terceiro texto. Esse era uma noticia,
intitulada “Goleiro Aranha ¢ alvo de ofensas racistas na arena do Grémio”, que também estao
indicadas no anexo D. Em um estudo comparativo, pedimos que eles discorressem sobre as
finalidades sociocomunicativas de cada um dos trés textos citados e determinassem o género a
que cada um pertencia. Nao objetivamos explorar, de forma mais sistematica, o género noticia,
mas levar os alunos a concluirem que ha uma diversidade de géneros discursivos/textuais e que

cada um deles atende a diferentes fungdes.

3° momento: debate sobre o contetido que seria tratado nos artigos de opiniéao
Neste momento, realizamos uma discussdo com os alunos, que, na oportunidade,
expuseram argumentos e contra-argumentos, para fundamentar suas posigdes sobre a questdo

polémica em foco: o racismo na sociedade brasileira. Procuramos sempre estimula-los no
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sentido de recorrerem a dados, informacdes e situacdes presentes nos textos lidos bem como
aos conhecimentos que eles ja tinham sobre o assunto para embasar a tese que assumiam. Na
ocasido, deixamos claro que os argumentos devem ser bem embasados, consistentes, a fim de
que possamos alcancar concordancia sobre a posic¢éo que defendemos em um artigo.

A nossa intencdo com a atividade realizada, sobretudo, a partir do estudo dos trés textos
citados, era permitir que os alunos percebessem a importancia dos contetidos com os quais
deveriam trabalhar na producéo do artigo e pudessem conhecé-los melhor, para elaborarem seus
textos, firmarem seu ponto de vista. Para esse fim, pareceu-nos pertinente a construcdo de um
pequeno repertdrio tematico, composto pela coletanea de textos que organizamos: dois artigos
de opinido e uma noticia.

Pretendemos com as atividades e discussdes realizadas oferecer um suporte inicial aos

alunos para a sua primeira producéo textual, que ocorreu na etapa que segue.

3.4.2 Producéo inicial

Nesta etapa, os alunos elaboraram na sala de aula um primeiro texto, posicionando-se
sobre a questdo do racismo presente na sociedade brasileira. Para tanto, relembramos as
condicGes de producéo e recepc¢do que ja haviamos definido, quando apresentamos o projeto
comunicativo.

A partir dessa elaboracdo textual, detectamos o conhecimento que eles tinham sobre o
género artigo de opinido, adquiridos previamente ou ap0s as explicacGes e orientacbes que
apresentamos no decorrer dos encontros descritos. A analise que fizemos também permitiu-nos
identificar os problemas que deveriam ser trabalhados nos modulos, préxima etapa da sequéncia
didatica, a fim de instrumentalizarmos os educandos para a producao final.

Percebemos, entdo, que as suas maiores dificuldades relacionaram-se, principalmente,
aos seguintes aspectos: estrutura do género, argumentacéo e contra-argumentacao, mecanismos
de coesdo, modalizacdo e padrdo culto da lingua. Procuraremos, agora, expor e examinar 0s

resultados do referido processo de avaliagéo.
3.5 Andlise da producéo inicial
Apresentamos, em seguida, a analise das primeiras producdes textuais dos alunos. A

transcrigdo delas é feita de forma integral ou parcial, dependendo do problema avaliado. Além

disso, a sua identificacdo da-se em uma ordem numérica de 1 a 10, acompanhada da sigla PI
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(producdo inicial). Salientamos também que, ao fazermos as transcri¢cbes, mantivemos
fielmente a escrita original dos alunos e, embora tenhamos encontrado dificuldades de naturezas
diferentes, nds examinamos apenas aquelas em que ora focadvamos.

Ao realizarmos essa avaliacao, guiamo-nos, conforme ja explicitamos, pelos estudos de
Bakhtin (2011, [1992]) a respeito dos géneros textuais/discursivos. Assim, procuramos
observar o conhecimento que os alunos detinham no tocante aos elementos constitutivos do
género em estudo, a saber: o contetido tematico, correspondente ao tema de que o género trata;
a estrutura composicional, compativel com a forma de organizacgéo do texto; o estilo, referente
as marcas e recursos linguisticos. No ambito da concepcéo interativa da linguagem que o autor
propde, frisamos também o contexto de producéo e recepcao dos textos.

Em consonancia com essa abordagem teorica, fundamentamo-nos na concep¢éo de
Antunes (2006, p. 171), que afirma: “A lingua ndo é apenas uma questio de gramatica. E uma
forma de atuagdo social.” Nessa perspectiva, reconhecemos, ainda de acordo a autora, os
seguintes conhecimentos, considerados imprescindiveis para a pratica da escrita: os elementos
linguisticos, que correspondem ao léxico e a gramatica; os elementos de textualizacéo,
relacionados as propriedades do texto e a todos os procedimentos e estratégias de construcao
da sequéncia do mesmo; elementos da situacdo em que o texto ocorre, ou seja, 0 estatuto
pragmatico do texto.

Acrescentamos, por fim, que a avaliagdo que realizamos ndo teve como prioridade a
busca do “erro”, mas a identifica¢ao das dificuldades que os alunos demonstraram na produgao
do texto, reveladoras da representacao que eles detinham a respeito do género artigo de opinido.
Feito esse reconhecimento, planejamos, para os modulos, a proxima etapa da sequéncia, as
atividades pedagbgicas que pudessem contribuir para superacdo dos problemas que
constatamos.

Expostos e comentados 0s principios norteadores do nosso processo avaliativo,

passaremos a analise dos textos.
3.5.1 Aspectos caracteristicos do género- Estrutura
Detectamos, nos textos relativos a primeira producao dos nossos alunos, os seguintes

problemas relacionados aos elementos que constituem a estrutura do género: contextualizacéo,

argumentacao /contra argumentacao e concluséo.
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No quadro abaixo, transcrevemos a introducdo dos textos, para a avaliarmos, com todos

0s seus elementos constitutivos, demonstrando, sobretudo, a primeira dificuldade dos alunos:

contextualizar o fato polémico.

QUADRO 1 - Contextualizagdo-Producéo inicial

NUMERACAO DOS
TEXTOS

TRANSCRICAO DA INTRODUCAO DOS ARTIGOS

P11

“Eu acho que o Brasil ¢ um pais racista, onde existe pessoas que
ndo gostam de pessoas negras.”

P12

“Ha muitos anos atras existia uma dominagao dos brancos contra os
negros, 0s brancos dominavam os negros, isso era chamado de
escraviddo. No Brasil exista e ainda existe muitos negros, hoje em
dia todos sdo livres, mas ainda existe preconceito.”

P13

“O Brasil ¢ muito racista, podemos ver isso na politica, no mercado
de trabalho, por exemplo, os brancos ganham mais que 0s negros e
a metade da populacéo carceréria é de negros. No futebol podemos
ver muitos casos de racismo.”

Pl4

“O que eu entendo sobre o racismo é qualquer pensamento ou
atitude que separa as ragcas humanas por considerarem algumas
superiores a outras. No Brasil ele sempre existiu e atingiu os
negros.”

PIS

“O racismo ¢ algo que esta presente em quase toda a populagdo e as
pessoas ndo se ddo conta disso, sempre acusam todos ao seu redor,
pois é mais facil indentificar o preconceito nas outras pessoas do
que dizer que sdo racistas.”

P16

“Na minha opinido, o racismo no Brasil ¢ um assunto que tem
muita hipocrisia, porque se vocé fizer perguntas as pessoas que
passam na rua, a maioria dessas pessoas vai dizer que 0s negros
sofrem racismo. Mas elas dizem que ndo sdo racistas. E isso ndo é
coisa rara, isso acontece todos os dias e ndo € sé com os brasileiros
que isso acontece ndo. Isso acontece no mundo todo.”

PI7

“Q racismo nio é nenhuma novidade no Brasil.”

P18

“No Brasil tem muito racismo e eu acho isso uma coisa muito ruim
para 0 N0SSO povo e se isso ndo mudar vai ter muita gente
sofrendo.”

P19

“Antigamente era muito normal o racismo. Os brancos nunca se
aproximavam dos negros, diziam que os negros eram inferiores e s6
serviam para ser escravos. O racismo hoje em dia se tornou algo
muito grave e que as pessoas ndo aceitam no Brasil.”

T10

O Brasil € um pais com uma diversidade de ragas e culturas. A
populacéo de pessoas negras é grande, mais o racismo s6 faz
aumentar.”

Elaboracéo: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

Beltrdo (1980) afirma que, na parte introdutoria de um artigo de artigo de opinido, o

autor deve situar, contextualizar o assunto polémico a ser discutido, antes de apresentar o ponto

de vista a respeito dele. Verificamos, porém, que, dentre as introdugdes avaliadas, nem todas
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contemplam essa contextualizagdo, embora apresentem as teses e, em alguns casos, a tentativa
de j& construir argumentos para sustenta-la.

Nos textos PI1, PI3, PI5, P16, P17 e P18, a tese é formulada, sem que, anteriormente, o
autor tenha exposto a situacdo ou conjuntura em que se insere o fato social controverso. Os
artigos ja se iniciam com o ponto de vista defendido pelo autor.

Nos dois primeiros textos e no ultimo, os posicionamentos dos alunos reconhecem o
racismo existente na sociedade brasileira, como podemos ver nas seguintes assertivas: “Eu acho
que o Brasil € um pais racista (...)”, presente no PI1; “O Brasil ¢ muito racista (...)”, inserida no
PI3; “No Brasil tem muito racismo(...)”, introduzida no PIS8.

A tese do texto PI5 também atesta esse racismo, mas acrescenta que as pessoas nao o
assumem: “O racismo ¢ algo que esta presente em quase toda a populacdo e as pessoas nao se
dao conta disso, sempre acusam todos ao seu redor.” E o que igualmente observamos no PI6,
cuja posigao defendida é: “Na minha opinido, o racismo no Brasil ¢ um assunto que tem muita
hipocrisia (...)".

Por fim, hd o caso do PI7, no qual, mais uma vez, o posicionamento do autor
fundamenta-se na proposicdo de que nds temos um pais racista, entretanto explicita que a sua
existéncia esta arraigada a formacao da nossa sociedade: “O racismo nao € nenhuma novidade
no Brasil.”

Consideramos importante destacar que, nos textos anteriormente citados, P13, P15, P16,
e PI8, as teses j& vém acompanhadas de um processo argumentativo para sustenta-la e
convencer o leitor.

No primeiro artigo, (PI3) o aluno procura apoiar o seu ponto de vista com base na
seguranca de fatos e casos, que confirmam seu posicionamento, 0 que constitui um argumento
de prova concreta, com apresentacio de exemplo®: “O Brasil é muito racista, podemos ver isso
na politica, no mercado de trabalho, por exemplo, os brancos ganham mais que 0s negros e a
metade da populagdo carceraria ¢ de negros. No futebol podemos ver muitos casos de racismo.”

No segundo artigo, (PI5), através de um movimento dialogico de refutagéo, o educando
contesta um ponto de vista contrario ao seu, de acordo com o qual, racista € sempre o outro: “O

racismo € algo que esta presente em quase toda a populacéo e as pessoas ndo se ddo conta disso,

10 De acordo com Ribeiro (2009, p. 81), ao se utilizar esse tipo de argumento, “(...) recorre-Se as experiéncias
vividas ou fatos comprobatorios (estatisticas, dados historicos etc), que possam consolidar as justificativas
apresentadas.” Assim, ao indicarmos essa estratégia argumentativa, podemos classifica-la como argumento com
base em exemplo, experiéncias vividas, situacOes da realidade, fatos historicos, pesquisas, dados estatisticos etc.
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sempre acusam todos ao seu redor, pois € mais fécil indentificar o preconceito nas outras
pessoas do que dizer que sdo racistas.”

Esse movimento dialdgico de distanciamento repete-se em relagdo a um ponto de vista
idéntico, no terceiro texto, (P16), quando o autor afirma: “Na minha opinido, o racismo no Brasil
€ um assunto que tem muita hipocrisia, porque se vocé fizer perguntas as pessoas que passam
na rua, a maioria dessas pessoas vai dizer que os negros sofrem racismo. Mas elas dizem que
ndo sdo racistas. E isso ndo é coisa rara, isso acontece todos os dias e ndo é s6 com os brasileiros
que isso acontece nao. Isso acontece no mundo todo.”

Chamamos a atencédo para o fato de que, nos textos PI5 e P16, claramente, 0s autores
incorporam outras vozes ao seu discurso para, afastando-se delas, confirmarem suas teses.
Procedimento que Rodrigues (2005), ao categorizar as vozes presentes em um artigo de opiniéo,
denomina de movimento dialdgico de distanciamento.

No quarto texto, (P18), porém, o aluno apropria-se de um novo procedimento, para
sustentar sua tese: apresenta um argumento como consequéncia de uma ideia antes
exposta.l!Nesse sentido, o autor, apds atestar que a pratica racista ¢ marcante no nosso pars,
introduz um efeito advindo desse fato: “No Brasil tem muito racismo (...) e se isso ndo mudar
vai ter muita gente sofrendo” A existéncia do racismo, portanto, provoca uma consequéncia,
qual seja, o sofrimento de suas vitimas.

Feita a analise dos artigos que ndo apresentam a contextualizacdo do tema polémico,
salientamos que, no conjunto da primeira parte do corpus da nossa pesquisa, apenas 0s textos
P12, P14, P19 e PI10 trazem-na como elemento constitutivo da introducdo. Neles, 0s seus
autores, inicialmente, situam evento social que sera discutido, por meio de algumas informacdes
mais gerais sobre ele, para, logo depois, articula-lo com uma realidade mais especifica, a
brasileira.

No primeiro caso, (P12), o assunto controverso é posto em uma dimensdo historica,
quando o aluno traz a tona o processo de escravizacdo de que os negros foram vitimas: “Ha
muitos anos atras existia uma dominacao dos brancos contra 0s negros, os brancos dominavam
0s negros, isso era chamado de escraviddo.” Em seguida, ¢ que ele expde sua tese, a qual
mantém relagdo com o passado escravagista da nossa sociedade: “No Brasil existia e ainda
existe muitos negros, hoje em dia todos séo livres, mas ainda existe preconceito.

No segundo (P14), o educando contextualiza o problema social em debate, definindo-o

em uma perspectiva ampla: “O que eu entendo sobre o racismo é qualquer pensamento ou
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atitude que separa as ragas humanas por considerarem algumas superiores a outras.” SO depois,
ele evidencia seu ponto de vista a respeito do fato social, articulando-o, especificamente, a
condi¢do do negro no nosso pais: “No Brasil ele sempre existiu e atingiu os negros.”

No terceiro (P19), o autor também procura situar o assunto a ser abordado, quando
destaca o0 processo, historicamente construido e aceito, de rejeicdo e exclusdo a que a populacao
negra foi submetida por parte dos brancos: “Antigamente era muito normal o racismo. Os
brancos nunca se aproximavam dos negros, diziam que 0s negros eram inferiores e sO serviam
para ser escravos.” Partindo dessa realidade e em contraposigdo a ela, em um contexto atual,
também no nosso pais, o aluno insere a sua tese: “O racismo hoje em dia se tornou algo muito
grave e gque as pessoas ndo aceitam no Brasil.”

Por fim, no texto PI10, o aluno esboca uma tentativa de contextualizacéo ao identificar,
na formacdo da sociedade brasileira, a pluralidade de matrizes étnico-raciais: “O Brasil ¢ um
pais com uma diversidade de racas e culturas.” Logo em seguida, apontando a forte presenca
africana na nossa populagéo, apresenta a sua tese. Essa exp0e a contradi¢do existente em um
pais forjado na diversidade, quando se reflete sobre a tratamento dado ao negro: “A populacao
de pessoas negras é grande, mais o racismo s faz aumentar.”

Observamos, portanto, que, nos quatro exemplos, a opinido dos autores sé é apresentada,
ap06s uma pequena contextualizacdo do assunto que gera discussdes e divergéncias, exigindo
que posicoes sejam assumidas e defendidas.

As apreciacOes que fizemos até aqui permitem-nos concluir que os alunos constituiram
a introducdo dos textos, na primeira producdo, de trés maneiras: uma primeira, que contém
apenas o posicionamento, sem contextualizacdo, nos textos PI1 e PI7; uma segunda, que nédo
apresenta a contextualizacdo, mas traz a tese, acompanhada de justificativa para sustenta-la, nos
textos PI3, PI5, P16 e P18; uma terceira, que traz a contextualizagéo, seguida da tese, nos textos
P12, P14, P19 e PI10. Podemos inferir também que as teses apresentadas sdo adequadas ao
assunto polémico em foco e revelam uma construcdo semelhante de discursos.

No proximo quadro, transcrevemos trechos dos artigos de opinido, os quais compdem
a parte da discussdo do género. A partir deles, faremos uma investigacdo sobre o processo

argumentativo, no qual reside o segundo problema que identificamos nos textos.
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NUMERACAO DOS TEXTOS

TRANSCRICAO DA ARGUMENTACAO DOS ARTIGOS

P11

“Uma certa vez eu ouvi uma pessoa dizendo assim: eu que sou
negro, tenho 0 mesmo trabalho de uma pessoa branca e ela ganha
mais do que eu que sou negro. Sera que o Brasil é racista em
pleno século XXI1?

Eu sei que tem quem diz que nao é racista mas faz bullying e é
racista e também coloca apelidos para chamar as pessoas negras.
Isso é uma violéncia que pode levar a pessoa se matar como Vi
numa reportagem.”

P12

“O racismo existe embora tendo leis que impedem isso de
acontecer. Até hoje, o negro sofre muito, pois é mais
desvalorizado, recebe menos, estuda menos, tem mais dificuldade
de arrumar um emprego etc.

Quando alguém vai chamar pessoas para fazerem um comercial,
uma novela, escolhe mais as pessoas brancas do que as negras.

Na minha opinido, ndo deveria ser desse jeito, portanto somos
todos iguais independente de cor, religido, sexo, home, idade, jeito
de falar etc.”

P13

“Uma situacdo desse ato de racismo aconteceu no jogo do
Barcelona. A vitima foi o jogador Daniel Alves. Ele foi cobrar um
escanteio quando um torcedor jogou uma banana e fez sons que
lembram um macaco. Daniel Alves pegou a banana, comeu e 0s
torcedores bateram palmas para ele.”

Pl4

“Hoje no Brasil existe uma grande mistura de ragas e 0 racismo
n&o é visto por algumas pessoas, mas ele ndo deixa de existir.
O racismo pode acontecer em forma de piadas, xingamentos.
Nenhum lugar esta protegido, ou melhor, livre do racismo.”

PIS

“Q racismo é encontrado em muitos lugares: nas escolas onde a
maioria dos alunos sdo negros; no trabalho onde os negros
fazendo 0 mesmo servigo que o branco, ganham menos, tem
salarios menores; na violéncia da policia onde as pesquisas
mostram que 0 maior nimero de mortos é de negros.”

P16

“Na opinido das pessoas, elas acham que ndo racistas, mas sera
mesmo? Podemos ver o caso do goleiro Aranha. A torcedora que
foi filmada chamando o goleiro Aranha de macaco disse na
delegacia que s6 fez aquilo, porque o seu time estava perdendo o
jogo.”

P17

“Temos muito preconceito como no futebol. Vou contar um
acontecimento de racismo no futebol na Europa.

Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o jogador Daniel Alves
do Barcelona. Quando Daniel Alves foi bater o escanteio a torcida
adverséria, langcou uma banana, que foi uma maneira de dizer que
ele era um macaco. Daniel Alves pegou a banana e comeu.”

P18

“Mas ndo ¢é s6 aqui no Brasil ndo, isso ¢ em todo o mundo e em
todo lugar tem racista apilidando negro, tem negro com medo de
ser xingado, sofrer bully até na internet. Na escola é onde tem
mais bully. O negro também morre por causa da sua cor, sofre
muita violéncia.”
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NUMERAGAO DOS TEXTOS TRANSCRIGAO DA ARGUMENTAGAO DOS ARTIGOS

“Isso ocorre, porque as leis mudaram e ndo temos o direito de
descriminar uma pessoa s6 porque ela é negra. Temos que
respeitar. Podemos ser brancos mas ndo somos melhores que
ninguém nem vamos ser.

Qual é o sentido de cometer um ato racista? Todos nds temos
sangue negro correndo nas nossas veias e no lugar de estarmos
descriminando os negros, nés devemos estar agradecendo a eles
por terem feito tantas coisas pelo Brasil.”

P19

“Isso tem que acabar, as pessoas dizem que nao sdo racistas mais
guando encontram uma pessoa sofrendo por causa do racismo,
acham normal e até fazem. Mesmo assim tem a hipocrisia de
dizer que ndo sdo racistas mais quase todas sdo.Esse preconceito
que o0 negro sofre existe ndo s6 no Brasil mais também em outros
paises.”

P110

Elaboracédo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

Ao produzirmos um artigo de opinido, apreciamos criticamente um determinado fato
social e defendemos uma ideia sobre ele, objetivando convencer 0 nosso interlocutor a acreditar
no nosso posicionamento. Essa busca de convencimento do leitor da-se por meio da
argumentacdo, quando incorporamos outras vozes a0 nosso texto, as quais, de acordo com
Rodrigues (2005), recebem diferentes valoracdes. Assim, procuramos arregimenta-las,
concordando com elas ou refutando-as.

Nessa perspectiva, precisamos ter dominio do conteudo que abordaremos, caso
contrario ndo seremos capazes de dar sustentacdo a tese que formulamos e procuramos
defender. A analise dos textos dos alunos revela-nos, porém, dificuldades para que eles
consigam, por meio de argumentos e contra-argumentos, efetivamente, embasar suas opinides,
promovendo a adeséo do leitor a elas.

Vejamos, a partir de agora, de forma analitica, como esse processo argumentativo €
elaborado nas produgdes textuais.

No texto PI1, o autor recorre a um depoimento de alguém que € vitima do racismo no
mercado de trabalho, para, atraves dessa voz, reforcar seu posicionamento calcado na assertiva
de que o Brasil € racista. Utiliza, portanto, um argumento de prova concreta, baseado em um
exemplo: “Uma certa vez eu ouvi uma pessoa dizendo assim: eu que sou negro, tenho 0 mesmo
trabalho de uma pessoa branca e ela ganha mais do que eu que sou negro.”. Notamos, aqui, que
o0 aluno, para introduzir e organizar o discurso do outro, emprega o discurso relatado direto, que
ndo é tdo comum em artigos de opinido, pois, segundo Rodrigues (2005), esse género se

caracteriza, principalmente, pela exposicao e julgamento do discurso do outro.
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Em seguida, formula a seguinte pergunta de carater retorico: “Sera que o Brasil € racista
em pleno século XXI?” A indagac¢do ndo apenas questiona se 0 nosso pais realmente é racista
como também sustenta o seu ponto de vista, contestando a opinido contraria: “Eu sei que tem
gente gque diz que ndo ¢é racista mas faz bullying e é racista e também coloca apelidos para
chamar as pessoas negras.” Antes que o leitor possa ter uma atitude responsiva, percebemos
que o autor antecipa-se e formula uma resposta que ndo apenas ratifica seu posicionamento,
mas também pode silenciar uma possivel contestacao. E ele realiza esse movimento dialdgico
procurando apoio em um argumento que traz fatos da realidade.

Na sequéncia da argumentacao, ele expde uma ideia que parece inquestionavel, quando,
com um argumento baseado em um consenso na sociedade,'? afirma que as referidas praticas
racistas sdo um ato de violéncia. Reforcando sua tese e também os valores pelos quais ela se
pauta, ele utiliza um argumento com relacdo de causa e consequéncia, ao frisar que aquela
violéncia pode provocar o suicidio das vitimas. Interessante que o autor esboga a tentativa de
dar mais credibilidade ao seu argumento citando a fonte em que se apoia para elaboré-lo.
Entretanto, a falta de um maior dominio sobre o contetdo, aponta-a de forma genérica,
mencionando apenas a leitura de um género jornalistico. Eis a passagem a que nos referimos:
“Isso € uma violéncia que pode levar a pessoa a se matar como vi numa reportagem.”

Observando o texto P12, podemos perceber, inicialmente, que, apds a reafirmacdo da
tese, € introduzido um contraponto a ela, que a torna mais forte e intensa para o leitor, pois
demonstra que, a despeito da existéncia de legislacdo antirracista, continuamos sendo uma
sociedade marcada pelo preconceito contra o negro: “O racismo existe embora tendo leis que
impedem isso de acontecer.” Chamamos atengdo para o fato de que, mais uma vez, ha marca
da exiguidade dos conhecimentos sobre o assunto, revelada na afirmacdo imprecisa de que
existem leis para combater o racismo. Essa base legal ndo é definida nem caracterizada, sendo
significativa, porém, a tentativa de utilizacdo de um argumento por autoridade, com a referéncia
a uma lei de combate ao preconceito racial.

Ainda no PI2 a estratégia argumentativa empregada, mais uma vez, fundamenta-se na
apresentacdo de eventos que podem ser verificados na realidade: “Até hoje, 0 negro sofre muito,
pois € mais desvalorizado, recebe menos, estuda menos, tem mais dificuldade de arranjar
emprego etc. Quando alguém vai chamar pessoas para fazerem um comercial, uma novela,

escolhe mais as pessoas brancas do que as negras.”

12O argumento baseado no consenso ¢ conceituado por Ribeiro (2009, p. 81) como aquele que “(...) busca sua
garantia de persuasdo em informagdes ou fatos consensuais que transmitem veracidade ao que esta sendo dito”.
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Na continuidade do processo argumentativo, salientamos, mais uma vez, a presenca de
um argumento baseado no consenso: “Na minha opinido, ndo deveria ser desse jeito, portanto
todos somos iguais independente de cor, religido, sexo, idade, jeito de falar etc.” Essa estratégia
de argumentacéo, confere autoridade a tese inicial, colocando o leitor diante de um valor que
n&o pode ser questionado, qual seja, todos os seres humanos sao iguais em dignidade e direitos.
Com a intencdo de convencer o seu interlocutor, o aluno confronta-o com um principio
irrefutavel.

O autor do texto PI3 introduz um argumento expondo um episédio de racismo no
futebol, para demonstrar que o Brasil é racista. Notamos que ocorre uma discrepancia entre o
posicionamento assumido e o0 argumento apresentado, que, na realidade, revela um ato racista
na Europa e ndo no nosso pais: “Uma situacdo desse ato de racismo aconteceu no jogo do
Barcelona. A vitima foi o jogador Daniel Alves. Ele foi cobrar um escanteio quando um
torcedor jogou uma banana e fez sons que lembram um macaco. Daniel Alves pegou a banana,
comeu e os torcedores bateram palmas para ele.”

Lembramos, conforme ja evidenciado, que, nesse artigo, ja ocorre a elaboracdo de
argumento na parte introdutdria e ele também é de natureza exemplificativa.

O aluno, produtor do texto Pl4, preocupa-se, de inicio, com a refutacdo de um
posicionamento que permeia a discussdo sobre o racismo no nosso pais: como temos uma
grande mistura étnico-racial, ndo se evidencia o racismo. Contrapondo-se a essa ideia, ele faz a
seguinte assertiva: “(...) o racismo ndo € visto por algumas pessoas, mas ele ndo deixa de
existir.”

Depois de rebater a posi¢do que sugere a existéncia de democracia racial no Brasil, o
educando reforca seu posicionamento contrario, apresentando argumento de prova concreta
baseado em um exemplo: “O racismo pode acontecer em forma de piadas, xingamentos.”

Na sequéncia da nossa analise, encontramos no texto PI5 a argumentacéo, ja na parte
introdutoria, o que demonstramos anteriormente. A estratégia de argumentativa na parte da
discussdo é, mais uma vez, calcada em fatos concretos da realidade: “O racismo é encontrado
em muitos lugares: nas escolas onde a maioria dos alunos sdo negros; no trabalho onde os
negros fazendo o mesmo servi¢co que o branco, ganham menos, tem salarios menores; na
violéncia da policia onde as pesquisas mostram que 0 maior nimero de mortos é de negros.”

Notamos a intencdo do autor de dar mais credibilidade aos seus argumentos, quando
sugere que alguns dados apresentados tém uma dimensao cientifica ou estatistica, pois seriam

ressaltados em pesquisas. Fica evidente, no entanto, que prevalece a presenca de informagdes
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proximas das experiéncias de vida, do senso comum e uma referéncia apenas genérica a
resultados de pesquisas, sem a citacdo de nimeros ou dados estatisticos precisos.

O autor do texto P16 inicia a parte da discusséo da tese, formulando uma pergunta ao
leitor: “Na opinido das pessoas, elas acham que ndo sdo racistas, mas serd mesmo?” O
questionamento traz a tona a opinido que ele contesta, segundo a qual as pessoas ndo sao
racistas. Ao mesmo tempo, desafia o interlocutor a posicionar-se. Antes que ele o faca, através
de um argumento por exemplificacdo, observamos a defesa do ponto de vista assumido no
artigo ¢ a tentativa de impedir uma discordancia em relacao a ela: “Podemos ver o caso do
goleiro Aranha. A torcedora que foi filmada chamando o goleiro Aranha de macaco disse na
delegacia que s6 fez aquilo, porque o seu time estava perdendo o jogo.” Fica clara a presenca
da voz do outro, que é contestada, por meio do discurso indireto relatado.

Analisando a estratégia argumentativa do texto P17, detectamos uma incoeréncia entre
0 argumento por exemplificacdo apresentado e a tese. Essa é assim apresentada: “O racismo
ndo ¢ nenhuma novidade no Brasil.” Verificamos, porém, que, para justifica-la, o produtor do
texto mostra um caso de racismo acontecido no futebol da Espanha: “Nesse jogo ocorreu um
ato racista contra o jogador Daniel Alves do Barcelona. Quando Daniel Alves foi bater o
escanteio a torcida adverséaria, langou uma banana, que foi uma maneira de dizer que ele era um
macaco. Daniel Alves pegou a banana e comeu.”

Com a adocdo do mesmo tipo de argumento, no texto P18, o ponto de vista de que o
Brasil é muito racista é defendido com a exposicdo de situacdes cotidianas em que préaticas de
racismo ocorrem: “Mas ndo ¢ so aqui no Brasil ndo, isso ¢ em todo o mundo e em todo lugar
tem racista apilidando negro, tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully até na internet.
Na escola é onde tem mais bully.” Empregando um argumento com relagdo de causa e
consequéncia, o autor explicita, de forma mais intensa, o seu juizo de valor negativo a respeito
do racismo: “O negro também morre por causa da sua cor, sofre muita violéncia.” Essa mesma
estratégia argumentativa foi utilizada na introdugéo do texto.

No texto P19, o produtor do texto, para sustentar a opinido de que, hoje, o racismo é
inadmissivel, emprega um argumento de consenso, o qual enfatiza valores, como igualdade e
respeito entre os seres humanos, legalmente assegurados: “Isso ocorre, porque as leis mudaram
e ndo temos o direito de descriminar uma pessoa so porque ela é negra. Temos que respeitar.
Podemos ser brancos, mas ndo somos melhores que ninguém nem vamos ser.” Repete-se uma
estratégia argumentativa que busca o convencimento atraves da apresentacdo de valores e leis,

evocando deveres e posturas que eles suscitam e devem ser assumidos. Reitera-se também,
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conforme vimos no texto P12, uma citagdo vaga, sem precisdo, de uma base legal contraria ao
racismo.

O paragrafo seguinte do artigo de opinido inicia-se com uma pergunta que estimula,
mais do que uma resposta, uma reflex@o do leitor sobre o assunto discutido. Partindo dela, ha a
tentativa de construcdo de argumentos com uma base mais cientifica, resultante da apreciacao
de um fato historico: a presenca e a contribui¢cdo negra na formagdo do povo e da sociedade
brasileira. O produtor do texto, porém, incorre, novamente, na dificuldade de ndo se ater ao
senso comum, de demonstrar com dados precisos a justificativa para o seu ponto de vista. Nessa
perspectiva, observemos o trecho comentado: “Qual é o sentido de cometer um ato racista?
Todos nds temos sangue negro correndo nas nossas veias e no lugar de estarmos descriminando
0S negros, nos devemos estar agradecendo a eles por terem feito tantas coisas pelo Brasil.”

Por fim, temos o texto T10, em que se o autor, inicialmente, justifica a sua tese
apresentando uma situacdo que ndo deve ser imitada, ou seja, evidencia um caso que nao deve
ser imitado, mas repelido: “Isso tem que acabar, as pessoas dizem que ndo racistas mais quando
encontram uma pessoa sofrendo por causa do racismo, acham normal e até fazem.” Na mesma
perspectiva, registramos a evocacdo de vozes que se deseja contestar, por meio do discurso
indireto relatado: “Mesmo assim tem a hipocrisia de dizer que ndo sdo racistas mais quase todas
$30.”

Identificamos, na analise da primeira producdo dos sujeitos investigados, argumentos
fundados, sobretudo, em discursos do senso comum e em algumas marcas dos textos que lemos
e estudamos em sala de aula, das discussdes que eles suscitaram. Evidenciamos, portanto, um
conhecimento prévio insuficiente sobre o tema a ser discutido, o que resultou na pouca
complexidade e, por vezes, pouca consisténcia da argumentacao.

Comprova essa afirmativa o fato de que, em nove artigos de opinido (P11, P12, P13, P14,
P15, P16, P18 e P110), existem argumentos que se baseiam em situac0es, eventos reais ocorridos
na sociedade, para justificar a tese. Sdo construidos a partir de exemplos, depoimentos, cuja
existéncia se da na realidade vivida. Essa op¢do demonstra que os alunos detinham pouco
conhecimento sobre o conteudo, o que os leva a escolher, predominantemente, argumentos que
nédo exigem informacGes calcadas em pesquisas, vozes de autoridades no assunto em discussao,
entre outros.

Consideramos muito importante destacar que a opcdo dos alunos pelas estratégias
argumentativas citadas ndo os impede de provocar efeito sobre o leitor. Pelo contrério, elas
podem dar for¢a ao argumento. O que, na realidade, pretendemos dizer é que utiliza-los de

forma tdo predominante reflete um dominio limitado a respeito de um assunto sobre o qual
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encontramos tantas pesquisas, estudos e vozes de especialistas, que poderiam fundamentar
outras estratégias argumentativas, como, por exemplo, o argumento por autoridade® e o
argumento de provas concretas, que recorram a fatos historicos, dados estatisticos. Mesmo
qguando os educandos tentam fazé-lo, incorrem em imprecisées, como verificamos nos textos
P11, P12, P15 e PI19. Como n&o leram ou pouco leram os textos que, produzidos em contextos
mais formais de uso linguagem, trazem esses tipos de argumento, utilizam-nos de forma
inadequada.

Em decorréncia do tema polémico trazer a tona uma discussao sobre preconceito e,
portanto, direitos humanos, constatamos também a presenca de argumentos de consenso,
baseados na apresentacdo de valores éticos, como nos textos PI1, P12 e PI9

Obijetivando dar forca a opinido de que ha racismo no Brasil, apenas os produtores dos
textos P11 e PI2 recorrem a argumento com relacdo de causa e consequéncia, para destacar 0s
efeitos negativos das praticas racistas sobre a vida de suas vitimas.

A construcdo de argumentos através de um movimento dialégico de distanciamento das
V0Zes com 0S quais 0s autores ndo concordam sé ocorre em quatro textos: PI1, P14, P16 e P110.
A pouca presenca da contra-argumentacao reflete uma dificuldade que ja detectamos: o dominio
limitado sobre o0 assunto, o que implica desconhecimento de posic¢des sobre ele.

No que se refere aos problemas presentes na estrutura composicional do género,
encerraremos a nossa analise discorrendo sobre a conclusdo. Segue o terceiro quadro com a

transcricdo da parte conclusiva de cada texto, para uma posterior analise.

13 Conforme Ribeiro (2009, p. 78), nesse tipo de argumento, “os recursos invocados para serem usados como prova
argumentativa sdo muito variaveis e podem estar representados por parecer unanime de determinado grupo ou
por certas categorias sociais, tais como cientistas, filésofos, linguistas. Outras vezes, essa autoridade pode ser
impessoal (a gramatica, a doutrina), ou pessoal, neste caso, particularizada pelo nome a quem se recorre ( A
Aristoteles, a Freud ...).
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QUADRO 3 - Concluséo- Producéo inicial

NUMERACAO DOS TEXTOS TRANSCRICAO DA CONCLUSAO DOS ARTIGOS
PI1 “Eu acho que o racismo devia ser combatido por todos
nos.”
P12 “O negro deveria estar na mesma posicao do branco,

porque aos olhos de Deus somos todos iguais.”

“Ha muito racismo no mundo ¢ a gente se pergunta: Isso
P13 vai ser para sempre? Acho que ndo, ainda teremos um
pais sem racismo e para todos.”

“Me baseando nisso posso afirmar que 0 racismo se
manifesta de muitas formas no nosso pais.”

“Se nds ndo fizermos alguma coisa, vamos deixar que as
pessoas continuem sendo racistas no Brasil”.

“E com esse exemplo, Serd mesmo que as pessoas nao
PI6 praticam o racismo? Na minha opinido as pessoas sdo
racistas, mas nio dizem que sdo.”

“Na minha opinido, para impedir o racismo no futebol a
FIFA deveria fazer campanhas contra o racismo.”

“Isso ndo pode ficar assim, temos que tomar providéncia,
ndo ficar calado e denunciar quem é racista.”

P19 ““Em fim, todos nds SOmMos iguais.”

PI10 “As autoridades deveriilm torpar medidas mais eficaz
contra as pessoas que sdo racistas.”

Elaborac&o: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

P14

PI5

P17

P18

A elaboragdo da concluséo é a oportunidade para que o autor encerre o seu texto, imbuido da
intencdo de levar o leitor acatar a sua tese, em conformidade com Beltrdo (1980). Geralmente, a parte
mencionada retoma ideias fundamentais do texto e propde uma deducdo final, calcada em argumentos
e dados apresentados.

A partir da avaliagdo dos textos, ressaltamos que 0s alunos optaram por trés estratégias
comumente empregadas para a finalizacdo de textos argumentativos, como 0s artigos de opinido. Na
primeira, eles apontaram a necessidade de solugdes para fato social discutido, porém percebemos duas
dificuldades nesse caso, que procuraremos examinar.

De inicio, mencionamos o fato de que os alunos ndo indicam, de forma concreta, as a¢cdes que
contribuiriam para o combate ao racismo e o leitor fica sem saber como referido enfrentamento podera
ser feito, na concepgdo do autor. Os trechos que seguem, extraidos, respectivamente, dos textos P11, P15
e PI10, exemplificam essa ocorréncia: “Eu acho que o racismo devia ser combatido por todos nés.”; “Se
nos ndo fizermos alguma coisa, vamos deixar que as pessoas continuem sendo racistas no Brasil”; “As
autoridades deveriam tomar medidas mais eficaz contra as pessoas que sdo racistas.”.

O outro problema ocorre porque os educandos até citam condutas que poderiam atacar o
preconceito racial, no entanto ndo as caracterizam, ndo as definem com precisdo. llustram esse
procedimento inadequado os trechos: “Na minha opinido, para impedir o racismo no futebol a FIFA
deveria fazer campanhas contra o racismo.”, presente no texto PI7; “Isso ndo pode ficar assim, temos

que tomar providéncia, ndo ficar calados diante de uma pessoa racista.”, incluido no texto PIS.
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A segunda estratégia empregada consiste em recuperar questdes postas na argumentacgdo. O que
pretendemos enfatizar é que essa retomada € feita de forma muito breve, sem desenvolvimento das
ideias, como atestam os trechos dos artigos P14 e P19, que, respectivamente, transcrevemos a segulir:
“Me baseando nisso posso afirmar que o racismo se manifesta de muitas formas no nosso pais.”; “Em
fim, todos n6s somos iguais.”

O produtor do texto PI3 também recupera aspectos do processo argumentativo, mas elabora uma
conclusdo que ndo se articula com assertiva “O Brasil € muito racista”, tese que ele defende. Essa
discrepancia é um problema que ocorre porque seus argumentos para justifica-la ndo se referem a
realidade racista no nosso pais e sim em outro continente. Logo, ao retoma-los, ndo é possivel manter a
relacdo com o referido ponto de vista: “Ha muito racismo no mundo e a gente se pergunta: Isso vai ser
para sempre? Acho que ndo, ainda teremos um pais sem racismo e para todos”. Convém ressaltar a
presenca de uma pergunta retorica que estimula um exame critico sobre o tema polémico em foco.

Ainda no ambito dessa analise, merece destaque o texto PI2: “O negro deveria estar na mesma
posicédo do branco, porque aos olhos de Deus somos todos iguais . Nele, também ocorre um regresso a
discussdo sobre o racismo, mas com base em uma expressdo religiosa, cujo sentido previsivel ndo
fortalece a tentativa de convencimento do leitor, por meio de uma atitude reflexiva. Ela, apenas, repete
algo, que de tanto ser repetido, transforma-se em uma verdade aceita, sem qualquer necessidade de
comprovacao.

Finalizando, temos o artigo P16, cuja parte conclusiva também se articula com a argumentacao:
“E com esse exemplo, sera mesmo que as pessoas nao praticam o racismo? Na minha opinido as pessoas
sdo racistas, mas ndo dizem que sdo.” Novamente, encontramos o artificio da pergunta retorica, que,
aqui, conecta as ideias das duas partes do artigo, a discusséo e a conclusdo.

Percebemos, também, no trecho citado, a utilizacdo de uma terceira estratégia para se concluir
0 texto, a qual se caracteriza pela retomada da tese. Para essa recuperacdo, 0 autor reescreve, quase
literalmente, um enunciado do artigo. Esse recurso ndo gera nenhum efeito de sentido novo no texto,
sendo, pois, desnecessario.

Os dados analisados revelam que a parte conclusiva estd presente em todos os textos, sendo
construida por diversas estratégias. As dificuldades mais recorrentes nesse processo de elaboragdo
foram: sugerir que existem solugdes para o problema social discutido, mas ndo apresenté-las de forma
precisa ou, simplesmente, ndo indicé-las; apresentar enunciados conclusivos, mas ndo desenvolver
adequadamente as ideias que ele suscita.

Apos essa avaliacdo da estrutura organizacional dos textos, abordaremos a questdo da
informatividade. De acordo com o que ja mencionamos, as informagfes contidas nos textos tém um
significativo grau de previsibilidade, o que os torna menos informativos. Para tanto, apresentamos a

transcricdo dos trechos dos textos.



3.5.2 Textualidade-Informatividade

QUADRO 4 - Informatividade- Producéo inicial

NUMERACAO DOS ARTIGOS

TRANSCRICAO DOS ARTIGOS DE OPINIAO

P11

Uma certa vez eu ouvi uma pessoa dizendo assim: eu que sou
negro, tenho o mesmo trabalho de uma pessoa branca e ela
ganha mais do que eu que sou negro. (...)

Eu sei que tem quem diz que nao é racista mas faz bullying e é
racista e também coloca apelidos para chamar as pessoas
negras. Isso é uma violéncia que pode levar a pessoa se matar
como Vi numa reportagem.”

P12

H& muitos anos atras existia uma dominacdo dos brancos
contra 0s negros, 0s brancos dominavam 0s negros, isso era
chamado de escraviddo. No Brasil exista e ainda existe muitos
negros, hoje em dia todos séo livres, mas ainda existe
preconceito.

O racismo existe embora tendo leis que impedem isso de
acontecer. Até hoje, o negro sofre muito, pois é mais
desvalorizado, recebe menos, estuda menos, tem mais
dificuldade de arrumar um emprego etc. Quando alguém vai
chamar pessoas para fazerem um comercial, uma novela,
escolhe mais as pessoas brancas do que negras. (...)”

P13

“O Brasil € muito racista, podemos ver isso na politica, no
mercado de trabalho, por exemplo, os brancos ganham mais
gue 0s negros e a metade da populacéo carceréaria € de negros.
No futebol podemos ver muitos casos de racismo.

Uma situacéo desse ato de racismo, aconteceu no jogo do
Barcelona. A vitima foi o jogador Daniel Alves. Ele foi cobrar
um escanteio quando um torcedor jogou uma banana e fez
sons que lembram um macaco. Daniel Alves pegou a banana,
comeu e 0s torcedores bateram palmas para ele.”

Pl4

””(...) No Brasil ele sempre existiu e atingiu os negros.

Hoje no Brasil existe uma grande mistura de ragas e 0 racismo
ndo é visto por algumas pessoas, mas ele ndo deixa de existir.
O racismo pode acontecer em forma de piadas, xingamentos.

)

P15

O racismo € algo que esté presente em quase toda a populagéo
e as pessoas ndo se ddo conta disso, sempre acusam todos ao
seu redor (...).

O racismo é encontrado em muitos lugares: nas escolas onde a
maioria dos alunos sdo negros; no trabalho onde os negros
fazendo 0 mesmo servico que o branco, ganham menos, tem
salarios menores; na violéncia da policia onde as pesquisas
mostram que 0 maior nimero de mortos é de negros.”

P16

Na minha opinido, o racismo no Brasil & um assunto que tem
muita hipocrisia, porque se vocé fizer perguntas as pessoas
gue passam na rua, a maioria dessas pessoas vai dizer que 0s
negros sofrem racismo. Mas elas dizem que ndo séo racistas.
(.)

Podemos ver o caso do goleiro Aranha. A torcedora que foi
filmada chamando o goleiro Aranha de macaco disse na
delegacia que s6 fez aquilo, porque o seu time estava
perdendo o jogo.”
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NUMERACAO DOS ARTIGOS

TRANSCRICAO DOS ARTIGOS DE OPINIAO

P17

“QO racismo ndo ¢ nenhuma novidade no Brasil.

Temos muito preconceito como no futebol. Vou contar um
acontecimento de racismo no futebol na Europa.

Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o jogador Daniel
Alves do Barcelona. Quando Daniel Alves foi bater o
escanteio a torcida adversaria, lancou uma banana, que foi
uma maneira de dizer que ele era um macaco. Daniel Alves
pegou a banana e comeu.”

P18

No Brasil tem muito racismo e eu acho isso uma coisa muito
ruim para 0 nosso povo e se isso ndo mudar vai ter muita
gente sofrendo.

Mas ndo € s6 aqui no Brasil ndo, isso é em todo 0 mundo e em
todo lugar tem racista apilidando negro, tem negro com medo
de ser xingado, sofrer bully na internet. Na escola é onde tem
mais bully. O negro também morre por causa da sua cor, sofre
muita violéncia.

P19

Antigamente era muito normal o racismo.

(...)

Isso ocorre, porgue as leis mudaram e ndo temos o direito de
descriminar uma pessoa s6 porque ela é negra. Temos que
respeitar. Podemos ser brancos mas ndo somos melhores que
ninguém nem vamos Sefr.

(...)

Todos nés temos sangue negro correndo nas nossas veias e no
lugar de estarmos descriminando 0s negros, nds devemos estar
agradecendo a eles por terem feito tantas coisas pelo Brasil.”

P110

O Brasil é um pais com uma diversidade de ragas e culturas. A
populacdo de pessoas negras € grande, mais o racismo so faz
aumentar.

(...)as pessoas dizem que ndo sdo racistas mais quando
encontram uma pessoa sofrendo por causa do racismo, acham
normal e até fazem. Mesmo assim tem a hipocrisia de dizer
gue ndo sdo racistas mais quase todas sdo. Esse preconceito
que o negro sofre existe ndo s6 no Brasil mais também em
outros paises.

Elaboracéo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

No ambito da textualidade, detectamos alguns problemas que se relacionam a
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informatividade nas produgdes iniciais dos alunos. Devido ao pouco conhecimento revelado

sobre o racismo no Brasil, tema polémico discutido, as informagfes eram muito previsiveis,

conforme mencionamos anteriormente, e ndao contribuiram para ampliar o que o leitor ja sabia

a respeito do assunto. Segundo Koch(2012), um texto com essa caracteristica € menos

informativo, pois o que ele informa ja é esperado.

Para exemplificarmos essas consideracGes, avaliamos a seguir as primeiras produgdes

textuais dos alunos, destacando as dificuldades presentes na introducéo e discussao dos textos.

N&o apreciamos a parte conclusiva, pois as suas inconsisténcias, no tocante a informatividade,

acabaram sendo apontadas, quando analisamos as estratégias utilizadas para a sua elaboracéo.
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No texto PI1, a sustentacdo da tese de que o Brasil é racista d&-se através de uma situacao
ja conhecida: a pratica de bullying contra os negros e sua consequéncia: “Eu sei que tem quem
diz que ndo ¢é racista mas faz bullying e é racista e também coloca apelidos para chamar as
pessoas negras. Isso € uma violéncia que pode levar a pessoa se matar como vi huma
reportagem.”

As informagOes ndo seriam téo previsiveis se fosse informado para o leitor onde é mais
comum esse ato racista; se ha pesquisas sobre isso; dados estatisticos que elas indicam; efeitos
mais comuns nas vitimas; se ha morte, que percentual o representa; titulo da reportagem;
veiculo de comunicacao.

A mesma apreciagdo cabe ao texto PIS: “(...) e em todo lugar tem racista apilidando
negro, tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully. Na escola é onde tem mais bully. O
negro também morre por causa da sua cor, sofre muita violéncia.”

Ainda na primeira producdo citada, o texto P11, repete-se a insuficiéncia de informacéo,
quando ocorre o relato de um caso de racismo: “Uma certa vez eu ouvi uma pessoa dizendo
assim: eu que sou negro, tenho o mesmo trabalho de uma pessoa branca e ela ganha mais do
que eu que sou negro.” Como o autor relata um episddio, deveria ter indicado quem estava
envolvido, onde, quando, como.

Essa omissdo de informacdes é reiterada nos artigos P13, P17 e P16, nos quais sao
contados episadios de racismo no futebol, envolvendo dois jogadores brasileiros: Daniel Alves,
atleta do Barcelona, e Aranha, do Santos. Neles, o grau de informatividade é maior, porém héa
algumas imprecisGes que suscitam questionamentos, como: que times se enfrentavam; quando
ocorreram 0s jogos, em gque campeonatos ocorreram esses jogos, quem praticou os atos racistas.

Cabe, aqui, uma observacédo sobre o texto P16, pois nele, igualmente, verificamos um
relato de episodio racista, que ndo chega a ser impreciso como texto PI1, mas se caracteriza
pela omissdo de informagoes: “Podemos ver o caso do goleiro Aranha. A torcedora que foi
filmada chamando o goleiro Aranha de macaco disse na delegacia que so fez aquilo, porque seu
time estava perdendo.” Vemos que, para o leitor, faltam algumas informacGes: quem é a
torcedora, para qual time ela torce, como se deu a sua ida & delegacia, que implicacGes legais
ela pode sofrer.

Ainda no ambito do referido texto, temos mais uma comprovacao da insuficiéncia de
informacdes, quando o aluno, a pretexto de demonstrar que a sociedade € hipdcrita no tocante
a discriminagdo contra o negro, menciona sem qualquer base cientifica uma pesquisa. E o que

percebemos no seguinte trecho: “Na minha opinido, o racismo no Brasil ¢ um assunto que tem
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muita hipocrisia, porque se vocé fizer perguntas as pessoas que passam na rua, a maioria dessas
pessoas vai dizer que os negros sofrem racismo. Mas elas dizem que nao sdo racistas.”

Procedimento reiterado no texto P110, quando a autor se refere a populacdo negra como
grande, mas ndo revela qualquer percentual ou numero que explicite essa forte presenca dos
afrodescendentes na nossa sociedade. H4, igualmente, falta de dados precisos para embasar as
sequintes afirmacOes: existe hipocrisia das pessoas, quando elas falam sobre o racismo; o
preconceito contra o negro marca a sociedade brasileira e as de outros paises.

No texto P12, ha uma tentativa de expor, de forma mais embasada, situacdes de racismo,
mas, novamente, elas ndo sdo relacionadas a indicadores estatisticos, resultados de pesquisas,
opinides de especialistas no assunto, que poderiam trazer um conhecimento novo para o
interlocutor: “Até hoje, 0 negro sofre muito, pois é mais desvalorizado, recebe menos, estuda
menos, tem mais dificuldade de arrumar um emprego etc. Quando um diretor vai chamar
pessoas para fazerem um comercial, uma novela, escolhe mais as pessoas brancas o que as
negras.”

Exemplificam 0 mesmo caso o0s seguintes textos que, embora ampliem a referéncia a
contextos de racismo no Brasil, promovem omiss@es idénticas. Inicialmente, temos o texto P13,
que fala sobre préticas racistas na politica e no sistema prisional, assim como o texto P15, que
foca no ambiente escolar, no sistema policial. Faz também a assertiva de que 0s negros morrem
por causa da violéncia, mas ndo apresenta dados ou provas concretas que embasem o fato assim
como ocorre em relacdo a ideia de que as pessoas sdo racistas, mas nao o assumem, preferindo
reconhecer o ato nos outros: “O racismo ¢ algo que esta presente em quase toda a populagéo e
as pessoas nao se dao conta disso, sempre acusam todos ao seu redor (...)".

Até mesmo quando a informacdo parece muito relevante, seu grau de informatividade
ndo é elevado, como podemos observar no seguinte enunciado também presente no texto PI2:
“O racismo existe embora tendo leis que impedem isso de acontecer.” Percebemos que a
menc¢édo a uma base legal antirracista poderia ter um significativo grau de imprevisibilidade,
mas a imprecisdo do autor, ao cita-la, ndo permite que isso acontecga. Por causa disso, quem |é
ndo consegue saber qual é a lei apontada; que direitos e sanc¢Bes ela garante; quando foi
promulgada. Semelhante indefini¢do no campo juridico ¢ encontrada no texto PI9: “Isso ocorre,
porqgue as leis mudaram e ndo temos o direito de descriminar uma pessoa so porque ela é negra.
Temos que respeitar.”

Finalizando, destacamos que os textos P12, P14 e P19 expdem fatos de caréter historico,
0S quais, por sua natureza, exigem dados e informagdes precisos, que ndo verificamos. No

primeiro caso, 0 autor cita 0 processo de escraviddo, mas o apresenta sem situa-lo com exatidao
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no tempo, como fica claro no trecho: “Ha muitos anos atrés existia uma dominagao dos brancos
contra os negros (...).” Além disso, ao falar desses na sociedade brasileira, o faz de forma vaga,
quando poderia ter delimitado o periodo da sua chegada, quando ocorreu o fim do cativeiro,
como isso se deu: “No Brasil existia e ainda existe muitos negros, hoje em dia todos séao livres,
mas ainda existe preconceito.”

No segundo, o educando indica que a sociedade brasileira é formada a partir de uma
mistura de diversos povos, mas nao chega, sequer, a citar quais seriam essas matrizes: “Hoje
no Brasil existe uma grande mistura de ragas (...)”.

No terceiro, deparamo-nos com uma referéncia mais geral sobre a préatica escravista que
vitimou 0s negros e, mais uma vez, ha uma imprecisdo temporal: “Antigamente era muito
normal o racismo.”

A proxima andlise que faremos estd relacionada as dificuldades no emprego de
mecanismos coesivos nos textos e a algumas consideracGes sobre modalizagdo. Para tanto,

transcreveremos trechos das produgdes textuais, no decorrer do processo de avaliativo.

3.5.3 Textualidade- Coesao

Para que um texto seja coeso é necessario que as suas partes ndo estejam soltas, mas
conectadas. Segundo Antunes (2005), isso permite que aquele tenha continuidade, assegurando
a sua interpretabilidade.

Na primeira parte do nosso corpus, identificamos alguns problemas que dizem respeito
aos mecanismos que permitem a coesdo textual. De inicio, podemos afirmar que essa
dificuldade se revela em alguns trechos nos quais ocorre a repeticdo sistematica de
determinadas palavras, sem que elas sejam substituidas por outras.

Percebemos nos textos P11, P12 e PI10, um emprego repetitivo da palavra pessoa, que
deveria ter sido substituida por pronomes. Destacamos, a titulo de exemplo, a primeira producéo
textual, em que a citada palavra foi empregada seis vezes, em enunciados proximos: “(...) existe
pessoas que ndo gostam de pessoas negras. Uma certa vez ouvi uma pessoa dizendo assim: eu
gue sou negro, tenho o mesmo trabalho de uma pessoa branca (...) Eu sei que tem quem diz que
ndo e racista (...) e também coloca apelidos para chamar as pessoas negras. 1sso € uma violéncia
pode levar a pessoa a se matar (_..).”

Encontramos também a repeticdo excessiva da palavra racismo, quando ela poderia ter
ocorrido a sua substituicdo por um pronome ou por uma expressao sinonimica. Essa ocorréncia,

por exemplo, se faz presente nos textos P14 e PI5, sendo no primeiro, mais marcante: “Hoje no
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Brasil existe uma grande mistura de ragas e 0 racismo néo € visto por algumas pessoas (...) O
racismo pode acontecer em forma de piadas, xingamentos. (...) Nenhum lugar esta protegido,
ou melhor, livre do racismo (...).”

Uma outra dificuldade que encontramos foi estabelecimento de mecanismo coesivo
através da remissdo. Exemplifica essa dificuldade o seguinte enunciado do texto P17: “Daniel
Alves pegou a banana e comeu “. Na transcri¢cdo, podemos evidenciar também que o aluno,
dentre outras formas de retomada, poderia ter usado a forma pronominal “0”, acompanhando o
verbo “comer”, para estabelecer um processo de coesdo. A mesma analise € pertinente sobre o
texto P19, no qual a forma pronominal “la” poderia ser utilizada, junto ao verbo “respeitar”,
para retomar a palavra “pessoa.”: “(...)ndo temos o direito de descriminar uma pessoa sé porque
ela € negra. Temos que respeitar.”

As conjuncdes, que, segundo Antunes (2005, p. 140), sdo elementos 0s quais permitem
“a sequencializa¢do de diferentes por¢des do texto”, constituindo uma coesdo por conexé&o,
fazem-se presentes nos textos, sem que haja uma grande incidéncia de empregos inadequados.
Constituem-se excecdo o artigo P12. Nesse caso, 0 conectivo portanto, cuja relacdo de sentido
que estabelece é de conclusdo, € utilizado com sentido de explicacdo: “Na minha opinido, ndo
deveria ser desse jeito, portanto todos somos iguais (...)”.

No ambito dessa discussao, citamos o seguinte trecho, retirado da produgdo PI110: “O
Brasil é um pais com uma diversidade de racas e culturas, mais ha o racismo. (...) as pessoas
dizem que néo sdo racistas mais quando encontram uma pessoa sofrendo(...).”

Nesse caso, percebemos uma confusdo muito comum entre a palavra “mas”, conjungao
e a palavra mais, advérbio de intensidade. Em decorréncia disso, houve o uso inadequado da
forma “mais”, em um enunciado cuja relacdo de sentido era de contraposi¢do. Cabendo, assim,
0 uso da conjuncdo “mas”. Se, contudo, analisarmos bem, ndo houve problema de sentido,
portanto, de coesdo. Na realidade, existiu uma dificuldade do aluno para escrever a palavra
adequada, porque ambas, “mas” e “mais”, sdo pronunciadas da mesma forma.

A titulo de esclarecimento, citamos Bagno (2011, p.317):

Em muitas variedades do PB, ocorre uma ditongacao das vogais tonicas finais
(palavras oxitonas) quando seguidas de [s]. (...) Com isso, pares de palavras
como mas/mais, paz/pais etc. s6 diferem na grafia, uma vez que tém a mesma
prondncia. Dai a frequente hesitacdo de muitas pessoas na hora de escrever
“mas” ou “mais”.

Verificamos, no entanto, que existe, em todos os textos da primeira producdo, a

necessidade ampliacdo do uso de palavras que, como as conjunc¢ées, contribuem para organizar
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a apresentacdo de argumentos, indicar a orientacdo discursiva-argumentativa do texto. E, nessa
perspectiva, véo orientando os argumentos para a conclusao que se deseja.

Podemos perceber isso claramente quando detectamos a auséncia de palavras ou
expressdes que sugerem acréscimo de um argumento a outro, ordem de apresentacdo de
argumentos para exemplificar ou sustentar uma ideia, final da argumentagéo, entre outros.

Tomemos, como exemplo o texto P11 (Anexo F) para exemplificarmos essa constatacao.
Nele, o autor, depois de fazer a apresentacdo de sua tese, procura justifica-la, através de um
exemplo, baseado em situacdo da realidade concreta. Ocorre a transposicdo de um paragrafo
para outro e nenhuma palavra ou expressdo empregada para dispor 0 argumento. Segue-se 0
texto com a apresentacdo de um outro argumento por exemplificacdo, mas nao ha qualquer
termo que lhe atribua, por exemplo, uma ordem relacdo ao outro argumento exposto ou sugira
que ele se soma a justificativa anteriormente apresentada. Em seguida, o artigo é concluido e
ndo existe marca que indique o término do processo argumentativo.

A auséncia de operadores argumentativos pose ser também explicitada quando
examinamos as conclusdes dos textos e percebemos que, em apenas uma, presente no texto P19,
podemos encontrar um conector que introduz uma ideia conclusiva em relacao aos argumentos
expostos: “Em fim, todos nds somos iguais”.

Salientamos que, mesmo quando ocorre, com frequéncia, 0 uso dos operadores
argumentativos, permitindo a progressao desse, identificamos uma dificuldade dos alunos: o
emprego recorrente do conector “mas”, presente em sete textos, PI1, P12, P14, PI6, PI8, PI9 e
P110, como opc¢édo para contrapor argumentos para conclusdes contrarias. Esse fato revela a
necessidade de haver, nos textos, um elenco mais variado de conjungdes, com a mesma
dimensdo semantica.

No &mbito dessa discussao, consideramos relevante a analise dos textos P12, PI5 e PI6,
pois as opgdes dos seus autores, para introduzirem uma restricdo ou oposi¢do em relagdo a uma
ideia anteriormente apresentada, ndo recairam, apenas, sobre a citada conjuncdo. Na primeira
producao, houve o Uinico emprego da conjuncao “embora” no corpus da nossa pesquisa: “O
racismo existe embora tendo leis que impedem isso de acontecer.” Nas duas seguintes,
reconhecemos o emprego do conectivo “e”, ndo com valor aditivo, porém com valor
adversativo: “O racismo ¢ algo que esta presente em quase toda a populacao e as pessoas nao
se ddo conta disso (...)”, trecho presente no texto PI5; “Mas elas dizem que ndo racistas. E isso
ndo ¢ coisa rara (...)”, extraido do texto PI6.

Ainda abordando recursos semantico-argumentativos da lingua, julgamos relevante

destacar o processo de modalizacao nos textos, que, de acordo com Nascimento (2010, p.32), é
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“capaz de descrever o fendmeno da subjetividade quando o sujeito expressa uma avaliagdo
sobre o contetido da proposi¢do”.

Nesse sentido, na primeira producdo dos textos analisados, observamos que os autores
recorrem, de forma mais constante, a algumas expressdes, com as quais firmam seu
posicionamento: “na minha opinido”, que, presente nos textos P12, P16 e P17, insere o enunciado
no campo da certeza; “eu acho”, que, inserida duas vezes no texto PI1, coloca o enunciado no
campo da incerteza. Além disso, ha um emprego muito recorrente, nas conclusdes, do verbo
modalizador “dever”. Levando em conta que o seu emprego compde a finalizagdo dos textos,
verificamos a possivel intengdo do autor de demonstrar ao seu interlocutor que algo precisa
ocorrer, embora exista divida sobre a sua realizacdo, como revela o uso das formas verbais no
futuro do pretérito. Ilustram essa assertivas os seguintes trechos: “O negro deveria estar na
mesma posicao do branco (...), no artigo PI2; “As autoridades deveriam tomar medidas (...)",
no texto PI10.

A partir do ultimo exemplo, chamamos a atencdo para o fato de que o aluno produtor
do ultimo texto citado, ao ressaltar que algumas acbes precisam ser feitas para 0 combate ao
racismo, expde uma obrigatoriedade que ndo recai sobre ele nem sobre o interlocutor.
Diferentemente do que ocorre no seguinte trecho, retirado da producdo P19, em que ndo ha
davida, o carater de obrigatoriedade da proposicao, expresso pelo verbo modalizador “ter”,
recai sobre ambos: “Isso ocorre, porque as leis mudaram e ndo temos o direito de descriminar
uma pessoa s6 porque ela € negra”.

Essa tentativa do autor de promover o engajamento do leitor ao seu discurso, deu-se
também, como demonstra o texto P19, através do emprego de pronomes e/ou verbos na 12
pessoa do plural. A mesma ocorréncia, podemos perceber, respectivamente, nos textos P11, P15
e PI8: “Eu acho que o racismo devia ser combatido por todos nos.”; “Se nds ndo fizermos
alguma coisa, vamos deixar que as pessoas continuem sendo racistas no Brasil.”; “Isso ndao pode
ficar assim, temos que tomar providéncia, nao ficar calado e denunciar quem ¢ racista.”

Ressaltamos que o referido emprego dos verbos ocorreu, sobretudo, na conclusdo dos
artigos, ja que, nas demais partes do género, a voz enunciativa foi apresentada,
predominantemente, na 12 pessoa do singular ou 32 pessoa do singular.

Destacamos, ainda, que esse movimento dialégico orientado para o leitor, igualmente
ocorreu pela presenca de perguntas retéricas dirigidas aquele: “Ha muito racismo no mundo e
a gente se pergunta: Isso vai ser para sempre?”, retirado da producao PI3; “E com esse exemplo,

Sera mesmo que as pessoas ndo praticam o racismo?”’; extraido do textoPI6.
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Como ja afirmamos e demonstramos, os textos apresentam adequadamente as marcas
argumentativas linguisticas, portanto a modalizacdo, entre outras estratégias linguisticas de
argumentatividade, ndo constitui um problema a ser trabalhado. O que, na realidade, precisa ser
trabalhado diz respeito a ampliacdo das marcas modalizadoras, para que mais palavras e
expressoes valorativas bem como reveladoras de intencGes e sentimentos sejam incorporadas
ao texto. Para exemplificarmos, indicamos a necessidade da introducao de advérbios e locucdes
adverbiais, adjetivos. Afinal, o assunto discutido e o género em foco possibilitam muito
fortemente o emprego de palavras e expressdes modalizador

Na parte final deste capitulo, faremos uma abordagem sobre as dificuldades no ambito
da norma padrédo. Cada quadro que segue corresponde a um problema que detectamos, com as

suas respectivas analises.

3.5.4 Padrdo culto da lingua

As inadequagOes que enfatizaremos relacionam-se ao emprego do pronome “onde"; ao
uso dos verbos “ter”, “haver” e “existir”; ao uso das conjung¢des “portanto” e “mas”; e a
utilizacdo da virgula. Encontramos alguns outros problemas que, por terem aparecido
pontualmente em algum texto, ndo revelarem marcas muito recorrentes no uso da lingua
portuguesa no Brasil ou ndo representarem davidas frequentemente reveladas pelos alunos, ndo
o0s enfocaremos.

Assinalamos gque, embora reconhe¢amos que a obediéncia ao padrao culto da lingua ndo
seja, necessariamente, um dos elementos constitutivos dos géneros, conforme os estudos
bakhtinianos que embasam o nosso trabalho, consideramos que a escola deve assegurar ao aluno
0 acesso ao “padrao valorizado” da lingua. Essa op¢ao de justifica pelo fato de que conhecé-lo
faz parte do processo que contribui para o desenvolvimento das nossas competéncias
linguisticas, possibilitando o0 nosso dominio da fala e da escrita. Frisamos, porém, que o seu
ensino deve ser feito calcado em uma pratica de ensino e aprendizagem que promova a reflex@o

sobre o funcionamento da lingua.
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QUADRO 5 — Emprego do pronome relativo “onde “- Producéo inicial

NUMERAGAO DO TEXTO TRANSCRICAO DE TRECHO DO ARTIGO DE OPINIAO

“O racismo ¢ encontrado em muitos lugares: (...) na violéncia da
P15 policia onde as pesquisas mostram que 0 maior nimero de mortos
é de negros (...).”

Elaboracéo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

Esse uso do pronome relativo “onde”, sem considerar que o seu antecedente s6 pode ser
a indicacdo de um lugar, segundo Bagno (2011, p.962), revela “(...) um dominio insuficiente da

fala e da escrita mais monitoradas”, sendo comum no portugués brasileiro.

QUADRO 6 — Emprego do verbo “ter” —Producao inicial

TRANSCRICAO DE TRECHOS DO

NUMERACAO DOS TEXTOS ARTIGO DE OPINIAO

PI1 “ Eu sei que tem quem diz que ndo ¢ racista(...)”

P12 “ O racismo existe embora tendo leis que impedem isso de
acontecer.”

PI6 “ Na minha opinido, o racismo no Brasil € um assunto que
tem muita hipocrisia (...).”

PI8 “No Brasil tem muito racismo (...).”

Elaboracéo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

Em todos os casos, verificamos uma ocorréncia muito comum em contextos menos
formais de emprego da lingua: o verbo “ter” com sentido existencial, tornando-se sindnimo do
verbo “haver”. De acordo com Perini (2010), nesse caso, o primeiro verbo vem acompanhado
de um objeto posposto, como podemos observar em todos os trechos citados. Ainda, em
conformidade com o autor, o verbo “haver”, geralmente, ¢ utilizado em contexto de linguagem

cuidada.

QUADRO 7 — Emprego do verbo “existir” - Producéo inicial

TRANSCRICAO DE TRECHOS DO
ARTIGO DE OPINIAO

“Eu acho que o Brasil ¢ um pais racista,
onde existe pessoas (...).”

“No Brasil existia e ainda existe muitos
negros (...)".

NUMERAGAO DOS TEXTOS

PI1

P12

Elaboracéo: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

Conforme Perini (2010), o verbo “existir “ocorre com sujeito, mas, no portugués

brasileiro, geralmente, ha a auséncia de marca de plural nele, mesmo se o sujeito esteja no
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plural. Esse é exatamente o caso que identificamos nos usos feitos pelos alunos nos enunciados

transcritos.

QUADRO 8 — Emprego da virgula- Producao inicial

TRANSCRICAO DE TRECHOS DO

NUMERACAO DOS TEXTOS ARTIGO DE OPINIAO

PI1 “Uma certa vez eu ouvi uma pessoa (...).”

“’Ha muitos anos atras existia uma dominacao
de brancos contra os negros (...).”
“No futebol podemos ver muitos casos de

P12

PI3 : »
racismo (...).
“Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o
PI7 jogador Daniel Alves (...). Quando Daniel Alves

foi bater o escanteio a torcida adversaria,
lancou uma banana (...).”

Elaboracédo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

Podemos identificar inadequacdes no uso da virgula relacionadas a trés regras da
gramatica normativa. A primeira, recomenda o0 emprego da virgula, para separar o adjunto
adverbial anteposto, segundo Houaiss (2008). A sua aplicacdo caberia nos textos P11, P12, PI3
e P17, logo apos as expressdes em negrito que iniciam os enunciados.

A segunda, indica o uso da virgula caso a oracdo subordinada adverbial esteja antes da
oracao principal, conforme Cereja e Magalhaes (2004). Logo, no texto P17, deveria haver uma
virgula apds a oracdo: “Quando Daniel Alves foi bater o escanteio(...).” Ainda nesse trecho, ha
uma outra inadequacao, que diz respeito a terceira regra de emprego da virgula, segundo a qual
“(...) nunca devemos separar o sujeito do verbo e o verbo de seus objetos com virgula.”
(CEREJA, MAGALHAES, 2004). Dessa forma, deveria ser retirada a virgula entre o sujeito “a
torcida” e o predicado “langou uma banana.”

Apos realizarmos essa andlise das producdes iniciais dos alunos, elaboramos e
implementamos uma proposta de intervencgdo pedagdgica a fim de que pudéssemos contribuir
para a solucdo dos problemas que elencamos e comentamos. Serd essa a abordagem da proxima

secdo deste capitulo.

3.6 A proposta de intervencdo- os modulos

Planejamos aulas/encontros em cinco mddulos, que abordaram os diversos problemas

que detectamos nos artigos de opinido: dois encontros, para a aplicacdo do primeiro modulo;
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quatro encontros, para o segundo mdédulo; quatro encontros, para o terceiro médulo; dois
encontros, para o quarto médulo; um encontro, para o Ultimo maédulo.

A seguir, descrevemos cada um dos referidos modulos, destacando os contetdos
enfocados e os procedimentos didatico-pedagdgicos que adotamos.

Modulo 01 - Em dois encontros, tivemos o objetivo de enfocar a parte introdutdria de
um artigo de opinido, com énfase na contextualizacdo, elemento presente em apenas trés
producdes, como ja apontamos. Nesse estudo da estrutura do género, retomamos também o
conceito e a funcao da tese, um constituinte fundamental na construcdo de um artigo de opinié&o.

Inicialmente, entregamos aos alunos o texto “Dia da Inconsciéncia Branca, de Frei
Beto”, (anexo E), acompanhado de um roteiro de estudo, (anexo H), e pedimos que fizessem
uma leitura coletiva. Na sequéncia, explicamos que, para produzirmos um artigo de opinido, é
imprescindivel discutirmos uma questdo polémica de significativo alcance social. Entéo,
pedimos que os alunos apontassem esse tema presente no referido texto.

Dando continuidade ao estudo e objetivando focar na dificuldade dos alunos de
elaborarem a contextualizacdo, mostramos a importancia dela para inserir, situar os fatos, as
questdes que dividem opinides, suscitam debates, no ambito da sociedade. Nesse sentido,
orientamos que os educandos indicassem o paragrafo em que estava presente a contextualizagéo
no artigo lido. Ainda propusemos que refletissem se as informagfes dadas eram realmente
relevantes para uma discussao sobre o problema social abordado. Procurdvamos destacar que,
para contextualizarmos um tema, precisamos conhecé-lo, ter um dominio a respeito da sua
natureza e implica¢des sociais.

Ap0s essa abordagem, introduzimos outro elemento constitutivo da introducdo: a tese.
Evidenciamos a sua relevante funcdo em um artigo de opinido, ja que se define como o
posicionamento do articulista sobre a questdo polémica posta, a partir do qual todo o processo
argumentativo se constitui, direcionado ao convencimento do leitor. Da explicacdo que
realizamos, os alunos retomaram o texto e reconheceram a sua tese. Aproveitamos 0 momento
para enfatizar o fato de que o ponto de vista deve relacionar-se a referida questdo controversa.

A aplicacdo do procedimento sequéncia didatica pauta-se por um processo avaliativo
em que os alunos tém a oportunidade de refletir sobre a escrita dos seus textos, reavalia-los,
para, depois, reescrevé-los. Imbuidos desses principios, transcrevemos trechos da producao
inicial dos educandos e pedimos que eles encontrassem o0s problemas referentes a
contextualizagdo, procurando solugfes para eles, através de uma proposta de reescrita, que

também consta no anexo H.
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Modulo 02 - Em quatro encontros, procuramos trabalhar as dificuldades dos alunos no
tocante a construcdo do processo argumentativo. Percebemos que eles ndo detinham um
conhecimento mais aprofundado a respeito do assunto tratado nos textos, o que se refletiu na
elaboracdo de argumentos pouco consistentes e complexos bem como na presenca reduzida de
contra-argumentos.

Dessa forma, procuramos desenvolver atividades que tinham, como objetivo principal,
desenvolver a habilidade de argumentar e contra-argumentar dos educandos. Em uma dimenséo
mais especifica, abordamos: tipos de argumento e efeitos de sentido produzidos nos
interlocutores; identificacdo de contra-argumentos; estratégias de sustentacdo e refutacdo para
reforgar o ponto de vista; 0 aspecto da informatividade dos textos.

Para iniciarmos a nossa intervencado, dividimos a turma em grupos e entregamos dois
textos: “O Brasil hipocrita: a questao do racismo”, de Luiz Ruffato e Ecos da escravidao, de
Cynara Menezes, que tematizam a questdo do racismo no Brasil, estando indicados no anexo
E. Solicitei, de inicio, que eles identificassem os géneros a que pertenciam os referidos textos.
Diferentemente do que ocorreu no nosso primeiro encontro para aplicacdo da sequéncia
didatica, houve um reconhecimento imediato de que a primeira producao textual era um artigo
de opinido. No tocante ao segundo texto, que é uma reportagem, surgiram davidas, mas alguns
alunos ja apontaram, de forma adequada, o género em foco, chamando a atencdo dos colegas
para o fato de que dois textos circulam na esfera jornalistica. O momento acabou suscitando
uma breve discussao, que contou com a ativa participacdo dos alunos.

Nesse ambiente propicio a discussdo, destacamos a importancia de termos bons e sélidos
argumentos para sustentarmos a tese que defendemos. Acrescentamos que o argumento
possibilita que o texto seja capaz de dizer algo convincente, mas que, para isso, ele precisa ser
embasado em pesquisas, dados estatisticos, posi¢des de especialistas sobre o assunto tratado,
entre outros. Caso contrario, ele ndo consegue promover a adesdo de quem o Ié, porque o
percebe como esvaziado de ideias ou detentor de informagdes ja conhecidas e totalmente
previsiveis. Logo em seguida, relembramos o conceito de contra-argumento e enfatizamos a
sua relevancia, ja que, através dele, a0 mesmo tempo em que o autor refuta teses contrarias ao
seu posicionamento, utiliza uma estratégia que embasa a defesa desse.

Explicamos ainda que esse processo de argumentacao constroi-se, portanto, a partir de
um movimento dialogico em que ora nos apropriamos de ideias que confirmam a nossa opiniéo,
ora recorremos aquelas das quais discordamos. O momento foi propicio para frisarmos ser
imprescindivel o dominio do conteudo trabalhado, a fim de que possamos argumentar e contra-

argumentar de maneira consistente e capaz de promover o convencimento do nosso interlocutor.
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Em seguida, expusemos alguns tipos de argumento que podemos empregar em textos
argumentativos, como os artigos de opinido e discorremos sobre os efeitos de sentido
produzidos por eles no leitor. Fizemos questdo de mostrar que, para produzirmos o citado
género, devemos elaborar de maneiras variadas 0s nossos argumentos, procurando evitar o
emprego prioritario daqueles que expGem apenas o0 que, coletivamente ja se conhece. Assim,
reiteramos a importancia de argumentos baseados em informacGes que ndo eram esperadas pelo
interlocutor e que trazem mais forca, criticidade e complexidade para a discussao.

Na sequéncia, os educandos retomaram o0s textos recebidos e procuraram dar respostas
a um roteiro de estudo proposto, elaborado a partir das produgdes textuais que anteriormente
citamos e que compde o anexo I. Na primeira parte dos exercicios, eles identificaram, no artigo
de opinido, argumentos, e depois os classificaram: aqueles que tinham carater cientifico ou
estatistico; os que apresentavam fatos, exemplos, depoimentos, calcados na realidade vivida;
0s que primavam pela exposi¢do das consequéncias do fato controverso. Destacamos que, ao
mesmo tempo, proptnhamos questionamentos, tais como: quais os efeitos de sentido que o
argumento indicado produziu, quando a leitura era realizada; quais 0s argumentos que
trouxeram informacGes novas e inesperadas; quais 0s argumentos que tinham mais forca
argumentativa e, por conseguinte, maior poder de convencimento.

Objetivando o estudo sobre a contra-argumentacdo, pedimos que os educandos
analisassem a contestacdo de pontos de vista presente em um determinado paragrafo do texto.
Estimulamos, nesse momento, uma discussdo sobre as ideias refutadas pelo autor e a opinido
que ele procurava defender, ao se distanciar dessas outras vozes.

Logo a seguir, iniciou-se a leitura e estudo do segundo texto, a reportagem “Ecos da
escraviddo”. Nédo tinhamos a intencdo de promover uma analise desse género, mas possibilitar
gue os alunos adquirissem mais conhecimento sobre o contetdo discutido e, assim, pudessem
superar as dificuldades que apresentaram no tocante a argumentacao e a informatividade de
seus textos.

Mesmo levando em conta essas consideracfes, apresentamos, suscintamente, 0 género
reportagem, expondo seu contexto de producdo. Feita essa explicacdo, os educandos foram
reconhecendo no texto as varias versfes e pontos de vista sobre o fato social tematizado o
racismo e a violéncia de que o negro é vitima na sociedade brasileira. Para isso, demonstramos
que eles teriam a oportunidade de encontrar variadas informagdes, argumentos, contra-
argumentos, fundamentados, principalmente, por pesquisas e vozes de especialistas no assunto
em foco. Mostrei também que, por meio da leitura desse tipo de género, comum em contextos

de usos mais formais da lingua, eles poderiam encontrar as ideias e justificativas mais



90

consistentes para produzirem textos tdo fortemente argumentativos, a exemplo do artigo de
opinido.

Registramos que, & medida em que os alunos exprimiam suas reflexdes e respostas
relacionadas aos textos, construiamos, juntos, no quadro, uma lista dos argumentos e contra-
argumentos citados e comentados. Depois, cada grupo se apropriou de alguns deles e os
empregou para reescrever um texto em processo de producdo que apresentava fragilidades no
processo argumentativo.

Ainda, procurando enfocar as habilidades de argumentar e contra-argumentar, exibimos
uma entrevista realizada no Programa Roda Viva, da TV Brasil, em que o socidlogo Demétrio
Magndlio contrapfe-se & ideia de que tenhamos uma sociedade, realmente, racista. Como
produzir um artigo de opinido € um exercicio que exige discussdo sobre temas em torno dos
quais ndo ha consenso e sim divergéncias, consideramos fundamental expor a opinido de
alguém que contesta a tese presente nos textos que, até entdo, trabalhamos. A atividade
proposta, apds um debate, foi um levantamento de argumentos e contra-argumentos que
poderiam embasar diferentes pontos de vista sobre o assunto. Na ocasido, perguntamos se
alguns deles provocaram mudancas de ideia ou, pelo menos, a possibilidade de se considerar o
problema social em destaque a partir de outro ponto de vista.

Concluindo esse encontro e 0 médulo, disponibilizamos uma cépia do artigo 5 da
Constituicdo Federal, presente no anexo E, que considera o racismo um crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo. Logo em seguida, solicitamos que um aluno fizesse
a leitura do texto para o grupo.

Modulo 3 - Em quatro encontros, focalizamos, inicialmente, o problema relacionado a
coesdo dos textos, trabalhando as estratégias de coesdo referencial e sequencial. Também
chamamos atencdo para o emprego dos operadores argumentativos, imprescindiveis para que
haja o estabelecimento das relagdes de sentido entre os argumentos apresentados.

O outro objetivo que nos orientou, nessa oficina, foi o estudo da modalizagdo. Através
dela procuramos demonstrar que, na producdo de um artigo de opinido, hd marcas de avaliagéo,
julgamento, intencdes e sentimentos do seu autor sobre os enunciados.

Demos inicio ao mddulo explicando que a lingua dispde de mecanismos que criam
vinculos entre palavras, oracfes e partes de um mesmo texto. Evidenciamos que eles podem
estabelecer dois tipos de coesdo: uma primeira, consiste em dar continuidade a um texto atraveés
da retomada ou antecipagdo de termos e que, para isso, utilizamos pronomes, advérbios,
numerais etc.; uma segunda, que estabelece determinadas relagdes de sentido entre enunciados,

como, por exemplo: contraposicédo, causa, conclusdo, entre outros.
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Para possibilitar que os alunos identificassem esses mecanismos em uma producio
textual, pedimos que retomassem o artigo de opinido “O Brasil hipodcrita: a questdo do racismo”,
de Luiz Ruffato. Em seguida, disponibilizamos um roteiro de estudo, conforme anexo J.

Com base em passagens do referido texto, propusemos as seguintes atividades:
identificacdo de palavras ou enunciados a que alguns termos destacados faziam remiss&o;
reconhecimento das relacGes de sentido que determinadas palavras conjungfes, postas em
negrito, estabeleciam. Ao mesmo tempo em que 0s conectivos eram analisados, sugeriamos que
houvesse a substituicao deles por outros que tivessem o mesmo valor semantico.

Na sequéncia da atividade, procuramos enfatizar que, quando retomamos ou
antecipamos palavras e enunciados, em alguns casos, evitamos repeti-los de forma
desnecesséaria, 0 que tornaria 0 nosso texto menos expressivo. Consideramos fundamental
chamar a atencdo para o fato de que as conjunc@es destacadas contribuiam para organizar 0s
argumentos do texto, permitiam que o texto avangasse.

Prosseguindo, recorremos a um exercicio do livro didatico adotado na escola, presente
no anexo J. Em seguida, os educandos resolveram um quesito no qual teriam que preencher
varias lacunas em um texto com palavras ou expressdes que estavam relacionadas a
apresentacdo de argumentos.

Ao término dessa atividade, retomamos o roteiro de estudo ja citamos anteriormente.
Entdo, em alguns trechos dos textos em processo de producdo, os alunos identificaram
problemas relacionados aos mecanismos coesivos e propuseram solucdes para resolvé-los, tais
como repeticdo excessiva de uma palavra, devido a ndo utilizacdo de mecanismo coesivo de
remissdo; valor semantico inadequado atribuido ao conectivo “portanto”; emprego de verbos,
sem que eles sejam acompanhados de formas pronominais que poderiam remeter a palavras do
texto; hesitagdo entre o emprego das palavras “ mas” e “mais”.

Ainda refletindo sobre o mesmo assunto, qual seja a utilizagdo de mecanismos de
coesdo, discutimos o emprego da conjungdo “mas”, cujo valor semantico ¢ de contraposigao.
Explicamos também que nds, muitas vezes, hesitamos ao utiliza-la, confundindo-a com o
advérbio “mais”, cujo sentido ¢ de intensidade. Entdo, afirmamos que essa duvida, na hora de
escrever as palavras, ocorre porque elas ttm a mesma pronuncia. E acrescentamos que é
comum, no portugués brasileiro, ocorrer uma ditongacdo das vogais ténicas finais quando
sequidas de [s]. Em seguida, citamos algumas outras palavras que ilustram essa mesma
ocorréncia: depois, fez, nés, paz rapaz. Nesse sentido, embora tenhamos trabalhado a referida
dificuldade nesse modulo, consideramos que havia, por parte do aluno, o conhecimento do valor

semantico da conjuncao “mas”.
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Vale a pena salientarmos que, nas reflexdes sobre esse conectivo e “portanto”,
estimulamos os alunos os substituissem por outros de igual valor semantico nas frases.

Nos exercicios seguintes, ainda, no referido roteiro, priorizamos a abordagem a respeito
da modalizacdo, explicitando que ela revela como o locutor posiciona-se sobre o que diz,
marcando sua avaliacdo, seu ponto de vista. Complementando esse esclarecimento, afirmamos
que podemos modalizar um texto por meio de verbos, advérbios, adjetivos e que esses
modalizadores podem gerar diversos efeitos de sentido, como certeza, obrigatoriedade,
proibicdo, incerteza etc.

Em duas questdes, propusemos que, em trechos do artigo “O Brasil hipdcrita: a questao
do racismo”, de Luiz Ruffato, e dos textos em processo de construcdo, que fossem apontados
os provaveis efeitos de sentido gerados por palavras e expressdes modalizadoras destacadas.
Nos exercicios, procuramos problematizar o uso dos modalizadores, questionando se a sua
retirada implicaria alguma mudanca no julgamento do contetdo que o autor discutia.

No término do mddulo, concluimos o roteiro, realizando a reescrita de um exemplar da
producdo inicial dos alunos, a partir de sugestées que fizemos em um quadro ou de outras
escolhas que eles desejassem. Evidenciamos que o referido texto ja tinha marcas de
modalizacdo e que, na realidade, pretendiamos que houvesse um aumento delas, visto que um
género tdo fortemente argumentativo, como o artigo de opinido, comporta, mais do que outros,
um processo modalizador mais amplo.

Madulo 4 - Em dois encontros, tratamos de problemas que diziam respeito a questdes
da norma padrdo da lingua, mais especificamente, o emprego dos verbos “ter”, “haver” e
“existir”, do pronome relativo “onde” e da virgula. Embora tenhamos encontrado algumas
dificuldades de carater ortografico, como elas foram muito pontuais, ocorridas em alguns
poucos textos, ndo as priorizamos nas aulas deste médulo.

Ao iniciarmos 0 nosso encontro, explicamos que, muitas vezes, transpomos marcas mais
informais de uso da lingua para contextos em que eles sdo mais formais e, portanto, embasados
em regras gramaticais prescritas pela norma padrdo. Destacamos, entdo, que um desses casos
relaciona-se ao uso dos verbos ter e existir.

Em seguida, expusemos que é muito frequente optarmos pelo verbo “ter”, quando o
sentido expresso ¢ de “existir”, mas que, em consonancia com a gramatica normativa, esse
emprego nao esta adequado, sendo recomendada a utilizagdo do verbo “haver”. Dessa forma,
chamamos a atencdo para o fato de que a referida substituicdo deve ser evitada, em situagdes
sociocomunicativas mais formais. Para exemplificar a regra, elaboramos alguns enunciados e

propusemos que os alunos também o fizessem.
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A partir de uma lista de exercicios, totalmente elaborada com base em trechos das
producdes iniciais dos educandos, houve um trabalho de reescrita desses para que fosse
corrigida a inadequacdo acima comentada. O referido roteiro de estudo encontra-se no anexo
L.

ApoGs a apresentacdo das respostas, introduzimos uma reflexdo sobre o emprego do
verbo “existir”. Evitamos focar em defini¢des e nomenclaturas gramaticais, mas relembramos
que o citado verbo tem sempre um sujeito a ele relacionado e que por isso, em funcdo desse
termo, ele podera ser utilizado no singular ou no plural. Aqui, enfatizamos uma regra basica de
concordéncia verbal que estabelece a obrigatoriedade do verbo concordar com o seu sujeito.
Seguiu-se, novamente, uma reescrita de textos.

Prosseguindo a oficina, fizemos esclarecimentos sobre o emprego do pronome “onde”,
salientando que ele s6 deve ser empregado quando ha indicacdo de lugar fisico. Destacamos
também que é muito comum que os falantes da lingua o utilizem em diversas situaces, mesmo
que ele ndo esteja se referindo a um espaco, mas a pessoas, coisas etc. Acrescentamos que,
nesse caso, devemos optar pelas formas “em que” e “no qual” e suas reflexdes.

Para uma melhor compreensdo, expusemos, no quadro, enunciados em que esse
problema ocorre e os analisamos, fazendo as correcBes e substituicdes necessarias. Na
sequéncia, retomando a lista de exercicios, no paragrafo de um texto de um aluno, ocorreu
também um processo avaliativo e uma proposta de reescrita, para superacao da dificuldade
encontrada.

Na parte final do modulo, refletimos sobre a elaboracdo do texto escrito no tocante ao
uso dos sinais graficos, de modo particular, a virgula. Optamos por nao focar no uso da virgula
condicionado, apenas, a pausas na cadeia da fala, ja que, as vezes, elas podem se manifestar na
fala, mas, na escrita, por questfes de ordem sintatica, ndo podem ser representadas pela virgula.
Por essa razdo, relembramos os casos gerais de emprego dessa que se relacionavam aos
problemas revelados.

Para trabalharmos as referidas regras, apresentamos trechos dos textos em producéo e
fizemos uma analise deles, junto aos alunos. Liamos as frases e 0s interrogava sobre quais as
dificuldades existentes e como corrigi-las. Essa foi a oportunidade para destacarmos as regras
de uso da virgula, entretanto estimuldvamos os educandos a identifica-las. Nesse sentido, sO
tomavamos a iniciativa de apresentar a norma se eles ndo conseguissem demonstra-la. Entao,
houve destaque para o fato de que ndo devemos colocar a virgula para separar o sujeito do

predicado.
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Mereceu uma atencédo especial o emprego da virgula para separar os adjuntos adverbiais
antepostos. Nos textos, eles estiveram muito presentes, mas sem a pontuagdo adequada; entéo,
problematizamos a ocorréncia, discutindo também os sentidos gerados pelo emprego desses
adjuntos fora da sua ordem natural. Da mesma forma, refletimos sobre o uso da virgula caso a
oragéo subordinada adverbial esteja antes da oragéo principal.

Modulo 5 - Em um encontro, refletimos sobre a parte conclusiva dos textos e as
dificuldades mais comuns gque encontramos: 0 encerramento do texto com a indicacao de que
ha solucbes para o problema discutido, sem que elas sejam, efetivamente, sugeridas; concluséo
muito breve, sem desenvolvimento de ideias.

Com esse objetivo, relembramos os elementos constitutivos da estrutura de um artigo
de opinido, com énfase em algumas estratégias que podemos utilizar para elaborarmos a
conclusdo: propor acdes para superar um fato social dificil; retomar a tese ou aspectos da
argumentacdo. Em seguida, em um roteiro de estudo, que corresponde ao anexo M,
delimitaram, no texto “O Brasil hipdcrita: a questdo do racismo”, de Luiz Ruffato, as partes que
0 constitui, discutindo como a sua concluséo foi formulada.

Na etapa final, apresentamos dois textos em processo de producdo para que,
inicialmente, os alunos identificassem a natureza dos problemas existentes nas suas conclusoes
e apresentassem propostas de reescrita para supera-los.

Ao apresentarmos o término da aplicacdo da sequéncia didatica, também concluimos a
descricdo do percurso metodoldgico que seguimos para a realizarmos a nossa intervencdo. Os
resultados que obtivemos, a partir da reelaboracdo dos textos, serdo expostos e analisados no
préximo capitulo, por meio de uma comparacao entre as duas producdes textuais de cada sujeito
da nossa pesquisa.
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IV ANALISE COMPARATIVA ENTRE A PRODUGAO INICIAL E A PRODUCAO FINAL

“A avaliacdo € uma questdo de comunicac¢do ¢ de troca. Assim, ela
orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e
profissional.” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004).

Neste capitulo, examinamos a producdo final dos alunos, correlacionando-a com a
producdo inicial, com o objetivo de detectarmos se a proposta de intervencdo que aplicamos
contribuiu para que os educandos superassem o0s problemas verificados na elaboracdo da
primeira verséo do texto.

Nesta Gltima etapa da sequéncia didatica, os alunos realizaram a producdo final,
reescrevendo o primeiro texto, a partir do mesmo propésito comunicativo. Essa atividade de
reescrita possibilitou que eles revisassem o que escreveram, percebendo problemas que nédo
haviam sido detectados antes, mas foram identificados no nosso processo de avaliagdo. Alguns
deles, especificamente os mais recorrentes e significativos, foram expostos e trabalhados no
decorrer da implantagdo dos médulos.

Neles, procuramos estimular os alunos a refletirem sobre os referidos problemas e, em
uma perspectiva mais ampla, sobre a propria atividade de escrita, para que pudessem, com a
nossa mediacdo, soluciona-los no trabalho de reescrita. Assim, eles foram ndo apenas
produtores de seus textos, mas também leitores e avaliadores criticos. Consideramos que esse
fato contribuiu significativamente para que grande parte das dificuldades da primeira producéo
fossem resolvidas, o que permitiu o aperfeicoamento de textos, em todos o0s critérios
estabelecidos para procedermos a avaliagao.

Pautamo-nos, portanto, por uma concep¢do processual da escrita, segundo a qual um
texto passa por mais de uma versdo até o seu aprimoramento na produgdo final. Essa é
decorrente de uma atividade de (re)leitura, reviséo e reescrita.

De acordo com Sercundes (1997, p. 89), com essa orientacdo tedrico-metodoldgica “o
aluno teré condicdes de perceber que escrever é trabalho, é construgdo de conhecimento; estara,
portanto, mais capacitado para compreender a linguagem”.

Para apresentarmos a analise da ultima producdo de cada aluno, mantivemos a ordem
numérica de 1 a 10, que, agora, acompanha a sigla PF (producéo final). Novamente, fizemos a
transcrigdo da escrita original dos textos. Além disso, como 0 nosso processo de analise, neste
capitulo, tem carater comparativo, transcrevemos nos quadros que seguem as producdes iniciais

e finais, integralmente ou apenas trechos delas, dependendo do nosso interesse na analise.
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Destacamos que, ao avaliarmos a producgéo final, encontramos problemas que néo
estavam presentes na primeira versdo. Entretanto, ndo nos deteremos a eles, porque 0 nosso
intuito € examinar os textos com foco nas dificuldades que ja haviamos apontado e examinado,
de acordo com os critérios que estabelecemos no terceiro capitulo. Reiteramos que esses foram
baseados nos seguintes conhecimentos considerados imprescindiveis para a escrita, conforme
Antunes (2006): os elementos linguisticos, os elementos de textualizacdo e os elementos da

situacdo em que o texto ocorre.

4.1 Aspectos caracteristicos do género-Estrutura

Constatamos que, nos textos relativos a segunda producdo dos nossos alunos, houve
avancos significativos no tocante aos elementos que constituem a estrutura do género:
contextualizagdo, argumentacao/contra-argumentacao e concluséo.

Na analise que apresentamos, a seguir, procuraremos demonstrar o aprimoramento dos
textos em relacdo ao referido critério, apesar da permanéncia de algumas dificuldades, que,
apos a aplicacdo da sequéncia didatica, restringiram-se a alguns poucos artigos de opinido.

No quadro que segue, transcrevemos a introducdo dos textos, para avaliarmos,
principalmente, como os alunos lidaram com primeiro problema na estrutura do género: a

auséncia de contextualizacéo, para situar o assunto polémico a ser discutido.
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QUADRO 9 — Contextualizagdo - Comparagao entre a producéo inicial e a final

TRANSCRICAO DA INTRODUCAO DOS ARTIGOS

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“Os negros sempre trabalharam muito,
“ Eu acho que o Brasil é um ajudaram o Brasil, porém ficaram escravos
PI1 pais racista, onde existe pessoas PE1 até o século XIX. A escraviddo passou, mas
que ndo gostam de pessoas 0 Brasil é um pais racista, onde existem
negras.” pessoas que ndo gostam das outras, porque
clas sdo negras.”
“Ha muitos anos atras existia
uma dominacédo dos brancos “Até dois séculos atras, os negros eram
contra os negros, 0s brancos dominados pelos brancos, ndo tinham
dominavam 0s negros, isso era direitos. Isso era chamado de escravidao.
P12 chamado de escraviddo. No PF2 No Brasil, eles ficaram livres em 1888, por
Brasil existia e ainda existe causa da Lei Aurea, mas, hoje em dia,
muitos negros, hoje em dia ainda existe o preconceito.”
todos sdo livres, mas ainda
existe o preconceito.”
“O Brasil é muito racista,
odemos ver isso na politica, no
P P ““Durante o Carnaval, todo mundo fala
mercado de trabalho, por
bem dos negros por causa das escolas de
exemplo, os brancos ganham !
P13 . PF3 samba, dos desfiles, das dancas. Parece que
mais que 0s negros e a metade Lo ; L
~ A ninguém tem preconceito, mas o Brasil é
da populacéo carceréria é de : o
muito racista.
negros. No futebol podemos ver
muitos casos de racismo.”
“O que eu entendo sobre “O racismo ¢ qualquer pensamento ou
racismo é qualquer pensamento atitude que separa as ragas humanas,
ou atitude que separa as ragas porque algumas sdo consideradas
P14 humanas por se considerarem PF4 superiores a outras. No Brasil, ele sempre
algumas superiores a outras. No existiu e atingiu os negros, desde o século
Brasil ele sempre existiu e XVI, que foi quando eles chegaram como
atingiu os negros.” escravos.”
“O racismo ¢ algo que esta « .
No dia 20 de novembro, comemoramos o
presente em quase toda a . A
« N Dia da Consciéncia Negra para lembrar da
populacéo e as pessoas ndo se : N
~ . importancia do negro e que ele tem que ser
d&o conta disso, sempre acusam : . )
P15 RPN PF5 respeitado. Mas o racismo esté presente em
todos ao seu redor, pois é mais x ~
L e - quase toda a populagdo, e as pessoas ndo
facil indentificar o preconceito . x . .
. dizem que séo racistas, pois é mais facil
nas outras pessoas do que dizer . . . .
N . v identificar o preconceito nos outros.
que sao racistas.
“Na minha opinido, o racismo N0
Brasil é um assunto que tem
muita hipocrisia, porque se vocé
fizer perguntas as pessoas que “Na minha opinido, o racismo ¢ um assunto,
passam na rua, a maioria dessas no Brasil, em que ha muita hipocrisia,
pessoas vai dizer que 0s negros porque, se nos fizermos perguntas as
P16 sofrem racismo. Mas elas dizem PF6 pessoas, elas dirdo que os negros sofrem

que nao sdo racistas. E isso ndo é
coisa rara, isso acontece todos 0s
dias e ndo é s6 com os brasileiros
que isso acontece nado. 1sso
acontece no mundo todo.”

preconceito racial, porém elas nédo sdo
racistas. E essa situagdo ndo é rara, acontece
com os brasileiros e com outros povos.”
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TEXTO PRODUGAO INICIAL TEXTO PRODUGAO FINAL

“ . . “O racismo ndo ¢ recente no Brasil, ele
O racismo ndo é nenhuma

P17 novidade no Brasil.” PF7 existe a cinco séculos, quando comegou a
’ escraviddo aqui.”

““No Brasil, ha muito racismo e eu acho

“No Brasil tem muito racismo e . .
isso triste, porque o negro sofre. Uma

eu acho isso um coisa ruim para

PI8 0 N0SS0 POVO € se iss0 o mudar PF8 pesquisa mostrou isso, pois ela diz que havia
. . . 16 milhdes de brasileiros muito pobres e
vai ter muita gente sofrendo. 72% eram negros.”
Ol?;léllffnrgerg: E:anggétﬁul:%r;il “O racismo era muito normal 1_10~Brasil até
aproximavam dos negros, diziam 1888, quando acabou a_escrawdao. Os
que 0s negros eram inferiores e brancos nunca se aproximavam dos negros,
PI9 5 serviam para ser escravos. O PF9 _manc_iavam r]eles, _d|Z|am que eles eram
racismo hoje em dia se tornou inferiores, s serviam para ser escravos, para
algo muito grave e que as fazgr tr_ab_alho§ brat;_eus. Porém, hoje em dia,
pessoas nio aceitam no Brasil.” a discriminagéo rgmal se tornou um ato
grave ¢ que a sociedade ndo aceita.”
"0 Brasil ¢ um pais com uma “Q Brasil é um pais com muita diversidade
dlver5|d§de de ragas e cultura§. A de racas e culturpas, com brancos, indios e
PI10 populagdo (.je pessoas negras € PF10 negros. A populacgéo de pessoas negras é
grande, mfls 0 racismo o faz grande, ela é de 51%, mas o racismo so faz
aumentar.

aumentar.”

Elaborac&o: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

Na andlise que realizamos das producdes iniciais, detectamos que os textos PI1, PI3,
P15, P16, P17 e PI8 ndo traziam a contextualizacdo. Observamos que, ap6s a intervencdo, a
referida dificuldade foi superada nos trés primeiros textos citados, promovendo o
aprimoramento da sua parte introdutoria. Esse aperfeigoamento, inclusive, deu-se em todas as
produgdes finais. Passemos, entdo, ao processo avaliativo.

No quadro, fica claro que o texto PI1 ja se inicia com a tese, que destaca a existéncia do
racismo no Brasil. Ao reescrevé-lo, o autor apresenta na sua versdo final (PF1), primeiramente,
um contexto historico que mostra como o negro contribuiu para a construcéo do Brasil em uma
sociedade escravista: “Os negros sempre trabalharam muito, ajudaram o Brasil, porém ficaram
escravos até o século XIX.” Em seguida e, em decorréncia da contextualizagdo, é que se insere
0 ponto de vista, agora, como uma marca de um passado escravocrata que persiste em parte da
populagdo brasileira: “A escraviddo passou, mas 0 Brasil € um pais racista, onde existem

pessoas que nao gostam das outras porque elas sdo negras.”
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Os dois artigos seguintes, PI3 e P15, também principiam a introdugdo com as teses, que
sdo as seguintes, respectivamente: “O Brasil é muito racista (...)””; “O racismo ¢ algo que esta
presente em quase toda a populagdo e as pessoas nao se dao conta disso (...).” A
contextualizacdo para situar o fato social a ser discutido fica evidente nas producdes finais, PF3
e PF5. Nelas, os produtores inserem o racismo no ambito de duas situagdes em que 0 negro e a
sua relevancia para o Brasil sdo postos em evidéncia: as festas carnavalescas e o Dia da
Consciéncia Negra. Chamamos a aten¢édo para o fato de que no artigo P13, apds expor a opinido,
0 autor procura apresentar argumento para defendé-la, afirmando que ha casos de racismo no
futebol, o que ndo ocorre na Gltima producéo, PF3.

Nesse texto, ha, no citado elemento constitutivo do género, um dialogo com outras
vozes, as quais valorizam o negro no ambito da cultura brasileira: “Durante o Carnaval, todo
mundo fala bem negros por causa das escolas de samba, dos desfiles, das danc¢as.” O ponto de
vista do produtor, entdo, é exposto contrapondo-se ao referido discurso, a medida em que ela
sugere uma apreciacdo do negro e uma relagdo harmoniosa com eles, cuja existéncia é posta
em duvida: “Parece que ninguém tem preconceito, mas o Brasil ¢ muito racista.” Ocorre aqui
também a introducdo da tese, qual seja, ha muito racismo no nosso pais.

Ao formular a contextualizacdo, o produtor do texto PF5 também dialoga com outras
vozes, entretanto, nesse caso, elas sdo atribuidas ndo apenas a outros sujeitos, mas igualmente
a ele e ao leitor, o que é expresso pelo uso dos verbos na 12 pessoa do plural. Esse movimento
dialdgico explicita o reconhecimento do valor do negro e do imperativo de termos uma atitude
de respeito em relacdo a ele: “No dia 20 de novembro, comemoramos o Dia da Consciéncia
Negra para lembrar da importéncia do negro e que ele tem que ser respeitado.”

Na sequéncia, da-se a introducdo da tese, a partir de um afastamento desse discurso,
guando o autor afirma que ha praticas racistas no nosso pais, apesar de ele ndo ser admitido:
“Mas o racismo estd presente em quase toda a populagdo e as pessoas ndo dizem que sao
racistas, pois € mais facil identificar o preconceito nos outros.” Claramente, verificamos uma
tentativa de justificar o fato de ndo haver o reconhecimento da atitude racista.

No tocante aos artigos P16, P17 e PI8, conforme ja mostramos neste trabalho, também
constroem-se com base em pontos de vista que apontam a existéncia no Brasil, com algumas
diferencas de enfoque. Assim, o texto P16 destaca a hipocrisia das pessoas em relacéo ao tema,
realizando um movimento dialégico de distanciamento em relagéo a essa atitude. O autor do
segundo artigo (P17) revela que o racismo esta enraizado na formac&o da sociedade brasileira
e, por fim, o do terceiro (PI8), regista a forte presenca de atos racistas no nosso pais.
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Na primeira producéo (P16), ndo foi esbocada a contextualizagdo, permanecendo, na
versdo final (PF6), a tese no inicio da introducdo e uma tentativa de construir um argumento
com base em um exemplo: “(...) se nos fizermos perguntas as pessoas, elas dirdo que os negros
sofrem preconceito racial (...).”

Ressaltamos que, embora os textos PF7 e PF8 ndo tragam a contextualizacdo,
contemplando a tese no inicio da parte introdutdria, revelam um aperfeicoamento textual, ndo
ocorrido no caso anteriormente analisado. Nesse sentido, s@o relevantes as consideracdes que
passaremos a apresentar. Na producdo PF7, a opinido passa a ser acompanhada de um
argumento de prova concreta, calcado na referéncia a fatos histéricos que apontam quando
principiou o preconceito contra 0 negro no Brasil: “(...) ele [o racismo] existe a cinco séculos,
quando comegou a escravidao aqui.”

Ja, no segundo texto (PF8), o autor, apos expor a tese, que afirma a existéncia de racismo
no Brasil, repete a explicitacdo de um juizo de valor, embora o apresente com outras formas
linguisticas. Em seguida, igualmente constréi um argumento com relagdo de causa e efeito:
“(...) e eu acho isso triste, porque o negro sofre.” Segue um novo procedimento que € a tentativa
de embasar a tese com a utilizacéo de dados estatisticos que explicitam a exclusdo social a que
0s negros sao submetidos no nosso pais: “Uma pesquisa mostrou isso, pois ela diz que havia 16
milhdes de brasileiros muito pobres e 72% eram negros.”

Nas producfes iniciais, P12, Pl4, P19 e P110, conforme anélise que demonstramos no
capitulo anterior, a contextualizacdo foi contemplada, a partir de uma defini¢do de racismo, no
primeiro texto (P12) bem como de uma articulacdo do assunto controverso a uma abordagem
de caréter historico, nos demais artigos (P14, P19 e P110).

Com base no processo de reescrita desses textos, observamos que 0s autores, ao
contextualizarem o tema polémico, aperfeicoaram-nos. Dessa forma, nos artigos PF2 e PF9, o
leitor passa a saber sobre o periodo de vigéncia e término da escraviddo, o0 que nao percebemos
nas versoes iniciais, respectivamente, P12 e PI9.

No texto PF10, o processo de miscigenacao brasileiro € melhor caracterizado com a
indicacdo das matrizes formadoras do nosso povo e, novamente, h4 uma preciséo que no estava
na primeira producdo. Ndo nos deteremos a uma avaliagdo mais detalhada dessas indicagdes,
porgue as enfocaremos ao analisarmos os problemas relacionados a informatividade.

Ainda na parte introdutoria e, mais especificamente, na apresentacdo da tese,
verificamos que os textos PF4 e PF10 ja trazem argumentos para sustenta-las. No primeiro caso,

eles ndo existiam na versao inicial (P14), mas, na Gltima, eles sdo utilizados e constituem-se
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exemplo de argumento com referéncia a fatos historicos: “No Brasil, ele sempre existiu e
atingiu os negros, desde o século XVI, que foi quando eles chegaram como escravos.”

Por fim, no artigo PF10, 0 embasamento da tese de que, mesmo com a miscigenacao e
0 grande nimero de negros, o racismo sé faz aumentar no Brasil, identificamos também um
argumento, agora, estruturado com dados estatisticos: “O Brasil ¢ um pais com uma muita
diversidade de racas e culturas, com brancos, indios e negros. A populagdo de pessoas negras é
grande, ela ¢ de 51%, mas o racismo so6 faz aumentar.”

As consideragdes que fizemos deixam claro, portanto, que, na segunda producéo,
diferentemente do que houve na primeira, nenhuma introducgéo foi composta, apenas, pela tese
e, em apenas trés, ndo verificamos a tentativa de contextualizar-se o tema polémico,
marcadamente nos textos PF6, PF7 e PF8. Neles, houve uma nova forma de introduzir a parte
introdutoria: tese e, logo a seguir, a presenca de justificativa. Além disso, permaneceram duas
outras maneiras de introduzir o artigo: contextualizacdo, acompanhada da tese, nos artigos PF1.
PF2, PF3 e PF9; contextualizacdo, seguida da tese e justificativa, nos textos PF4, PF5 e PF10.
Persiste uma adequacao entre 0 tema controverso e as teses bem como a construcao de discursos
homogéneos.

No quadro seguinte, transcrevemos os trechos dos artigos para investigarmos como 0s
educandos procuraram solucionar o segundo problema da estrutura do género: falta de
consisténcia do processo argumentativo para embasar as suas teses. Observamos que néo
trazemos as passagens da introducdo em que ha argumentacao, visto que foram enfocadas na

avaliacdo acima exposta.
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TRANSCRIGAO DA ARGUMENTAGAO DOS ARTIGOS

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“A dois anos atras, eu pude ver isso.
Eu estava numa palestra na escola e
ouvi um homem negro dizer que ele
tinha 0 mesmo trabalho de uma
“Uma certa vez eu ouvi uma pessoa pessoa branca numa empresa, mas
dizendo assim: eu que sou negro, ganhava Menos porque era Negro.
tenho 0 mesmo trabalho de uma 'V.'a%tambem existe diferenca na
. violéncia, porque morrem 1083%
pessoa branca e ela ganhalmals do mais negros do que brancos na
gue eu que sou negro. Sera,que 0 Paraiba. Infelizmente, é o pior caso
Brasil é racista em pleno século XXI? do Brasil. Sera que o Nosso pais nao
PI1 Eu sei que tem quem diz que nédo é PF1 6 racista ém pleno século XXI?
racistg mas faz buIIy_ing e é racista e Eu sei que ha quem diga que néo 6
gasn;zigacsollc:;:ﬁi!ggz %ﬂ}imamar racis_ta, contudo faz bullying, coloca
o apelidos que ofendem para chamar
violéncia que _pode levar a pessoa a se quem € negro. Isso é uma violéncia
matar como vi numa reportagem.” que pode Ieva.r UMa pessoa a se
matar. Na reportagem Ecos da
Escravidao, vi que lamentavelmente
0S negros que se suicidam
aumentaram 51,3% entre 2002 e
2008.”
“Ele existe no nosso pais, embora a
“O racismo existe embora tendo leis S;ns:;mégi)oor;l?: ;?dglsgséqsuse;:f)s
que impedem isso de acontecer. Até iguais ind,ependentemente de cor
hoje, o negro sofre muito, pois é mais religido e sexo. Por causa da ’
desvalorizado, recebe menos, estuda discriminagéo '0 negro sofre muito
menos, tem mais dificuldade para 0ois recebe ménos no trabalho, é '
arrumar um emprego etc. Quando menos valorizado, tem menor grau
alguém vai chamar pessoas para de escolaridade
P12 fazerem um comercial, uma novela, PF2 Uma pesquisa do IBGE mostrou que
escolhe mais as pessoas brancas do o salario dos negros é s6 5,7% do
queasnegras. =~ . que o branco recebe. E também que
Na minha opinido, ndo deveria ser 0 analfabetismo dos negros é de
desse jeito, portanto somos todos 13. 3% e 0 dos brancos é 5.3%
iguais independente de cor, religido, Na’s propagandas e nas nO\;eIaé os
sexo, nome, idade, jeito de falar etc.” diretores escolhem mais as peséoas
brancas, porque o publico gosta mais
delas.”
“Podemos ver o preconceito em
muitos lugares. No mercado de
trabalho, por exemplo, o salério do
“Uma situag@o desse ato de racismo negro é 57,4% do branco. Nas
aconteceu no jogo do Barcelona. A cadeias, 74% da populagéo
vitima foi o jogador Daniel Alves. carceraria é toda de negros.
PI3 Ele foi cobrar um escanteio quando PE3 No futebol, existe também racismo.

um torcedor jogou uma banana e fez
sons que lembram um macaco.
Daniel Alves pegou a banana e
bateram palmas para ele.”

Um caso aconteceu em Porto Alegre.
A vitima foi o goleiro Aranha, do
Santos. Ele foi chamado macaco por
uma torcedora do Grémio e ela s6
foi para a delegacia, porque uma
camera de TV pegou o que ela fez.”
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TEXTO

PRODUCAO INICIAL

TEXTO

PRODUCAO FINAL

P14

“Hoje no Brasil existe uma grande
mistura de ragas e 0 racismo nao é
visto por algumas pessoas, mas ele
ndo deixa de existir. O racismo pode
acontecer em forma de piadas,
xingamentos. Nenhum lugar esta
protegido, ou melhor, livre do
racismo.”

PF4

“Existe uma grande mistura de ragas
Nno nosso pais, mas nao temos
democracia racial. Infelizmente, o
preconceito contra o0 negro nédo é
visto por algumas pessoas, porém
ele ndo deixa de existir.

Pode acontecer em forma de piadas,
xingamentos e nenhum lugar esta
protegido, ou melhor, livre dele.
Mesmo no futebol, houve um caso
que todo mundo viu. Numa partida
da Copa do Brasil, uma torcedora do
Grémio chamou o goleiro Aranha,
do Santos, de macaco. Todos nos
sabemos que o racismo é um crime,
porém ele ndo denunciou.”

PIS

“Q racismo ¢ encontrado em muitos
lugares: nas escolas onde a maioria
dos alunos sdo negros; no trabalho
onde 0s negros fazendo 0 mesmo
servico que o branco, ganham menos,
tem salarios menores; na violéncia da
policia onde as pesquisas mostram que
0 maior nimero de mortos é de
negros.”

PF5

“Nas pesquisas, nds Vemos essa
hipocrisia, porque 97% dos
entrevistados diziam que nédo
discriminavam o negro, mas
conheciam alguém que tem
preconceito racial.

Em muitos lugares, ele também é
encontrado: nas escolas de periferia,
onde a maioria dos alunos sdo negros;
em locais de trabalho, onde os
negros, fazendo o mesmo servico que
0 branco, ganham menos, tém
salarios menores.

O caso mais triste de racismo é na
violéncia da policia. A reportagem
Ecos da Escravidao diz que morreram
103% mais negros do que brancos em
2008.

A soci6loga Luiza Barros disse que
muitos negros morrem, porque a
policia mata quem é negro, diz que é
bandido. Foi por isso que o0 motoboy
Eduardo Luis apanhou até morrer em
Sdo Paulo.”

P16

“Na opinido das pessoas, elas acham
gue ndo sdo racistas, mas sera mesmo?
Podemos ver o caso do goleiro
Aranha. A torcedora que foi filmada
chamando o goleiro Aranha de
macaco disse na delegacia que sé fez
aquilo, porque o seu time estava
perdendo o jogo.”

PF6

“As pessoas acham que ndo sdo
racistas, porém sera mesmo?
Podemos ver o caso do goleiro
Aranha, do time do Santos, para saber
se elas ndo mentem. No estadio
Arena, a torcedora Patricia Moreira
foi filmada chamando-o de macaco.
Ela disse na delegacia que so fez
aquilo, porque o seu time estava
perdendo o0 jogo. Mas isso ndo tem
desculpa. O escritor Jeferson Tenorio
também sofreu preconceito, porque
era negro. Ele estava esperando uma
carona e um policial pediu os seus
documentos. Ele disse que ele era
suspeito porque era negro.Porém, nao
encontraram nada errado e ele foi
solto. “
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TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
““Temos muito preconceito como no
futebol. Vou contar um acontecimento “Lamentavelmente, temos muito
de racismo no futebol na Europa. preconceito e ele também esta no
Nesse jogo ocorreu um ato racista futebol. Numa partida da Copa do
contra o jogador Daniel Alves do Brasil, no estadio Arena, uma
P17 Barcelona. Quando Daniel Alves foi PF7 torcedora do Grémio gritou com o
bater o escanteio a torcida adversaria, goleiro Aranha, do Santos e xingou-o
lancou uma banana, que foi uma de macaco. Ele ficou revoltado, mas
maneira de dizer que ele era um ndo fez queixa na delegacia.”
macaco. Daniel Alves pegou a banana
e comeu.”
“Mas ndo ¢é so aqui no Brasil ndo, isso “Eles sofrem ndo sé aqui, no Brasil,
é em todo o mundo e em todo lugar PFS mas em todo 0 mundo, porque ha
tem racista apilidando negro, tem racistas apelidando-os e eles ficam
negro com medo de ser xingado, com medo de ser xingado, sofrer
PI8 sofrer bully na internet. Na escola é’ bullying na.interneF. Na escola, é
onde tem mais bully. O negro também onde ha mais bullying.
morre por causa da sua cor, sofre Por causa do preconceito racial, 0s
muita violéncia.” negros morrem mais do gque 0s
brancos. A policia é para proteger e
mata, porque alguém ¢ negro.”
“Isso ocorre, porque a constituicao
“Isso ocorre, porque as leis mudaram mudou. No artigo V, diz que 0
e ndo temos o direito de descriminar racismo é crime e que ndo podemos
uma pessoa sé porque ela é negra. discriminar uma pessoa, s6 porque
Temos que respeitar. Podemos ser ela é negra. Temos que respeité-la,
brancos mas ndo somos melhores que pois somos todos iguais na lei. Se ndo
ninguém nem vamos ser. fizemos isso, podemos ser presos e
P19 Qual é o sentido de cometer um ato PF9 ndo existe fianga.
racista? Todos nds temos sangue Qual é o sentido de cometermos um
negro correndo nas nossas veias e no ato racista? Todos nds temos sangue
lugar de estarmos descriminando os negro correndo nas nossas veias e, no
negros, nés devemos estar lugar de estarmos discriminando os
agradecendo a eles por terem feito negros, devemos agradecer a eles por
tantas coisas pelo Brasil.” terem feito tantas coisas boas pelo
Brasil: a mdsica, a comida, a danca e
etc.”
“Isso tem que acabar! Muitos
brasileiros dizem que ndo séo
“Isso tem que acabar, as pessoas racistas, mas quase todos sdo. Numa
dizem que ndo sdo racistas mais pesquisa, 97% de quem foi
guando encontram uma pessoa entrevistado disse que ndo tinha
sofrendo por causa do racismo, acham preconceito, porém conhecia alguém
normal e até fazem. Mesmo assim que tinha.
PI10 tem a hipocrisia de dizer que ndo séo PE10 Essa discriminacdo que o negro sofre

racistas mais quase todas s&o.

Esse preconceito que o negro sofre
existe ndo s no Brasil mais também
em outros paises.”

existe ndo sé no Brasil, mas também
em outros paises. Num jogo entre o
Barcelona e o Villarreal, uma
torcedora jogou uma banana no
jogador Daniel Alves dizendo que ele
era um macaco.”

Elaboracédo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.




105

Constatamos que, no tocante a argumentacdo, houve avancos, em todos os textos, apos
a reescrita das produgdes iniciais. Isso ocorreu devido a um uso mais diversificado de
estratégias argumentativas, 0 que tornou 0s argumentos mais consistentes, complexos e, por
conseguinte, com maior poder de convencimento. Persistiu, porém, a dificuldade de dialogar
com vozes contrérias, construindo contra-argumentos. Além disso, o argumento baseado em
autoridade continua presente em poucos textos. Feitas essas consideracdes, exporemos, entéo,
a nossa analise.

No texto P11, como anteriormente explicitamos, 0 seu autor recorre a um depoimento
de alguém que é vitima do racismo, com o intuito de sustentar a sua tese: o Brasil € racista. Na
producdo PF1, permanece a imprecisdo sobre o fato ocorrido, mas, por outro lado, é possivel
identificar mais veracidade na apresentacdo do conhecimento, porque o texto tem informacdes
sobre quando, onde e em que circunstancias o produtor textual teve acesso a ele: “A dois anos
atras, eu pude ver isso. Eu estava numa palestra na escola e ouvi um homem negro dizer que
ele tinha o mesmo trabalho de uma pessoa branca numa empresa, mas ganhava menos porque
era negro.” Detectamos que o aluno ndo emprega mais o discurso relatado direto, porém o
indireto, mais adequado ao artigo de opinido, um género que se caracteriza, sobretudo, pela
exposicao e julgamento do discurso do outro, conforme ja explicitamos anteriormente.

A partir do segundo parégrafo dessa Gltima versdo textual, observamos, claramente, o
aperfeicoamento do processo argumentativo. Utilizando um argumento por prova concreta,
baseado em dados estatisticos, ausente no texto P11, o aluno demonstra que a falta de igualdade
entre negros e brancos ocorre também no ambito da violéncia de que a populacdo é vitima,
especificamente, no nosso estado: “Mas também existe diferenca na violéncia, porque morrem
1083% mais negros do que brancos na Paraiba.”

Embora ndo especifique de qual pesquisa o referido percentual foi extraido, a realidade
que ele expressa tem um forte poder para convencer e impactar o leitor: um indice de casos de
morte que se aproxima de uma situacdo de exterminio da populacdo negra ndo em qualquer
sociedade, mas na paraibana, na qual se insere a sua experiéncia de vida do autor e,
provavelmente, a do seu possivel interlocutor.

Em seguida, o educando revela seu juizo de valor sobre a citada realidade, lamentando-
a: “Infelizmente, ¢ o pior caso do Brasil!” Depois, ha a mesma pergunta retorica do texto P11,
que, agora, dirige-se a um leitor que, se espera, esteja mais consciente das tristes consequéncias
do racismo para a vida do negro: “Sera que o nosso pais ndo ¢ racista em pleno século XXI?”

Na sequéncia, repete-se a refutacdo de uma opinido contraria & do produtor do texto,

que, na realidade, confirma seu ponto de vista e, a0 mesmo tempo, silencia uma possivel
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contestacdo: “Eu sei que ha quem diga que néo ¢ racista, contudo faz bullying, coloca apelidos
que ofendem para chamar quem ¢ negro.”

Apds esse argumento calcado em fatos da realidade, novamente sem informacdes mais
detalhadas para embasa-los, detectamos, como na primeira producdo, um argumento baseado
no consenso, quando o racismo é definido como um ato de violéncia. Para demonstrar a sua
consequéncia, no texto PF1, é também utilizado um argumento de relagdo de causa e efeito:
“Isso é uma violéncia que pode levar uma pessoa a se matar.”

Ressaltamos que, apds essa estratégia argumentativa, ha uma diferenca relevante entre
as duas versoes do texto. Na primeira, o aluno, para sustentar o argumento apresentado, sugere
que ele esta calcado em reportagem lida. Entretanto, ndo a especifica nem fornece maiores
dados que ela comporta, 0 que, evidentemente, enfraquece a sua argumentacdo. Na ultima, o
educando ndo apenas da o titulo do citado texto jornalistico como também expde dados
estatisticos que revelam os indices de suicidio entre os negros: “Na reportagem Ecos da
Escravidao, vi que lamentavelmente os negros que se suicidam aumentaram 51,3% entre 2002
e 2008.” Assim, o uso de um argumento baseado em provas concretas, amplia a possibilidade
de adesdo do leitor a opinido defendida.

Analisando o texto P12, conforme ja explicitamos no terceiro capitulo desta dissertacéo,
registramos que o seu autor, apés defender a opinido de que o racismo persiste no Brasil,
procura contrapor essa realidade a existéncia de uma legislacdo antirracista: “O racismo existe
embora tendo leis que impedem isso de acontecer.” Vemos que a tentativa de construir a
argumentacdo com um argumento de autoridade, no caso, uma lei, ndo é exitosa, por causa da
falta de informacdes sobre essa base legal. Entretanto, na produg&o final, PF2, isso ndo ocorre,
ja que ela ¢é definida e caracterizada: “Ele [0 racismo] existe no nosso pais, embora a
Constituicdo Federal diga que ele é um crime, porque todos nds somos iguais
independentemente de cor, religido e sexo.” Dessa forma, a justificativa para a existéncia da lei
comporta um argumento de consenso, que traz principios, universalmente aceitos. Esse mesmo
procedimento, aliés, estava presente no texto PI2.

Ainda nesse texto, para mostrar que o negro sofre em decorréncia do racismo, o aluno
recorre a um argumento baseado na apresentacao de situacdes da realidade: desvalorizagéo das
pessoas negras, seu menor grau de escolaridade, sua dificuldade para arrumar emprego, a sua
rejeicdo sofrida por ndo se adequar a padrdes televisivos e comerciais. Salientamos que
nenhuma pesquisa ou estudo é citado para sustentar essas justificativas.

No texto PF2, versdo final, por meio de um argumento de provas concretas, através de

dados estatisticos, oriundos de uma pesquisa do Governo Federal, algumas das situacdes citadas
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sdo retomadas e comprovadas: “Uma pesquisa do IBGE mostrou que o salario dos negros € sO
5,7% do que o branco recebe. E também que o analfabetismo dos negros é de 13,3% e o0 dos
brancos ¢ 5,3%.”

Chamamos a atencéo para o fato de que permanece, nesse artigo, a referéncia a exclusao
da pessoa negra das esferas midiaticas, sem qualquer elemento comprobatorio, optando-se por
uma explicagcdo com base em afirmacdes do senso comum: “Nas propagandas e nas novelas, os
diretores escolhem mais as pessoas brancas, porque o publico gosta mais delas.”

A analise do artigo PF3 revela-nos que o processo argumentativo, iniciado na introducao
do texto PI3, agora, sO esté inserido na parte destinada a discussdo do tema em foco. Além
disso, na primeira versdo, o educando procurou sustentar o ponto de vista de que o Brasil é
muito racista, com a seguranca de fatos, porém poderia ter-lhes dado mais credibilidade se
tivesse utilizado alguma pesquisa cientifica que os provassem. 1sso, entretanto, ocorrera, apos
a sua reescrita: “Podemos ver o preconceito em muitos lugares. No mercado de trabalho, por
exemplo, o salério do negro é 57,4% do branco. Nas cadeias, 74% da populacéo carceraria é
toda de negros.”

Detectamos, ainda, na analise do texto PF3, que a discrepancia existente, na sua versao
inicial, entre a tese e um argumento, com base em um episddio de racismo no futebol, foi
superada. Na realidade, esse exemplo dizia respeito a um ato racista ocorrido na Espanha,
portanto, incompativel com um processo argumentativo que procurava demonstrar a existéncia
de preconceito racial no Brasil. Entdo, para solucionar o problema, o aluno manteve 0 mesmo
tipo de argumento e relatou uma pratica de racismo futebol brasileiro: “Um caso aconteceu em
Porto Alegre. A vitima foi o goleiro Aranha, do Santos. Ele foi chamado macaco por uma
torcedora do Grémio e ela so6 foi para a delegacia, porque uma camera de TV pegou o que ela
fez.”

Incoeréncia idéntica ocorreu no texto P17, que também foi superada na producéo final,
PF7, com base no mesmo acontecimento e, agora, com um acento de valor negativo do aluno
sobre ele: “Lamentavelmente, temos muito preconceito e ele também estd no futebol. Numa
partida da Copa do Brasil, no estadio Arena, uma torcedora do Grémio gritou com o goleiro
Aranha, do Santos e xingou-o de macaco. Ele ficou revoltado, mas néo fez queixa na delegacia.”

Episodio igual foi exposto no artigo PF4, demonstrando, segundo o seu produtor, que
nenhum lugar esta livre do racismo, inclusive, aquele que é destinado a pratica esportiva:
“Mesmo no futebol, houve um caso que todo mundo viu. Numa partida da Copa do Brasil, uma
torcedora do Grémio chamou o goleiro Aranha, do Santos, de macaco. Todos nds sabemos que

o racismo ¢ um crime, porém ele ndo denunciou.”
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A ideia que expusemos, qual seja, atos racistas podem acontecer em qualquer lugar,
estava presente no texto P14, mas ndo havia esse argumento baseado em fato da realidade vivida
para sustenta-la. Ainda correlacionando as duas producdes (inicial e final), percebemos que, em
ambas, h& o reconhecimento de que existe uma grande mistura étnico-racial no nosso pais.
Consideramos importante destacar também que o educando redefiniu, em parte, essa afirmacéo
de carater historico, pois, no primeiro texto (PI4), esse fenbmeno parece ser, apenas, atual, 0
que explicita o uso do advérbio de tempo hoje; mas, no segundo (PF4), ele parece arraigado a
nossa formagao social: “Hoje no Brasil existe uma grande mistura de ragas (...)”; “Existe uma
grande mistura de ragas no nosso pais (...).”

O autor do texto mantém, em ambas versdes, a contestacdo de vozes que sugerem a
existéncia de democracia racial no Brasil, que ndo percebem o preconceito racial; contudo,
incorre na mesma dificuldade, que é apontar situacdes da realidade para comprovar uma
posicdo, sem contudo, fundamentéa-las com informacgdes mais precisas, dados, pesquisas ou
estudos. Percebemos isso na seguinte ideia presente nas duas producdes: o racismo pode
acontecer em forma de piadas e xingamentos.

Encontramos dificuldade semelhante no texto PI5, repetida na sua reescrita, o artigo
PF5, no qual, ainda houve uma tentativa de fazer referéncia a pesquisas, porém de maneira
vaga: “Em muitos lugares, ele também ¢ encontrado: nas escolas de periferia, onde a maioria
dos alunos sdo negros; em locais de trabalho, onde os negros, fazendo 0 mesmo servi¢co que o
branco, ganham menos, tém salarios menores.” Ressaltamos que essa foi a Unica estratégia
argumentativa empregada no primeiro texto citado.

Apesar da persisténcia desse problema, houve um aprimoramento do processo
argumentativo na producéo final (PF5). Para dar sustentacédo ao ponto de vista de que as pessoas
agem hipocritamente em relagdo ao racismo, o aluno cita dados de uma pesquisa que revela
esse tipo de comportamento: “Nas pesquisas, nés vemos essa hipocrisia, porque 97% dos
entrevistados diziam que ndo discriminavam 0 negro, mas conheciam alguém que tem
preconceito racial.”

Ampliando a discussdo sobre o tema, ele procura fundamentar-se a partir da ideia de
gue o negro é vitima do racismo praticado pela policia, detendo-se a uma das causas para a
violéncia contra aquele, o racismo institucional. Em seguida, cita dados estatisticos de uma
pesquisa que confirma um alto indice de morte na populagdo negra: “A reportagem Ecos da
Escraviddo diz que morreram 103% mais negros do que brancos em 2008.” Essa referéncia,
embora traga uma informacgdo mais geral a respeito do assunto, tem forga argumentativa por

demonstrar a imensa desigualdade entre negros e brancos.
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Na sequéncia da argumentagédo, detendo-se, de forma particular, sobre o racismo
institucional, o produtor utiliza um argumento de autoridade para defini-lo: ““A sociologa Luiza
Barros disse que muitos negros morrem, porque a policia mata quem € negro, diz que é
bandido.” No ambito de mesmo enfoque, ha a utilizacdo de um argumento baseado em fato da
realidade, que, com um exemplo da vida concreta, pode impedir alguma contestagéo do leitor
a respeito da existéncia do problema enfocado: “Foi por isso que o motoboy Eduardo Luis
apanhou até morrer em Sao Paulo.”

Identificamos, portanto, um aperfeicoamento na informatividade e argumentatividade
do texto, na sua versdo final, devido ao emprego de uma diversidade das estratégias
argumentativas, que asseguraram mais complexidade aos argumentos, dando mais credibilidade
as ideias defendidas.

Ao compararmos os textos P16 e PF6, constatamos que o autor utilizou, em ambos, o
argumento com exemplo extraido da realidade vivida, para atestar como a pratica do racismo
esta presente na nossa sociedade. Antecedendo ao relato do caso, 0 ato racista que vitimou o
goleiro Aranha, do Santos, ha também, nos referidos textos, uma pergunta retérica que instiga
o leitor a posicionar-se sobre o fato das pessoas ndo se considerarem racistas. Na realidade, o
argumento baseado em fato concreto € uma tentativa de ndo dar margem a uma discordancia
do interlocutor. Além disso, o0 movimento dialégico de distanciamento de uma voz, a da
torcedora racista, tem presenca nas duas produgdes.

Mesmo admitindo essas semelhancas, frisamos que, no artigo PF6, hd maior precisdo
nas informacdes sobre o episddio relatado e a presenca de um juizo de valor negativo sobre ele,
que se contrapde a justificativa dada por quem praticou o racismo: “No estadio Arena, a
torcedora Patricia Moreira foi filmada chamando-o de macaco. Ele disse na delegacia que s
fez aquilo, porque o seu time estava perdendo. Mas isso ndo tem desculpa.”

Ainda na argumentacdo, no mesmo texto, o aluno recorre novamente a um
acontecimento da realidade para embasar a opinido de que o racismo existe na sociedade.
Diriamos que mais um exemplo nessa perspectiva € uma tentativa do autor de demonstrar que
0s atos racistas sao, inclusive, recorrentes. Salientamos também que o episédio e a voz do
policial nele presente expdem uma forma particular de violéncia praticada pela policia contra o
negro, qual seja, o racismo institucional: “O escritor Jeferson Tenorio também sofreu
preconceito, porque era negro. Ele estava esperando uma carona e um policial pediu 0s seus
documentos. Ele disse que ele era suspeito porque era negro. Porém, ndo encontraram nada
errado e ele foi solto.” Notamos, pois, que o educando aprimorou o seu processo argumentativo,

mesmo sem diversificar as estratégias para construi-lo.
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Dando continuidade a nossa analise, focamos, agora, nas producgdes P18 e PF8. Nelas,
verificamos a dificuldade do educando em elaborar uma argumentacdo mais complexa e
consistente. Permanecem, em ambos, respectivamente, os argumentos, com base na mesma
situacdo cotidiana e na relacdo de causa e efeito: os negros sdo apelidados, tém medo de ser
xingados, sofrem bullying; morrem devido ao racismo.

Contudo, no segundo texto (PF8), o educando acrescenta a informacéo de que o indice
de morte dos negros é maior do que o dos brancos, cabendo, aqui, a apresentacdo de dados
estatisticos para confirmar a assertiva. Ele ndo os expde e, em seguida, aponta o racismo
institucional como uma possivel causa para essa realidade: “A policia é para proteger e mata,
porque alguém ¢ negro.” A justificativa tem relevancia na discussédo e deveria ter sido mais
desenvolvida, a partir de argumentos baseados em experiéncias vividas, fatos comprobatérios,
voz de autoridade.

Para superar as dificuldades reveladas na primeira producéo, o autor dos textos P19 e
PF9, inicia esse ltimo, reiterando valores que sdo universalmente aceitos e, depois, define a lei
maior antirracista do nosso pais, para justificar o motivo pelo qual o racismo ndo é aceito na
sociedade hoje. “Isso ocorre, porque a constituigdo mudou. No artigo V, diz que o racismo é
crime e que ndo podemos discriminar uma pessoa, sé porque ela € negra. Temos que respeita-
la, pois somos todos iguais na lei. Se ndo fizemos isso, podemos ser presos e nao existe fianga.”

Registramos que, no texto P19, ja havia a referéncia a essa base legal, que, entretanto,
foi apresentada sem que o interlocutor tivesse acesso as informacdes, agora, expostas: ela
corresponde a Constituicdo Federal e decreta que o racismo é um crime, inafiancavel e sujeito
a pena de prisdo. Acrescentamos que 0s principios nos quais essa lei se embasa ja estavam
presentes também nessa versdo inicial: “(...) ndo temos o direito de descriminar uma pessoa s
porque ela é negra. Temos que respeitar. Podemos ser brancos, mas ndo somos melhores que
ninguém nem vamos ser.”

O argumento por autoridade, construido com mais precisdo, sem davida, reforcou o
processo de argumentativo e a pergunta retorica, novamente feita no artigo PF9, estimulou a
reflexdo em um leitor mais capaz de analisar criticamente a questao discutida: “Qual é o sentido
de cometermos um ato racista?”

Na continuidade da referida producéo, persiste a justificativa baseada em fato da
realidade, a forte presenca negra na formacdo do nosso povo e da nossa cultura. Repete-se,
porém, a falta de mais informac6es para embasa-la, excecao feita a uma enumeracao de aspectos
da contribui¢do africana ao Brasil, entdo, acompanhados de um juizo de valor positivo: “Todos

nos temos sangue negro correndo nas nossas veias e, no lugar de estarmos discriminando 0s
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negros, devemos agradecer a eles por terem feito tantas coisas boas pelo Brasil: a musica, a
comida, a danga e etc.” Continua a apropriacao de ideias presentes no senso comum.

Concluindo a nossa analise, temos os textos P110 e PF10. Em ambos, ha a mesma
afirmacéo enfatica que revela a necessidade do racismo ter um fim no nosso pais. Apesar dessa
semelhanga, a analise da ultima producéo revela que o aluno preocupa-se em sustentar sua ideia,
construindo um processo de argumentacdo mais consistente. Assim, para demonstrar a
hipocrisia das pessoas no tocante ao racismo, ele utiliza um argumento que se baseia em dados
estatisticos: “Numa pesquisa, 97% de quem foi entrevistado disse que ndo tinha preconceito,
porém conhecia alguém que tinha.”

A estratégia argumentativa utilizada torna o argumento mais convincente e revestido de
credibilidade, diferentemente do que havia ocorrido no texto PI110, no qual existe, apenas, a
referéncia a situacdes do cotidiano que provariam o comportamento hipocrita das pessoas em
relacdo ao preconceito contra os negros: “(...)as pessoas dizem que nao sao racistas mais quando
encontram uma pessoa sofrendo por causa do racismo, acham normal e até fazem.”

Para encerrar a argumentacéo, o educando, no texto PF10, emprega um argumento com
exemplo, que expde um ato racista ocorrido no futebol espanhol. Ele sustenta a ideia de que o
racismo existe em outros lugares do mundo: “Essa discriminagdo que o negro sofre existe ndo
sO no Brasil, mas também em outros paises. Num jogo entre o Barcelona e o Villarreal, uma
torcedora jogou uma banana no jogador Daniel Alves dizendo que ele era um macaco.” Vale a
pena frisarmos que, no texto, P110, a mesma opinido foi exposta, mas nao houve a elaboracédo
de argumento para sustenta-la.

As consideracdes que fizemos mostram-nos que, apés a aplicacdo da sequéncia didatica,
houve uma ampliacdo do uso das estratégias argumentativas por parte dos alunos. Nesse
sentido, se, nas primeiras produgdes, eles optaram, predominantemente, por argumento com
base em fatos e situacOes da realidade vivida, nas produgdes finais, essa escolha foi
diversificada, garantindo uma argumentagdo mais solida, convincente e com credibilidade,
devido a presenca de argumentos apoiados em pesquisas, dados estatisticos e voz de autoridade.

Assim, embora, em todos os textos tenham permanecido os argumentos calcados em
experiéncias e fatos concretos, aqueles que se baseiam em dados estatisticos e pesquisas
cientificas, antes ausentes, passaram a ser utilizados em seis producées, PF1, PF2, PF3, PF5,
PF8 e PF10. Além disso, o argumento por autoridade, que foi empregado por apenas dois alunos
nos textos iniciais, P12 e P19, mesmo assim, de forma imprecisa, passou a ser utilizado

adequadamente, sendo também incorporado a producéo PF5.
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Claramente, a leitura e estudo de textos que ocorreram, no decorrer dos maddulos,
contribuiram para esse fato, pois aumentaram o conhecimento dos educandos sobre o0 assunto
a ser discutido e os puseram em contato com producdes textuais que utilizam variados
procedimentos para construir a argumentacao.

Ressaltamos que a discrepancia existente entre a tese e argumentos nos textos P13 e P17
foi resolvida pelos educandos. E, por fim, é importante frisarmos também que a contra-
argumentacao, que estava presente, apenas, nas producdes PI1, Pl4, P16 e PI10, permaneceu
nas suas versoes finais, PF1, PF4, PF6 e PF10. Nesse sentido, ndo houve ampliacdo no emprego
de um movimento dialégico que procura contestar pontos de vista contrarios.

Evidenciamos, pois, que 0s alunos, enquanto usuarios da lingua, precisam desenvolver
mais a capacidade de, ao assumirem suas ideias, ndo apenas concordarem com aquelas que
ratificam as suas, mas também contrapdem-se a elas.

No quadro abaixo, transcrevemos os trechos dos artigos para investigarmos como 0s
educandos procuraram solucionar os problemas referentes a conclusdo dos textos: indicacao
precisa de solucdes para a situacdo social discutida, retomada muito breve da argumentacéo e

repeticdo desnecessaria da tese.

QUADRO 11 - Concluséo - Comparacao entre a producao inicial e a final

TRANSCRICAO DA CONCLUSAO DOS ARTIGOS

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“Por fim, acredito que tanto racismo deve
“Eu acho que o racismo devia ser ser combatido por todos nos. Devemos
PI1 combatido por todos nds.” PF1 comecar ensinando as criangas para elas

ndo serem racistas, respeitarem todos os
seres humanos.”

“Por fim, acho que essas situacGes de
desigualdade ndo podem mais acontecer,
porque todos temos 0 mesmo direito, como
seres humanos, de ndo sofrer preconceito.”

“0O negro deveria estar na mesma
P12 posicdo do branco, porque aos PF2
olhos de Deus somos todos iguais.”

“Ha muito racismo no mundo € a “Assim, nds nos perguntamos: Isso vai ser
gente se pergunta: Isso vai ser para para sempre? Acho que néo, ainda teremos

“PI3 sempre? Acho que ndo, ainda PF3 um pais sem racismo, se ndo fizermos de
teremos um pais sem racismo e conta que ele ndo existe e faz as pessoas
para todos.” sofrerem.”

“Baseando-me nisso, posso afirmar que o

“Me baseando nisso posso afirmar racismo se manifesta de muitas formas no
Pl4 que o racismo se manifesta de PF4 nosso pais. Por isso, teremos sempre que
muitas formas no nosso pais.” ensinar as pessoas a conviverem com

respeito e sem discriminagdo.”
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“Se nao fizermos a consciéncia das pessoas

“Se nods nao fizermos alguma coisa, : ;
mostrando que o racismo pode provocar ate

vamos deixar que as pessoas : :
. h PF5 mortes, vamos deixar que os racistas
PI5 continuem sendo racistas no . . :
o continuem causando muito sofrimento aos
Brasil. »
negros.
“E com esse exemplo, Serd mesmo “E com esses exemplos de racismo, sera
que as pessoas hdo praticam o mesmo que as pessoas discriminam os
P16 racismo? Na minha opinido as PF6 negros? Tenho certeza que elas discriminam,
pessoas sdo racistas, mas ndo dizem mas escondem para ndo serem chamadas de
que sdo.” racistas.”.

“Por fim, para impedir o preconceito no
futebol, creio que a FIFA deveria fazer
campanhas educativas para mostrar que o
esporte deve unir as pessoas.”

“Na minha opinido, para impedir o
P17 racismo no futebol a FIFA deveria PF7
fazer campanhas contra o racismo.”

“Isso ndo pode ficar assim, temos que
mostrar que ndo podemos rejeitar alguém
por causa da sua cor e denunciar quem é
racista.”

“Enfim, ndo podemos aceitar o racismo,
porque todos nés somas iguais e por isso a
discriminagéo contra qualquer pessoa ndo
pode nunca acontecer.”

“Isso ndo pode ficar assim, temos
PI8 que tomar providéncia, ndo ficar PF8
calado e denunciar quem ¢é racista.”

PI9 “Em fim, todos nés somos iguais.” PF9

“Por fim, creio que as autoridades deveriam
tomar medidas mais eficazes contra as
pessoas que sdo racistas. Elas deveriam ser
denunciadas e também ser obrigadas a
participar de campanhas para mostrar que
erraram.”

“As autoridades deveriam tomar
medidas mais eficaz contra as PF10

P110 = : »
pessoas que sio racistas.

Elaborac&o: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

Identificamos que, nas produgdes finais dos alunos, houve a manutencdo das seguintes
estratégias utilizadas para a finalizacdo de textos argumentativos: propor soluces para a
questdo controversa discutida; retomar aspectos da argumentacdo; recuperar a tese.

Em relagéo aos problemas verificados na construgéo desses procedimentos, detectamos
que todos os alunos conseguiram supera-los, no processo de reescrita.

Nos textos PI1, PI5 e P110, os educandos sugerem acdes para 0 combate ao racismo,
porém ndo as indicam de forma precisa. Ao elaborarem a sua versdo final, apontam,
concretamente, o que poderia ser feito para que houvesse o enfrentamento das praticas racistas.
Na producéo PF1, a solugdo para o problema deve ser iniciada com a educacéo das criancas,
preparadas para a convivéncia com quem ¢ diferente: “Por fim, acredito que tanto racismo deve
ser combatido por todos ndés. Devemos comecar ensinando as criancas para elas ndo serem
racistas, respeitarem todos seres humanos.”

Da mesma forma, no texto PF5, a superacdo do preconceito racial correlaciona-se a

uma dimensdo educativa, porque implica formagdo de consciéncias: “Se ndo fizermos a
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consciéncia das pessoas mostrando que o racismo pode provocar até mortes, vamos deixar que
0s racistas continuem causando muito sofrimento aos negros.”

Por fim, no artigo PF10, o enfrentamento do racismo estd relacionado a medidas
coercivas do poder publico: “Por fim, creio que as autoridades deveriam tomar medidas mais
eficazes contra as pessoas que séo racistas. Elas deveriam ser denunciadas e tambeém ser
obrigadas a participar de campanhas para mostrar que erraram.”

Encontramos um outro problema, na anélise da primeira producéo textual, quando os
educandos apresentam alguma proposta para atacar o racismo, sem defini-las com preciséo, a
exemplo dos textos PI7 e PI8, respectivamente transcritos: “Na minha opinido, para impedir o
racismo no futebol a FIFA deveria fazer campanhas contra o racismo.”; “Isso ndo pode ficar
assim, temos que tomar providéncia, ndo ficar calado e denunciar quem ¢ racista.”

Essa dificuldade é superada na producdo final PF7, pois o seu autor expde com clareza
o tipo de campanha antirracista que poderia ser feito e o seu objetivo primordial: “Por fim, para
impedir o preconceito no futebol, creio que a FIFA deveria fazer campanhas educativas para
mostrar que o esporte deve unir as pessoas.”

No artigo PF8, o educando também procura deixar mais claras quais seriam as
providéncias para que o0s atos racistas fossem enfrentados, ampliando as afirmac6es contidas
no texto P18, com o acréscimo de uma atitude que sugere um processo de conscientizacdo das
pessoas: “Isso nao pode ficar assim, temos que mostrar que nao podemos rejeitar alguém por
causa da sua cor e denunciar quem ¢ racista.”

Ao tentar construir a parte conclusiva, retomando questdes presentes na argumentacao,
outra dificuldade dos alunos foi a falta de desenvolvimento das ideias, marcadamente nos textos
P14 e P19, 0 que ndo se repetiu na sua reescrita. E o que demonstram os trechos que seguem, a
partir de uma andlise comparativa: “Me baseando nisso posso afirmar que o raciSmo se
manifesta de muitas formas no nosso pais”, inserido na produgdo PI4. O educando, ao
reelabora-la, amplia essa assertiva, atestando a necessidade de educacgdo que se contraponha a
intolerancia e ao preconceito: “Baseando-me nisso, posso afirmar que o racismo se manifesta
de muitas formas no nosso pais. Por isso, teremos sempre que ensinar as pessoas a conviverem
com respeito e sem discriminagdo”.

Encontramos tambeém um aperfeicoamento do texto P19, cuja concluséo restringia-se a
uma assertiva que destaca a igualdade entre os seres humanos: “Em fim, todos nos somos
iguais.” Apds reescrevé-la, 0 seu produtor desenvolve-a e a expde como uma justificativa para
ndo admitirmos o racismo: “Enfim, ndo podemos aceitar o racismo, porque todos nés somos

iguais e por isso a discriminagdo contra qualquer pessoa nao pode nunca acontecer.”
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No tocante a discrepancia existente entre a conclusdo do texto P13 e a sua tese, podemos
afirmar que ela é solucionada, ja que o seu autor redefine o processo argumentativo, no qual ele
se baseia para concluir o seu texto. Como a argumentacdo passa a demonstrar a existéncia do
racismo no Brasil, ponto de vista defendido, a parte conclusiva estrutura-se mantendo coeréncia
com ele e, assim, foca em praticas racistas na sociedade brasileira, como fica claro na producéo
final PF3: “Assim, n6s nos perguntamos: 1sso vai ser para sempre? Acho que ndo, ainda teremos
um pais sem racismo, se ndo fizermos de conta que ele nao existe e faz as pessoas sofrerem.”

Com o intuito de evitar a utilizacdo de expressdes e ideias que ndo fortalecem a sua
tentativa de convencimento, o educando, ao reescrever o texto PI2, retira uma explicacédo
baseada em motivo religioso e a substitui por uma explicagédo que reforca direitos humanos,
socialmente concebidos e aceitos: “Por fim, acho que essas situagdes de desigualdade ndo
podem mais acontecer, porque todos temos o mesmo direito, como seres humanos, de nao sofrer
preconceito.”

Em Gltima analise, temos o texto P16, no qual havia a retomada quase literal de um
enunciado, relacionado a tese, procedimento que, como afirmamos, ndo gera nenhum efeito de
sentido novo no texto. Em virtude desse fato, na producdo final, PF6, o aluno evita essa
repeticao desnecessaria e, a0 mesmo tempo, incorre no uso reiterado do verbo discriminar, mas,
agora, adequadamente, pois o faz, para reforcar a ideia de que as pessoas, realmente, praticam
o racismo: “E com esses exemplos de racismo, serd mesmo que as pessoas discriminam os
negros? Tenho certeza que elas discriminam, mas escondem para ndo serem chamadas de
racistas.”.

Conforme ja afirmamos, todos os alunos implementaram solucdes para resolver as
dificuldades apontadas, referentes a elaboracdo da parte conclusiva. Encerrada essa
investigacdo a respeito da estrutura do género, procuraremos avaliar como os educandos
lidaram com os problemas relacionados a informatividade dos textos: elevado grau de
previsibilidade das informacg6es e inconsisténcia de algumas delas. Para tanto, trazemos, no

quadro abaixo, trechos dos seus artigos de opiniéo.



4.2 Textualidade-Informatividade

QUADRO 12 - Informatividade- Comparacéao entre a producéo inicial e a final
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TRANSCRICAO DOS ARTIGOS DE OPINIAO

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“Os negros sempre trabalharam muito,
ajudaram o Brasil, porém ficaram
escravos até o século XIX. (...)
A dois anos atras, eu pude ver isso. Eu
estava numa palestra na escola e ouvi
um homem negro dizer que ele tinha o
“Uma certa vez eu ouvi uma pessoa mesmo trabalho de uma pessoa branca
dizendo assim: eu que sou negro, numa empresa, mas ganhava menos
tenho 0 mesmo trabalho de uma porque era negro.
pessoa branca e ela ganha mais do Mas tambem existe diferenca na
que eu que sou negro. (...) violéncia, porque morrem 1083% mais
PI1 Eu sei que tem quem diz que nédo é PE1 negros do que brancos na Paraiba.
racista mas faz bullying e é racista e Infelizmente, é o pior caso do Brasil.
também coloca apelidos para Sera que 0 nosso pais ndo é racista em
chamar as pessoas negras. 1sso é pleno século XXI?
uma violéncia que pode levar a Eu sei que ha quem diga que ndo é
pessoa a se matar como vi numa racista, contudo faz bullying, coloca
reportagem.” apelidos que ofendem para chamar
guem é negro. Isso é uma violéncia que
pode levar uma pessoa a se matar.
Na reportagem Ecos da Escravidao, vi
que lamentavelmente os negros que se
suicidam aumentaram 51,3% entre 2002
e 2008.”
Até dois séculos atras, os negros eram
dominados pelos brancos, ndo tinham
direito. Isso era chamado de escravidao.
No Brasil, eles ficaram livres em 1888,
e . , .. por causa da Lei Aurea, mas, hoje em
Ha muitos anos atras existia uma . . . .
S dia, ainda existe o preconceito.
dominacédo dos brancos contra os . !
. Ele existe no nosso pais, embora a
negros, os brancos dominavam os L ; ;
. Constituicao Federal diga que ele é um
negros, isso era chamado de - . N
) L crime, porque todos nds somos iguais
escravidao. No Brasil existia e . DS
: . - . independentemente de cor, religido e
ainda existe muitos negros, hoje em PV
. - ; sexo. Por causa da discriminacgdo, o
dia todos séo livres, mas ainda - .
. ; negro sofre muito, pois recebe menos no
existe o preconceito. ) .
. . . trabalho, é menos valorizado, tem
O racismo existe embora tendo leis .
P12 PF2 menor grau de escolaridade.

que impedem isso de acontecer.
Até hoje, 0 negro sofre muito, pois
€ mais desvalorizado, recebe
menos, estuda menos, tem mais
dificuldade para arrumar um
emprego etc. Quando alguém vai
chamar pessoas para fazerem um
comercial, escolhe mais as pessoas
brancas do que as negras. (...)”

Uma pesquisa do IBGE mostrou que o
salario dos negros é so 5,7% do que o
branco recebe. E também que o
analfabetismo dos negros é de 13, 3% e
o dos brancos é 5,3%. Nas propagandas
e nas novelas, os diretores escolhem
mais as pessoas brancas, porque o
publico gosta mais delas.”
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TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“O Brasil ¢ muito racista, podemos
ver isso na politica, no mercado de
trabalho, por exemplo, os brancos “Podemos ver o preconceito em muitos
ganham mais que 0s negros e a lugares. No mercado de trabalho, por
metade da populacéo carceréria é exemplo, o salario do negro é 57,4% do
de negros. No futebol podemos ver branco. Nas cadeias, 74% da populacdo
muitos casos de racismo. carcerdria é toda de negros.
Uma situacéo desse ato de racismo No futebol, existe também racismo. Um
PI3 - PF3
aconteceu no jogo do Barcelona. A caso aconteceu em Porto Alegre. A
vitima foi o jogador Daniel Alves. vitima foi o goleiro Aranha, do Santos.
Ele foi cobrar um escanteio quando Ele foi chamado macaco por uma
um torcedor jogou uma banana e torcedora do Grémio e ela s6 foi para a
fez sons que lembram um macaco. delegacia porque uma camera de TV
Daniel Alves pegou a banana, pegou o que ela fez.”
comeu e o0s torcedores bateram
palmas para ele.”
“No Brasil, ele sempre existiu e atingiu
0s negros, desde o século XVI, que foi
quando eles chegaram como escravos.
“(.) Existe uma grande mistura de racas no
No Brasil ele sempre existiu e nosso pais, mas ndo temos democracia
atingiu os negros.” racial. (...)
Pl4 ey o PF4 .
Hoje no Brasil existe uma grande Pode acontecer em forma de piadas,
mistura de ragas (...).” xingamentos. (...) Mesmo no futebol,
houve um caso que todo mundo viu.
Numa partida da Copa do Brasil, uma
torcedora do Grémio chamou o goleiro
Aranha, do Santos, de macaco.”
“(...) Mas o racismo esta presente em
quase toda a populacdo e as pessoas nao
dizem que séo racistas (...).
Nas pesquisas, nds vemos essa
hipocrisia, porque 97% dos
“QO racismo ¢ algo que esta presente entrevistados diziam que néo
em quase toda a populacéo e as discriminavam o negro, mas conheciam
pessoas ndo se déo conta disso, alguém que tem preconceito racial.
sempre acusam todos ao seu redor Em muitos lugares, ele também é
(..) encontrado: nas escolas de periferia,
O racismo € encontrado em muitos onde a maioria dos alunos sao negros;
PI5 lugares: nas escolas onde a maioria PES em locais de trabalho, onde o0s negros,

dos alunos séo negros; no trabalho
onde os negros fazendo o0 mesmo
servico que o branco, ganham
menos, tem salarios menores; na
violéncia da policia onde as
pesquisas mostram que 0 maior
numero de mortos é de negros.”

fazendo 0 mesmo servico que o branco,
ganham menos, tém salérios menores.
O caso mais triste de racismo é na
violéncia da policia. A reportagem Ecos
da Escraviddo diz que morreram 103%
mais negros do que brancos em 2008.
A socitloga Luiza Barros disse que
muitos negros morrem, porque a policia
mata quem é negro, diz que é bandido.
Foi por isso que 0 motoboy Eduardo
Luis apanhou até morrer em Sio Paulo.”
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TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL

“Na minha opinido, o racismo, no Brasil,
é um assunto em que ha muita hipocrisia,
porque, se nds fizermos perguntas as
pessoas, elas dirdo que os negros sofrem

“Na minha opinido, o racismo no preconceito racial, porém elas ndo sdo

Brasil é um assunto que tem muita racistas.

hipocrisia, porque se vocé fizer (..)

perguntas as pessoas que passam na Podemos ver o caso do goleiro Aranha,

rua, a maioria dessas pessoas vai do time do Santos (...).
P16 . . . C
dizer que os negros sofrem racismo. PF6 No estadio Arena, a torcedora Patricia
Mas elas dizem que ndo séo racistas. Moreira foi filmada chamando-o de
(...) macaco. Ela disse na delegacia que s6 fez
Podemos ver o caso do goleiro aquilo, porque o seu time estava
Aranha. A torcedora que foi filmada perdendo o jogo. Mas isso ndo tem
chamando o goleiro Aranha de desculpa.
macaco disse na delegacia que s6 Além disso, o escritor Jeferson Tenério
fez aquilo, porque o seu time estava também sofreu preconceito, porque era
perdendo o jogo.” negro. Ele estava esperando uma carona
e um policial pediu os seus documentos.
Ele disse que ele era suspeito porque era
negro.Porém, ndo encontraram nada
errado e ele foi solto.”

“O racismo nao é nenhuma novidade

no Brasil. (...) “O racismo ndo € recente no Brasil, ele

Temos muito preconceito como no existe a cinco séculos, quando comegou a

futebol. Vou contar um escraviddo aqui.

acontecimento de racismo no futebol Lamentavelmente, temos muito

na Europa. Nesse jogo, ocorreu um preconceito e ele também est& no futebol.

PI7 ato racista contra o jogador Daniel PF7 Numa partida da Copa do Brasil, no
Alves do Barcelona. Quando Daniel estadio Arena, uma torcedora do Grémio
Alves foi bater o escanteio a torcida gritou com o goleiro Aranha, do Santos,
adversaria, langou uma banana que e xingou-o de macaco. Ele ficou
foi uma maneira de dizer que ele era revoltado, mas ndo fez queixa na
um macaco. Daniel Alves pegou a delegacia.”
banana e comeu.”

“No Brasil, ha muito racismo e eu acho
isso triste, porque o negro sofre. Uma
. . . esquisa mostrou isso, pois ela diz que
“No Brasil tem muito racismo e eu pesq S poIs g
- - . havia 16 milhdes de brasileiros muito
acho isso um coisa ruim para o 0
. ~ . pobres e 72% eram negros.
NOSso Povo e se isso ndo mudar vai .S .
) Eles sofrem ndo s6 aqui, no Brasil, mas
ter muita gente sofrendo. L
. o . - em todo 0 mundo, porque hé racistas
Mas ndo é s6 aqui no Brasil ndo, . .
o apelidando-os e eles ficam com medo de
isso é em todo 0 mundo e em todo . . .
P18 PF8 ser xingado, sofrer bullying na internet.

lugar tem racista apilidando negro,
tem negro com medo de ser xingado,
sofrer bully na internet. Na escola é
onde tem mais bully. O negro
também morre por causa da sua cor,
sofre muita violéncia.”

Na escola, é onde ha mais bullying.

Por causa do preconceito racial, 0s
negros morrem mais do que 0s brancos.
A policia é para proteger e mata, porque
alguém ¢ negro.”
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Mesmo assim tem a hipocrisia de
dizer que ndo sdo racistas mais
quase todas sdo.

Esse preconceito que o negro sofre
existe ndo sé no Brasil mais também
em outros paises.”

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“O racismo era muito normal no Brasil
até 1888, quando acabou a escraviddo.
“Antigamente era muito normal o (...)
racismo. (...) Isso ocorre, porque a constituicdo
Isso ocorre, porque as leis mudaram mudou. No artigo V, diz que o racismo é
e ndo temos o direito de descriminar crime e que ndo podemos discriminar
uma pessoa sé porque ela é negra. uma pessoa, so porque ela é negra.
Temos que respeitar. Podemos ser Temos que respeita-la, pois somos todos
P19 brancos mas ndo somos melhores PEQ iguais na lei. Se ndo fizemos isso,
que ninguém nem vamos ser. (...) podemos ser presos e ndo existe fianca.
Todos n6s temos sangue negro (..)
correndo nas nossas veias e no lugar Todos nds temos sangue negro correndo
de estarmos descriminando os nas nossas veias e, no lugar de estarmos
negros, nés devemos estar discriminando os negros, devemos
agradecendo a eles por terem feito agradecer a eles por terem feito tantas
tantas coisas pelo Brasil.” coisas boas pelo Brasil: a musica, a
comida, a danga ¢ etc.”
“O Brasil é um pais com uma « o, , .
. . O Brasil ¢ um pais com muita
diversidade de racas e culturas. A o
x . diversidade de racgas e culturas, com
populacdo de pessoas negras é P x
X : ’ brancos, indios e negros. A populacéo
grande, mais o racismo s6 faz ) ) 0
de pessoas negras é grande, ela é de 51%,
aumentar. : .
(...) as pessoas dizem que ndo sio mas o racismo s6 faz aumentar.
+++) 85 eSS N (...) Muitos brasileiros dizem que ndo sao
racistas mais quando encontram uma g «
racistas, mas quase todos sdo. Numa
pessoa sofrendo por causa do pesquisa, 97% de quem foi entrevistado
PI110 |racismo, acham normal e até fazem. |PF10 ’

disse que ndo tinha preconceito, porém
conhecia alguém que tinha.

Essa discriminacdo que o negro sofre
existe ndo s no Brasil, mas também em
outros lugares. Num jogo entre o
Barcelona e o Villarreal, uma torcedora
jogou uma banana no jogador Daniel
Alves dizendo que ele era um macaco.”

Elaboracéo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

No tocante a informatividade, convém observarmos que houve uma relevante reducédo
do grau de previsibilidade das informacdes, apesar da permanéncia de algumas omissdes e
imprecisdes em relacdo a elas. Essa constatagdo revela o maior dominio do contetdo que os
alunos passaram a ter, apos as leituras e reflexdes que fizemos no decorrer da realizagdo dos
modulos. A nossa andlise centra-se, mais uma vez, nas informac@es contidas na introducéo e
discussdo dos textos, pois aquelas que se encontram presentes na parte introdutéria foram
avaliadas quando examinamos as estratégias utilizadas para a sua construgéo.

No texto PI1, para embasar a tese de que ha preconceito racial no Brasil, o autor relata
um caso de racismo, porém com insuficiéncia de informac6es, j& que o leitor ndo fica sabendo

com exatidao onde ele ocorreu, quando, quem envolveu: “Uma certa vez eu ouvi uma pessoa
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dizendo assim: eu que sou negro, tenho 0 mesmo trabalho de uma pessoa branca e ela ganha
mais do que eu que sou negro.”

Na sua reescrita, artigo PF1, ele ainda é impreciso, porém a circunstancia em que se
deu o fato é esclarecida: “A dois anos, atras, eu pude ver isso. Eu estava numa palestra na escola
e ouvi um homem negro dizer que ele tinha 0 mesmo trabalho de uma pessoa branca numa
empresa, mas ganhava menos porque era negro.”

Ainda na primeira producéo, P11, o educando faz referéncia a pratica de bullying contra
0 negro, mas com um alto grau de previsibilidade, porque ndo aponta qualquer informacao
amparada em pesquisas ou dados estatisticos, apenas sugere que leu em uma reportagem a
possibilidade de morte que aquele ato pode causar. Analisando o texto PF1, podemos afirmar
que essa dificuldade é resolvida, pois o leitor passa a ter conhecimento preciso sobre o citado
texto jornalistico e seu contetido: “Na reportagem Ecos da Escraviddo, vi que lamentavelmente
os negros que se suicidam aumentaram 51,3% entre 2002 e 2008.” Os indices estatisticos
ampliam o seu conhecimento sobre o assunto, trazem informacgdes que, provavelmente, ndo
eram esperadas.

Nessa mesma perspectiva, podemos compreender a citacdo dos elevadissimos indices
de morte de negros no nosso estado. Levando em conta que o possivel interlocutor dos textos é
paraibano, a informacao exposta pode ser reconhecida como detentora de um grau ainda maior
de informatividade, trazendo um conhecimento novo sobre uma realidade na qual aquele vive:
“(...) morrem 1083% mais negros do que brancos na Paraiba. Infelizmente, ¢ o pior caso do
Brasil.”

Direcionando o0 nosso foco para o texto PI2, identificamos também que a sua reescrita
implicou um conjunto de informacBGes mais precisas e imprevisiveis. Assim, o periodo da
escraviddo, antes, vagamente delimitado em anos, ¢ demarcado em séculos: “(...) Até dois
séculos atras, os negros eram dominados pelos brancos, ndo tinham direito. Isso era chamado
de escravidao”, trecho inserido no texto PF2. Nele, em seguida, o aluno permite que o leitor
saiba, com exatiddo, a data e a base legal correlacionadas ao fim do sistema escravocrata no
Brasil, sequer mencionadas na producdo P12: “No Brasil, eles ficaram livres em 1888, por causa
da Lei Aurea (...).”

A mesma preocupagdo em datar o término da escraviddo no Brasil esta presente no
texto PF1, porém o seu autor ndo menciona com exatiddo o ano e a lei em que o fato se deu:
“0Os negros sempre trabalharam muito, ajudaram o Brasil, porém ficaram escravos até o século
XIX.” Salientamos que, na producdo PI1, ndo havia esse conjunto de informacdes, que so foi

introduzido no referido texto, ampliando o grau de informatividade textual.
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No ambito dessa reflexdo sobre escravagismo e preconceito racial, consideramos
pertinente citar o texto P19, em que o autor vagamente menciona quando o preconceito contra
os negros era admitido: “Antigamente era muito normal o racismo.” Depois de reescrever esse
trecho, elaborando a producéo final, PF9, ele aponta o referido ano, no qual os escravos foram
libertados, como referéncia para um periodo em que a discriminac&o racial passa a ndo ser mais
admitida no Brasil. A lei que libertou os negros escravizados néo é explicitada, como no texto
PF2, mas ela é indiretamente abordada com a delimitacdo do ano de 1888, para marcar o
término da escravatura nosso pais: “O racismo era muito normal no Brasil até¢ 1888, quando
acabou a escravidao.”

Dessas observacdes, cumpre-nos ressaltar que deveria ter havido, nas producdes PF2 e
PF9, uma indicacdo clara de que o periodo de tempo, relacionado a vigéncia da escravidao ou
do racismo dizia respeito, de modo particular, ao nosso pais. Até porque a lei citada, que libertou
0s escravos e tornou o racismo néo aceitavel socialmente, pertence a legislagdo brasileira.

Retomando, especificamente, o texto PF2, podemos afirmar que a discussdo sobre
existéncia do racismo no nosso pais torna-se ainda mais embasada devido a ampliacdo do grau
de informatividade textual no tocante a uma base legal antirracista. Na producéo inicial, P12,
ela ndo ¢ definida nem caracterizada: “O racismo existe embora tendo leis que impedem isso
de acontecer(...).” Na versao final, porém, o autor nomeia uma lei de combate ao preconceito
racial, destaca que ela o criminaliza e indica que principios a norteiam: “Ele existe no nosso
pais, embora a Constituicdo Federal diga que ele é um crime, porque todos nds somos iguais
independentemente de cor, religido e sexo.”

Cabe-nos, aqui, repetir a comparacao entre os artigos PF2 e PF9, ja que, nesse, 0 autor
também alude a Lei Fundamental do pais, com base nas mesmas informac@es, mas imprime ao
texto um nivel ainda maior de informatividade, porque indica o artigo particular que torna o
racismo um crime € as sangdes penais para quem o comete: “Isso ocorre, porque a constituicao
mudou. No artigo V, diz que o racismo € crime e que ndo podemos discriminar uma pessoa, so
porque ela é negra. Temos que respeita-la, pois somos todos iguais na lei. Se ndo fizermos isso,
podemos ser presos e ndo existe fianga.”

Esse trecho demonstra que houve a superagédo do problema presente na producao inicial,
P19, quando ndo havia qualquer especificacdo da referida lei, embora os principios que a
embasam estivessem presentes: “Isso ocorre porque as leis mudaram e ndo temos o direito de
descriminar uma pessoa sO porque ela é negra. Temos que respeitar. Podemos ser brancos, mas

ndo somos melhores que ninguém nem vamos ser.”
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A imprevisibilidade das informacfes é também um avan¢o muito claro quando, outra
vez, avaliamos o artigo PF2. Com base em percentuais estatisticos, o autor demonstra as
consequéncias da discriminacdo sofrida pela populagdo negra: “Uma pesquisa do IBGE
mostrou que o salario dos negros é s6 5,7% do que o branco recebe. E também que o
analfabetismo dos negros ¢ de 13, 3% e o dos brancos ¢ 5,3%.” A dentincia do mesmo contexto
social estava presente na produgéo P12, mas sem qualquer referéncia a dados de pesquisa para
comprova-la: “Até hoje, 0 negro sofre muito, pois € mais desvalorizado, recebe menos, estuda
menos, tem mais dificuldade para arrumar um emprego etc. Quando alguém vai chamar pessoas
para fazerem um comercial, escolhe mais as pessoas brancas do que as negras.”

Esse fato que contempla a exclusdo do negro nos espacos midiaticos também
permanece calcado em um nivel de senso comum, no artigo PF2, o que reduz seu grau de
informatividade: “Nas propagandas e nas novelas, os diretores escolhem mais as pessoas
brancas, porque o publico gosta mais delas.”

Idéntico problema havia no texto P13, o qual foi solucionado com a apresentacdo de
resultados de pesquisas a respeito das desigualdades raciais na sociedade brasileira: “Podemos
ver o preconceito em muitos lugares. No mercado de trabalho, por exemplo, o salario do negro
é 57,4% do branco. Nas cadeias, 74% da populagdo carceraria é toda de negros.”, citacdo
retirada da producdo PF3.

Para atestar a existéncia de racismo no nosso pais, o autor do primeiro texto a que acima
nos referimos, PI3, relata um episoddio de preconceito racial no futebol, com a omissao de
informacBes, como nomes dos times que se enfrentaram, campeonato disputado, lugar da
partida, quando ela ocorreu. Conforme ja explicitamos no capitulo anterior, esse exemplo ndo
se correlacionava com a tese defendida, sendo, portanto substituido por um outro de prética
racista no futebol brasileiro.

No novo relato, ainda ha algumas imprecisdes, pois o leitor ndo sabe quando aconteceu
0 jogo, em que estadio, em que torneio, 0 nome da torcedora que cometeu o0 ato de racismo e a
reacdo do jogador discriminado: “No futebol, existe também racismo. Um caso aconteceu em
Porto Alegre. A vitima foi o goleiro Aranha, do Santos. Ele foi chamado macaco por uma
torcedora do Grémio e ela sé foi para a delegacia, porque uma camera de TV pegou o que ela
fez.”, trecho presente no artigo PF3. Observamos, porém, que o esclarecimento sobre como a
torcedora acaba sendo denunciada é uma informacao que contribui para elucidar a situacao.

O mesmo episodio racista é relatado pelo produtor do texto PF7, que igualmente o fez
em substituicdo a outro, ocorrido no futebol espanhol, o qual se mostrava incoerente em relagéo

ao ponto de vista que ele tentava sustentar. Algumas omissdes também estdo presentes, como
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uma indicacao exata da cidade em que ocorreu a partida, que, nesse caso, seria mais relevante,
porque h& a indicagdo do nome do estadio; quando houve o jogo e a referéncia ao nome da
torcedora que agiu de forma preconceituosa. Por outro lado, registra que campeonato é
disputado e expbe como a vitima reage. Informacdes que proporcionam esclarecimento sobre
o fato para o leitor: “Lamentavelmente, temos muito preconceito e ele também esta no futebol.
Numa partida da Copa do Brasil, uma torcedora do Grémio gritou com o goleiro Aranha, do
Santos, e xingou-o de macaco. Ele ficou revoltado, mas ndo fez queixa na delegacia.”

Da mesma maneira, no artigo PF6, as informacdes apresentadas sobre idéntico episodio
também apresentam omissdes que ja citamos, quais foram, os nomes dos clubes que se
enfrentaram, da cidade onde houve o jogo, do campeonato disputado e como o jogador, que é
vitima do racismo, reage. No entanto, acrescenta 0 nome da torcedora racista, as suas
justificativas para o ato e as consequéncias da sua atitude: “Podemos ver o caso do goleiro
Aranha, do time do Santos (...). No estadio Arena, a torcedora Patricia Moreira foi filmada
chamando-o de macaco. Ela disse na delegacia que s6 fez aquilo, porque o seu time estava
perdendo.” Logo, esse relato ¢ mais preciso e explica mais a situacdo do aquele que estd no
texto PI6: “Podemos ver o caso do goleiro Aranha. A torcedora que foi filmada chamando o
goleiro Aranha de macaco. Ela disse na delegacia que s6 fez aquilo, porque o seu time estava
perdendo o jogo.”

Ainda no texto PF6, detectamos também a seguinte situacdo que introduz o tema do
racismo institucional: “O escritor Jeferson Tendrio também sofreu preconceito, porque era
negro. Ele estava esperando uma carona e um policial pediu os seus documentos. Ele disse que
ele era suspeito,porque era negro. Porém, ndo encontraram nada errado e ele foi solto.” Apesar
da auséncia da indicacdo de onde e quando se deu o fato, ha informagdes detalhadas sobre ele
que contribuem para esclarecer 0 que é a préatica racista nas instituicdes, especificamente, a
policial: a abordagem autoritaria da policia em relacdo ao negro e seu discurso que criminaliza
alguém so por causa da sua cor.

Prosseguindo na analise do referido artigo, constatamos que, nele, continua a existir a
insuficiéncia de informagdes que possam, com a base cientifica de uma pesquisa, demonstrar a
hipocrisia da sociedade no tocante a discriminagdo racial sofrida pelos negros: “(...) o racismo
¢ um assunto, no Brasil, em que h& muita hipocrisia, porque, se nés fizermos perguntas as
pessoas, elas dirdo que os negros sofrem preconceito racial, porém elas ndo sao racistas.”

No artigo PF4, o seu produtor, de modo igual, relata o que, anteriormente, detectamos
em algumas produgdes: um caso de racismo no futebol brasileiro. Além de incorrer em algumas

omissdes que ja apontamos na analise dos referidos textos, ele ndo menciona nem o nome do
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estadio de futebol nem da cidade onde ocorre 0 jogo, o que impede o leitor de ter alguma ideia
do local da disputa entre os times. Além disso, ndo traz qualquer esclarecimento sobre a reacdo
da vitima, explicagdes da agressora ou consequéncias do seu ato: “Mesmo no futebol, houve
um caso que todo mundo viu. Numa partida da Copa do Brasil, uma torcedora do Grémio
chamou o goleiro Aranha do Santos de macaco.”

Na producéo inicial, Pl4, o educando evidencia uma questdo muito importante na
formacéo da sociedade brasileira, que é o processo de miscigenacédo a partir do qual surgiu o
nosso povo. Comentar sobre os condicionantes historicos ou as matrizes étnico-raciais
relacionadas a esse fato poderia trazer, para o texto, um conjunto significativo de informacdes
ndo previsiveis para o leitor. Na realidade, ndo é isso 0 que ocorre, havendo a opg¢ao por um
conhecimento que estd no &mbito do senso comum: “Hoje no Brasil existe uma grande mistura
de racas (...).” Ao produzir o texto PF4, o educando mantém esse nivel de conhecimento, mas
o relaciona ao conceito de democracia racial, o que amplia o grau de informatividade textual:
“Existe uma grande mistura de ragas no nosso pais, mas nao temos democracia racial.”

Nessa perspectiva de apresentacdo de informacgdes nao previsiveis para o leitor e, no
ambito do mesmo artigo, o periodo em gue comeca O racismo no nOsSsSO pais e 0 contexto
historico no qual ele se constroi sdo delimitados, diferentemente do que podemos verificar no
texto PI4, primeira producdo. A titulo de comparacdo, seguem o0s seguintes trechos: “(...) No
Brasil ele sempre existiu e atingiu os negros”, extraido da produc¢ao inicial; “No Brasil, ele
sempre existiu e atingiu os negros, desde o século XVI, que foi quando eles chegaram como
escravos”, retirado da producdo final.

Identificamos exemplo similar ao analisarmos os textos P15 (producéo inicial) e PF5
(producao final), pois, no primeiro, as informacGes ndo sdo precisas e mostram-se previsiveis,
ao tratarem do fato de que as pessoas ndo assumem 0 racismo que, na realidade, sentem e o
reconhece nos outros: “O racismo ¢ algo que estd presente em quase toda a populacdo e as
pessoas nao se dao conta disso, sempre acusam todos ao seu redor (...).” No segundo, o grau de
informatividade € muito ampliado, com base na referéncia a dados estatisticos que comprovam
essa atitude hipocrita: “Nas pesquisas, nds vemos essa hipocrisia, porque 97% dos entrevistados
diziam que ndo discriminavam o negro, mas conheciam alguém que tem preconceito racial.”

Julgamos importante destacar também que, se nos trechos citados, o aluno, ao reescrever
0 seu texto, trouxe informagdes novas para o leitor, a mesma analise ndo pode ser atribuida,
quando sdo apontadas situacOes de racismo presentes na realidade. Elas ndo séo embasadas em
dados estatisticos ou pesquisas, as quais chegam a ser, imprecisamente, citadas. Assim, a

producdo inicial e a final revelam a mesma dificuldade, que acaba néo sendo resolvida.
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Detectamos, porém, uma exce¢do: a assertiva de que 0s negros morrem por causa da
violéncia, presente no texto PI5, permanece na producdo final, PF5. SO que, agora, ela é
sustentada por resultados de pesquisas, voz de especialista no assunto e relato de episodio da
realidade: “O caso mais triste de racismo ¢ na violéncia da policia. A reportagem Ecos da
Escraviddo diz que morreram 103% mais negros do que brancos em 2008. A socidloga Luiza
Barros disse que muitos negros morrem, porque a policia mata quem é negro, diz que é bandido.
Foi por isso que o motoboy Eduardo Luis apanhou até morrer em Sao Paulo.”

Embora o relato seja feito de forma breve e com a auséncia de algumas informacdes,
como quando ocorreu o fato, em que circunstancias especificas, 0 que aconteceu com 0s
agressores, € evidente que os conhecimentos apresentados contribuem para ampliar a
informatividade do texto, muito reduzida na primeira producéo, P15. Dessa forma, o leitor passa
a ter um conjunto de novas no¢oes e dados que o permitem refletir sobre o racismo a partir de
um enfoque que contempla um tipo especifico de violéncia, que vitimiza a populacdo negra: o
racismo institucional.

Examinando os textos P110 e PF10, também percebemos que houve avangos no tocante
a questdo da informatividade, quando o educando realizou a atividade de reescrita. Assim, todas
as informacgdes da producéo inicial (Pl 10), para as quais, havia imprecisao ou falta de dados
que ampliassem a informatividade textual, foram reelaboradas (PF10) a fim de que o problema
fosse superado. Vejamos como isso ocorre, observando a analise de trechos do texto.

Na primeira producdo citada, PI110, sdo expostas quatro ideias: 0 nosso pais é
multirracial, a sua populacdo negra é grande, as pessoas sdo hipdcritas ao falarem sobre o
racismo e o preconceito racial existe no Brasil e em outros paises. Em relacdo a primeira
assertiva, a previsibilidade permanece na producdo final (PF10), mas a imprecisdo que existe
pela ndo citacdo das matrizes étnico-racial que formaram o povo brasileiro ¢ solucionada: “O
Brasil ¢ um pais com muita diversidade de racas e culturas, com brancos, indios e negros.”

No tocante a segunda proposicédo, 0 aluno procura apresentar um conhecimento novo
ao leitor, recorrendo a indices estatisticos que demonstram com exatiddo que a populagdo negra
ndo soO é grande como representa a maioria da nossa populacgao: “A populacdo de pessoas negras
¢ grande, ela ¢ de 51% (...).”

Para comprovar a terceira assertiva, o educando cita dados de uma pesquisa, que déo
uma dimensao real e ndo previsivel da hipocrisia da populacao brasileira ao posicionar-se sobre
o preconceito contra o negro: “Numa pesquisa, 97% de quem foi entrevistado disse que nédo

tinha preconceito, porém conhecia alguém que tinha.”
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Com o intuito de embasar a quarta afirmacdo, aumentando o conhecimento do
interlocutor sobre como o racismo também se manifesta em outros paises, € relatado um ato
racista em uma partida de futebol do campeonato espanhol: “Essa discriminacdo que o negro
sofre existe ndo s6 no Brasil, mas também em outros paises. Num jogo entre o Barcelona e o
Villarreal, uma torcedora jogou uma banana no jogador Daniel Alves dizendo que ele era um
macaco.” Registramos que, nesse relato, ha a omissdo do nome do pais onde ocorre o episodio,
informacao que seria muito relevante dada a intencao de mostrar a existéncia da discriminacéo
contra 0s negros em outros lugares do mundo. Estdo ausentes também as referéncias a reacédo
do jogador Daniel Alves diante da violéncia sofrida e a sua nacionalidade, que € brasileira.

Encerramos a nossa andlise dos textos, no que concerne a informatividade, tecendo
consideracBes sobre a produgdes PI8 e PF8. Na primeira, inicialmente, temos a opinido que
segue: “No Brasil tem muito racismo e eu acho isso um coisa ruim para o nosso povo € se iSso
nao mudar vai ter muita gente sofrendo.” Identificamos um alto nivel de previsibilidade das
informacdes que, no texto PF8, é reduzido, pois ele apresenta dados estatisticos que revelam o
quanto o racismo exclui e impde sofrimento ao negro no nosso pais: “No Brasil, h4 muito
racismo e eu acho isso triste, porque o negro sofre. Uma pesquisa mostrou isso, pois ela diz que
havia 16 milhdes de brasileiros muito pobres e 72% eram negros.”

Na sequéncia do texto P18, sdo citadas formas de manifestagcdo do preconceito contra as
pessoas negras e a consequéncias dele, sem qualquer dado mais consistente e comprobatorio:
“Mas nao ¢ s6 aqui no Brasil ndo, isso ¢ em todo o mundo e em todo lugar tem racista apilidando
negro, tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully até na internet. Na escola € onde tem
mais bully. O negro também morre por causa da sua cor, sofre muita violéncia.”

Na producdo final, PF8, essas informagbes sdo apresentadas com as mesmas
dificuldades que expusemos, sendo dito, como acréscimo, que a mortalidade entre os negros é
maior do que entre os brancos, em virtude do preconceito, mas ndo ha indices estatisticos,
pesquisas ou exemplos que comprovem o fato: “Por causa do preconceito racial, 0S negros
morrem mais do que os brancos.”

Na sequéncia, 0 autor sugere, como uma das causas para tanta morte das pessoas negras,
a violéncia praticada pela instituicdo policial. Essa informagdo, como ja afirmamos
anteriormente, poderia levar o leitor a compreender o tema a partir da pratica do racismo
institucional, tendo, portanto, um significativo grau de informatividade. A falta de uma
conceituacdo, de um exemplo ou de uma analise de autoridade reduz essa possibilidade: “A

policia € para proteger e mata, porque alguém ¢ negro.”



127

Depois de todas essas consideragdes, podemos concluir que nem todos os problemas
relacionados a informatividade foram resolvidos pelos alunos, permanecendo, ainda, algumas
imprecisdes em relatos, apresentacdo de fatos historicos e previsibilidade de determinadas
informacdes. Por outro lado, hd avancgos relevantes expressos pela recorréncia a dados,
episodios e conhecimentos de base cientifica, voz de autoridade, decorrente da ampliacdo do
nivel de dominio do conteido que os alunos passaram a ter, com realizacdo dos modulos. Dessa
forma, no processo de interacdo verbal, mobilizando um repertorio cultural maior, os educandos
tornaram seus textos mais informativos, sendo possivel o acréscimo de informacdes novas ao
leitor.

Seguimos a nossa avaliacéo, fazendo consideragdes sobre como o0s alunos procuraram
superar os problemas relacionados ao emprego de mecanismos coesivos bem como ampliar o
uso de expressdes modalizadoras nos seus textos.Com esse objetivo, transcreveremos trechos

dessas producdes textuais, no decorrer do processo avaliativo.

4.3 Textualidade - Coesao textual

No ambito da coesdo textual, detectamos, inicialmente, na primeira parte do nosso
corpus, a repeticdo sistematica de palavras, quando elas poderiam ter sido substituidas por
outras.

Assim, no texto PI1, observamos a repeticéo sistematica da palavra “pessoa (S)” que, na
producdo final, PF1, foi também utilizada, mas sendo substituida, em um enunciado pela
palavra “homem”. Também foi referenciada através da utilizagdo dos pronomes “outras” e da
expressdo “quem ¢ negro”: “(...) o Brasil € um pais racista, onde existem pessoas que ndo
gostam das outras(...). Eu estava numa palestra e ouvi um homem negro dizer (...). Eu sei que
ha quem diga que ndo é racista, contudo faz bullying, coloca apelidos para chamar quem é
negro(...).”

Ja no texto, PF2, houve uma reestruturacdo do enunciado que implicou um Unico
emprego da palavra “pessoas” e, para ndo repeti-la, o aluno empregou o pronome “delas”: Nas
propagandas e nas novelas, os diretores escolnem mais as pessoas brancas, porque o publico
gosta mais delas.”

Na producéo PF10, a repeticdo desnecessaria da referida palavra ndo ocorreu por causa
da introducgéo da expresséo “muitos brasileiros™: “ (...) Muitos brasileiros dizem que néo séo

racistas(...).”
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O produtor do texto P14, por sua vez, como j& afirmamos no capitulo anterior, reiterou
o uso da palavra “racismo”, a qual, apds o processo de reescrita, foi substituida por pronomes,
pela palavra “preconceito’ ou omitida: “Infelizmente, o preconceito contra os negros nao ¢ visto
por algumas pessoas, porém ele ndo deixa de existir. Pode acontecer em forma de piadas,
xingamentos e nenhum lugar esta protegido, ou melhor, livre dele.” Da mesma forma,
registramos a repeticao da citada palavra no texto PI5: “O racismo ¢ algo que esta presente em
quase toda a populagao (...). O racismo ¢ encontrado em muitos lugares (...).”

Na reescrita, porém, o educando interpds entre esses dois paragrafos um outro, no qual,
demonstrando que ndo seria adequado promover a repeticdo excessiva de um termo, utilizou
uma expressao sinonimica para se referir ao racismo: “(...) porque 97% dos entrevistados diziam
que ndo discriminavam o negro, mas conheciam alguém que tem preconceito racial.” Na
sequéncia, é inserido o segundo enunciado do texto PI5, que citamos, e, novamente, o0 aluno
revela o conhecimento a respeito dos recursos coesivos da lingua, substituindo a expresséo
“preconceito racial” pelo pronome “ele”: “Em muitos lugares, ele também ¢ encontrado (...).”

Logo, para a superacdo do problema detectado, os alunos optaram pela utilizacdo de
recursos remissivos, por meio de pronomes, de palavras ou termos sinonimicos bem como de
elipse. Consideramos importante frisar que, embora nas produgdes finais tenha ocorrido a
permanéncia de algumas repeticbes desnecessarias, houve a ampliagdo do uso desses
mecanismos que citamos. A titulo de exemplificacdo, registramos que, para se referirem ao
racismo, os educandos passaram a empregar, de forma recorrente, outros termos que também
representam essa pratica e a definem com significativa carga semantica: preconceito e
discriminagéo.

Uma outra dificuldade que esteve presente na producao inicial relaciona-se ao uso dos
pronomes obliquos para remeter a um elemento particular do texto. Percebemos, contudo, que
esse problema foi solucionado, nas duas producdes, em que o encontramos. No primeiro, P17,
nao ha o emprego da forma pronominal “o0”, acompanhando o verbo “comer”, para fazer uma
referéncia ao jogador Daniel Alves. Na producdo PF7, na realidade, ocorre o uso adequado
desse mecanismo coesivo, com 0 mesmo pronome, sO que, agora, ele estd vinculado ao verbo
“xingar.” Devido a necessidade de reelaboragdo de um argumento por causa de uma
discrepéncia entre ele e a tese, novos enunciados foram construidos e aqueles que estavam
presentes da producéo inicial foram, portanto, substituidos.

Nesse novo contexto, percebemos que o educando reconhece a necessidade de recorrer

a citada forma pronominal a fim de que possa fazer remissdo ao jogador Aranha e a utiliza:
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“Numa partida da Copa do Brasil, no estadio Arena, uma torcedora do Grémio gritou com o
goleiro Aranha, do Santos, e xingou-o de macaco.”

Reiteramos que o educando ndo reescreveu 0 mesmo enunciado da producéo inicial,
mas consideramos que o fundamental é a constatacdo de que ele aprendeu a fazer uso do
mecanismo de coesao em foco.

No segundo texto, P19, ha auséncia da forma pronominal, no caso “la”, acompanhando
o verbo “respeitar”, para remeter a palavra pessoa. Novamente, mencionamos que houve a
superacdo da dificuldade apresentada, s6 que, agora, através da reescrita do enunciado da
produgdo inicial: “(...) ndo podemos discriminar uma pessoa, s6 porque ela é negra. Temos que
respeita-la (...)”, trecho inserido no artigo PF9.

Como apontamos, no capitulo anterior, os alunos ndo revelaram desconhecimento do
valor semantico das conjunc6es quando as empregaram. Detectamos um problema no texto P12,
quando o conectivo “portanto” é empregado com sentido de explica¢do: “Na minha opinido,
ndo deveria ser desse jeito, portanto somos todos iguais independente de cor, religido, sexo,
nome, idade, jeito de falar etc.” Na producdo final, PF2, o problema ¢ solucionado, com a
substitui¢do daquele pelo conector “porque”, adequado para exprimir a relagdo de explicacao
pretendida no enunciado: “Ele existe no nosso pais, embora a Constituicdo Federal diga que ele
¢ crime, porque todos nds somos iguais independentemente de cor, religido e sexo.”

E evidente que a oracdo na qual o operador argumentativo foi utilizado nesse Gltimo
trecho ndo € a mesma que verificamos na producdo inicial. Entretanto, o aluno, ao emprega-lo,
de maneira adequada, relacionando-o0 a um outro enunciado, demonstra a sua compreensao de
que ele apresenta uma justificativa sobre o que foi dito anteriormente.

A partir dessa anélise, destacamos também que a confusdo existente entre as formas
“mas” e “mais”, no texto PI10, foi resolvida na produgao final, PF10:” A populagio de pessoas
negras € grande, ela é de 51%, mas o racismo sO faz aumentar. (...) Muitos brasileiros dizem
gue nao racistas, mas quase todos sao(...).” Reafirmamos que nao consideramos essa duvida do
aluno decorrente de um problema no ambito da coeséo, mas como uma dificuldade que existe
por causa de semelhanga na pronuncia entre as mencionadas palavras, conforme ja explicamos,
com base nos estudos de Bagno (2011).

Prosseguindo na avaliagdo dos mecanismos coesivos, de acordo com analise que
realizamos da producao inicial (capitulo 3), verificamos a necessidade do emprego de palavras
que possibilitem a exposicéo dos argumentos. Apontamos essa dificuldade e, para examina-la,
citamos, como exemplo, o texto P11, no qual havia a falta de operadores argumentativos para

indicar a orientacdo discursiva-argumentativa. Apds o processo de reescrita, na producgéo PF1,
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ainda persistiu o problema, mas percebemos avangos no sentido de sua superagéo. Vejamos,
pOis, COMO iSSO ocorreu.

No primeiro paragrafo, diferentemente do que identificamos no texto PI1, o educando
elaborou a contextualizacdo do artigo e recorreu a conjuncbes que, adequadamente,
contrapuseram 0s argumentos apresentados: “Os negros sempre trabalharam muito, ajudaram
0 Brasil, porém ficaram escravos até o seculo XI1X. A escraviddo passou, mas o Brasil é um
pais racista (...).”

Na transposicdo dessa parte introdutoria para a discussao da tese, permanece a auséncia
de um operador argumentativo para relacionar as ideias dos dois paragrafos, no entanto eles sdo
articulados através do uso do pronome “isso”, o qual retoma o que foi dito. Assim, ¢
estabelecida a relacdo com o relato que serd apresentado para sustentar o ponto de vista: “A
dois anos atras eu pude ver isso.”

Na sequéncia, o autor utiliza uma marca linguistica que soma argumentos, a locucéo
conjuntiva “mas também”. Dessa forma, estabelecendo relagdes entre os enunciados que
constituem o texto, o educando introduz mais um argumento que atesta o processo de exclusédo
de que o negro ¢ vitima: “Mas também existe diferenca na violéncia, porque morrem 1083%
mais negros do que brancos na Paraiba.”

No paragrafo seguinte, o aluno ndo apresenta, novamente, um conector para
correlacionar o argumento por exemplificacdo exposto ao que foi construido anteriormente. No
entanto, a parte conclusiva passa a ser iniciada de um operador argumentativo que sugere uma
relacdo de conclusdao com os enunciados anteriores: “Por fim, acredito que tanto racismo deve
ser combatido por todos nds.”

Avaliando o mesmo texto, no tocante ao emprego dos conectivos que introduzem
oposi¢do ou contraste, a escolha continua recaindo sobre a conjun¢do “mas “, embora ndo de
forma exclusiva, pois ja podemos perceber a presenga das conectores “porém” e “contudo”, de
igual valor semantico, sendo o primeiro também presente nas versdes finais, PF6 e PF9. A
mesma consideracdo referente a preferéncia pelo emprego do conectivo “mas” pode ser
observada nas producoes finais PF2, PF3, PF4, PF5 e PF10.

No tocante aos recursos semantico-argumentativos, marcadamente, o processo de
modalizacdo, houve nas producgdes finais um emprego maior de expressdes, atraves das quais
o0 autor firma posicionamento. Assim, alem daquelas que apareceram nas producdes iniciais,
como “eu acho”, “na minha opinido”, foram introduzidas as seguintes palavras e expressoes,
que inserem o enunciado no campo da certeza: “acredito”, no texto PFI; “tenho certeza”, no

texto PF6; “creio”, no texto PF10.
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A recorréncia a indicadores de modalidade que revelam sentimentos e atitudes com que
o locutor se posiciona diante dos enunciados tambeém estiveram presentes na ultima versao
textual o que ndo verificamos nas producdes iniciais. Exemplificam essa assertiva 0s seguintes
trechos, respectivamente, retirados dos textos PF1l, PF5 e PF7: “Na reportagem Ecos da
escraviddo, vi que lamentavelmente os negros se suicidam aumentaram 51.3% entre 2002 e
2008.”; “O caso mais triste de racismo € na violéncia da policia.”; “Lamentavelmente, temos
muito preconceito e ele também esta no futebol.”

Por fim, em relacdo a tentativa do autor de engajar o leitor ao seu discurso, permanece,
nas producdes finais, 0 emprego de pronomes e verbos na 1?2 pessoa do plural, sobretudo, na
conclusdo e de utilizacdo de palavras retoricas.

Encerrando este capitulo, trataremos das dificuldades dos alunos no ambito da norma-

padrdo, examinado como eles procuraram soluciona-las.
4.4 Padrdo culto da lingua
As inadequacdes que reconhecemos na obediéncia a regras da norma-padrdo, nas

producdes iniciais, foram todas resolvidas, ap0s a reescrita dos textos. Apresentaremos 0s
quadros abaixo, para expormos essa resolucdo dos problemas.
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QUADRO 13 — Emprego do pronome relativo “onde” — Comparacao entre a produgao

inicial e final

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“O racismo ¢ encontrado em “Em muitos lugares, ele também ¢é
muitos lugares: (...) na encontrado: nas escolas de periferia, onde a
violéncia da policia onde as maioria dos alunos sdo negros; em locais de

P15 - PF5

pesquisas mostram que o trabalho, onde os negros, fazendo o mesmo
maior nimero de mortos é de servico que o branco, ganham menos, tém
negros (...).” salarios menores.”

Elaboracéo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

Podemos verificar que, na reescrita da producéo inicial, o aluno retirou do enunciado,
as informacdes que ndo correspondiam a indicacdes de lugares, para, assim, assegurar que 0

pronome “onde” tivesse seu antecedente adequado.

QUADRO 14 — Emprego do verbo “ter” — Comparacao entre a producéo inicial e final

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL
“ Eu sei que tem quem diz “ Eu sei que ha quem diga que ndo é
PI1 . " PF1 . )
que nao € racista(...) racista(...).

“ Ele existe no nosso pais, embora a

“ O racismo existe embora o . , .
Constituicao Federal diga que ele é um crime

P12 tendo leis que impedem isso PF2

de acontecer.” ().
“ Na minha opinido, o

PI6 racismo no Brasil é um PE6 “Na minha opinido, o racismo, no Brasil, é
assunto que tem muita um assunto em que ha muita hipocrisia.”
hipocrisia.”
“No Brasil tem muito S . . .

P18 . - PF8 “No Brasil, ha muito racismo .(...)
racismo (...).

Elaborac&o: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

Detectamos que, nas producOes finais, as substituicGes feitas adequaram os enunciados a
norma-padrdo, segundo a qual o verbo “ter” ndo ¢ sinonimo de “haver”, portanto, nao pode ser usado
para substitui-lo. E necessério que facamos uma observacao sobre o texto PI2 que, ao ser reescrito, 0

sentido existencial passou a ser contemplado, apenas, pelo verbo “existir.”
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QUADRO 15 - Emprego do verbo “existir”-Comparacéo entre a producao inicial e final

existe muitos negros (...).”

TEXTO | PRODUCAO INICIAL | TEXTO PRODUCAO FINAL
“ Eu acho que o Brasil é « o , .
PI1 um pais racista, onde existe PF1 (.“') 0 Brasil € um pfls racista, onde
' existem pessoas (...).
pessoas (...).
“No Brasil existia e ainda “No Brasil, eles ﬂcaram livres em 1888
PI2 PF2 por causada Lei Aurea, mas, hoje em dia,

ainda existe o preconceito.”

Elaborac&o: Prdpria, Jodo Pessoa, 2015.

O educando, que produziu o texto PF1, estabeleceu a concordéncia do verbo “existir” com o seu

sujeito “pessoas”, empregando-0, assim, no plural. Na segunda producgdo, o aluno reescreveu o

enunciado, alterando-o, mas manteve o verbo “existir” ¢ o utilizou no singular, concordando com o seu

sujeito, “o preconceito.”

QUADRO 16 — Emprego da virgula - Comparacao entre a producao inicial e final

TEXTO PRODUCAO INICIAL TEXTO PRODUCAO FINAL

PI1 pe[i:gz Eer;[a}’vez cu ouviuma PF1 “ A dois anos atras, eu pude ver isso.”
H& muitos anos atras existia “ Até dois séculos atras, os negros eram

P12 uma dominagéo dos brancos PF2 dominados pelos brancos (...).”
contra os negros (...).”

P13 mllji(t)ofsuzzzgls %Zdr??izfn?{ ) PF3 “No futebol, existe também racismo.”
“Nesse jogo ocorreu um ato
gg:ﬁt:; %r\]/tg? g cf%g;r?:glrona “Numa partida da Copa do Brasil, no estadio

PI7 Quando Daniel Alves foi ' PE7 Arena, uma torcedora do Grémio gritou com
bater o escanteio a torcida 0 goleiro Aranha, do Santos, e xingou-o de
adversaria, langou uma macaco.
banana(...).”

Elaboracédo: Propria, Jodo Pessoa, 2015.

No texto PF1, o autor ndo empregou o0 mesmo adjunto adverbial de tempo, presente da

producdo P11, mas demonstrou o conhecimento da regra da norma-padréo, porque pop0s a

virgula ao referido termo da oracdo, que ndo estava na sua posicao natural. A mesma explicagédo

pode ser atribuida ao enunciado do texto PF2 e sua correlacao ao texto PI12.

Na producéo final PF3, o aluno ndo reescreveu literalmente o trecho do texto PI3, mas

manteve idéntico adjunto adverbial, empregando, adequadamente, a virgula depois do citado

termo.
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Por fim, o educando, no texto PF7, ndo reescreve os enunciados da primeira producéo,
mas revela conhecimento da regra de uso da virgula, ndo colocando-a entre o sujeito “uma
torcedora “e o predicado “gritou com o goleiro Aranha (...).” No tocante ao emprego daquela
junto aos adjuntos adverbiais, ele também demonstra dominio da norma-padréo, ja que coloca
os referidos termos, acompanhados por virgula, pelo fato de estarem antepostos: “Numa partida
da Copa do Brasil, no estadio Arena, uma torcedora do Grémio (...).”

A analise comparativa entre a producéo inicial e a final que, aqui, finalizamos, indica-
nos que a nossa intervencdo pedagdgica, por meio da sequéncia didatica, contribuiu para que
os alunos pudessem desenvolver um comportamento reflexivo sobre os usos da linguagem que
eles fizeram no processo de producdo de seus textos. Essa avaliagdo os permitiu autorregular a
atividade de escrita, buscando solucdes para os problemas com 0s quais se depararam quando
produziram a primeira versao dos seus artigos de opinido. Dessa forma, conseguiram superar
grande parte das dificuldades detectadas, melhorando a sua capacidade de escrever e, portanto,
de atuar, nas préaticas sociais de escrita, de forma competente.

Assim, nas producdes finais, pudemos verificar um maior dominio da estrutura dos
géneros, sobressaltando-se uma discussdo mais consistente e embasada do assunto polémico
em foco, decorrente ndo apenas do emprego mais adequado de estratégias argumentativas que
eles j& haviam construido, mas, sobretudo, da ampliagdo no uso dessas. As questdes
relacionadas a textualidade igualmente revelaram um aprimoramento dos textos,
principalmente, no que diz respeito ao grau de informatividade das informacdes apresentadas.

Em uma ultima reflexdo, acreditamos que a possibilidade dos alunos realizarem a
atividade de escrita, partindo de um contexto de producdo preciso, que tornou esse exercicio
funcional e contextualizado, ressignificou o ato de escrever para eles e para a nossa pratica
docente. Uma analise mais aprofundada das implicagdes desse fato é o que avaliaremos no

capitulo final deste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo final, propomo-nos a apresentar algumas consideracdes sobre o0s
resultados obtidos, com a aplicacdo da sequéncia didatica, visando a formacdo de alunos,
produtores competentes e criticos de textos. E nosso interesse também promovermos uma
reflexdo sobre as implicacdes didatico-pedagogicas da referida intervencdo para a nossa pratica
docente, enquanto professores de lingua materna e para o processo de aprendizagem, por parte
dos alunos.

Inicialmente, podemos afirmar que os educandos envolvidos na investigagdo se
tornaram mais proficientes na atividade de escrita do género pesquisado, objetivo principal da
nossa pesquisa, diferentemente do que do que poderia ocorrer se adotassemos uma perspectiva
de ensino mais tradicional, Em uma perspectiva mais especifica, também alcancamos os
objetivos da nossa intervencédo, quais foram: a) instrumentalizar os alunos para realizarem a
referida produgéo considerando, sobretudo, as caracteristicas sociodiscursivas do género artigo
de opinido; b) desenvolver a sua capacidade de argumentar.

A proposta de sequéncia didatica, portanto, possibilitou que os referidos alunos
produzissem o género artigo de opinido tendo, como referéncia, seu contexto de producéo e de
recepcdo. Isso permitiu a elaboragdo do texto a partir do reconhecimento dos pardmetros do
contexto de enunciacdo. Dessa forma, os educandos fizeram as suas producdes textuais,
sabendo que a escrita possui autor, interlocutor, funcéo e natureza interacional.

Com base nesse processo de ensino e aprendizagem da escrita, que a define como uma
prética social, também houve a possibilidade de um trabalho mais significativo e produtivo com
as dificuldades reveladas pelos alunos nos seus textos. Através de uma articulacdo entre as
atividades de leitura, escrita e reescrita, proposta pela sequéncia didatica, eles se tornaram
capazes de lidar com os problemas de maneira mais autbnoma e reflexiva sobre o proprio
funcionamento da linguagem. Nesse sentido, puderam desenvolver competéncias discursivas
necessarias ndo apenas para a producdo do género artigo de opinido, a partir do projeto
comunicativo que apresentamos, mas para outros contextos de interagéo verbal.

Frisamos que, para promovermos o desenvolvimento da autonomia dos alunos no
trabalho com a escrita, precisamos redimensionar a nossa pratica pedagogica, assumindo o
papel de mediadores. Admitimos que esse foi um grande desafio, pois a formacéo profissional
gue temos leva-nos a dar as respostas prontas aos educandos, sem dialogar e problematizar
questdes relacionadas aos contetidos curriculares. A proposta da sequéncia didatica aponta para
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uma perspectiva metodoldgica diferente, que implica mudanga de postura e também de
principios, no exercicio da atividade docente.

Assim, tivemos que, por meio de uma relacdo dialdgica com os alunos, promover
intervencdes que os levassem a construir os conhecimentos necessarios para superar as
dificuldades com as quais precisavam lidar quando produziram seus textos. Eles foram, enté&o,
estimulados a analisar o que escreveram, a autoavaliar-se. Essa possibilidade de autorregulagéo
do ato de escrever so foi possivel porque o procedimento metodolégico com que trabalhamos
fundamenta-se na concepcédo de que a atividade de escrita ndo se esgota em uma unica versao
textual, que seré entregue ao professor, corrigida por ele e devolvida com as indicacdes dos
“erros”.

Em uma perspectiva totalmente contraria, os educandos puderam reler, reavaliar e
reescrever seus textos, procurando solucdes para os problemas que eles revelaram e, s6 apds o
término desse processo de reelaboragdo textual, produziram a versdo final dos seus artigos de
opinido. Assim, tiveram a oportunidade de perceber que a escrita € uma atividade que
precisamos planejar, assumindo, autbnoma e criticamente, o papel de autores.

Novamente, tivemos que nos encontrar com mais um desafio: organizar, de forma
sistematica e continua, um conjunto de atividades que possibilitassem todo o referido trabalho
de reavaliacdo dos textos, por parte dos alunos, para que eles pudessem, efetivamente,
responsabilizar-se pela sua escrita. Atitude que foi adotada, como ja explicitamos, com apoio
na nossa acdo mediadora.

Habituados a um sistema educacional que nos impele a dar conta de contetdos
estabelecidos em planos de curso, em um determinado periodo, costumamos ter uma
preocupacdo maior com o cumprimento de prazos do que com a aprendizagem dos alunos, o
gue nos impede de refletir sobra a nossa pratica pedagdgica e planeja-la de maneira mais
sistematica. Porém, com a proposta de sequéncia didatica, tivemos que redefinir as nossas
prioridades e planejar passo a passo as nossas aulas.

Desse modo, partindo das demandas reais de aprendizagem dos alunos, procedemos a
um ensino da escrita processual, realizado em etapas, com aplicacdo de vérias atividades que
procuravam problematizar as dificuldades daqueles, a fim que eles pudessem ultrapassa-las.
Por conseguinte, a nossa acdo docente comprometeu-se com um ensino que, realmente, 0s
fizesse aprender a produzir textos de forma mais proficiente nos contextos sociocomunicativos
e ndo a cumprir uma tarefa escolar. A aprendizagem, entdo, tornou-se mais significativa para

0s educandos.
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Acreditamos que as implicac¢Oes positivas que apontamos, decorrentes da aplicacéo do
procedimento sequéncia didatica, contribuiram para que grande parte dos problemas presentes
nos primeiros textos fossem resolvidos. Dessa maneira, nas producdes finais, os alunos
procuraram contextualizar o tema polémico, antes de apresentar a tese a respeito dele. Também
no tocante a estrutura do género, tornaram mais consistente e complexa a argumentagéo, com
a utilizacdo mais precisa e embasada de argumentos de autoridade, de provas concretas com
apresentacdo de fatos historicos e situacdes da realidade vivida. Logo, para organizar o seu
processo argumentativo, eles refletiram mais sobre as opinides e como poderiam melhor
sustenté-las, ao utilizarem uma linguagem persuasiva.

Por outro lado, ainda permaneceram, nos textos, 0 pouco uso de argumentos por
autoridade, que tdo fortemente legitimam um ponto de vista, e a dificuldade dos alunos em se
contraporem a opinides divergentes. Esse fato demonstra ser imprescindivel que haja a
continuidade de implementagéo de um ensino da escrita que invista em aspectos discursivos e
argumentativos da linguagem. O que, alias, procuramos fazer, por meio do trabalho com o
género artigo de opinido.

Assim, os alunos apresentaram e discutiram ideias, posicionaram-se diante do tema
social em foco, defenderam suas teses, desenvolvendo, portanto, a capacidade de argumentar.
Nesse sentido, eles puderam estabelecer uma relacdo entre a dimensdo ideoldgica do discurso
e a linguagem. No entanto, demonstraram dificuldade para contestar posi¢des contrarias. O
movimento dialégico deu-se, mais frequentemente, a partir da assimilacdo de vozes que
confirmavam seus discursos.

As dificuldades demonstradas em relacdo a informatividade, expressas em muitas
informacdes imprecisas ou muito previsiveis para o leitor, foram solucionadas em parte, a partir
do momento em que, possuindo mais entendimento sobre o tema controverso, os educandos
acrescentaram dados, complementaram outros que estavam incompletos e introduziram
informagdes imprevistas pelo interlocutor. Ressaltamos que a possibilidade de estudarmos, nos
modulos, textos que ampliaram o conhecimento dos educandos acerca do contedo discutido,
foi fundamental para o aperfeicoamento das produgdes finais, no que tange a aspectos da
estrutura do género e da informatividade.

Retomando questBes relacionadas a textualidade, também reconhecemos avangos,
permanecendo a necessidade de um trabalho mais sistematico a respeito do emprego dos
conectores para articular os argumentos. Como a sequéncia didatica aponta para um ensino da
lingua comprometido com o estabelecimento da competéncia comunicativa dos alunos,

embasando-se na concepcdo de lingua como lugar de interagdo, realizamos um estudo dos
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referidos operadores argumentativos, procurando destacar as relagdes de sentido que eles
estabelecem e ndo nomenclaturas gramaticais. Entretanto, a auséncia dos referidos operadores
persistiu, embora tenhamos identificado que eles estiveram mais presentes nas partes
argumentativa e conclusiva dos artigos.

Nas produgdes finais, da mesma forma houve uma ampliagdo do conhecimento dos
alunos sobre o uso da linguagem para expressar um julgamento, uma atitude ou sentimento
diante de um contetdo. Por isso, detectamos um maior emprego de palavras e expressoes
modalizadoras, tdo marcantes no estilo especifico do género artigo de opiniéo.

Por sua vez, as dificuldades que se relacionaram a “desvios” da norma-padréo foram
resolvidos, sem que houvesse a memorizacao de regras, mas uma reflexdo sobre a lingua e seus
usos reais. Inclusive, procuramos chamar atencdo dos alunos para determinados empregos
daquela que se dédo apenas no portugués brasileiro, mostrando, para eles, que a lingua € viva,
evolui com seus falantes, situa-se social e historicamente.

Acreditamos que os problemas enfrentados por grande parte dos educandos quando
escrevem seus textos trazem a necessidade de revermos a nossa pratica pedagogica, procurando
investir em um ensino de producdo textual de autoria, funcional e contextualizada.
Reconhecemos, porém, que, para implementarmos essa mudanca de carater tedrico-
metodoldgico nas nossas aulas de lingua portuguesa, ndo basta, apenas, uma mudanca na agdo
docente, é fundamental também que possamos exercer a nossa profissdo sem termos que
assumir uma carga de trabalho que nédo nos permite planejar, sistematicamente, a construcao do
processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, gostariamos de registrar que, na condicdo de professora-pesquisadora, a
intervencdo que realizamos levou-nos, efetivamente, a desenvolver uma pratica pedagdgica,
calcada em uma concepcao sociointeracionista do ato de escrever. Essa afirmacao ndo significa
dizer que ndo a conhecéssemos, muito pelo contrario, desde a década de 90, participamos de
cursos de formacdo continuada em que elas eram discutidas. Além disso, o material didatico
com o qual trabalhamos a tem como referéncia para o estudo da lingua.

Na realidade, tinhamos preocupacdo, sobretudo, em apresentar 0 maior nimero de
géneros textuais/discursivos para os alunos, acreditando que, assim, eles estariam aptos a
compreendé-los e produzi-los. Agora, 0 nosso foco passou a ser outro: expor um projeto
comunicativo aos alunos, que, continua e processualmente, serd materializado em suas
producdes textuais, dando sentido a sua atividade de escrita. E, nesse percurso, passamos a ter
um olhar mais atento no tocante as suas reais dificuldades, as quais tornaram-se um parametro

norteador das atividades e estratégias pedagdgicas que adotamos na sala de aula.
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Assim, ao interagirmos com os educandos, estarmos atentos aos conhecimentos que
eles, realmente, precisavam construir, para desenvolver a sua competéncia linguistico-

discursiva, conseguimos realizar uma pratica docente dialdgica e significativa.
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APENDICE A — Planos de aula para a primeira etapa da sequéncia didatica
1° encontro
Objetivo geral:
Compreender o projeto comunicativo a ser desenvolvido.
Objetivos especificos:

Reconhecer os parametros da situagdo enunciativa em que se daré a producdo de um artigo
de opinido pelos alunos: determinacdo do interlocutor a quem o texto serd destinado;
especificacdo da finalidade que orientard a escrita do texto; caracterizacdo do género no qual o
texto a ser produzido se organizara; determinacao do suporte em gue o texto sera divulgado;

Detectar os elementos constitutivos do género artigo de opinido (estilo, estrutura
composicional e contedido tematico);

Realizar a leitura e estudo de um artigo de opiniao.
Conteuddo:
O género artigo de opinido, seus elementos constitutivos e enunciativos.
Procedimentos metodoldgicos:
Leitura e estudo de um artigo de opiniao;
Pesquisa em jornais de circulacdo local e nacional,

Discusséo sobre o género artigo de opinido, enfocando seus elementos constitutivos bem como
seu contexto de produgéo e recepgéo.

Recursos metodologicos:
Exemplares dos jornais Correio da Paraiba, Estado de Sdo Paulo e Folha de S&o Paulo;
Copia de texto e roteiro de estudo;
Computador, projetor multimidia (data show).
Avaliacéo:
Participacdo nas discussoes realizadas em sala de aula;
Realizagéo das atividades propostas.
Referéncia:

SOUZA, Rainer. Democracia racial. Disponivel em:
<http://www.brasilescola.com/historia/democracia-racial.htm>. Acesso em: 20 mar. 2015.
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2° encontro

Objetivo geral: Adquirir informacdes sobre o tema polémico a ser discutido no artigo de
opinido.

Objetivos especificos:

Realizar a leitura e o estudo de textos que, materializados em diferentes géneros (artigo de
opinido e noticia) tratam do fato social polémico em foco no artigo de opinido a ser discutido;

Identificar aspectos relacionados ao género artigo de opinido analisados no primeiro
encontro, tais como: seu contetdo tematico, sua organizacéo, sua linguagem, seu contexto de
producdo e recepcao;

Indicar as finalidades sociocomunicativas dos géneros artigo de opinido e noticia;
Reconhecer a existéncia de diversidade de géneros textuais/discursivos.
Contetdos:
Conceito de géneros textuais/discursivos e diversidade desses;
O artigo de opini&o, seus elementos constitutivos e enunciativos.
Procedimentos metodoldgicos:
Leitura e estudo comparativo de textos;
Discusséo sobre o tema polémico a ser abordado nos artigos de opiniéo.
Recursos metodologicos:
Copias de textos e roteiro de estudo.
Avaliacéo:
Participacdo nas discussdes realizadas em sala de aula;
Realizagéo das atividades propostas.
Referéncias:

SILVA, Joseh. O mito da democracia racial no Brasil. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/blogs/speriferia/aranha-e-o-mito-de-gque-nao-ha-racismo-no-
brasil-4850.html>. Acesso em: 13 maio 2015.

SOUZA, Rainer. Democracia racial. Disponivel em:
<http://www.brasilescola.com/historia/democracia-racial.ntm>. Acesso em: 20 mar. 2015.

Goleiro Aranha é alvo de ofensas racistas na Arena do Grémio. Disponivel em:
<http://esportes.terra.com.br/santos/goleiro-aranha-e-alvo-de-ofensas-racistas-na-arena-do-
gremio,a35122e4¢2f18410VgnVCM3000009af154dORCRD.html>. Acesso em: 13 maio
2015.


http://esportes.terra.com.br/santos/goleiro-aranha-e-alvo-de-ofensas-racistas-na-arena-do-gremio,a35122e4c2f18410VgnVCM3000009af154d0RCRD.html
http://esportes.terra.com.br/santos/goleiro-aranha-e-alvo-de-ofensas-racistas-na-arena-do-gremio,a35122e4c2f18410VgnVCM3000009af154d0RCRD.html
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APENDICE B — Plano de aula para a aplicacdo do mddulo |

Objetivo geral: identificar os elementos constitutivos da parte introdutéria em um artigo de
opinido, a tese e a contextualizagdo.

Objetivos especificos:

Reconhecer a importancia da contextualizacéo para situar o tema polémico a ser discutido em
um artigo de opinié&o;

Indicar a funcéo e a relevancia da tese na escrita do referido género;
Analisar e identificar a contextualizacdo e o ponto de vista em um artigo de opini&o;
Reescrever a parte introdutoria de alguns textos em processo de producao.
Conteudo:

Elementos constitutivos da parte introdutdria de um artigo de opinido: a contextualizacdo e a
tese.

Procedimentos metodoldgicos:

Discussdo sobre os referidos elementos que constituem a introducéo do género em foco;
Leitura e estudo de textos;
Aplicacdo de um roteiro de estudo;

Proposta de reescrita de trechos de textos em processo de construgéo.

Recursos metodologicos:

Copias de textos e roteiro de estudo.
Avaliacéo:

Participacdo nas discussdes realizadas em sala de aula;

Realizagéo das atividades propostas.

Referéncia:

BETO, Frei. Dia da inconsciéncia branca. Disponivel em:
<http://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/11/frei-betto-inconsciencia-branca.htm|>.
Acesso em: 22 abr. 2015.


http://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/11/frei-betto-inconsciencia-branca.html
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APENDICE C — Plano de aula para a aplica¢do do maédulo I

Objetivo geral: construir argumentos e contra-argumentos para sustentar tese sobre o tema
controverso a ser discutido nos artigos de opinido.

Objetivos especificos:

Identificar e analisar argumentos e contra-argumentos em artigos de opinido e em uma
entrevista;

Reconhecer e empregar diferentes tipos de estratégias argumentativas;
Analisar o aspecto da informatividade nos textos;

Construir conhecimentos sobre o assunto polémico em discussao;
Diferenciar os géneros artigo de opinido, reportagem e entrevista;

Reconhecer, através da leitura de um artigo da Constituicdo Federal, que o racismo € um
crime inafiancavel;

Reescrever texto em processo de construcao.
Conteudos:
Argumentos e contra-argumentos na construcao de um artigo de opiniéo;
Diferentes tipos de estratégias argumentativas.
Procedimentos metodoldgicos:
Discusséo sobre o fato social a ser tratado nos artigos de opiniao;
Leitura de textos;
Aplicacdo de um roteiro de estudo;
Proposta de reescrita de um texto em processo de producao;
Exibicdo de um video.
Recursos metodolégicos:
Copias de textos e roteiro de estudo;
Computador, projetor multimidia (data show).
Avaliacéo:
Participagéo nas discussoes realizadas em sala de aula;

Realizacgéo das atividades propostas.
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Referéncias:

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL. Artigo 5, inc.XLII.

MAGNOLIO, DEMETRIO. Programa Roda Vida - Racismo e preconceito. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=08riQ-9z86k>. Acesso em: 12 abr. 2015.

MENEZES, Cynara. Ecos da escravidao. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/politica/ecos-da-escravidao-2>. Acesso em: 9 abr. 2015.

RUFFATO, Luiz. O Brasil hipdcrita: a questao do racismo. Disponivel em:
<http://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/16/0pinion/1410894019 400615.html>. Acesso em: 3
abr. 2015.


http://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/16/opinion/1410894019_400615.html
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APENDICE D — Plano de aula para a aplicagdo do médulo 111

Objetivo geral: reconhecer a importancia dos mecanismos de coesdo para estabelecer relacoes
entre termos, enunciados e partes de um texto.

Objetivos especificos:

Detectar diferentes relacdes semanticas que podem ser estabelecidas pelos operadores
argumentativos;

Identificar e empregar estratégias de coesao referencial e sequencial;

Reconhecer efeitos de sentido gerados por determinadas palavras e expressoes
modalizadoras em um artigo de opiniéo;

Empregar, em uma producéo inicial, palavras ou expressdes modalizadoras.
Conteudos:
Mecanismos coesivos;
Operadores argumentativos e relacdes de sentido que eles geram;
A modalizacao no uso da linguagem.
Procedimentos metodologicos:
Leitura de textos;
Aplicacdo de um roteiro de estudo;
Realizacdo de atividades propostas pelo livro didatico adotado na escola;
Proposta de reescrita de um texto em processo de producao.
Recursos metodologicos:
Copias de textos e roteiro de estudo.
Avaliagéao:
Participacdo nas discussoes realizadas em sala de aula;
Realizacgdo das atividades propostas.

Referéncias:

FIGUEIREDO, Laura de. Singular e Plural: leitura, producao e estudos de linguagem. Séo
Paulo: Moderna, 2012.

RUFFATO, Luiz. O Brasil hipdcrita: a questdo do racismo. Disponivel em:
<http://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/16/opinion/1410894019 400615.html>. Acesso em:
28 mar. 2015.


http://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/16/opinion/1410894019_400615.html
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GOULART, Shirley; BALHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de. Singular e plural:
leitura producéo e estudos de linguagem. Sao Paulo: Moderna, 2012. (9° Ano).
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APENDICE E - Plano de aula para a aplicacdo do médulo IV

Objetivo geral: empregar os verbos “ter”, “haver”, “existir’, o pronome “onde” e a virgula,
de acordo com o padréo culto da lingua.

Objetivos especificos:
Refletir sobre o funcionamento da lingua, ao apreender regras da norma-padréo;
Reconhecer marcas proprias do portugués brasileiro em usos dos verbos ter, haver e existir;
Utilizar o verbo “haver” e nao “ter” quando ha a indicag&o de sentido existencial;
Estabelecer a concordancia adequada entre o verbo “existir” e seu sujeito;
Empregar pronome relativo “onde” quando seu antecedente indicar lugar;

Separar, com virgula, o adjunto adverbial anteposto e a oracdo subordinada adverbial, caso
ela esteja anteposta a oragdo principal;

Identificar os efeitos de sentido que o emprego do adjunto adverbial, deslocado da sua
posi¢do “natural”, pode produzir;

Apropriar-se de regra da norma-padrdo, segundo a qual ndo se deve separar o sujeito do seu
predicado, por meio do emprego de virgula;

Reescrever trecho de texto em processo de producao.
Conteudos:
Utilizag&o dos verbos ter, haver e existir;
Uso do pronome relativo “onde”;
Emprego da virgula.
Procedimentos metodoldgicos:
Aplicacdo de um roteiro de estudo;
Reescrita de trechos em processo de producéo.
Recursos metodologicos:
Copias de um roteiro de estudo.
Avaliacéo:
Participagéo nas discussdes realizadas em sala de aula;

Realizagéo das atividades propostas.
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APENDICE F — Plano de aula para a aplicacdo do modulo V

Objetivo geral: utilizar, adequadamente, diferentes estratégias para construir a parte
conclusiva de um artigo de opinido.

Objetivos especificos:
Utilizar operadores argumentativos para estabelecer relagéo de concluséo entre argumentos;

. Identificar a estrutura composicional de um artigo de opinido a partir da leitura do texto Brasil
hipdcrita: a questao do racismo, de Luiz Ruffato.

Contetdos:

. Estratégias para a elaboragdo da parte conclusiva do género em estudo;
Operadores argumentativos que estabelecem a relacdo de conclusédo entre argumentos;
A estrutura composicional do artigo de opinido.

. Procedimentos metodologicos:

. Aplicacao de um roteiro de estudo;

. Proposta de reescrita de trechos em processo de producao.

. Recursos metodoldgicos:

. Copias de textos e roteiro de estudo.

Avaliacéo:

Participacdo nas discussdes realizadas em sala de aula;

Realizagéo das atividades propostas.

Referéncia:

RUFFATO, Luiz. O Brasil hipdcrita: a questdo do racismo. Disponivel em:
<http://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/16/opinion/141089>. Acesso em: 22 mar. 2015.
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ANEXOS
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

(Elaborado de acordo com a Resolugédo 466/2012-CNS/CONEP)

Seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada Producao
do género artigo de opinido no ensino fundamental através de sequéncias didaticas sob minha
responsabilidade e do orientador Professor Dr. Erivaldo Pereira do Nascimento cujo (S)
objetivo (s) € (s@o) tornar os alunos produtores competentes e criticos de textos; realizar uma
proposta didatica que instrumentalize os alunos para reconhecerem as caracteristicas do género
artigo de opinido, com foco naquelas que sdo de cardter sociocomunicativo bem como
produzirem o referido género, considerando as suas marcas sociodiscursivas.

Para realizacdo deste trabalho, usaremos o(s) seguinte(s) método(s): de carater
intervencionista e aplicado, a pesquisa que desenvolveremos terd, como referéncia,
inicialmente, a producdo de um artigo de opinido, por parte dos alunos. Em seguida,
promoveremos uma andlise da mesma, procurando detectar os problemas relacionados as
caracteristicas do referido género, com énfase, sobretudo, naquelas que sdo de natureza
sociocomunicativa. Atraves de sequéncias didaticas, organizadas em aulas e oficinas,
trabalharemos as dificuldades detectadas, na primeira producdo textual, que sera,
posteriormente, retomada, para ser reescrita, com base nas correcdes realizadas e discutidas.
Apds esse processo de ensino a aprendizagem, compararemos a primeira e a ultima producdes,
procurando identificar se os alunos conseguiram superar as dificuldades e inadequacdes
reveladas na producdo inicial e se a proposta de sequéncias didaticas, efetivamente, contribuiu
para tornar os alunos produtores competentes de textos.

O nome do (a) seu (sua) filho (a) assim como todos os dados que o (a) identifiquem
serdao mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apds o término do estudo.

Quanto aos riscos e desconfortos, afirmamos que os beneficios que esta pesquisa pode
proporcionar sdo claramente superiores aqueles, mas destacamos que, pelo fato da coleta de
dados implicar uma producao textual que sera objeto de analise e correcdo, ndo podemos deixar
de registrar a possibilidade de algum constrangimento ou inibi¢do dos alunos, diante de um
processo avaliativo.

Caso seu (sua) filho (a) venha a sentir algo dentro desses padrdes, podera comunicar a
pesquisadora para que sejam tomadas as devidas providéncias, como: didlogo para a superagdo
das dificuldades enfrentadas; redefinicdo de alguma estratégia didatico-pedagogica que possa
ter causado algum desconforto.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa séo: a formacgéo de leitores e
produtores proficientes de textos; o desenvolvimento da capacidade dos alunos de argumentar
e posicionar-se criticamente diante dos mais variados temas que sdo objeto de anélise e
discussdo na sociedade.

No curso da pesquisa, 0 seu (sua) filho (a) tem os seguintes direitos: a) garantia de
esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer
momento, mesmo que tenha recebido a sua autorizacdo para participar dela, sem prejuizo para
si ou para seu tratamento (se for o caso); c) garantia de que, caso haja algum dano a ele (ela),
0S prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive
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acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos
serdo absorvidos pelo pesquisador.

Nos casos de duvidas, vocé deverad procurar a pesquisadora responsavel, Professora
Adélia Luciana Rangel Botélho de Aradjo, a fim de resolver o problema. O endereco
profissional da mesma é: Praca Oswaldo Pessoa, S/N- Praia da Penha-Jodo Pessoa-PB. Os
telefones para contato sdo os seguintes: (83) 3251-1483/ 88484801.

Li as informagdes acima, recebi explicacdes sobre a natureza, riscos e beneficios do
projeto. Assumo a participacdo de meu (minha) filho (a) e compreendo que posso retirar meu
consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem penalidade ou perda de beneficio.

Ao assinar este termo, ndo estou desistindo de quaisquer direitos meus. Uma cépia dele
me foi dada.

Jodo Pessoa, de de 2015.

Assinatura do responsavel Adélia Luciana Rangel B. de Aradjo

Pesquisadora Responséavel

Dr° Erivaldo Pereira do Nascimento

Professor Orientador
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ANEXO B — Carta de anuéncia

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a) de forma clara e detalhada
do projeto de pesquisa, a ser desenvolvido nesta instituicdo, que tem por objetivo geral
desenvolver investigacdes aplicadas ao processo de producdo escrita do género artigo de
opinido, a partir de propostas de sequéncias didaticas, bem como instrumentalizar os alunos a
uma atuacdo competente em suas produgdes textuais escritas.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer divida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com essa pesquisa. Também terei total liberdade
para retirar meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo.
Tenho consciéncia ainda que a participacdo nesta pesquisa ndo trara complicagdes legais.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins exclusivamente de
pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das observacgdes ficara a disposicdo da
universidade para outros estudos, sempre respeitando o carater confidencial das informacdes
registradas e o sigilo de identificacdo dos participantes. Os dados serdo arquivados pelas
pesquisadoras, e destruidos depois decorrido o prazo de 05 (cinco) anos.

Os responsaveis por esse projeto sdo: Professor Dr° Erivaldo Pereira do Nascimento
(UFPB) erypn@hotmail.com e a mestranda Adélia Luciana Rangel Botélho de Araljo
adelialrba@hotmail.com.

Jodo Pessoa, de de 2014.
Nome da instituig&o:
Responsavel pela instituicdo:
Dre Erivaldo Pereira do Nascimento Adélia Luciana Rangel B. de Aradjo

Professor Orientador Pesquisadora Responsavel
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ANEXO C — Folha de rosto da apresentacio do projeto ao Conselho de Etica
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ANEXO D — Textos lidos e analisados na primeira etapa da sequéncia didatica

DEMOCRACIA RACIAL
RAINER DE SOUZA

No Brasil, a historia de seus conflitos e problemas envolveu bem mais do que a formacéo de
classes sociais distintas por sua condi¢do material. Nas origens da sociedade colonial, 0 nosso pais ficou
marcado pela questdo do racismo e, especificamente, pela exclusdo dos negros. Mais que uma simples
heranca de nosso passado, essa problematica racial toca o nosso dia a dia de diferentes formas.

Em nossa cultura poderiamos enumerar o vasto nimero de piadas e termos gue mostram como
a distingdo racial é algo corrente em nosso cotidiano. Quando alguém autodefine que sua pele € negra,
muitos se sentem deslocados. Parece ter sido dito algum tipo de termo extremista. Talvez chegamos a
pensar que alguém so ¢ negro quando tem pele “muito escura”. Com certeza, esse tipo de estranhamento
e pensamento ndo é misteriosamente inexplicavel. O desconforto, na verdade, denuncia nossa
indefinicdo mediante a ideia da diversidade racial.

E bem verdade que o conceito de raga em si € inconsistente, ja que do ponto de vista cientifico
nenhum individuo da mesma espécie possui caracteristicas bioldgicas (ou psicoldgicas) singulares.
Porém, o saber racional nem sempre controla nossos valores e praticas culturais. A fenotipia do
individuo acaba formando uma série de distingdes que surgem no movimento de experiéncias histéricas
que se configuraram ao longo dos anos. Seja no Brasil ou em qualquer sociedade, os valores da nossa
cultura ndo reproduzem integralmente as ideias da nossa ciéncia.

Dessa maneira, é no passado onde podemos levantar as questfes sobre como o brasileiro lida
com a questdo racial. A escraviddo africana instituida em solo brasileiro, mesmo sendo justificada por
preceitos de ordem religiosa, perpetuou uma ideia corrente onde as tarefas bracais e subalternas séo de
responsabilidade dos negros. O branco, europeu e civilizado, tinha como papel, no ambiente colonial,
liderar e conduzir as agdes a serem desenvolvidas. Em outras palavras, uns (brancos) nasceram para o
mando, e outros (negros) para a obediéncia.

No entanto, também devemos levar em consideracdo que 0 nosso racismo veio acompanhado
de seu contraditorio: a miscigenacdo. Colocada por uns como uma estratégia de ocupacdo, a
miscigenacdo questiona se realmente somos ou ndo pertencentes a uma cultura racista. Para outros, o
mestico definitivamente comprova que o enlace sexual entre os diferentes atesta que nosso pais ndo é
racista. Surge entdo o mito da chamada democracia racial.

Sistematizado na obra “Casa Grande & Senzala”, de Gilberto Freyre, o conceito de democracia
racial coloca a escravidao para fora da simples 6tica da dominacdo. A condi¢do do escravo, nessa obra,
é historicamente articulada com relatos e dados onde os escravos vivem situacdes diferentes do trabalho
compulsoério nas casas e lavouras. De fato, muitos escravos viveram situacfes em que desfrutavam de
certo conforto material ou ocupavam posicdes de confianga e prestigio na hierarquia da sociedade
colonial. Os préprios documentos utilizados na obra de Freyre apontam essa tendéncia.

Porém, a miscigenacdo ndo exclui os preconceitos. Nossa Ultima constituicdo coloca a
discriminacéo racial como um crime inafiangavel. Entre nossas discussdes proferimos, ao mesmo tempo,
horror ao racismo e admitimos publicamente que o Brasil € um pais racista. Tal contradi¢do indica que
nosso racismo é velado e, nem por isso, pulsante. Queremos ter um discurso sobre o negro, mas ndo
vemos a urgéncia de algum tipo de mobilizagdo a favor da resolugdo desse problema.

Ultimamente, os sistemas de cotas e a criagdo de um ministério voltado para essa Unica questao
demonstram o tamanho do nosso problema. Ainda aceitamos distinguir o negro do moreno, em uma
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aquarela de tons onde o Gltimo ocupa uma situa¢do melhor que a do primeiro. Desta maneira, criamos a
estranha situacdo em que “todos os outros podem ser racistas, menos eu... € claro!”. Isso nos indica que
0 alcance da democracia € um assunto tdo dificil e complexo como a nossa relacdo com 0 negro no
Brasil.
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O MITO DA DEMOCRACIA RACIAL NO BRASIL
JOSEH SILVA

Enquanto os efeitos colaterais do racismo institucional aumentam, praticas que transgridem leis e violam direitos
humanos parecem ndo causar indignag&o.

E falso afirmar que o Brasil ndo é um pais racista. Viver nesta afirmag&o no se trata somente
de “tapar o Sol com a peneira”, mas de continuar permitindo um quadro social que favorece uma
populagéo de elite e branca, ou, pelo menos, de pessoas que se identificam com isso.

N&o é necesséario nem citar dados para concluir que o racismo estd estampado em nossa
bandeira: basta ver a situacdo dos negros a revelar que o racismo € institucional e estruturante da nossa
sociedade. A partir disso, ndo podemos usar uma pontualidade como fato principal. Apesar de
gravissima, a atitude da torcedora do Grémio, que foi flagrada pelas cAmeras de tevé chamando o jogador
Aranha, goleiro do Santos, de macaco, que deve ser responsabilizada, nada mais é do que um efeito
colateral.

Negros sdo maioria no pais e, em disparada, a maior populagdo carceraria. S&o vitimas de um
genocidio perene e banalizado. Vivem em favelas e periferias em condi¢des subumanas. O acesso ao
servico publico é ruim. Diariamente, sdo agredidos pelo Estado de farda e por uma midia fascista.

Negros e negras sofrem com ataques racistas ha geracoes. J& passou do momento de acontecer,
no minimo, uma reparagdo integral. A estigmatizacdo ¢ uma arma muito poderosa, pois fortalece o
preconceito, baixa a auto-estima de um povo e minimiza os efeitos de uma didspora.

O racismo é uma prética institucional exposta neste patria amada. A primeira cena que
presenciei foi ainda muito cedo, acredito que tinha por volta de 12 anos. Eu, meu irmao e um amigo.
Saimos de casa com trajes para uma partida de futebol na quadra de uma escola. Para chegar até I3,
tinhamos de ir até a outra ponta da favela. No meio do caminho, nos deparamos com quatro policias que
apontavam suas armas em direcdo a cada beco e viela.

Quando eles nos viram, falaram baixinho para pararmos. Assustados, congelamos. Um policial
pediu para meu irmdo e eu, que temos o tom de pele mais claro, sairmos e seguraram nosso amigo, que
foi agredido fisica e verbalmente.

Esse tipo de préatica seletiva acontece todos os dias dentro das favelas, e o Pais segue na farsa
do “ninguém sabe, ninguém viu”. Mesmo com casos explicitos que tomam o cenario nacional, coOmo
Claudia Ferreira, mulher negra, pobre e moradora do suburbio do Rio, que depois de baleada, foi
arrastada por uma viatura da Policia Militar, num ano de Copa do Mundo, momento em que o Pais é
vitrine e as forcas armadas mandam um recado para a populacdo negra e pobre. Cena que remete a
captura de um escravo por capities do mato.

Enquanto os efeitos colaterais do racismo institucional aumentam, praticas que transgridem leis
e violam direitos humanos parecem ndo causar indignacdo e colocam em questdo a atuacgdo da justica
quando se trata de negro e pobre. Racistas ndo prendem racistas a ndo ser para salvar o proprio racismo.

GOLEIRO ARANHA E VITIMA DE OFENSAS RACISTAS NA ARENA DO
GREMIO

Atitudes racistas voltaram a acontecer no futebol brasileiro. Dessa vez, o perseguido foi o
goleiro Aranha, que defendia o0 Santos nesta quinta-feira na vitoria por 2 a 0 contra o Grémio, pelas
oitavas de final da Copa do Brasil. O arqueiro, que teve uma grande atuacao e garantiu a vitoria de sua
equipe por 2 a 0, foi insultado no final da partida por torcedores na Arena, em Porto Alegre. Cameras
do canal ESPN Brasil flagraram uma torcedora claramente chamando Aranha de macaco e o resto do
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grupo fazendo sons que lembravam o animal. O jogador optou por ndo prestar queixa a policia ap6s a
partida.

Na saida de campo, Aranha demonstrou revolta com a atitude dos torcedores e lembram que o
proprio Grémio ja fez campanha contra o racismo no futebol brasileiro. “A outra vez que viemos aqui
jogar a Copa do Brasil tinha campanha contra racismo, ndo é a toa. Xingar, pegar no pé € normal. Agora
me chamaram de 'preto fedido, seu preto, cambada de preto'. Estava me segurando. Quando comegou o
corinho com sons de macaco eu até pedi para a camera filmar, eu fiquei p. Quem joga aqui sabe, sempre
tem racista no meio deles. Esta dado o recado, agora ¢ ficar esperto para a proxima", desabafou o goleiro.

"Esté o recado para ficarem espertos para a préxima partida. Tem leis, mas no futebol sabemos
gue o torcedor usa de varias maneiras para desestabilizar. Nao vou deixar de jogar o meu futebol por
manifestacdo de torcedor. Doi, mas tenho que jogar"”, declarou Aranha.

Os companheiros do goleiro lamentaram a situacdo. "A gente vive em uma democracia. Acho
gue todos sdo iguais, independentemente da cor. Isso é lamentavel no futebol"”, afirmou o zagueiro Edu
Dracena. "Tem gue ser banido do futebol. Ndo deve nem entrar no estadio. O Aranha foi muito felizem
denunciar, porque s6 assim a gente combate isso", disse o defensor em entrevista a ESPN Brasil.

"Nao vi, sinceramente, mas 0s insultos sdo normais, sabemos gue jogando aqui vao nos insultar,
mas nao sei se falaram alguma coisa de racismo. Isso a gente ndo admite. Em 2014, sabemos que isso é
normal de acontecer, mas a cor de pele ndo diferencia ninguém", disse o atacante Robinho.

""Se tem imagem fica um pouco mais facil. Espero que as autoridades possam tomar uma atitude.
Né&o da para aceitar mais isso. Algumas pessoas veem outras fazendo e fazem, também. Enquanto ndo
houver uma punicdo severa, vamos continuar passando por isso", argumentou o volante Arouca, que foi
vitima de ofensas racistas no més de marco.
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ANEXO E — Textos lidos e analisados nos modulos
Dia da inconsciéncia branca

FREI BETO

No Brasil, o preconceito a negritude deita raizes na mais longa histéria de escraviddo das trés Ameéricas: 350 anos!
Ainda que, hoje, nossas leis condenem a discriminacdo, sabem 0s negros que, aqui, eles sdo duplamente
discriminados: por serem negros e pobres.

Por ser data de comemoracao de Zumbi dos Palmares (1655-1695), ultimo lider heroico do mais
importante quilombo brasileiro, 20 de novembro é dedicada & Consciéncia Negra. E também Dia da
Inconsciéncia Branca. Foram as armas que deram aos colonizadores europeus o poder opressor sobre as
nagOes da Africa negra. Em nome de Deus e de um projeto civilizatério, invadiram o continente africano
e submeteram o0 seu povo ao jugo da escravidao.

Obrigado a aceitar o batismo cristdo, a marca do sacramento era gravada nas peles negras a ferro
e fogo. O proposito, livra-los, apos esta vida, das chamas eternas do Inferno, por culpa de suas crencas
animistas e rituais eréticos. Destinava-0s, porém, nesta Terra, ao suplicio do trabalho arduo, das sevicias,
das chibatas, das torturas e da morte atroz.

De tal arrogéncia se nutria a inconsciéncia branca que, ao qualificar de raga a mera diferenca de
colorag&o epidérmica, elevou-a a categoria de pretensa ciéncia. Buscou-se na Biblia a caricatura de um
deus maldito que, ap6s o Diltvio Universal, teria criado a descendéncia negra da Cam (Céao), um dos
filhos de Noe.

No Brasil, o preconceito a negritude deita raizes na mais longa histdria de escravidao das trés
Américas: 350 anos! Ainda que, hoje, nossas leis condenem a discriminagdo, sabem os negros que, aqui,
eles sdo duplamente discriminados: por serem negros e pobres. Ao escravo liberto se negou 0 acesso a
terra, que ele tdo bem sabia cultivar. Impediu-se ainda o0 acesso a carreira eclesiastica, aos quartéis
(exceto como soldado e bucha de canh&o na guerra do Brasil contra o Paraguai), as escolas particulares.

Na década de 1950, no Colégio Dom Silvério, em Belo Horizonte, ouvi irmdo Caetano Maria,
procedente de Angola, apregoar na sala de aula que negros eram inaptos a matematica e as ciéncias
abstratas, vocacionados a musica e aos trabalhos manuais...

A inconsciéncia branca viceja, ainda hoje, na promocao turistica da mulata carnavalesca, ela
sim liberada, por leis e censores, a exibir em pablico seu corpo nu.

E a inconsciéncia branca que protesta contra o direito de cotas para negros nas universidades;
encara com suspeita o negro encontrado em espagos predominantemente ocupados por brancos; induz a
policia a expor garras ferozes ao revistar jovens negros.

O profetismo heroico de Zumbi, Mandela, Luther King e tantos outros, ainda ndo logrou
descontaminar nossa cultura do ran¢o do preconceito e da discriminacdo. Quantos executivos negros
ocupam cargos de diregdo em nossas empresas? Apenas 5,3%. Quantos garcons e chefs de cozinha?
Quantos apresentadores de TV e animadores de auditorio?

A violéncia com que médicos brasileiros, todos brancos, submeteram, em Fortaleza, “ao
corredor polonés da xenofobia” — na expressdo do ministro Padilha, da Satde - o médico cubano Juan
Delgado, um negro, a quem a presidente Dilma pediu desculpas em nome do povo brasileiro, bem
comprova a inconsciéncia branca.

Com frequéncia vemos 0 preconceito as avessas expressar-se na nega¢do da negritude, como se
ela fosse um estigma, através de eufemismos como afrodescendente. Sou branco, embora traga nas veias
sangue indigena e negro, e nunca me chamaram de iberodescendente ou eurodescendente.
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A data de 20 de novembro deveria ser comemorada nas escolas com li¢Bes historicas sobre o
preconceito e discriminagdo, e depoimentos de negros. De nossa populagdo carceréria, hoje beirando
500 mil detentos, 74% sdo negros. Nos EUA, de cada 11 presos, apenas 1 é branco.

S6 a Consciéncia Negra é capaz de combater a inconsciéncia branca e desperta-la, tornando
hediondos todos os crimes de preconceito e discriminacao.
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O BRASIL HIPOCRITA: A QUESTAO DO RACISMO
LUIZ RUFFATO

Aqui, o racista é sempre 0 outro. Pesquisas apontam que 97% dos entrevistados afirmam nado ter qualquer
preconceito de cor.

Que o Brasil € um pais racista ndo necessitamos de muito esforco para comprova-lo: basta
olharmos a nossa volta para constatar a auséncia quase completa de negros inseridos no &mbito da classe
média. Embora representem, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
metade do total da populacdo, dificilmente nos deparamos com médicos, engenheiros, professores,
advogados, jornalistas, escritores, oficiais militares ou politicos negros. A renda média mensal dos
negros, mesmo registrando um significativo crescimento ao longo das Gltimas décadas, ainda equivale
a apenas 57,4% da dos brancos.

Mas, antes de tudo, os brasileiros somos hipdcritas. Aqui, o racista é sempre o outro. Pesquisas
apontam que 97% dos entrevistados afirmam néo ter qualquer preconceito de cor, a0 mesmo tempo em
gue admitem conhecer, na mesma proporc¢do, alguém préximo (parente, namorado, amigo, colega de
trabalho) que demonstra atitudes discriminatorias. E o chamado “racismo a brasileira” — fruto dileto da
cinica e equivoca “democracia racial”, conceito que vem justificando, ao longo da historia, a
manutencdo de um dissimulado apartheid, que segrega a populacdo ndo-branca a base da piramide
social.

O desdobramento do caso da torcedora do Grémio, Patricia Moreira, flagrada gritando ofensas
contra o goleiro do Santos, Aranha, torna-se bastante sintomatico da maneira como lidamos com a
guestdo do racismo. Aranha registrou queixa na delegacia de policia e o time gatcho foi excluido da
Copa do Brasil. Em entrevista coletiva, Patricia pediu desculpas a Aranha e afirmou que nao é racista:
“Aquela palavra macaco ndo foi racismo da minha parte. Foi no calor do jogo, o Grémio estava
perdendo”. Outro torcedor, Rodrigo Rychter, que negou ter injuriado Aranha, contra-atacou dizendo que
0s torcedores somente reagiram as provocacdes do goleiro.

Tanto um quanto outro argumento esbarram em um empecilho de dificil transposi¢do. Chamar
alguém de macaco pelo fato de ser negro é racismo, e portanto ndo interessa em que contexto a agressao
é proferida, se num estadio de futebol, num escritério de contabilidade ou num posto de gasolina. Assim
como reagir a uma provocacao usando termos ofensivos a cor da pele ndo se justifica, nem no campo
desportivo nem numa discussao de transito. O preconceito racial molda o imaginario brasileiro e é crime
gue ndo permite atenuantes.

La mesmo em Porto Alegre, uma semana antes das ofensas contra o goleiro Aranha, o escritor
Jeferson Tendrio aguardava uma carona, na calcada do edificio onde mora, no centro da cidade, para ir
trabalhar. De repente, surgiu um carro da Brigada Militar e dele desceu um policial exigindo-lhe os
documentos. Em contato por radio com a central, relatou: “O suspeito € negro, natural do Rio de Janeiro,
estatura mediana, casaco preto”. Ao ser informado que o “suspeito” estava “limpo”, o policial
desculpou-se, dizendo que apenas cumpria seu trabalho: alguém do prédio em frente havia solicitado a
abordagem. Jeferson foi considerado perigoso pelo vizinho por ser negro! Em seus 37 anos de existéncia,
esta foi a 122 vez que ele sofreu uma abordagem policial, duas delas com uma arma apontada para seu
peito...

N&o custa lembrar que o Brasil possui uma divida irresgatavel para com a populacéo negra.
Trazidos a forca para trabalhar como escravos a partir da metade do século XV1, o aprisionamento de
africanos da costa ocidental (Angola, Nigéria, Benin) e de Mogambique intensificou-se entre 1700 e
1822, mas ndo ha um ndmero preciso de quantos deles chegaram vivos — estimado, entretanto, em algo
em torno de quatro milhdes. Libertos em 1888, ndo por razdes humanitarias, mas por motivacdes
meramente econdmicas (a méo de obra assalariada possuia um custo de manuteng¢do mais baixo que a
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escrava), sem qualquer tipo de indenizag&o ou tentativa de incluséo social, os negros foram abandonados
a propria sorte. O resultado: 450 anos depois de comecar a desembarcar nos portos brasileiros, a
populagdo negra permanece apartada das conquistas sociais.

Dados do censo de 2010 mostram que dos 16 milhdes de brasileiros vivendo na extrema pobreza
(renda de até 70 reais mensais), 11,5 milhdes sdo pardos ou pretos, ou seja, 72% do total. Além disso,
enguanto o analfabetismo entre 0s negros alcanga 13,3%, entre os brancos reduz-se a 5,3%; a expectativa
de vida para os brancos eleva-se a 73 anos, seis a mais que entre os negros; dos brasileiros brancos, 15%
possuem nivel universitario, enquanto, entre 0s negros, esse nimero se reduz a apenas 4,7%; a
possibilidade de ser assassinado é mais que dobro entre os negros, 64%, que entre os brancos, 29% do
total de homicidios.

No comeco dos anos 1990, morava num edificio cujo espago para estacionamento era tdo
pequeno, que convencionou-se que 0s residentes, assim que chegavam, entregavam a chave para o
zelador que, com paciéncia, organizava os carros nas vagas. Certa feita, um novo morador desembarcou
e, vendo um negro de pé ao lado da guarita, sem titubear, entregou-lhe a chave do veiculo. O rapaz,
espantado, perguntou: “O que o senhor esta fazendo?”” E o homem, sem pestanejar, respondeu: “E pra
vocé colocar na garagem!” O rapaz disse, entdo, ir6nico: “Senhor, ndo sou empregado do condominio.
Sou seu vizinho do apartamento 304. Muito prazer!”

Emblematico, o caso de racismo contra o goleiro Aranha serve para iluminar a ocorréncia de
um problema que, conquanto banal em cada rincdo brasileiro, permanece, infelizmente, longe do palco
dos debates nacionais. Aranha disse que desculpava a torcedora Patricia Moreira, mas nao retirava a
gueixa policial contra ela — o0 que pode vir a configurar crime de injdria racial. O escritor Jeferson
Tendrio, cujo romance de estreia, O beijo na parede, foi premiado como Livro do Ano de 2014 pela
Associacdo Gaucha de Escritores, aprendeu a se defender apds inimeras abordagens. Aranha, Jeferson,
meu vizinho o engenheiro José Antdnio Correia, esses tém nome e tém rosto — eles podem interceder
pelos milhGes de andnimos que todos os dias sofrem ataques os mais diversos, sob as mais diferentes
justificativas, pelo simples fato de a cor de sua pele ser negra. E nds, o que temos feito para modificar
essa situagdo?
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ECOS DA ESCRAVIDAO

Nunca o fosso entre a seguranca de brancos e negros foi tdo grande no Brasil. Enquanto o nimero de assassinatos
de uns cai, 0 dos outros segue em alta.

Cynara Menezes

No anuncio de tevé feito para atrair turistas pelo governo da Bahia, 0 menino dizia que, quando
crescesse, queria ser capoeirista como o pai. Por volta das 10 da noite de 21 de novembro do ano passado,
Mestre Ninha, pai de Joel da Conceigéo Castro, chamou os filhos para dentro de casa, no instante em
gue a policia fazia uma incursao pelo bairro onde mora a familia, Nordeste de Amaralina, um dos mais
violentos de Salvador. Segundos depois, o garoto foi atingido por uma bala perdida e morreu. Tinha 10
anos de idade.

A historia do menino que ndo realizou seu sonho por ndo ter crescido, infelizmente, ndo é
excecdo. Como ele, cerca de outras 50 mil criangas, jovens e adultos, morrem vitimas de assassinato
todos os anos no Pais, brancos e negros. Mas negros, como Joel, morrem em propor¢do muito maior. E
o pior: a diferenca tem aumentado nos ultimos anos. Em 2002, foram assassinados 46% mais negros do
gue brancos. Em 2008, a porcentagem atingiu 103%. Ou, em outras palavras, para cada trés mortos, dois
tinham a pele escura. Quem maneja os dados preliminares de 2009 diz que a situagdo piorou ainda mais.

N&o bastasse, 0s crescentes investimentos em seguranca publica feita pelos estados e pela Unido
parecem ter beneficiado, como de costume, a “elite branca”, como definiu o ex-governador de Sao Paulo
Claudio Lembo. Entre 2002 e 2008, o nimero de brancos assassinados caiu 22,3%. A morte de negros
cresceu em propor¢do semelhante: os indices foram 20% maiores, em média. Em algumas unidades da
federacdo, os nimeros se aproximam de caracteristicas de exterminio: na Paraiba, camped dessa triste
estatistica, sdo mortos 1.083% (isso mesmo) mais negros do que brancos. Em Alagoas, 974% mais. E
na Bahia, a terra do menino Joel, os assassinatos de negros superam em 439,8% 0s de brancos.

Até mesmo entre 0s suicidas 0s negros mortos superaram o0s brancos. Houve crescimento de
8,6% nos suicidios de cidaddos brancos, mas, entre 0s negros, 0s que tiraram a propria vida aumentaram
51,3%.

Os critérios utilizados para definir a “cor” das vitimas de violéncia sdo os mesmos do censo do
IBGE. Nos atestados de ébito do Brasil, a partir de 1996, mais notadamente desde 2002, passaram a ser
apontadas as caracteristicas fisicas dos mortos. Foram considerados no estudo todos os classificados
como “pardos”, “pretos” e “negros” para chegar a esses nimeros que assustam, em um Pais onde, como
alguns insistem em dizer, principalmente nestes dias de carnaval, “ndo existe racismo”. Os passistas,
puxadores de samba e operarios das escolas de samba, que serdo saudados como exemplos do
“congragamento de racas” sdo os mais propensos a perder a vida, sem confete, sem serpentina e em

alguma esquina escura da periferia.

Surpreende que os indicadores tenham piorado mesmo com as politicas de acdo afirmativa
promovidas pelo governo Lula desde 2002 e com a melhora nos indices de Desenvolvimento Humano
no Nordeste, regido em que a violéncia mais cresceu, segundo os dados oficiais.

Obviamente, a desigualdade é um dos fatores a explicar esse abismo. Quanto mais um pais
enriquece e proporciona condi¢Ges semelhantes a seus cidadaos, mais a criminalidade tende a diminuir.
Mas ela ndo € o Unico fator a ser levado em conta. O Brasil experimentou um bom crescimento da
economia nos Ultimos anos, associado a uma maior distribui¢do de renda. Mesmo assim, a melhora nos
numeros de violéncia tem sido pontual, quando ndo cresce, a depender da localidade analisada. “A
ineficdcia das instituicGes de coer¢do também tem um peso importante no estado das coisas”, diz o
cientista politico José Maria Nobrega, professor da Universidade Federal de Campina Grande, na
Paraiba.
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Sobre a incrivel curva ascendente dos homicidios em seu estado natal, sobretudo no Maranhdo,
que ja foi 0 mais tranquilo e em dez anos quadruplicou os assassinatos, Nobrega €é partidario da mesma
teoria de varios de seus colegas estudiosos da violéncia: como ampliou-se 0 cerco nas maiores capitais
do Pais — Rio e Sdo Paulo, onde diminuiram os homicidios —, o foco da criminalidade deslocou-se para
as cidades menores e para outras regides. “A violéncia ndo migrou apenas do Sudeste para o Nordeste,
mas das areas metropolitanas para o interior. A Paraiba é uma excecéo, porque ainda ndo se aplicaram
politicas sérias contra o crime na capital.”

O resultado é que tanto em Jodo Pessoa quanto em municipios menores os indices explodiram
nos Ultimos anos. No Mapa da Violéncia, a capital paraibana aparece como a quarta onde os homicidios
mais cresceram entre 1998 e 2008. Mas um municipio como Bayeux, na regido metropolitana, com cerca
de 95 mil habitantes, teve 84 assassinatos por 100 mil habitantes em 2009, um indice “avassalador”,
segundo Ndbrega, comparado a média nacional, de 26,4 homicidios anuais.

Nas paginas policiais dos jornais, volta e meia aparecem noticias sobre a descoberta de grupos
criminosos originarios do Sul e Sudeste. H& duas semanas, a Policia Federal desarticulou, em Salgueiro,
Pernambuco, uma quadrilha ligada ao PCC paulista instalada em pleno sertdo. Ao todo, 13 suspeitos
foram presos. O esquema consistia em importar drogas de Sao Paulo e, a partir da pequena Salgueiro,
com 52 mil habitantes, redistribuir para a Bahia, Pernambuco e Piaui.

“Os criminosos seguem taticas de guerrilha”, explica o socidlogo argentino Julio Jacobo
Waiselfisz, que estuda a violéncia no Brasil ha 15 anos e ¢ o autor do Mapa da Violéncia. “Lembra-se
daguela cena dos traficantes fugindo para o mato quando a policia ocupou o Morro do Aleméo? Entéo,
0 crime sO parte para o confronto quando possui superioridade numérica. Quando tem minoria,
submerge. Como em algumas capitais eles ficaram em situagdo de inferioridade, migraram para outras.”

Para o caso da mortandade dos negros mais especificamente, Waiselfisz levanta duas hipGteses.
A primeira delas, compartilhada por diversos especialistas, é que acontece com a seguranga 0 mesmo
ocorrido com a educacdo e a saude: a privatizacdo. Assim como quem possui condicdes financeiras vai
a escolas particulares, tem plano de salde e por isso acesso a melhores hospitais, também se protege
melhor do crime quem tem mais dinheiro. As guaritas, grades, carros blindados, os filhos com celular e
0s segurancas privados (em geral policiais fazendo bicos) protegem da violéncia as classes sociais mais
altas e mais brancas.

Se essa é uma causa, digamos, privada, a outra razdo é de responsabilidade direta do poder
publico. “Tudo indica que as politicas que estamos desenvolvendo desde 2002 no setor de seguranga,
em muitos estados, se dirigem fundamentalmente aos setores mais abastados da sociedade”, critica o
socidlogo. “Se a maioria dos negros € pobre, € 6bvio que nao serdo beneficiados.”

Realmente, o problema no Brasil ndo parece ser a escassez de investimentos, mas a sua
aplicacdo. No ano passado, 0s governos municipais investiram cerca de 2 bilhdes de reais no setor,
segundo calculos do Férum Brasileiro de Seguranca Pablica.

Renato Sérgio de Lima, secretdrio-geral do Forum, refor¢a a tese da assimetria: “Os
investimentos historicamente ficaram concentrados nas capitais e regides metropolitanas. Com o
crescimento das cidades do interior, era natural que os indices de violéncia aumentassem. Mas eles s
atingiram esse patamar tdo elevado porque os municipios ndo estavam preparados para o problema”.

O caso de Salvador corrobora a opinido de Waiselfisz. Uma analise das chamadas Areas
Integradas de Seguranca Publica (Aisp), criadas em 2009, leva a impressdo de que se tem na capital
baiana um verdadeiro apartheid por bairro, em termos da relacdo entre o nimero de policiais e
habitantes. Enquanto os bairros onde moram os mais ricos, como a Barra e a Graga, possuem a propor¢ao
de um policial para cada 200 habitantes, bairros mais populares, como Liberdade e Piraja, tém um
policial para cada 2,1 mil habitantes.
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Ha algo mais grave, segundo Carlos Alberto da Costa Gomes, coordenador do Observatério de
Violéncia da Bahia e professor de Desenvolvimento Urbano na Universidade de Salvador. “O
policiamento na capital da Bahia é centrado em viaturas. 1sso, na cidade oficial, que tem ruas, € eficiente.
Mas, no que chamo de ‘cidade informal’, onde moram 70% dos soteropolitanos, as viaturas ndo chegam,
0 acesso é dificil a automdveis. Isto favorece o surgimento de enclaves propicios a criminalidade. E, é
claro, a maioria dos que vivem neles € negra.”

Agora, em virtude do carnaval em Salvador, espanta-se Costa Gomes, 0 governo estadual
prometeu deslocar 23 mil policiais para salvaguardar a folia. Sendo o efetivo total no estado de 33 mil
policiais militares e 6 mil civis, ndo sdo poucos os que se perguntam: como fica o restante da sociedade?
“Todo o efetivo policial vai ser colocado a servigo de algo no qual quem lucra é o empresario, a iniciativa
privada”, afirma Gomes. “Nao sou contra o carnaval, mas estamos mesmo adotando o modelo correto?”

Junta-se aos assassinatos em brigas de grupos rivais, dividas de trafico ou vingancas a ocorréncia
da violéncia policial, de que também sdo vitimas uma maioria de negros. Segundo o Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), a proporcéo de pretos e pardos mortos pela policia é
maior do que na populacéo em geral.

A socidloga Luiza Bairros, ministra da Igualdade Racial, opina que o problema comega na forma
como os policiais sdo treinados para enxergar o negro. “A imagem utilizada para compor o criminoso é
calcada na pessoa negra, mais especificamente no homem negro. O negro foi caracterizado como
perigoso em estudos de criminologia e o lugar onde ele mora é visto como suspeito. E automaticamente
enquadrado nas trés possibilidades de construcdo da suspeicédo: lugar, caracteristicas fisicas e atitude.
Ou seja, como o racismo institucional existe, acaba moldando o comportamento de boa parte da
corporagdo.”

Em Séo Paulo, em abril do ano passado, 0 motoboy Eduardo Luis Pinheiro dos Santos, de 30
anos, foi espancado até a morte no 9° Batalhdo da PM, no bairro da Casa Verde. Havia sido detido, ao
lado de outros dois suspeitos, para investigacdo de um furto de bicicleta. Para ocultar o crime, 0s
policiais abandonaram o corpo de Santos a duas quadras do batalhdo. Depois, o levaram ja morto a um
hospital e registraram um boletim de ocorréncia falso, como se 0 motoboy tivesse sido encontrado na
rua inconsciente, mas ainda com vida. O Ministério Publico denunciou 12 PMs pelo homicidio. A
Ouvidoria da Policia ndo descarta a possibilidade de as agress6es terem sido motivadas por preconceito
racial.

“O motoboy era um negro proximo do local onde uma bicicleta foi furtada, logo um suspeito
em potencial para a policia”, afirma o ouvidor da policia, Luiz Gonzaga Dantas. “Infelizmente, muitos
policiais ainda se portam como verdadeiros capitdes do mato dos tempos da escraviddo. O negro, pobre
e marginalizado, ¢ sempre visto como suspeito e rotineiramente ¢ vitima de abordagens truculentas.”

Apenas no ano passado, a policia paulista matou 495 individuos. O nimero é menor que a média
registrada em 2009, quando 524 foram mortos em operagdes policiais, mas ndo ha motivo para
comemorac¢io. “Trata-se de um indice de letalidade altissimo, um dos maiores do mundo. E devemos
recordar que, em 2008, o numero de homicidios cometidos pela policia era bem menor, 3717, comenta
Dantas. “Nédo concluimos o levantamento, mas posso garantir que a grande maioria das vitimas tem o
mesmo perfil: homem, jovem, negro e pobre.”

A ministra da Igualdade Racial lembra que sempre houve, dentro do movimento negro, muitos
policiais que conseguem entender o racismo institucionalizado e que lutam contra ele. “Em todos os
paises onde isso mudou, como na Inglaterra, foi porque houve acado e organizacao dos policiais negros.
Se o movimento ¢é criado dentro da corporagdo tem maior legitimidade.”

Para Luiza Bairros, a politica de cotas ndo foi suficiente para diminuir os indices de
criminalidade entre a populagdo negra porque atinge apenas a parcela que conseguiu concluir o ensino
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médio. E em termos populacionais, a parcela incapaz de conclui-lo ¢ muito maior. “Existe um fendmeno
nas cidades de diminuigdo das matriculas no ensino fundamental nos turnos vespertino e noturno. E as
pessoas fora da escola sdo exatamente o contingente mais atingido pela criminalidade”, afirma a
ministra. “Por isso, acho oportuno que o governo fortaleca agora o ensino médio e profissionalizante.”

E possivel, no entanto, que para reduzir os homicidios de negros as politicas de acio afirmativa
na area da educacdo precisem, de alguma forma, ser reproduzidas na seguranca publica. Os especialistas
criticam o foco na investigacdo do crime ja ocorrido, em vez de, estrategicamente, analisar os locais que
favorecem o seu surgimento e agir preventivamente. A solu¢do mais consagrada atualmente € o
policiamento comunitério, inspirado nas Unidades de Policia Pacificadora (UPPs) do Rio de Janeiro. As
UPPs estimulam a criagdo de lagos com a comunidade do local protegido e aumentam a confianca dos
moradores na policia, 0 que pode diminuir a antiga relacio de conflito com a populacio negra. E preciso
também acabar com a sensagdo generalizada de impunidade.

A propésito, a bala que matou 0 menino negro Joel, concluiu em janeiro o inquérito feito pela
Secretaria de Seguranga Publica da Bahia, saiu da arma de um policial. A Gnica punic¢éo para 0s nove
envolvidos, até 0 momento, foi o afastamento de operac6es nas ruas. Passaram a fazer trabalhos internos
na PM, mas podem voltar a “proteger” os baianos em 60 dias. Inclusive 0 soldado Eraldo Meneses
Souza, autor do disparo.

CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL DE 1988 (Artigo 5°, inc.XLII)

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei;
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ANEXO F — Producéo inicial dos alunos

ARTIGO PI1
O racismo no Brasil
Eu acho que o Brasil é um pais racista, onde existe pessoas que ndo gostam de pessoas negras.

Uma certa vez eu ouvi uma pessoa dizendo assim: eu que sou negro, tenho o mesmo trabalho
de uma pessoa branca e ela ganha mais do que eu que sou negro. Sera que o Brasil é racista em pleno
século XXI?

Eu sei que tem quem diz que ndo € racista mas faz bullying e € racista e também coloca apelidos
para chamar as pessoas negras. 1sso é uma violéncia que pode levar a pessoa se matar como vi numa
reportagem.”

Eu acho que o racismo devia ser combatido por todos nos.

ARTIGO PI2

Divisao racial

Ha& muitos anos atras existia uma dominacdo dos brancos contra 0s negros, 0s brancos
dominavam os negros, isso era chamado de escraviddo. No Brasil exista e ainda existe muitos negros,
hoje em dia todos sdo livres, mas ainda existe preconceito.

O racismo existe embora tendo leis que impedem isso de acontecer. Até hoje, o negro sofre
muito, pois é mais desvalorizado, recebe menos, estuda menos, tem mais dificuldade de arrumar um
emprego etc. Quando alguém vai chamar pessoas para fazerem um comercial, uma novela, escolhe mais
as pessoas brancas do que as negras.

Na minha opinido, ndo deveria ser desse jeito, portanto somos todos iguais independente de cor,
religido, sexo, nome, idade, jeito de falar etc.

O negro deveria estar na mesma posi¢do do branco, porque aos olhos de Deus somos todos
iguais.

ARTIGO PI3
Racismo

O Brasil é muito racista, podemos ver isso na politica, no mercado de trabalho, por exemplo, 0s
brancos ganham mais que 0s negros e a metade da populag&o carceréria é de negros. No futebol podemos
ver muitos casos de racismo.

Uma situacdo desse ato de racismo aconteceu no jogo do Barcelona. A vitima foi o jogador
Daniel Alves. Ele foi cobrar um escanteio quando um torcedor jogou uma banana e fez sons que
lembram um macaco. Daniel Alves pegou a banana, comeu e os torcedores bateram palmas para ele.

H& muito racismo no mundo e a gente se pergunta: Isso vai ser para sempre? Acho que néo,
ainda teremos um pais sem racismo e para todos.
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ARTIGO P14
Desigualdade racial

O que eu entendo sobre o racismo é qualquer pensamento ou atitude que separa as ragas humanas
por considerarem algumas superiores a outras. No Brasil ele sempre existiu e atingiu 0s negros.

Hoje no Brasil existe uma grande mistura de ragas e o racismo ndo € visto por algumas pessoas,
mas ele ndo deixa de existir. O racismo pode acontecer em forma de piadas, xingamentos. Nenhum
lugar estéa protegido, ou melhor, livre do racismo.

Me baseando nisso posso afirmar que o racismo se manifesta de muitas formas no nosso pais.

ARTIGO PI5
Os negros e o racismo

O racismo € algo que esta presente em quase toda a populacdo e as pessoas ndo se ddo conta
disso, sempre acusam todos ao seu redor, pois é mais facil indentificar o preconceito nas outras pessoas
do que dizer que sao racistas.

O racismo é encontrado em muitos lugares: nas escolas onde a maioria dos alunos sao negros;
no trabalho onde os negros fazendo o mesmo servico que o branco, ganham menos, tem salérios
menores; na violéncia da policia onde as pesquisas mostram que 0 maior nimero de mortos é de negros.

Se nos ndo fizermos alguma coisa, vamos deixar que as pessoas continuem sendo racistas no
Brasil.

ARTIGO P16
O racismo que as pessoas nao dizem

Na minha opinido, o racismo no Brasil € um assunto que tem muita hipocrisia, porque se vocé
fizer perguntas as pessoas que passam na rua, a maioria dessas pessoas vai dizer que 0s negros sofrem
racismo. Mas elas dizem que néo sdo racistas. E isso ndo é coisa rara, isso acontece todos os dias e ndo
é s6 com os brasileiros que isso acontece ndo. Isso acontece no mundo todo.

Na opinido das pessoas, elas acham que néo racistas, mas serd mesmo? Podemos ver o caso do
goleiro Aranha. A torcedora que foi filmada chamando o goleiro Aranha de macaco disse na delegacia
que so fez aquilo, porque o seu time estava perdendo o jogo.

E com esse exemplo, serd mesmo que as pessoas ndo praticam o racismo? Na minha opinido as
pessoas sdo racistas, mas ndo dizem que s&o.
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ARTIGO PI7
O racismo gue néo acaba
O racismo ndo é nenhuma novidade no Brasil.

Temos muito preconceito como no futebol. Vou contar um acontecimento de racismo no futebol
na Europa. Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o jogador Daniel Alves do Barcelona. Quando
Daniel Alves foi bater o escanteio a torcida adversaria, langou uma banana, que foi uma maneira de
dizer que ele era um macaco. Daniel Alves pegou a banana e comeu.

Na minha opinido, para impedir o racismo no futebol a FIFA deveria fazer campanhas contra o
racismo.

ARTIGO PI8
O racismo e o sofrimento dos negros

No Brasil tem muito racismo e eu acho isso uma coisa muito ruim para 0 N0SSO POVO € Se iSSO
ndo mudar vai ter muita gente sofrendo.

Mas ndo é s6 aqui no Brasil ndo, isso é em todo o mundo e em todo lugar tem racista apilidando
negro, tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully até na internet. Na escola é onde tem mais bully.
O negro também morre por causa da sua cor, sofre muita violéncia.

Isso ndo pode ficar assim, temos que tomar providéncia, ndo ficar calado e denunciar quem é
racista.

ARTIGO PI9
O racismo e os direitos dos seres humanos

Antigamente era muito normal o racismo. Os brancos nunca se aproximavam dos negros, diziam
gue os negros eram inferiores e sd serviam para ser escravos. O racismo hoje em dia se tornou algo
muito grave e que as pessoas nao aceitam no Brasil.

Isso ocorre, porque as leis mudaram e ndo temos o direito de descriminar uma pessoa s6 porque
ela é negra. Temos que respeitar. Podemos ser brancos mas ndo somos melhores que ninguém nem
vamos ser.

Qual é o sentido de cometer um ato racista? Todos nds temos sangue negro correndo nas nossas
veias e no lugar de estarmos descriminando os negros, n6s devemos estar agradecendo a eles por terem
feito tantas coisas pelo Brasil.

Em fim, todos n6s somos iguais.
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ARTIGO PI10
O racismo no Brasil

O Brasil € um pais com uma diversidade de racas e culturas. A populacdo de pessoas negras é
grande, mais o racismo s6 faz aumentar.

Isso tem que acabar, as pessoas dizem gue ndo sdo racistas mais quando encontram uma pessoa
sofrendo por causa do racismo, acham normal e até fazem. Mesmo assim tem a hipocrisia de dizer que
ndo sdo racistas mais quase todas sdo. Esse preconceito que o negro sofre existe ndo s6 no Brasil mais
também em outros paises.

As autoridades deveriam tomar medidas mais eficaz contra as pessoas que Sao racistas.
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ANEXO G — Atividades propostas para a primeira etapa da sequéncia didatica

1° encontro:
Roteiro de estudo

1. Analisando, em uma perspectiva histdrica, conflitos e problemas da sociedade brasileira, o
autor trata de qual fato social no texto?

2. Qual o ponto de vista (a tese) defendida pelo autor a respeito desse fato?

3. Para demonstrar a existéncia da problematica social de que trata, o articulista apresenta como um dos
seus argumentos:

“Em nossa sociedade poderiamos enumerar o vasto nimero de piadas e termos que mostram como a
disting&o racial ¢ algo corrente em nosso cotidiano.”

Qual o efeito de sentido provocado pelo uso de verbo e dos pronomes na 12 pessoa do plural?
Leia este trecho e responda as questdes de n° 4, 5 e 6.

“E bem verdade que o conceito de raga em si é inconsistente, ja que do ponto de vista cientifico nenhum
individuo da mesma espécie possui caracteristicas bioldgicas (ou psicoldgicas) singulares. Porém, o
saber racional nem sempre controla nossos valores e praticas culturais. A fenotipia do individuo acaba
formando uma série de distingdes que surgem no movimento de experiéncias historicas que se
configuraram ao longo dos anos. Seja no Brasil ou em qualquer sociedade, os valores da nossa cultura
ndo reproduzem integralmente as ideias da nossa ciéncia.”

4. A expressao € bem verdade revela que atitude do autor em relacéo ao que diz, quando busca provocar
a adesdo do leitor a suas ideias?

a) duvida;
b) descrenga;
C) certeza;
d) suposicéo.

5. Podemos perceber que o articulista antecipa objecGes do seu interlocutor, procurando refuta-las.
Nesse sentido, qual é o contra-argumento apresentado?

6. Para introduzi-lo, o autor utiliza o conectivo porém. Que relagdo de sentido ele estabelece?

7. Para construir 0 processo argumentativo, no 4° parégrafo, o articulista recorre a um argumento de
consenso em um dado momento da histéria do Brasil. Aponte-o.

8. O autor também recorre a um argumento, a uma voz de autoridade, no caso a de Gilberto Freire, para
reforcar o seu ponto de vista. A partir dessa afirmacdo e da leitura do texto, responda ao que se pede:

a) Qual a opinido defendida pelo socidlogo?

b) No 7° paragrafo, o articulista deixa claro que discorda dessa opinido, distancia-se dela. Que contra-
argumentos ele utiliza para se contrapor as ideias de Gilberto Freire?
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9. A partir do segundo paragrafo do artigo de opinido, o articulista comeca a analisar e debater os
aspectos relacionados ao assunto de trata no seu texto. Quais sdo os paragrafos que correspondem a essa
parte do género?

10. No altimo paragrafo, o autor o autor finaliza o seu texto. Para tanto, que estratégia ele utiliza, com
base no seguinte trecho: “Desta maneira, criamos a situagdo estranha onde ‘todos os outros podem ser
racistas, menos eu ...€ claro.”?

11. Com base no estudo que realizamos sobre o texto, qual a finalidade do autor ao produzi-lo?

12. Considerando que o texto em anélise foi publicado em uma péagina (Brasil Escola) do portal R7,
voltada para questdes educacionais, quem o escreveu quis destina-lo, preferencialmente, a quem?

13. Levando em conta os leitores a quem o texto é destinado, como vocé analisa a linguagem utilizada
no texto? Ela seria mais formal ou informal? Apresente comentario sobre essa questao.

14.Para ser publicado, um texto precisa de um suporte que o fixe, mostre. No caso do artigo de opinido,
em que suportes ele é publicado?

15. A partir da resposta dada ao quesito anterior, podemos dizer que o artigo de opinido é um género
que circula no @mbito:

a) literario;
b) jornalistico;
c) religioso;

d) cientifico.

2° encontro:

Roteiro de estudo

1. Nos textos 1 e 2, os autores discutem o mesmo fato social? Comente a sua resposta.
As questBes de n° 2, 3 e 4 referem-se, apenas, ao texto2.

2. Aponte dois argumentos utilizados pelo articulista para sustentar a opinido de que a sociedade
brasileira é racista.

3. Com base no relato da situacéo vivida pelo autor, responda:
a) O que é o racismo institucional?
b) Qual o efeito de sentido causado pela utilizacao de verbos e pronomes na 12 pessoa do plural?

4. O titulo do texto é determinado pelo ponto de vista a ser defendido pelo autor, antecipando a questao
que sera tratada no texto. Nessa perspectiva, compare 0s titulos dos dois primeiros textos.

5. No texto 2, ha uma frase que faz a ligacdo entre o titulo e o texto. Aponte-a e comente o que ela ja
explicita a respeito da perspectiva de analise que sera feita pelo autor.

6. Para construir o processo de argumentacdo, os autores dos textos 1 e 2 utilizam determinadas palavras
(verbos, adjetivos, advérbios etc.) ou outras expressfes avaliativas para inscrever no enunciado seus
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julgamentos e opinides a respeito do conteudo de que tratam. Nos trechos abaixo diga qual a intengdo o
autor ao utilizar cada uma das expressées sublinhadas.

a) “(...) devemos levar em consideracdo que 0 nosso racismo veio acompanhado do seu contraditério:
a miscigenagdo.” ()

b) Com certeza, esse tipo de estranhamento e pensamento nao é misteriosamente inexplicavel.

7. Nas passagens transcritas, retiradas dos textos 1 e 2, identificamos alguns elementos linguisticos que
estabelecem relagdes entre argumentos e pontos de vista. Aponte os efeitos de sentido que podem ser
estabelecidos a partir do uso dos referidos elementos linguisticos.

a) “Queremos ter um discurso sobre o negro, mas ndo vemos a urgéncia de algum tipo de mobiliza¢ao
a favor da resolucdo desse problema.” ()

b) “A estigmatizacdo ¢ uma arma muito poderosa, pois fortalece o preconceito, baixa a autoestima de
um povo e minimiza os efeitos de uma didspora. ()

¢) “E bem verdade que o conceito de raga em si é inconsistente, ja que do ponto de vista cientifico
nenhum individuo da mesma espécie possui caracteristicas bioldgicas (ou psicologicas) singulares.”

8. No texto 3, além da fala do locutor responsavel pela noticia, ha também a presenca de outros locutores,
através do relato direto. Podemos afirmar que verbos utilizados para introduzir os relatos demonstram
um julgamento em relacéo a situagdo de racismo relatada? Comente essa afirmacéao

9. Os autores dos trés textos possuem as mesmas finalidades comunicativas? Discuta esse
guestionamento, determinando também a que género pertence cada texto.
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ANEXO H — Atividades propostas para a realizacdo do maédulo |

Roteiro de estudo

1. Como vocé sabe, o artigo de opinido € um género textual em que o seu autor discute uma questdo
polémica de significativo alcance social. Nesse sentido, qual foi a polémica ou problema social que
motivou o articulista a produzir seu texto?

2. Para situar o leitor no tocante a questdo polémica, o autor apresenta uma contextualiza¢do do assunto
gue serd abordado. Que paragrafos trazem essa contextualizacdo? E que informac6es relevantes sobre o
problema social a ser discutido ela traz para o leitor?

3. Qual € o ponto de vista (a tese) que o0 autor assume a respeito da referida questdo polémica?

4. Os trechos que seguem foram retirados de artigos, em processo de producéo, e se constituem no(s)
primeiro(s) paragrafo(s) do texto, em que deveriam ser apresentados o assunto a ser tratado e sua
contextualizagdo, além da tese a ser defendida. Nesses trechos, ha problemas relacionados a
contextualizagdo do tema a ser discutido e & construcdo da tese que o autor pretende defender, sustentar.
Identifique esses problemas e procure solugBes para eles, fazendo uma proposta de reescrita das
passagens que transcrevemos.

TRECHO 1
“Q racismo ndo é nenhuma novidade no Brasil.”

Temos muito preconceito como no futebol. Vou contar um acontecimento de racismo no futebol
na Europa. Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o jogador Daniel Alves do Barcelona. Quando
Daniel Alves foi bater o escanteio a torcida adversaria, langou uma banana, que foi uma maneira de
dizer que ele era um macaco. Daniel Alves pegou a banana e comeu.”

TRECHO 2

“No Brasil tem muito racismo e eu acho isso uma coisa muito ruim para o0 nosso povo € se isso nao
mudar vai ter muita gente sofrendo.”
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ANEXO | — Atividades propostas para 0 modulo Il

Roteiro de estudo

1. O autor do artigo defende a tese de que o Brasil é um pais marcado pelo racismo, embora 0 seu povo
ndo se assuma racista. Para sustentar a sua opinido e convencer o leitor, o articulista recorre a varios
tipos de argumento, que poderiam ser assim classificados e conceituados:

TIPOS DE ARGUMENTO:
Argumento de provas concretas, baseado na demonstracao de dados cientificos ou estatisticos.

Argumento de provas concretas, baseado na apresentacdo de fatos da realidade, de depoimentos que
exemplificam, ilustram a ideia defendida.

Argumento de relacdo de causa e consequéncia, baseado na apresentacdo dos argumentos como
“efeitos”, ou seja, como consequéncias de uma ideia antes apresentada.

Agora, identifique, no artigo em estudo, o (s) paragrafo (s) em que o autor utiliza cada tipo de argumento
exposto acima.

a) um argumento de provas concretas, baseado na demonstracdo de dados cientificos ou estatisticos:

b) um argumento de provas concretas, baseado na apresentacdo de fatos da realidade, de depoimentos
gue exemplificam, ilustram a ideia defendida.

d) um argumento com relagdo de causa e consequéncia:

2. O texto se constroi também com base na apresentacdo e contestacdo de pontos de vista contrarios ao
do articulista, ou seja, no uso de contra-argumentos. Retome o 4° pardgrafo e aponte o0s contra-
argumentos que sdo apresentados para construir esse movimento argumentativo de refutacao.

A reportagem, assim como o artigo de opinido, também é um género jornalistico. Nele, o autor apresenta
informacdes aprofundadas sobre assuntos e acontecimentos de interesse publico, trazendo varias versdes
e pontos de vista a respeito de um tema ou fato.

A partir dessas afirmagdes e da leitura da reportagem “Ecos da escraviddo”, a qual tematiza o racismo
e a violéncia de que o negro é vitima na nossa sociedade, responda as questdes que seguem.

3. Quais os dados estatisticos que sdo utilizados nos quatro primeiros paragrafos para sustentar o ponto
de vista de que h4, como nunca na nossa historia, um fosso entre a seguranca de brancos e negros?

4. No 6° paragrafo, ocorre a refutacdo, com uso da ironia, de uma opinido muito recorrente no Brasil,
quando se analisa a formacdo da nossa sociedade e as suas relagBes étnico-raciais. Que opinido é
contestada?

4. Refletindo sobre os altos indices de violéncia do pais e, particularmente, do aumento do nimero de
homicidios em locais que antes apresentavam baixos indices de violéncia, qual o ponto de vista
defendido pelo cientista politico José Maria N6brega?

5. Especificamente sobre a verdadeira mortandade de que o negro é vitima no Brasil, o socidlogo Julio
Jacobo Waiselfisz formula seu ponto de vista a partir de duas hipoteses. Indique-as.

6. A socidloga Luiza Barros, ministra da lgualdade Racial, por sua vez, defende o ponto de vista de que
0 elevado indice de morte de negros no Brasil tem a sua origem no que se denomina de racismo
institucional, que existe nas institui¢des e € perpetrado por grupos racialmente dominantes. Para reforcar
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e comprovar essa opinido, no texto, ha a apresentacdo de um fato concreto ocorrido e a citagdo da voz
de um especialista sobre o assunto. Em que paragrafos ha essas ocorréncias?

7. O texto que segue € o exemplar de um artigo, em processo de producdo. Nele, hd problemas quanto a
construcdo dos argumentos e contra-argumentos, que sdo inconsistentes para a sustentacdo da tese a ser
defendida. Procure solugdes para esse problema, sugerindo trés argumentos e um contra-argumento para
0 texto.

Racismo no Brasil

No Brasil tem muito racismo e eu acho isso uma coisa muito ruim para 0 n0Sso povo e se isso
ndo mudar vai ter muita gente sofrendo.

Mas ndo é s6 aqui no Brasil ndo, isso € em todo o0 mundo e em todo lugar tem racista apilidando
negro, tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully, até na internet. Na escola é onde tem mais
bully. O negro também morre por causa da sua cor, sofre muita violéncia.

Isso ndo pode ficar assim tem que tomar providéncia, ndo ficar calado, denunciar quem é racista.
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ANEXO J — Atividades propostas para 0 modulo 111

Roteiro de estudo

1. Para desenvolver e fundamentar os argumentos, permitindo que o leitor acompanhe a sequéncia das
ideias, o autor do artigo “O Brasil hipocrita: a questdo do racismo” recorre a determinadas palavras ou
expressdes da lingua que estabelecem relacdes de sentido entre os argumentos apresentados. Nos trechos
abaixo, transcritos do artigo em estudo, identifique os efeitos de sentido gerados por essas palavras ou
expressdes em negrito nos enunciados em que aparecem.

a) “Embora representem, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
metade do total da populagao(...).”

a) “Mas, antes de tudo, os brasileiros somos hipdcritas.”

b) “Chamar alguém de macaco pelo fato de ser negro ¢ racismo, e portanto ndo interessa em que
contexto a agressao é proferida (...). Assim como reagir a uma provocagdo usando termos ofensivos a
cor da pele néo se justifica, nem no campo desportivo nem numa discussio de transito.”

¢) “Libertos em 1888, ndo por razdes humanitarias, mas por motivagdes meramente econdmicas (...).”

2. E comum que, ao escrevermos um texto, retomemos ou antecipemos um enunciado ou palavras. Esse
processo pode construir-se por meio de pronomes, advérbios, numerais etc. Partindo dessa explicacéo,
indique o enunciado ou palavra a que 0s termos destacados fazem remissao, nas seguintes passagens do
artigo “O Brasil hipocrita: a questdo do racismo”:

a) “Que o Brasil ¢ um pais racista nao necessitamos de muito esfor¢o para comprova-lo (...).”
b) “L& mesmo em Porto Alegre, uma semana antes das ofensas contra o goleiro aranha (...).”

¢) “De repente, surgiu um carro da Brigada Militar e dele desceu um policial exigindo-lhe os
documentos.”

d) “Aranha, Jeferson, meu vizinho, o engenheiro José Antonio Correia, esses tém nome e tém rosto-eles
podem interceder pelos milhdes de andnimos que todos os dias sofrem ataques os mais diversos (...).”

3. O uso adequado dos mecanismos de coesdo permite que o texto se torne mais coerente e sem a
repeticdo excessiva de palavras ou enunciados. Nos trechos que seguem, retirados de artigos, em
processo de producdo, ha problemas no tocante a utilizacdo desses mecanismos coesivos. ldentifique
essas dificuldades e apresente propostas para soluciona-las, reescrevendo as passagens que
transcrevemos.

TRECHO 1

“Nesse jogo ocorreu um ato racista contra o jogador Daniel Alves do Barcelona. Quando Daniel
Alves foi bater o escanteio, a torcida adversaria, lancou uma banana, que foi uma maneira de dizer que
ele era um macaco. Daniel Alves pegou a banana e comeu.”

TRECHO 2

“Na minha opinido, ndo deveria ser desse jeito, portanto somos todos iguais independente de cor,
religido, sexo, nome, idade, forma de se vestir, jeito de falar, etc.”
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TRECHO 3

“Q Brasil € um pais com uma grande diversidade de ragas e culturas. A populagdo de pessoas negras é
grande, mais o racismo s6 faz aumentar.”

4. No artigo de opinido, é comum a utilizacdo de palavras ou expressdes avaliativas, que expressam um
posicionamento do articulista com rela¢do aos conteidos dos enunciados. Transcrevemos abaixo alguns
enunciados do artigo “O Brasil hipdcrita: a questdo do racismo” e de artigos em processo de produgio
por alunos do 9° ano. Analise as palavras e expressdes destacadas, identificando, os provaveis efeitos de
sentido gerados a partir do uso dessas palavras ou expressdes. Para tanto, faca a correspondéncia
proposta.

a) certeza.

b) juizo de valor negativo.
¢) obrigatoriedade.

d) proibicéo.

TRECHOS DO ARTIGO DE OPINIAO “O BRASIL HIPOCRITA: A QUESTAO DO
RACISMO”, DE LUIZ RUFFATO.

a) “Que o Brasil ¢ um pais racista ndo necessitamos de muito esfor¢o para comprova-lo: basta olharmos
a nossa volta para constatar a auséncia quase completa de negros inseridos no ambito da classe média.”

()

b) “O desdobramento do caso da torcedora do Grémio, Patricia Moreira, flagrada gritando ofensas contra
o0 goleiro do Santos, Aranha, torna-se bastante sintomatico da maneira como lidamos com a questao
do racismo.” ()

¢) “O preconceito racial molda o imaginario brasileiro e é crime que ndo permite atenuantes.” ()
d) “Nao custa lembrar que o Brasil possui uma divida irresgatavel para com a populagdo negra.” ()
Trechos de artigos em processo de construcéo:

a) “O racismo hoje em dia se tornou algo muito grave no Brasil.” ()

b) “Na minha opinido, para impedir o racismo no futebol, a FIFA deveria fazer campanhas contra o
racismo.” ()

¢) “Eu acho que o racismo devia ser combatido por todos nos.”

5. Ao produzirmos um texto, usamos palavras ou expressfes gque inserem nos enunciados Nossos
julgamentos e opinides. Nesse sentido, analise, no trecho do artigo “O Brasil hipocrita: a questdo do
racismo”, o uso do adjetivo e do advérbio em negrito e responda ao que se pede:

“Emblematico, o caso de racismo contra o goleiro Aranha serve para iluminar a ocorréncia de um
problema que, conquanto banal em cada rinc&o brasileiro, permanece, infelizmente, longe do palco dos
debates nacionais.”

a) Quais os provaveis efeitos de sentido sdo gerados por esses usos?

b) Caso essas palavras ndo tivessem sido empregadas, haveria 0 mesmo julgamento com relacéo ao
conteudo que o autor discute?

6. Tomando como referéncia o texto que segue, o qual se encontra em processo de construcao, faca
sugestdes para ampliar a presenca de marcas de avaliacdo, julgamento, intengdes e sentimentos do seu
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autor a respeito dos enunciados. Para tanto, vocé pode se valer do uso das palavras e expressées do
quadro proposto, mas pode também utilizar outras palavras e expressdes de cunho apreciativo.

Racismo

O Brasil é muito racista, podemos ver isso na politica, no mercado de trabalho, por
exemplo, os brancos ganham mais que 0s negros e a metade da populagdo carceraria é de negros. No
futebol, podemos ver muitos casos de racismo.

Uma situacdo desse ato de racismo aconteceu no jogo do Barcelona. A vitima foi o
jogador Daniel Alves. Ele foi cobrar um escanteio quando um torcedor jogou uma banana e fez sons que
lembram um macaco. O jogador pegou a banana, comeu e os torcedores bateram palmas para ele.

H& muito racismo no mundo e a gente se pergunta: Isso vai ser para sempre? Acho
que ndo, ainda teremos um pais sem racismo.

talvez, infelizmente, lamentavelmente, certamente...;
é certo, € preciso, é necessario;

poder, dever, ter que/ de, haver de, precisar de...;
eu (n6s) creio/cremos, eu (nos) sei/sabemos, eu (nds) acho /achamos
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Atividade 4: os organizadores textuais

Vocé sabia que existem palavras e expressoes que nos ajudam a organizar a
apresentac¢do de argumentos em textos? Vamos ver como elas pode ser usadas?

1. Nos textos a seguir, algumas palavras foram substituidas por nimeros.
Leia os textos e, depois, reescreva no caderno as frases em que ha nu-
meros entre parénteses, trocando-os por uma das palavras ou expres-

sdes do quadro abaixo.

em terceiro lugar
por ultimo

por outro lado outro

no entanto

Vocé é o critico

Nao ha tempo para quem nio se esforca
CASSIUS OLIVEIRA

ESPECIAL PARA A FOLHA

Né6s, os jovens que iniciamos
numa carreira profissional, temos
uma série de dificuldades pela
frente.

(1) delas é encontrar uma em-
presa que queira contratar-nos
sem termos qualquer experiéncia.

(2) obstéaculo é o relacionamento
com os colegas de trabalho. Eles sio
pessoas novas, diferentes de nés.

(3), ha o problema de nés es-
tarmos num espac¢o diferente da-
quele da escola. O ambiente de
trabalho é cheio de responsabili-
dades e de obrigacées e exige um
rapido amadurecimento.

E dificil ter esse amadurecimen-
to em um curto espago de tempo
e, infelizmente, a vida é um pouco
injusta. Assim, temos de escolher
entre amadurecer rapidamente e

ser passados para tras por alguém
com mais experiéncia.

O mercado de trabalho é muito
competitivo, e ndo ha tempo para
quem ndo corre atras de seus so-
nhos ou batalha por eles.

CASSIUS OLIVEIRA, 18, é estudante.

Jovem em ambiente de trabalho, 2010.

|
a primeira )‘

. ANDREY_POPOV/SHUTTERSTOCK

Disponivel em: <http://www]1.folha.uol.com.br/fsp/folhatee/

fm2102201101.htm>. Acesso em: 24 jan. 2012. © Folhapress.



Dinheiro compra a felicidade?

Néo, dinheiro ndo compra, mas ajuda!

Afinal, quem nio precisa de bem-
-estar, conforto e até de uma graninha

| extra para gastar em bobeiras?

“Sao elementos que, quando in-
certos, nos colocam em situagio de
estresse. Quando ja temos tudo isso
garantido, somos livres para fazer s6

aquilo que queremos”, diz a psicéloga |

Angelina Corréa Scardua.

(4), o dinheiro nio garante uma
amizade verdadeira e o amor, que

sdo elementos essenciais para o ser |

humano se sentir feliz e completo.

[

Mundo Estranho, Sdo Paulo, jul. 2010, p. 54. (Fragmento).

TENDENCIAS/DEBATES

A lei antivéu na Franca

fere o Estado laico?
NAO ,
Ninguém pode gostar da burca ou do nigab

LUIZA NAGIB ELUF

L]

Aproibicio douso daburca e do nigab,
na Franga, é correta e néo fere o principio
do Estado laico. (5), porque, conforme as
leis francesas, a humilhacio ou a escravi-
za¢do da mulher nio é permitida.

(6), porque o Alcorao nao determina

. o uso do véu. O que é dito no livro sa-

grado do Isla é uma recomendacio para
que os fiéis se vistam modestamente,

' nada além.

Portanto, a cobertura total e comple-
ta do corpo da mulher (e s6 da mulher,
os homens podem se vestir sem as mes-
mas restri¢oes) resulta de imposicio cul-

| tural, e ndo exatamente religiosa. Tanto

que nem todas as muculmanas usam o

| véu integral e nem por isso deixam de

praticar suas crencas.

(7), é preciso lembrar que as regras
mais elementares de seguranca piiblica

recomendam que as pessoas nio cubram |

suas faces e nio se ponham mascaradas
ao frequentar espacos de uso comum. [...]

[...] quando algumas mulheres ara- 3
bes se posicionam publicamente a fa- |

vor da burca ou do nigab (os dois tipos

de véu que cobrem o rosto, bem como |
todo o corpo e até as mios), essas de-

claragées demonstram a total falta de
percepgdo da realidade e de sua pré-
pria condi¢do. S3o pessoas que foram

condicionadas a esse uso durante toda

a existéncia e comecaram a acreditar
que sdo felizes assim.

(8), é 6bvio que permanecer sufoca-
da dentro de uma vestimenta, perden-
do a prépria identidade, anulando-se
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Glossario

Laico: independen-
te da Igreja.

Burca e niqab: ves-
timentas que co-
brem todo o corpo
e a cabeca, usadas
por uma parcela das
mulheres islimicas.



enquanto ser humano, subme- foram destruidas no amago do
tendo-se totalmente ao poder do seu ser e assumiram a “serviddo
homenm e aceitando a desigualda- voluntéria”. Ninguém pode gos-
de como uma situacio bem-vinda tar da burca ou do nigab.
demonstra que essas mulheres el

Luiza Nagib Eluf é procuradora de Justica do Ministério Piblico de
Sao Paulo. Foi secretéria nacional dos Direitos da Cidadania no
governo FHC e subprefeita da Lapa na gestao Serra/Kassab.

E autora de A paixdo no banco dos réus e de Matar ou

morrer — o caso Euclides da Cunha, entre outros.

Folha de S.Paulo, 23 abr. 2011. Opiniado.
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2304201108.htm>.
Acesso em: 24 jan. 2012. © Folhapress.

2. Copie no caderno a tabela a seguir e preencha-a com as ex-
pressdes da questdo anterior. Uma delas ja foi colocada na
coluna certa.

Palavra ou expressao que apresenta o
argumento inicial para provar ou exemplificar A primeira
uma afirmagio anterior

Palavra ou expressdo que acrescenta um
argumento ao(s) argumento(s) anterior(es)
Palavra ou expressao que contrapde uma
ideia as ideias apresentadas anteriormente
Palavra ou expressao que finaliza a
argumentagao

3. Observe as palavras do quadro abaixo e escolha aquelas que
também poderiam preencher as lacunas dos textos da ativi-
dade anterior. Faca adaptacdes ao texto, se necessario.

f )
quando ao final de um ano
inicialmente para finalizar
em segundo lugar além disso
por ultimo em primeiro lugar
durante muito tempo onde
essa entretanto
finalmente por fim

4. Agora, no caderno, volte ao quadro da atividade 2 e comple-
mente-o com as expressdes escolhidas.

¥ Chegou a hora de colocar em pratica o que vocé e os colegas
acabaram de aprender sobre a articulacdo e a organizagao
de ideias em um texto!
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Converse ﬁ
com a turma <

i 1. Observe o nome da se-
¢do do jornal em que
o texto foi publicado
(“Tendéncias/Deba-
tes”). O que esté sendo
debatido?

' 2. Porquea palavra“NAO”
aparece logo apds a
pergunta A lei antivéu |
na Franca fere o Estado ]
laico?”

' 3. Se o texto fosse escrito
por outra pessoa, po-
deria estar escrito “SIM”
em vez de “NAO"? Ex-
plique sua resposta.

| 4. Quais argumentos a
| autora usa para defen-
der seu ponto de vista?
" Eles lhe parecem con-
vincentes?

5. Podemos dizer que a
autora apresenta um
contra-argumento? Por
qué?

Se liga nessa!

Na hora de escrever seu ar-
tigo de opinido, lembre-se de
que as palavras ou expressdes
estudadas nesta atividade po- :
dem ajudé-lo muito e escrever :
um texto mais bem articulado.
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ANEXO L — Atividades propostas para o0 médulo 1V

ROTEIRO DE ESTUDO

1. Nos trechos de artigos de opinido que seguem, transcritos de textos em processo de producao, ocorrem
problemas referentes ao emprego do verbo existir. Identifique-os e faga as correcdes necessarias.

a) “No Brasil existia e ainda existe muitos negros, hoje em dia todos s&o livres (...).”
b) “No Brasil existe varios preconceitos (...).”

2. Nos trechos gue seguem de textos em processo de producdo, detectamos problema no uso verbo ter.
Aponte-o e procure soluciona-lo, propondo uma reescrita que atenda as regras gramaticais.

a) “No Brasil tem muito racismo (...).”
b) “O racismo existe embora tendo leis que impedem isso (...).”

¢) “(...) tem negro com medo de ser xingado, sofrer bully até na internet.”

3. Leia o trecho que segue, transcrito de um texto em processo de producdo, responda as questdes
propostas, relacionadas ao uso da palavra em negrito.

“ O racismo é encontrado em muitos lugares: nas escolas de periferia onde a maioria dos alunos sao
negros; em locais de trabalho onde os negros fazendo o mesmo servi¢o que o branco, ganha menos, tem
menores salarios; na violéncia da policia onde as pesquisas mostram que 0 maior nimero de mortos é
de negros.”

a) Ocorre um problema no emprego da palavra onde. Indique-o e faca a devida correcao.

5. No trecho que segue, transcrito de um texto em processos de produgdo, ha problemas no tocante a
pontuacgdo. Reescreva-o, superando as dificuldades apresentadas.

a) “Quando Daniel Alves foi bater o escanteio a torcida adversaria, langou uma banana (...).”
Leia os trechos que seguem, transcritos de textos em processos de produg&o.
TRECHO 1
“ O racismo hoje em dia se tornou algo muito grave no Brasil.”
TRECHO 2
“ Ha& muitos anos atras existia uma dominagéo dos brancos contra os negros (...).”
TRECHO 3
“No Brasil tem muito racismo (...).”

6. Se houvesse 0 emprego da virgula antes e depois da primeira expressdo em negrito bem como depois
das duas seguintes, haveria a producdo de diferentes efeitos de sentido? Justifique a sua reposta.
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ANEXO M — Atividades propostas para 0 modulo V

1. Seguem as partes de que um artigo de opinido geralmente se compde.
CONTEXTUALIZACAO E/ OU APRESENTACAO DA QUESTAO POLEMICA
EXPLICITACAO DA POSICAO ASSUMIDA

ARGUMENTOS PARA SUSTENTAR A TESE

ARGUMENTOS QUE REFUTAM A POSICAO CONTRARIA

RETOMADA DA POSICAO ASSUMIDA /CONCLUSAO

Delimite cada parte apresentada, no artigo de opinido “O Brasil hipocrita: a questdo do racismo”.

2. No trecho que segue, transcrito de texto em processos de producado, ha, dentre outros, problema no
tocante & elaboracdo da conclusdo. Reescreva essa parte, superando a dificuldade destacada. Para
introduzi-la, sugerimos algumas palavras ou expressoes:

O racismo no Brasil

O Brasil é um pais com uma diversidade de racas e culturas. A populagéo de pessoas negras €
grande, mais o racismo s6 faz aumentar.

Isso tem que acabar, as pessoas dizem que ndo s&o racistas mais quando encontram outra pessoa
sendo vitima sofrendo por causa do racismo acham normal e até fazem. Mesmo assim, tem a hipocrisia
de dizer que ndo sao racistas mais quase todas sdo. Esse preconceito que o0 negro sofre existe ndo s6 no
Brasil mais também em outros paises.

As autoridades deveriam tomar medidas mais eficazes contra as pessoas que Sao racistas.
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ANEXO N — Produgo final dos alunos

ARTIGO PF1
O racismo no Brasil

Os negros sempre trabalharam muito, ajudaram o Brasil, porém ficaram escravos até o século
XIX. A escravidao passou, mas o Brasil € um pais racista, onde existem pessoas que ndao gostam das
outras, porque elas sdo negras.

A dois anos atras , eu pude ver isso. Eu estava numa palestra na escola e ouvi um homem negro
dizer que ele tinha 0 mesmo trabalho de uma pessoa branca numa empresa, mas ganhava menos porque
era negro.

Mas também existe diferenga na violéncia, porque morrem 1083% mais negros do que brancos
na Paraiba. Infelizmente, é o pior caso do Brasil. Sera que o0 nosso pais nao é racista em pleno século
XXI?

Eu sei que ha quem diga que ndo é racista, contudo faz bullying, coloca apelidos que ofendem
para chamar quem é negro. Isso é uma violéncia que pode levar uma pessoa a se matar. Na reportagem
Ecos da Escravidao, vi que lamentavelmente os negros que se suicidam aumentaram 51,3% entre 2002
e 2008.

Por fim, acredito que tanto racismo deve ser combatido por todos nés. Devemos comecar
ensinando as criangas para elas ndo serem racistas, respeitarem todos os seres humanos.

ARTIGO PF2
Divisdo racial

Até dois séculos atras, os negros eram dominados pelos brancos, ndo tinham direitos.
Isso era chamado de escravidao. No Brasil, eles ficaram livres em 1888, por causa da Lei Aurea,
mas, hoje em dia, ainda existe o preconceito.

Ele existe no nosso pais, embora a Constituicdo Federal diga que ele é um crime,
porque todos nds somos iguais independentemente de cor, religido e sexo. Por causa da
discriminagdo, o negro sofre muito, pois recebe menos no trabalho, € menos valorizado, tem
menor grau de escolaridade.

Uma pesquisa do IBGE mostrou que o salario dos negros € s6 5,7% do que o branco
recebe. E tambem que o analfabetismo dos negros é de 13, 3% e o dos brancos ¢ 5,3%.

Nas propagandas e nas novelas, os diretores escolhem mais as pessoas brancas, porque o
publico gosta mais delas.

Por fim, acho que essas situacdes de desigualdade ndo podem mais acontecer, porque
todos temos 0 mesmo direito, como seres humanos, de ndo sofrer preconceito.
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ARTIGO PF3
O racismo no Brasil

Durante o Carnaval, todo mundo fala bem dos negros por causa das escolas de samba,
dos desfiles, das dancas. Parece que ninguém tem preconceito, mas o Brasil € muito racista.

Podemos ver o preconceito em muitos lugares. No mercado de trabalho, por exemplo,
o0 salario do negro é 57,4% do branco. Nas cadeias, 74% da populacdo carceraria é toda de
negros.

No futebol, existe também racismo. Um caso aconteceu em Porto Alegre. A vitima foi
0 goleiro Aranha, do Santos. Ele foi chamado macaco por uma torcedora do Grémio e ela sé
foi para a delegacia, porque uma camera de TV pegou o que ela fez.

Assim, nds nos perguntamos: Isso vai ser para sempre? Acho que ndo, ainda teremos
um pais sem racismo, se ndo fizermos de conta que ele ndo existe e faz as pessoas sofrerem.

ARTIGO PF4

Desigualdade racial

O racismo é qualquer pensamento ou atitude que separa as racas humanas, porque
algumas sdo consideradas superiores a outras. No Brasil, ele sempre existiu e atingiu 0s negros,
desde o século X VI, que foi quando eles chegaram como escravos.

Existe uma grande mistura de ragas no nosso pais, mas ndo temos democracia racial.
Infelizmente, o preconceito contra 0 negro nao € visto por algumas pessoas, porém ele ndo deixa
de existir.

Pode acontecer em forma de piadas, xingamentos e nenhum lugar esté protegido, ou
melhor, livre dele. Mesmo no futebol, houve um caso que todo mundo viu. Numa partida da
Copa do Brasil, uma torcedora do Grémio chamou o goleiro Aranha, do Santos, de
macaco.Todos nos sabemos que 0 racismo € um crime, porem ele ndo denunciou.

Baseando-me nisso, posso afirmar que o racismo se manifesta de muitas formas no
Nosso pais. Por isso, teremos sempre que ensinar as pessoas a conviverem com respeito e sem
discriminacao.
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ARTIGO PF5
Os negros e o racismo

No dia 20 de novembro, comemoramos o Dia da Consciéncia Negra para lembrar
da importancia do negro e que ele tem que ser respeitado. Mas 0 racismo esta presente em quase
toda a populacéo, e as pessoas ndo dizem que sdo racistas, pois € mais facil identificar o
preconceito nos outros.

Nas pesquisas, nds vemos essa hipocrisia, porque 97% dos entrevistados diziam
que ndo discriminavam o negro, mas conheciam alguém que tem preconceito racial.

Em muitos lugares, ele também é encontrado: nas escolas de periferia, onde a
maioria dos alunos sdo negros; em locais de trabalho, onde os negros, fazendo o mesmo servico
que o branco, ganham menos, tém salarios menores.

O caso mais triste de racismo € na violéncia da policia. A reportagem Ecos da
Escraviddo diz que morreram 103% mais negros do que brancos em 2008. A socidloga Luiza
Barros disse que muitos negros morrem, porque a policia mata quem é negro, diz que é bandido.
Foi por isso que o motoboy Eduardo Luis apanhou até morrer em S&o Paulo.

Se ndo fizermos a consciéncia das pessoas mostrando que 0 racismo pode
provocar até mortes, vamos deixar que 0s racistas continuem causando muito sofrimento aos
negros.

ARTIGO PF6
O preconceito racial e a hipocrisia

Na minha opinido, o racismo é um assunto, no Brasil, em que ha muita hipocrisia,
porque, se nos fizermos perguntas as pessoas, elas dirdo que os negros sofrem preconceito
racial, porém elas ndo sdo racistas. E essa situacdo ndo € rara, acontece com os brasileiros e
Com outros povos.

As pessoas acham que ndo sdo racistas, porém sera mesmo? Podemos ver o caso do
goleiro Aranha, do time do Santos, para saber se elas ndo mentem. No estddio Arena, a
torcedora Patricia Moreira foi filmada chamando-o de macaco. Ela disse na delegacia que s
fez aquilo, porque o seu time estava perdendo o jogo. Mas isso ndo tem desculpa.

O escritor Jeferson Tendrio também sofreu preconceito, porque era negro. Ele estava
esperando uma carona e um policial pediu os seus documentos. Ele disse que ele era suspeito,
porgue era negro. Porém, ndo encontraram nada errado e ele foi solto.

E com esses exemplos de racismo, sera mesmo que as pessoas discriminam os negros?
Tenho certeza que elas discriminam, mas escondem para nao serem chamadas de racistas.
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ARTIGO PF7
O racismo na sociedade brasileira

O racismo ndo é recente no Brasil, ele existe a cinco séculos, quando comegou a
escraviddo aqui.

Lamentavelmente, temos muito preconceito e ele também esta no futebol. Numa partida
da Copa do Brasil, no estadio Arena, uma torcedora do Grémio gritou com o goleiro Aranha,
do Santos,e xingou-o de macaco. Ele ficou revoltado, mas néo fez queixa na delegacia.

Por fim, para impedir o preconceito no futebol, creio que a FIFA deveria fazer
campanhas educativas para mostrar que o esporte deve unir as pessoas.

ARTIGO PF8
O racismo e o sofrimento dos negros

No Brasil, hd muito racismo e eu acho isso triste, porque o negro sofre. Uma pesquisa
mostrou isso, pois ela diz que havia 16 milhdes de brasileiros muito pobres e 72% eram negros.

Eles sofrem ndo s6 aqui, no Brasil, mas em todo o mundo, porque hé racistas apelidando-
os e eles ficam com medo de ser xingado, sofrer bullying na internet. Na escola, é onde h&a mais
bullying.

Por causa do preconceito racial, 0s negros morrem mais do que o0s brancos. A policia é
para proteger e mata, porque alguém é negro.

Isso ndo pode ficar assim, temos que mostrar que ndo podemos rejeitar alguém por causa
da sua cor e denunciar quem é racista.
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ARTIGO PF9
O racismo e os direitos humanos

O racismo era muito normal no Brasil até 1888, quando acabou a escraviddo. Os brancos
nunca se aproximavam dos negros, mandavam neles, diziam que eles eram inferiores, sO
serviam para ser escravos, para fazer trabalhos bracais. Porém, hoje em dia, a discriminacao
racial se tornou um ato grave e que a sociedade ndo aceita.

Isso ocorre, porque a constituicdo mudou. No artigo V, diz que o racismo é crime e que
ndo podemos discriminar uma pessoa, sé porque ela é negra. Temos que respeita-la, pois somos
todos iguais na lei. Se ndo fizemos isso, podemos ser presos e nao existe fianca.

Qual é o sentido de cometermos um ato racista? Todos nds temos sangue negro correndo
nas nossas veias e, no lugar de estarmos discriminando os negros, devemos agradecer a eles por
terem feito tantas coisas boas pelo Brasil: a musica, a comida, a danca e etc.

Enfim, ndo podemos aceitar o racismo, porque todos ndés somos iguais e por isso a
discriminacdo contra qualquer pessoa ndo pode nunca acontecer.

ARTIGO PF10
O racismo no Brasil

O Brasil é um pais com muita diversidade de racas e culturas, com brancos, indios e
negros. A populacdo de pessoas negras € grande, ela é de 51% da nossa populacdo, mas o
racismo s6 faz aumentar.

Isso tem que acabar! Muitos brasileiros dizem que nédo séo racistas, mas quase todos
sdo. Numa pesquisa, 97% de quem foi entrevistado disse que ndo tinha preconceito, porém
conhecia alguém que tinha.

Essa discriminacdo que o negro sofre existe ndo s6 no Brasil, mas também em outros
paises. Num jogo entre o Barcelona e o Villarreal, uma torcedora jogou uma banana no jogador
Daniel Alves dizendo que ele era um macaco.

Por fim, creio que as autoridades deveriam tomar medidas mais eficazes contra as
pessoas que sdo racistas. Elas deveriam ser denunciadas e também ser obrigadas a participar de
campanhas para mostrar que erraram.



