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RESUMO

SILVA, Lais Menezes. A interdisciplinaridade em prol dos enunciados. Rio de
Janeiro, 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS),
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

Esta pesquisa partiu de uma necessidade percebida nas aulas de Lingua
Portuguesa em uma escola publica do interior do estado do Rio de Janeiro, a falta
de autonomia dos estudantes frente aos Enunciados de Questbes. A partir de
observacbes feitas em sala de aula, somadas aos relatos de professores, que
apontam para o mesmo cenario, em distintas disciplinas, houve o estimulo de tentar
compreender quais sdo 0s obstaculos enfrentados pelos alunos ao se depararem
com um Enunciado de Questdo. Ao propor atividades em sala de aula, e depois da
leitura realizada pelos alunos, € comum que solicitem uma leitura realizada em voz
alta pelo professor, ou, entdo, que o docente explique melhor o objetivo da questéao.
Em muitos casos, uma das duas medidas € o suficiente para que o estudante
responda & questdo de forma satisfatéria. E valido indicar que respostas n&o
adequadas aos comandos dados nos Enunciados de Questbes ocorrem devido a
dois distintos motivos: falta de conhecimento tedrico necessario para dar conta do
que é solicitado ou ma compreensao do Enunciado. A presente pesquisa limita-se
apenas ao segundo motivo. Nessa trajetéria investigativa, a interdisciplinaridade
atuou como aliada. Foi possivel contar com a parceria da professora de Historia da
turma dos alunos voluntarios. Um projeto interdisciplinar pode ser produtivo frente a
uma necessidade educacional, além disso, o0s estudantes observam uma
preocupacdo conjunta em proporcionar-lhes uma educacdo de qualidade. Como
fundamentacéo tedrica, contribuicbes de estudiosos como Koch e Elias (2008),
Marcuschi (2008) , Kleiman (1999), Solé (1998), entre outros, foram consideradas.
Para a construcédo das etapas didaticas, foi indispensavel o levantamento de dados
sobre leitura, proficiéncia leitora, letramento e géneros textuais, além de relacionar
os Enunciados de Questdes a uma tipologia textual. No que tange a metodologia, a
proposta foi direcionar os estudantes por etapas as quais evidenciam, por exemplo,
a necessidade de observar, com atencdo, o comando apresentado. Além disso,
proporcionar aos estudantes Enunciados de Questdes com respostas desordenadas
para que fizessem as ligacbes que achassem pertinentes e logicas. E, por fim,

atividades em que assumissem o papel de produtores de Enunciados de Questdes



para que, desse modo, pudessem refletir sobre os meios de elaboracdo desse
género textual. Alguns alunos também responderam a questionarios e foram
entrevistados. Assim, tiveram a oportunidade de indicar os aspectos que os fazem
considerar uma questdo mais facil ou mais dificil e quais sdo o0s recursos
usados ao depararem-se com um Enunciado que exige uma camada mais profunda
de leitura. Dentre os resultados obtidos, foi possivel chegar a algumas conclusées
gue apontam, por exemplo, a necessidade de a educacéo intensificar o trabalho com
a leitura. Ler de maneira parcial ou de forma desatenta foi algo observado por mim e
relatado pelos alunos no momento da entrevista. Ademais, ficou evidente que a
maioria dos alunos observam os Enunciados de Questdes como uma maneira de

“medir” o conhecimento do estudante e ndo como uma ferramenta pedagdgica.

Palavras-chave: Compreensdo; Enunciados de Questdes; Leitura,

Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

SILVA, Lais Menezes. A interdisciplinaridade em prol dos enunciados. Rio de
Janeiro, 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS),
Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.
This research started from a need observed in Portuguese Language classes at a
public school in the interior of the state of Rio de Janeiro. The students' lack of
autonomy in relation to the Statements of Questions. From observations made in the
classroom, added to the reports of teachers, who point to the same scenario, Iin
different disciplines, there was the stimulus of trying to understand what are the
obstacles faced by students when faced with a Question Statement. When proposing
activities in the classroom, and after the reading performed by the students, it is
common for them to request a reading performed aloud by the teacher, or, then, for
the teacher to better explain the purpose of the question. In many cases, one of the
two measures is enough for the student to answer the question satisfactorily. It is
valid to point out that inappropriate responses to the commands given in the
Statements of Questions occur due to two different reasons: lack of theoretical
knowledge necessary to account for what is requested or poor understanding of the
Statement. This research is limited to the second reason only. In this investigative
trajectory, interdisciplinarity acted as an ally. It was possible to count on the
partnership of the History teacher of the group of volunteer students. An
interdisciplinary project can be productive in the face of an educational need, in
addition, students observe a joint concern to provide them with a quality education.
As a theoretical basis, contributions from scholars such as Koch and Elias (2008),
Marcuschi (2008) , Kleiman (1999), Solé (1998), among others, were considered.
Gathering information about reading, reading proficiency, literacy, textual genres and
even relating the Statements of Questions to a textual typology was indispensable for
the construction of the didactic stages. With regard to the methodology, the proposal
was to direct the students through stages which show, for example, the need to
carefully observe the presented command. In addition, provide students with
Enunciations of Questions with disorderly answers so that they can make the
connections they find relevant and logical. And, finally, activities in which they
assume the role of producers of Statements of Issues so that, in this way, they can
reflect on the means of elaborating this textual genre. Some students also answered

guestionnaires and were interviewed. Thus, they had the opportunity to indicate the



aspects that make them consider an issue easier or more difficult and what
resources are used when faced with a Statement that requires a deeper layer of
reading. Among the results obtained, it was possible to reach some conclusions that
point, for example, to the need for education to intensify the work with reading.
Reading partially or inattentively was something | observed and reported by the
students at the time of the interview. Furthermore, it was evident that most students
observe the Statements of Questions as a way of “measuring” the knowledge and not

as a pedagogical tool.

Keywords: comprehension ; question statement ; reading ; interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

As palavras sempre me encantaram, a magia e o poder que carregam
fizeram-me escolher uma profissdo que as tivesse como objeto principal. Além de
serem protagonistas da comunicacdo, permitirem a troca de experiéncias,
expressarem ideias, sdo as palavras que muitas vezes curam as dores da alma,
representam o amor e evidenciam a alegria. Ademais, meu trajeto escolar contou
com docentes de Lingua Portuguesa comprometidos com o oficio e fomentadores do
meu projeto de vida.

Sou resultado da educacao basica publica brasileira. Assim como a maioria
da populacédo, contei com instituicbes de ensino mantidas por verbas publicas para
buscar conhecimento e construir uma vida digna. Foi nos bancos escolares do
municipio de Santa Rita de Jacutinga-Mg que percebi o quanto a
educacdo transforma, e sinto-me honrada em hoje fazer parte do corpo docente de
duas unidades educacionais também publicas.

Logo apos o término do ensino médio, ingressei no curso de Letras do Centro
Universitario de Barra Mansa, a unidade foi escolhida devido ao fato de contar com
familiares residentes na cidade em que a instituicdo tem a sede. Mesmo pagando a
mensalidade, os custos eram menores do que continuar os estudos em outra
localidade e, consequentemente, ter que pagar por moradia e alimentacdo. Sem
davidas, o apoio da minha familia foi essencial para que pudesse concluir a
formacao.

Em 2011, iniciei um curso de pés-graduacdo oferecido também no Centro
Universitario de Barra Mansa em que pude aprofundar meus conhecimentos sobre a
Lingua Portuguesa. Nesse periodo, comecei a lecionar em um pré-vestibular social
organizado pela igreja catolica, foi meu primeiro contato com a sala de aula na
posicdo de docente. A experiéncia foi muito enriquecedora, pois estavam presentes
ali jovens com poucos recursos financeiros, mas com garra para construirem um
futuro diferente do presente que viviam.

Em setembro de 2013, fui chamada para lecionar em uma escola estadual de
Barra Mansa através de contrato. Na ocasido, as turmas estavam muito cheias, o

final do ano aproximava-se e confesso que o primeiro impacto foi desanimador. Eu
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esperava conseguir executar tudo aquilo que havia planejado e idealizado, mas nao
foi bem assim. Os obstaculos, contudo, serviram para me motivar e, dentro daquele
contexto, buscar o melhor para os estudantes.

Em 2014, fui convocada também pela Secretaria Estadual do Rio de Janeiro
para compor o seu quadro de funcionarios, mas de maneira efetiva. Havia feito o
concurso ha um tempo para o municipio de Vassouras, mas fui reclassificada para
Paty do Alferes. Apesar de ser um municipio muito acolhedor e a escola também ter
uma Otima estrutura, 0 momento representou mais um desafio em minha carreira. A
unidade em que fui lotada ndo contava com vaga para professor de Lingua
Portuguesa, por isso, o periodo que la fiqguei exercia a funcdo de articuladora
pedagdgica. Além disso, nesse periodo, eu ainda néo dirigia, tinha custos altos com
transporte, dormitério e alimentacao.

Era de meu conhecimento que um colégio, a época, estava com caréncia real
de professora na area e ficava a poucos quildmetros da minha cidade, foi entdo que
comecei uma dificil argumentagdo com a SEEDUC-RJ. Nao havia motivos para que
eu ficasse fora da sala de aula e tdo distante da minha residéncia enquanto faltava
professor na escola proximo a minha casa. Consegui a transferéncia, e desde entédo
leciono na unidade.

Além de compor o quadro estadual de professores do Rio de Janeiro, também
sou efetiva na Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Lecionar em
estados distintos é possivel por conta da regido de fronteira entre os municipios em
que trabalho. Pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, leciono na escola em
gue cursei o0 ensino médio e la atuo também no ensino médio. Hoje ocupo a posicéo
que foi de quem me inspirou a seguir a carreira no magistério.

Enquanto docente de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il da Rede
Estadual do Rio de Janeiro e do Ensino Médio da Rede Estadual de Minas Gerais,
posso observar, além de outros obstaculos, o destaque para a dificuldade
de compreensdo textual apresentada pelos estudantes. Essa caréncia ndo é
exclusividade da Unidade Escolar em que leciono e a tentativa de minimizar os
impactos causados pela falta de entendimento ou clareza de construcdes textuais é
0 gque move o desenvolvimento do meu oficio.

Para cumprir as fungbes impostas pelo mercado de trabalho e vida em
sociedade somos, diariamente, colocados diante de distintas leituras. A

compreensao equivocada de determinadas informacdes tende a gerar conflitos e
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situacdes indesejadas que prejudicam a rotina dos individuos. Logo, se faz
necessario pesquisar sobre o processo de leitura, a julgar pela sua importancia para
0 exercicio da cidadania.

Segundo Koch e Elias (2008, p.19), “leitura é uma atividade baseada na
interacdo entre autor-texto-leitor.” Para que o processo ocorra, € necessario levar
em consideracdo a materialidade do texto, haja vista que € a partir dele que o
entrosamento ocorrera, ademais € importante observar os conhecimentos do leitor.
A soma das duas perspectivas sera essencial para o estabelecimento da interacdo
de qualidade e durabilidade. E importante que a compreensdo textual seja
duradoura e ndo efémera, inclusive para que os conhecimentos sejam assimilados e
fixados por aqueles que estao lendo.

Cabe a mim, no exercicio de minha profissdo, estar atenta e ocupar-me das
lacunas de conhecimento apresentadas pelos meus discentes na tentativa de torna-
los usuarios da lingua criticos e capazes de realizar uma leitura autbnoma. Embora
0 desejo seja cobrir todos 0s espacos necessarios para a compreensao plena das
mais diversas producles textuais, limito-me a recortar, para este trabalho, os
Enunciados de Questbes propostas em sala de aula, sejam elas na rotina diaria ou
nas provas / avaliacbes. Essa demanda torna-se urgente frente aos resultados
bimestrais, normalmente apinhados de notas vermelhas e, quando ndo, sdo valores
que giram em torno da média. Os mesmos resultados sdo verificados nas provas
externas que avaliam a qualidade do aprendizado nacional e estabelecem metas
para a melhoria do ensino.

Ao propor uma lista de exercicios aos estudantes sobre algum assunto teérico
ou até mesmo uma interpretacdo de texto, sempre fica evidente a dificuldade de
realiza-los e, muitas vezes, deparo-me com pedidos de leitura das questdes ou
explicacbes paralelas aos enunciados ja lidos pelos alunos. Apesar de ser inerente
aos seres humanos a capacidade de aprender e verbalizar sua lingua materna, isso
nao nos garante a compreensao de determinadas especificidades dos textos, sejam
eles orais ou escritos. A distancia entre o que se pretendeu informar e o que de fato
foi compreendido, ou n&o, pode ampliar a proporcdo que interlocutores né&o
partiihem conhecimentos prévios, sejam eles linguisticos, discursivos ou
comunicativos. A interacao é eficiente quando os sujeitos nela envolvidos dominam
aspectos do uso da lingua e acionam conhecimentos de mundo provenientes das

vivéncias, crengas e valores vivenciados por eles.
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Por entender que o discente deva ter condicdes de realizar uma atividade,
seja discursiva ou objetiva, sem a intervencdo do professor, faz-se necessaria a
pesquisa. A intencdo de analisar e investigar a leitura de Enunciados de Questdes
vai além das atividades relacionadas a Lingua Portuguesa, ja que é comum o relato
por parte de professores de outras disciplinas das mesmas dificuldades.

Os sinais exteriorizados pelos alunos com relacdo a dificuldade de
compreensdo de enunciados normalmente sdo confirmados através das corre¢cdes
feitas pelos professores, em que fica evidente a grande quantidade de respostas que
escapam ou ndo atendem aos objetivos e comandos presentes nos enunciados das
guestdes.

A vista disso, somado ao fato de ser creditada aos docentes de Lingua
Portuguesa a responsabilidade no que tange a leitura e a compreensao de textos,
debrucei-me sobre essa questdo na busca de identificar possiveis obstaculos
encontrados pelos alunos no processo de resolucdo de Enunciados de Questdes. A
responsabilidade sobre os pontos indicados, entretanto, passa por todas as
disciplinas, ndo sendo exclusividade dos docentes de Portugués.

A rotina do magistério me permite criar hipéteses sobre quais fatores
contribuem para o desempenho insatisfatorio, por parte de alguns alunos, em
atividades propostas. Acredito que a falta de estratégia de leitura, o baixo
entendimento dos valores seménticos de verbos de comando e a falta de
conhecimento sobre o género textual Enunciado de Questdo sejam grandes algozes
nesse processo. Sera necessaria, todavia, uma analise baseada em dados que
possam comprovar tais suspeitas e/ou até apresentar novas lacunas.

No que tange a leitura, € dever da escola proporcionar o entendimento do
texto ndo apenas e exclusivamente como uma decodificacdo, mas como um
manancial de dizeres e significados, como interacdo e como pratica social. Para a
compreensao dos verbos de comando, € interessante associa-los a textos injuntivos,
uma vez que os enunciados trazem as instrucdes. Como o objeto de estudo sdo os
enunciados, é indispensavel compreender o Enunciado de Questdo como

um género e dedicar-se ao estudo do mesmo. Segundo Marcuschi

Os géneros textuais séo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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Vale ressaltar que os documentos que regem o ensino da Lingua Portuguesa,
h& algum tempo, vém dando o realce necesséario para os mais diversos géneros
textuais que circulam na sociedade. E o que se observa, por exemplo, nos PCNs
(1998), assim o contexto de uso e por onde circulam passa a ser significativo para o
entendimento. Apesar de o0s Enunciados de Questbes estarem relacionados
exclusivamente ao ambito da educacdo, ndo ha a dedicacdo necesséaria ao género
nas aulas, assim, estudantes passam anos nos bancos escolares sem receberem a
abordagem indispensavel ao assunto. Talvez a recorréncia do uso dos enunciados
crie a falsa impressdo de que ndo é necessario estuda-los. Captar que o estudo,
junto aos alunos, dos enunciados pode agregar sentido possivelmente minimizara
desvios cometidos nas respostas dadas, causados por falta de compreensédo do
comando.

Tendo em vista as seguintes questdes motivadoras para a pesquisa: Quais
sdo os obstaculos encontrados pelos estudantes ao lerem Enunciados de Questdes
propostos em sala de aula por distintas disciplinas? E qual o motivo de os
estudantes ndo conseguirem atender aos comandos transmitidos através dos
Enunciados de Questdes? O objetivo geral foi tracado para investigar o processo de
compreensao dos discentes de Enunciados de Questdes em atividades propostas
na sala de aula. Para tanto, os objetivos especificos concentram-se em tracar metas
que aprimorem as habilidades! e competéncias? de leitura dos alunos; observar os
elementos lexicais que dificultam a compreensédo dos Enunciados de Questdes em
atividades; identificar quais sdo 0s recursos que compdem o0 género textual
Enunciado de Questdo; pesquisar junto aos alunos o que os fazem considerar uma
questéao facil ou dificil e desenvolver um trabalho interdisciplinar.

Nessa trajetoria, contei com o auxilio da professora de Historia da escola, que
se interessou pela proposta, tendo em vista a percepcao de que € possivel, através
de metodologias, tentar compreender parte das mazelas da educacao nacional.

A educadora contribuiu com Enunciados de Questdes para analise,
aplicacado de atividades junto aos estudantes da turma, aulas expositivas com o

objetivo de sanar caréncias relacionadas a teoria, dialogos sobre estratégias de

1 Habilidades - praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

2 Competéncias - é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos).
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leitura, além de ter respondido a uma entrevista que investiga a forma como trabalha
0s Enunciados de Questdes.

No que diz respeito ao aporte tedrico da pesquisa, no capitulo 02,
consideracOes sobre a leitura foram baseadas nas autoras Koch (2008), Elias
(2008), Solé (1998) e Kleiman (2011), as quais indicam a leitura como resultado da
interacdo entre autor-texto-leitor. Os resultados do SAEB de 2019 e 2021 em relagéo
a proficiéncia da leitura nacional e estadual do Rio de Janeiro, tendo como recorte
os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, foram analisados. Além disso, a
ideia da leitura como direito fundamental para a manutencdo da democracia como
defende Castrillon (2013) foi levada em conta. Ademais, a pesquisa trouxe a baila o
conceito de letramento baseado nos apontamentos feitos por Soares (2009)
Rodrigues (2008) e Varejao (2008).

E importante ressaltar que, em alguns momentos, como na analise dos
resultados do SAEB, faco referéncia, de forma breve, ao periodo pandémico que
vivemos e que certamente trouxe impactos a educacao.

Voltando o olhar para a concepcéo do ensino da lingua centrado no texto, os
apontamentos de Marcuschi (2002, 2008) sobre os géneros textuais foram
observados no capitulo 03. Além disso, foi feita uma busca sobre o que dizem o0s
documentos oficiais, que regem a educacao brasileira, sobre os géneros textuais.
Em relacdo ao ensino dos géneros textuais, observou-se a opinido de Scheneuwly e
Dolz (2004) com relagdo a necessidade de haver uma sistematizagédo do estudo dos
géneros textuais. Ademais, foi necessario aprofundar-me na tipologia textual em que
o Enunciado de Questdo esta inserido, nessa empreitada contei com o0s
apontamentos e observacdes feitas por Travaglia (1991, 2007).

O capitulo 04 trata da interdisciplinaridade. E importante partir do principio de
gue a leitura é protagonista do processo de ensino-aprendizagem de qualquer
disciplina, logo é dever de todos os professores, além de estimular o ato de ler,
também zelar para que os estudantes tenham autonomia ao depararem-se com um
texto. Pautada nessa ideia e nos beneficios de um trabalho interdisciplinar, as
contribuicbes de Bortoni-Ricardo, Machado, Castanheira (2010), Kleiman (1999),
entre outros estudiosos, foram consideradas na constru¢ao da pesquisa.

O capitulo 05 foi destinado a tratar da metodologia empregada na pesquisa.
Houve o cuidado em caracteriza-la como uma pesquisa-a¢cédo apontando 0s motivos

gue me levaram a optar por esse tipo de estudo. Também no capitulo 05 o contexto
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de pesquisa foi descrito, dando destaque para caracteristicas do cotidiano da
Unidade Escolar em que o estudo foi realizado. Ademais, os instrumentos de
pesquisa foram apresentados.

Durante o capitulo 06, houve o detalhamento das etapas didéaticas. De
acordo com a fundamentacdo tedrica e os estudos realizados, as etapas foram
construidas na tentativa de compreender o processo pelo qual os estudantes
passam ao responderem um Enunciado de Questéo.

O capitulo 07 compila resultados e observagdes obtidos durante a aplicacédo
das etapas didaticas. A andlise dos dados foi possivel através da contribuicdo dos
estudantes e também de registros feitos por mim em anotacdes que foram
transcritas e registradas de forma adequada na presente pesquisa.

Ao longo do capitulo 08, foram feitas consideragfes finais a respeito das
impressdes tidas no decorrer do desenvolvimento desse estudo, além do

levantamento/ indicacdes de possiveis pesquisas futuras.
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2 LEITURA

Ler é uma atividade que possibilita ao leitor uma vasta conexdo com o mundo,
haja vista a compreensao da realidade que o cerca, e a insercao na cultura letrada
da sociedade em que vive.

A leitura tem como objetivo o alcance de uma finalidade que perpassa as
mais distintas funcbes exercidas pelos individuos na sociedade. O leitor pode
selecionar um texto para preencher e desfrutar um momento de lazer, pode procurar
uma informacao concreta, seguir uma instrugédo para realizar determinada atividade,
informar-se sobre determinado fato, confirmar ou retificar conhecimentos prévios,
entre muitos outros objetivos que devem ser levados em conta quando se trata de
ensinar estudantes a ler.

E comum as escolas abordarem o ensino-aprendizagem concentradas na
concepcao do processo da alfabetizacdo e de leitura como a simples decodificacao
dos simbolos linguisticos, todavia o trabalho envolvido na leitura € muito mais que a
decodificagdo dos signos linguisticos, de maneira quase que antagbnica, é 0
desenvolvimento da construcdo de significado e atribuicdo de sentido.

Assim como toda situacdo de comunicacdo, a leitura € uma atividade
importante e necessaria, jA que, por meio dela, opinides sdo expressas e
consequentemente formadas, informagdes s&o transmitidas, conhecimentos sé&o
adquiridos, entre tantas outras contribui¢cées oriundas da acdo de ler. Ademais, 0s
signos devem relacionar-se com 0s componentes culturais envolvidos num
determinado texto de modo a permitir sua apreensao e sua compreensao por parte
do leitor. Logo, durante a leitura é fundamental a interacdo entre autor, texto e leitor
para que o dialogo seja estabelecido.

O ensino da lingua deve concentrar-se no reconhecimento do leitor como
produtor de significados. Ler é uma atividade de construcdo de sentidos, garantida
através da interacao entre autor e sua obra, sendo o leitor um individuo munido de
experiéncias, vivéncias e conhecimentos prévios acionados no momento da

interacdo. Koch & Elias contribuem com esse pensamento

Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interagdo texto-
sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacéo, mas requer a mobilizacéo
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de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH
& ELIAS, 2008, p. 11)

A acao de ler com proficiéncia possibilita 0 acesso a muitas informacdes, o
que € essencial para gerar e organizar pensamentos em torno de uma
ideia. E inevitavel atrelar a leitura ao processo de producéo textual que, apesar de
nao ser o objeto de estudo da presente pesquisa, precisa ser observado.

Muitas vezes o texto escrito € uma consequéncia do que se leu, para tanto,
segundo Solé (1998, p. 21), “o leitor ativo deve ser capaz de processar e atribuir
significado aquilo que esta escrito em uma pagina”. E também nesse sentido que os
documentos oficiais, que regem o ensino brasileiro, foram elaborados conforme

aponta trecho dos Parametros Curriculares Nacionais

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a
lingua é importante por possibilitar a discussdo sobre diferentes sentidos
atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que validam ou nao
essas atribuicdes de sentido. (BRASIL, 1999, p. 54)

Ao encontro do que Koch, Elias e Solé defendem, Kleiman também aponta a
leitura como o resultado da interacdo, segundo a autora (2011, p. 20) “mediante a
leitura, estabelece-se uma relagcdo mutua entre leitor e autor que tem sido defendida
como de responsabilidade mutua, pois ambos tém de zelar para que os pontos de
contato sejam mantidos”. Além disso, a autora indica a leitura como um
encadeamento de trés niveis de conhecimento: o conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento prévio. Esses trés niveis sdo acionados de
maneira interligada para que exista a compreensao global do texto. Isso posto,
confirma a importancia do entendimento da leitura ndo apenas como decodificagéo.
E um processo mais complexo que envolve variados mecanismos interacionais e

cognitivos.

2.1 PROFICIENCIA E RESULTADOS DO SAEB

Com esse entendimento sobre leitura, é possivel falar em proficiéncia. O
termo, segundo o DICIO - Dicionario Online de Portugués, significa o “dominio num
determinado campo; capacidade, habilitacdo.” Quando relacionamos esse vocabulo

a leitura e a Lingua Portuguesa é esperado que haja, por parte do estudante, o
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melhor resultado nas interacdes, selecfes e outros mecanismos envolvidos durante
a acao de ler.

O Governo Federal realiza, desde 1990, o Sistema de Avaliagdo da Educacgéao
Bésica (SAEB). Trata-se de um conjunto de avaliacdes aplicadas aos alunos do
Ensino Basico com a intencdo de fazer um diagndstico da realidade da educacéo
basica brasileira, os testes sédo direcionados a estudantes da rede publica e parte da
rede privada. A aplicacdo é feita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mesmo o6rgdo responsavel pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem).

O SAEB era aplicado para os alunos dos ultimos anos de cada segmento de
forma bienal, contemplando o 2°, 5° e 9° ano do ensino fundamental e a 32 série do
ensino médio. Entretanto, em 2021, com a proposta do Novo Saeb, a intencéo é que
a avaliacdo seja aplicada anualmente para todos os anos e séries da educacgao
basica a partir do 2° ano do Ensino Fundamental.

O resultado obtido € apresentado através de escalas de proficiéncia que
permitem identificar os niveis de aprendizagem dos alunos. Elas oferecem uma
visualizacdo sobre as habilidades demonstradas pelos estudantes, a partir de
parametros estabelecidos para cada item.

Como a pesquisa contempla estudantes do sétimo ano, optei por trazer as
matrizes de referéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano e os resultados
correspondentes ao ano escolar, dessa maneira consigo observar como os
educandos estdo chegando ao final do Ensino Fundamental. Os resultados de
desempenho nos testes do SAEB sdo expressos por numeros na escala de
proficiéncia, que variam de 0 a 500 pontos, com média de 250 e desvio padrédo de
50.

Segue, abaixo, a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB com
0s topicos e descritores para o esclarecimento de que aspectos sdo avaliados. E
possivel observar a importancia dada a leitura na avaliacdo quando um topico
especifico € destinado ao tema, além dos demais estabelecerem relacdes claras

com a leitura.
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Figura 1 - Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB: Tépicos e
seus descritores 9° do ensino fundamental.

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto. diretamente a leitura.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato,

II. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADORNA COMPREENSAO
DO TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material grifico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
Ill. RELACAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagao de textos que
D20 abordam o mesmo tema, em fungdo das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em
que serd recebido.

D21 Reconhecer posigoes distintas entre duas ou mais opinides relativas aoc mesmo fato ou ao
mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigoes ou substituigoes
que contribuem para a continuidade dele.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secunddrias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc.

D2

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO
D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 Reconhecer o efeito de sentido decormrente do uso da pontuagio e de outrasnotagoes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintdticos.

D18

V1. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor deum texto.

Fonte: Inep, 2022.Grifo meu.
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Além da matriz de referéncia, também € importante abordar a Escala de

Proficiéncia de Lingua Portuguesa para uma melhor compreensdo do processo

avaliativo proposto pelo SAEB.

Tabela 1 - Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa

Nivel Descricao do Nivel

Nivel 01 Os estudantes provavelmente séo capazes de:
Desempenho  maior | « Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem
ou igual a 200 e |(cientifica, jornalistica etc.) e a relacdo entre expressao e

menor que 225

seu referente em reportagens e artigos de opiniéo.
* Inferir o efeito de sentido de expressao e opinido em
cronicas e reportagens.

Nivel 02
Desempenho maior
ou igual a 225 e
menor que 250

Aléem das habilidades anteriormente citadas,
estudantes provavelmente sao capazes de:

* Localizar informacgdes explicitas em fragmentos de
romances e cronicas.

* |dentificar tema e assunto em poemas e charges,
relacionando elementos verbais e ndo verbais.

* Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de
expressdes, de pontuacdo, de conjuncbes em poemas,
charges e fragmentos de romances.

* Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e
caracteristicas de personagens em lendas e fabulas.

* Reconhecer recurso argumentativo em artigos de
opinido.

* Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em
cronicas.

(O8]

Nivel 03
Desempenho maior
ou igual a 250 e
menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas,
estudantes provavelmente sao capazes de:

* Localizar informacgdes explicitas em crénicas e fabulas.

* l|dentificar os elementos da narrativa em letras de
musica e fabulas.
* Reconhecer
verbetes.

* Reconhecer relacéo entre pronomes e seus referentes e
relacbes de causa e consequéncia em fragmentos de
romances, diarios, crbnicas, reportagens e maximas
(provérbios).

* Interpretar o sentido de conjuncdes, de adveérbios, e as
relagcbes entre elementos verbais e ndo verbais em
tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e
cronicas.

» Comparar textos de géneros diferentes que abordem o
mesmo tema.

* Inferir tema e ideia principal em noticias, crbnicas e

(O8]

a finalidade de abaixo-assinado e
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poemas.
* Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia em
guadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Nivel 04
Desempenho maior
ou igual a 275 e
menor que 300

Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sao capazes de:

* Localizar informacgdes explicitas em artigos de opiniao e
cronicas.

* lIdentificar finalidade e elementos da narrativa em
fabulas e contos.

* Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto
em reportagens, contos e enquetes.

* Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e
relacbes entre pronomes e seus referentes em
fragmentos de romances, fabulas, crbnicas, artigos de
opinido e reportagens.

* Reconhecer o sentido de expressao e de variantes
linguisticas em letras de mdusica, tirinhas, poemas e
fragmentos de romances.

* Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de
musica, editoriais, reportagens, crénicas e artigos.

* Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e nao
verbal em charges e histéria em quadrinhos.

* Inferir informagdes em fragmentos de romance.

* Inferir o efeito de sentido da pontuagcao e da polissemia
como recurso para estabelecer humor ou ironia em
tirinhas, anedotas e contos.

Nivel 05
Desempenho maior
ou igual a 300 e
menor que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sédo capazes de:

* Localizar a informacgéo principal em reportagens.
 l|dentificar ideia principal e finalidade em noticias,
reportagens e resenhas.

* Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) em reportagens.

* Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.

* Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos
de opinido e fragmentos de romances.

« Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de
géneros distintos.

* Inferir informagdo em contos, crdnicas, noticias e
charges.

* Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de
expressoes, de linguagem verbal e nédo verbal e de
pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e
fragmentos de romances.

Nivel 06
Desempenho maior
ouiguala325e

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sdo capazes de:
* Identificar ideia principal e elementos da narrativa em
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menor que 350

reportagens e crbnicas. < Identificar argumento em
reportagens e cronicas.

* Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de
expressbes e palavras, do uso de pontuacdo, de
variantes linguisticas e de figuras de linguagem em
poemas, contos e fragmentos de romances.

* Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em
contos.

* Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor
gue abordam o mesmo tema.

* Reconhecer a relacdo de sentido estabelecida por
conjuncdes em crénicas, contos e cordéis.

* Reconhecer o tema comum entre textos de géneros
distintos.

* Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de
figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e
fragmentos de romances.

* Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

* Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e néo
verbal em tirinhas.

Nivel 07
Desempenho maior
ou igual a 350 e
menor que 375

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sédo capazes de:

* Localizar informacdes explicitas, ideia principal e
expressdo que causa humor em contos, crbnicas e
artigos de opiniao.

* Identificar variantes linguisticas em letras de musica.

* Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido
estabelecida por conjun¢des em lendas e cronicas.

Nivel 08
Desempenho maior
ou igual a 375

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sédo capazes de:

* Localizar ideia principal em manuais, reportagens,
artigos e teses.

* |dentificar os elementos da narrativa em contos e
cronicas.

« Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em
artigos e noticias.

* Inferir o sentido de palavras em poemas

Fonte: Inep, 2022.

Através das informacdes acima expostas e com base no relatério do SAEB

2021, a proficiencia média em Lingua Portuguesa dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental foi de 252,58, considerando estudantes da rede publica, publico-alvo

da presente pesquisa, a média dos estudantes do 9° ano em Lingua Portuguesa do

Estado do Rio de Janeiro foi de 251,51.
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Os resultados obtidos na dltima avaliagdo enquadram os estudantes no nivel
03 com desempenho entre 250 e 275. Logo, fica evidente a precariedade na
proficiéncia dos alunos dessa etapa de ensino. A educacéo basica ndo esta sendo
eficiente na conducédo dos estudantes para adquirirem habilidades necessarias para
a leitura.

Os alunos sdo capazes de reconhecer determinados temas, finalidade e
géneros textuais, conseguem fazer inferéncias de baixa complexidade, contudo ao
se depararem com opinifes distintas em textos diferentes, como aponta o nivel 04,
nao dominam essa habilidade, por exemplo.

Os resultados vao ao encontro da realidade encontrada por mim nas salas de
aula em que leciono. Inimeras séo as vezes em que h& necessidade de inferéncias
de média complexidade que ndo sdo alcancadas pelos educandos, sendo
necessaria a minha intervencdo. Confesso que, em muitos casos, sinto-me
frustrada, pois, enquanto docente, espero que meus alunos sejam cada vez mais
autdbnomos.

O desempenho dos alunos no ano de 2021 trouxe uma realidade longe de ser
a ideal, representando um retrocesso na educacdo. Levando em consideracdo 0s
mesmos parametros, no ano de 2019, em nivel nacional, tivemos como resultado
253,81, e, no nivel do Estado do Rio de Janeiro, 252,80, ou seja, houve uma
reducdo dos valores em 2021. Esses dados sdo consequéncia do periodo
pandémico que o mundo enfrentou, quando os estudantes ficaram afastados dos
bancos escolares. Apesar do grande esfor¢co dos profissionais de educagédo, muitos
foram os fatores que determinaram a falta de acesso aos conteldos
educacionais por parte dos alunos, dentre eles, a falta de recursos tecnolégicos e
de uma internet de qualidade.

Deve ser missao dos oOrgaos educacionais e profissionais da educacéo
aprimorar o ensino da leitura e o trabalho com o letramento. A melhoria dos
resultados do SAEB seria consequéncia de um bom projeto de educacdo, com
énfase no letramento e em outros aspectos. Os proprios critérios do SAEB também
podem e devem ser objeto de reflexdo em pesquisas constantes.

Uma populacdo com proficiéncia em leitura tende a desenvolver-se de
maneira mais promissora e, assim, os setores menos favorecidos podem ter mais

chances de lutar por melhores condi¢des de vida.
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2.2 LEITURA COMO DIREITO

O desenvolvimento social e cultural do ser humano é marcado pela aquisicao
da leitura e da linguagem escrita. A escolarizagcdo oportuniza esse processo de
maneira gradual ao proporcionar 0 acesso ao sistema de representacdo da escrita.
O professor € um agente importante nesse processo. Lecionar ndo implica apenas
em ensinar aos estudantes a decodificar, vai muito além, conforme exposto na
secao anterior. A pratica da leitura estimula a capacidade criadora, desenvolve a
imaginacéo, trabalha a memoria, aperfeicoa o vocabulario e ajuda na escrita.

Segundo Castrillon (2013, p. 26), “um dos desafios enfrentados pela pratica
leitora € a concepcao, principalmente em paises com baixo desenvolvimento, de ser
supérflua®, de ser recreativa e voltada para um luxo de elites, essa perspectiva
soma-se a realidade de uma populacdo que vive em pobreza absoluta e que
encontra nos aparelhos televisivos a recreacdo que exige o minimo de esforco.
Dessa maneira, para muitos, ler torna-se uma acdo quase descartavel. N&o
bastando um pensamento tdo mediocre, Castrillon ainda destaca a desvalorizacéo
das escolas e educacdo, que apesar de serem muito lembradas no discurso de
politicos ndo encontram respaldo e apreciacao na pratica.

Como proposta de melhoria da educagéo, Castrillon aponta o surgimento da
tecnologia, todavia a margem de tal progresso fica a leitura e a escrita. Os
beneficios trazidos pelas inovacdes devem ser somados a educacao, que permite a
reflexdo, o conhecimento, o autoconhecimento, e a aceitacdo do outro. Inovacdes
tecnologicas deveriam ser aliadas no processo de estimulo a leitura e escrita e ndo
um obstaculo.

E nesse contexto de pouca credibilidade, apresentado por Castrillon, que lutar
pela leitura torna-se ainda mais expressivo e necessario. A autora ndo apresenta a
leitura como a salvagdo, todavia atribui a ela uma grande responsabilidade no

processo de democratizagdo como se pode observar em

Entretanto, ndo seria consequente — nem tampouco ajudaria muito — atribuir
a leitura um poder absoluto, o que nos levaria novamente a posi¢des
sectarias e fundamentalistas. A leitura ndo € boa nem ma em si mesma. Ter
acesso a leitura ndo garante de maneira absoluta a democracia, mas nao
té-lo definitvamente a impede ou, pelo menos a retarda.
(CASTRILLON,2013 p. 62 € 63)

A autora colombiana defende a leitura como um direito do individuo e, assim

como ela, enquanto docente de Lingua Portuguesa, comungo do pensamento, pois
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s6 oferecendo a leitura é que se terd um exercicio pleno da democracia. Nao é
possivel, nem aceitavel sonegar aos alunos o direito a ler.

Na empreitada de formar leitores, algumas acdes precisam ser realizadas.
Com tal objetivo, Castrillon aponta o investimento de esforgcos para melhorar a
formacdo dos docentes, processo esse que deve contar com programas de longa
duracdo, que partam da pratica somada a teoria que sustenta a reflexdo e a
discusséo.

Assim, tende-se a romper a ideia de que docentes devem ensinar conforme
aprenderam. Sob essa perspectiva, 0 PROFLETRAS, mestrado profissional voltado
para a capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para 0 exercicio da
docéncia no Ensino Fundamental, € uma excelente op¢éo, haja vista a alianca entre
a teoria e a pratica. Sinto-me privilegiada em ter a oportunidade de ser aluna do
programa, 0 mesmo permitiu 0 amadurecimento de pensamentos, a troca de
experiéncias e, principalmente, a compreensao da minha funcao frente a uma sala
de aula.

Como segundo critério influente na formacgéo de leitores, h4 necessidade de
escolas bem equipadas com materiais de leitura. Apenas textos didaticos nédo
contribuem para a formacdo de uma comunidade de leitores e escritores, uma
realidade infelizmente enfrentada por muitas escolas publicas. Nao ha guantitativo
suficiente de livros para todos os alunos e muitas bibliotecas escolares ndo contam
com um profissional capacitado para organizar os exemplares, dificultando ainda
mais o trabalho do professor que pretende desenvolver um projeto de leitura. Minha
Unidade Escolar esta longe do ideal nesse quesito, mas tenho a consciéncia de que
estamos a frente de muitas outras escolas espalhadas pelo territério brasileiro.

Além disso, Castrillon assinala a gestdo do tempo. Ler implica em refletir e,
muitas vezes, as escolas ficam muito mais preocupadas em agir do que
necessariamente refletir a respeito dos textos lidos. Existe uma preocupacéo latente
com a decodificacdo, até com a fluidez da leitura, contudo, ndo ha uma analise
sobre as implicagcbes internas causadas nos estudantes apos a leitura. Nao ha
espaco para ouvir o que os alunos compreenderam e, dessa forma, a atividade
torna-se mecéanica e sistémica, ndo sendo possivel perceber o efeito da leitura sobre
o educando.

Neste momento, proponho uma reflexdo sobre como o professor de Lingua

Portuguesa pode aproveitar o tempo destinado a leitura. Conforme aponta Rosas
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(2020, p. 30), professora pesquisadora do programa PROFLETRAS, até o momento
o entendimento sobre ensino da lingua, leitura e compreenséao textual tem gerado
muitas aulas pouco aproveitadas. Quando usados, 0s textos atuam como pretexto
para a ampliacdo de vocabulario e trabalho com aspectos gramaticais, atividades
desprovidas do compromisso com a formacao do leitor critico. As falhas identificadas
nao se limitam as escolas publicas, estendem-se também as escolas particulares,
embora esse ndo seja o contexto do presente trabalho.

A pesquisadora aponta que a maioria dos docentes nao conta com o suporte
tedrico necessario, como também afirma Castrillon, organizam aulas embasados em
técnicas arcaicas pondo a frente a gramatica em detrimento de uma préatica de
linguagem que priorize 0s textos escritos e orais e a capacidade de criacdo dos
estudantes. E necessario mudar o aproveitamento do tempo das aulas de Lingua
Portuguesa e colocar em pratica o que estudiosos da area vem produzindo sobre o
ensino da leitura e que, consequentemente, vem sendo legitimado pelos
documentos oficiais que regem o ensino da lingua.

Documentos oficiais que regulam o ensino da lingua, como por exemplo, 0s
PCNs, apontam para um ensino da lingua que contemple o texto ndo apenas como
uma juncao de letras e palavras, mas sim como um conjunto de implicitos. Portanto,
a abordagem classificatoria e descontextualizada compromete a formacédo de alunos
capazes de compreender e produzir textos.

Ratificando o que esté previsto nos PCNs e no BNCC, Santos (2006, p. 62)
orienta para o uso do texto como objeto central do ensino. Nesse sentido, as aulas
de Lingua Portuguesa devem ter como eixo 0s textos e suas aplicacées na vida
cotidiana. Segundo a autora, a sala de aula deve desenvolvé-lo levando em contas
as trés condutas da linguagem indicadas nos Parametros: praticas de leitura de
textos orais/ escritos, praticas de producdo de textos orais/ escritos, praticas de

analise linguistica.

2.3 LETRAMENTO

ApoOs compreender a leitura como um direito e observa-la como essencial

para o exercicio da cidadania, € necessaria uma distincdo entre alfabetizacéo e
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letramento. Segundo Soares (2009), a necessidade de estabelecer diferencas entre
os dois conceitos parte do advento do termo letramento apds o entendimento do
ensino da leitura ndo exclusivamente como a acdo de decodificar, mas sim como
basilar para a vida em sociedade.

A palavra alfabetizacdo tem um grande alcance. Geracfes se acostumaram a
ouvir termos relacionados a esse conceito: analfabetismo, alfabetizar, alfabetizado,
analfabeto, que, segundo Soares (2009), limitam-se a aquisicdo ou ndo de uma
“tecnologia” de ler e escrever. Tendo em vista as praticas sociais, o conceito dos
termos torna-se laconico, ja que ndo dao conta da real necessidade do ser humano
na sua vida em conjunto com outros individuos. Devido a limitacdo desses termos,
ocorre o fortalecimento da ideia de letramento.

E possivel considerar a palavra letramento como recém-chegada ao
vocabulario da Educacao e das Ciéncias Linguisticas, os primeiros registros datam
da segunda metade da década de 80, logo, € pouco conhecida de grande parte da
populacao.

Segundo Soares (2009, p. 18) “Letramento €, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”

A autora atrela o termo em questdo ao fato de ndo ser suficiente apenas
saber ler e escrever. E necessario saber valer-se do ler e escrever, ou seja, na
realizacdo das atividades diarias o sujeito deve ser capaz de apropriar-se daquilo
gue leu e internalizar, refletir ou mesmo realizar o comando dado, saber responder
aos requisitos da leitura e da escrita que a sociedade faz de maneira continua. Essa
perspectiva deve ser o objetivo de ensino das escolas.

Assim sendo, para a presente pesquisa, 0 conceito de letramento torna-se
essencial, jA que muitas vezes os estudantes decodificam o EQ (enunciado de
guestao), mas nao processam o que € solicitado. Cabe aqui destacar que o estudo
nado objetiva contemplar Enunciados de Questdes n&o resolvidos de forma
satisfatoria por lacunas tedricas apresentadas pelos estudantes, mas sim daqueles
em que a compreensdo do que é solicitado ndo é plena devido a outros fatores.

Indo ao encontro do pensamento de Soares, as autoras Rodrigues e Varejao
ratificam a importancia do entendimento da leitura como a atribuicdo de sentido ao

que se lé. Rodrigues (2008 p. 45) atribui a letramento “o estado/condicdo do
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individuo que sabe ler e escrever fazendo uso de suas praticas sociais.” Ja Varejao
afirma

Implica a aquisicdo de tecnologias que permitem ao individuo envolver-se
em praticas de leitura e de escrita, que alteram seu estado ou condicdo em
diversos niveis: sociais, cognitivos, psicolégicos, politicos, linguisticos, entre
outros. E um processo de apropriacdo de instrumentos que permitem ao
individuo analisar, comparar, contrastar, avaliar textos em variados géneros
e linguagens, por meio de uso, interpretacdo e reflexao sobre aquilo que se
Ié e se escreve tanto em ambientes intra quanto extra-escolares, com fins
de aplicar o conhecimento em situa¢gfBes reais, usando efetivamente a
linguagem como instrumento de interagéo social. (VAREJAO, 2008 p.54)

As autoras comungam da ideia de que no decorrer do processo de letramento
a condicdo do individuo vai sendo afetada e, para haver uma avaliagdo dessa
evolucdo, sao propostos niveis, 0s quais, para serem conferidos e
instrumentalizados, se apresentam em matrizes de competéncia e habilidades.
Abaixo apresento, de maneira sintética, a descricdo dos cinco niveis evidenciados
por Rodrigues e Varejao.

Tabela 2 - Niveis de letramento

Nivel 1 - Trata-se do nivel mais primario, o leitor deve ser competente para
reconhecer as informacfes explicitas no texto, como por exemplo identificar o
tema e objetivos de textos em diferentes géneros, relacionar, de maneira simples,
a leitura a préticas cotidianas.

Nivel 2 - Cabe ao leitor, a partir do texto, fazer inferéncias de baixa complexidade,
relacionar as informacdes contidas em trechos, relacionar ideias primarias as
secundarias, defrontar informac¢des do texto com o conhecimento de mundo.

Nivel 3 - O leitor € capaz de estabelecer relacbes mais dificeis entre as
informacdes disponiveis no texto. Relacdes logicas- discursivas sdo estabelecidas
a partir do uso de instrumentos de coesdo e coeréncia, 0s quais os efeitos
semanticos sdo consequéncia das escolhas vocabulares e morfossintaticas
apresentadas no texto.

Nivel 4 - A complexidade das inferéncias € maior no nivel quatro. O leitor percebe
a opinido do autor, compreender suas partes a partir da percepcédo do todo,
analisar as diferentes formas, o contexto de producdo, além de perceber os
valores estéticos e ideoldgicos.

Nivel 5 - O nivel 05 contempla a capacidade critica do leitor e a autonomia.
Aquele que |é o texto recorre a conhecimentos mais complexos, identifica ironias e
ambiguidades e consegue analisar o que leu.

Fonte: Anais da Il semana de Lingua Portuguesa (Il SELP), 2008 . Texto adaptado por mim.

Rodrigues (2008, p. 46) aponta que “nao se passa de um nivel para o outro

sem dominar as habilidades ja requeridas em um nivel anterior”, assim sendo, fica
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evidente que as habilidades e as competéncias sdo cumulativas e formam um
estudante-leitor e ndo simplesmente um estudante-ledor. A identificacdo de
informacdes explicitas € importante no primeiro momento, mas nédo é o suficiente
para atender habilidades mais complexas exigidas na vida em sociedade.

Ainda segundo Rodrigues (2008) e Varejao (2008), a aptidao para ler o que
nao esta explicito no texto esta relacionada diretamente aos niveis 03, 04 e 05.
Dessa maneira, o professor deve ser um agente que auxilie os estudantes a
alcancarem cada vez um maior nivel.

A presente pesquisa, que identifica uma leitura precaria dos EQ nos
educandos da educacao basica, busca ir ao encontro da proposta sobre os niveis de
letramento, com a finalidade de contribuir para uma maior compreensao do processo

de apropriacdo dos comandos dados pelo docente nas atividades.
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3 GENEROS TEXTUAIS

Partindo da importancia de uma mudanca de concepcao do ensino da lingua,
apontada acima, e levando em conta significativos estudos que enfatizam a
importancia da centralidade do texto no processo de ensino-aprendizagem de
linguas, a atuacdo de professores de Lingua Portuguesa vem sendo repensada e a
abordagem dos géneros textuais torna-se vital para a compreensdo da lingua.
Embora ainda exista uma preocupacdo expressiva com a categorizacdo e
decodificacdo, por parte de docentes da lingua materna, o cenério vem alterando-
se.

Bakhtin despertou linguistas e outros estudiosos da lingua para a importancia
de observar os géneros textuais como um meio eficaz para compreender a
linguagem. O entendimento de que os alunos devem apropriar-se da sistematizacao
da estrutura vem sendo acompanhado da ideia de que os estudantes ja dominam o
cédigo e que é necessario que haja a adequacdo as diferentes situacfes
comunicativas em que estamos inseridos.

Sob distintas condi¢des, percebe-se que o estudo dos géneros textuais é uma
tarefa complexa. Ao estudar os géneros deve ser levada em conta a situacédo de
enunciacao, o que o coloca em constante movimento e modificacao.

A fim de que os estudantes dominem dispares géneros, é imprescindivel que
o docente construa estratégias de ensino, com a finalidade de proporcionar aos
educandos o desenvolvimento das aptiddes fundamentais para aprender e fazer uso
dos géneros explorados. Isso pode ser atingido através de estratégias didaticas
aplicadas pelo professor.

Levando em conta a importancia de dedicar-se aos géneros textuais,
levaremos em conta as contribuicdes de Marcuschi sobre o assunto. Os EQ devem
ser entendidos como géneros textuais e, enquanto docentes, devemos nos debrucar
sobre os textos, haja vista a relevancia que tém para a formacdo dos estudantes
como leitores criticos e, por conseguinte, cidaddos mais conscientes.

Marcuschi (2002, p.19) afirma que 0s géneros textuais ndo sdo estaticos e
enrijecidos, sdo maleaveis e renovaveis. Conforme as demandas das atividades
socioculturais, suas manifestacdes ocorrem emparelhadas as intencdes de uso e

suas interferéncias nas situagfes comunicativas. Com o advento e 0 espaco que a
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tecnologia ocupa na vida contemporanea, foram inaugurados novos géneros e
antigos foram renovados, sendo assim, é imprescindivel que existam constantes
estudos sobre a tematica.

Ainda segundo Marcuschi (2002, p.24), “os géneros textuais podem ser
definidos como as producdes textuais identificadas na nossa vida cotidiana, as quais
expdem normas sociocomunicativas” com atributos estabelecidos por funcgoes,
finalidades enunciativas e estilos exercidos na integracdo de forcas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas. Marcuschi (2008) defende também a ideia de que o
uso e o condicionamento sociopragmaticos 0s caracterizam como praticas
sociodiscursivas (2008, p.20), sob o argumento de que 0s géneros textuais sao
determinados muito mais por suas fungbes comunicativas do que por suas
particularidades linguisticas e institucionais.

Ademais, Marcuschi (2008) enfatiza as peculiaridades de tipo textual, género
textual e dominio discursivo evidenciando a distincdo entre termos poucas vezes
definidos de modo explicito. Tipo textual designa a construgcdo tedrica demarcada
pela natureza linguistica de sua formacdo, abrangendo aproximadamente seis
categorias notaveis: narracao, argumentacao, exposi¢ao, descricdo e injuncao.

Género textual, por outro lado, diz respeito a “textos concretizados que se
realizam na vida cotidiana e que indicam atributos sociocomunicativos determinados
por conteudo, estilo, propriedades funcionais e composicdo caracteristica”
(MARCUSCHI, 2008, p.154 e 155). O dominio discursivo se refere a instancias
discursivas em que os textos sdao encontrados, “fomentando, também, o advento de
discursos préprios como o religioso, juridico, jornalistico, etc. e que a partir dai é
possivel que incontaveis géneros textuais aparegcam” (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Marcuschi (2002) previne sobre o uso erréneo da terminologia “tipo de texto”
ao mencionar um género, ja que ha possibilidade de identificar diversos tipos nele,
ou seja, um género com multiplas sequéncias tipoldgicas

Outra questdo importante levantada por Marcuschi (2008), ainda na seara
dos tipos textuais e géneros textuais, € que néo se trata de dicotomias ou oposicao,

sao formas essenciais do texto em atividade conforme aponta o autor

Gostaria de frisar um pouco mais esse aspecto pela sua importancia; ndo
devemos imaginar que a distincdo entre género e tipo textual forme uma
visdo dicotbmica, pois eles s&o dois aspectos constitutivos do
funcionamento da lingua em situagdes comunicativas da vida diaria. (...),
toda vez que desejamos produzir alguma acao linguistica em situacgao real,
recorremos a algum género textual. Eles sdo partes integrantes da
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sociedade e ndo apenas elementos que se sobrepfem a ela.
(MARCUSCHI, 2008, p. 156)

Marcuschi (2002, p. 35) destaca a importancia do trabalho com géneros
textuais em sala de aula na contemporaneidade ao afirmar “(...) a relevancia maior
de tratar os géneros textuais acha-se particularmente situada no campo da
Linguistica Aplicada. De modo especial no ensino de lingua, j& que se ensina a
produzir enunciados soltos”.

A partir dessa breve exposicao tedrica e ao que corresponde a importancia
gue 0s géneros textuais tém na rotina dos individuos, vale ainda mais um recorte

atrelando os géneros textuais ao ensino, conforme veremos abaixo.

3.1 GENEROS TEXTUAIS RELACIONADOS AO ENSINO: O QUE RECOMENDAM
OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Antes de relacionar os géneros textuais e as préaticas de ensino é necessaria
uma busca mais profunda pelos documentos oficiais que regem a educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elaborada na vigéncia da
Politica Nacional da Educacéo (PNE) (2014-2024), aprovada no final de 2017 é o
respaldo legal e oficial que norteia a educacdo nacional. O documento tem como
principio a proposta de unificar o Ensino Escolar da Educacdo Basica, em todo o
pais, atentando aos distintos componentes curriculares do ensino, respeitando as
diversidades regionais, ideologicas, histéricas e culturais intrinsecas a cultura
multipla de um pais com dimensfes continentais como o Brasil.

Cabe aqui indicar que a constru¢do da BNCC ndo é um assunto novo, sobre a
perspectiva de Aguiar (2018), segue um curto retrospecto histdrico que indica o

progresso das politicas publicas educacionais no Brasil:

A temética Base Nacional Comum ndo é um assunto novo. Est4 prevista na
Constituicdo de 1988 para o Ensino Fundamental, e foi ampliada para o
Ensino Médio com a aprovacao do Plano Nacional de Educacédo (PNE), a
partir da Lei 13.005/2014, em consonancia com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — LDB, que define as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

Em nossa histéria recente de organizacdo da educacdo, identificamos
propostas que se assemelham ao que hoje se denomina de Base Nacional
Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram os “Guias
Curriculares”, nos anos 90, os “Parametros Curriculares”. Neste percurso
historico, as “Diretrizes Curriculares Nacionais” constituiram-se em efetivo
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avanco na agenda educacional ao delinear as concepcgbes politico-
pedagodgicas para todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica, em
atendimento ao previsto na atual LDB, contribuindo, efetivamente, para a
implantagdo da nova estrutura de educacdo entdo instituida. (AGUIAR,
2018, p. 15)

Assim sendo, as alteracfes resultantes da insercdo dessas politicas oficiais,
em especial as oriundas da Base Nacional Comum Curricular, implicam diretamente
na (re)organizacao de préaticas pedagdgicas de professores, principalmente no que
corresponde as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas e aos
desafios de aplicacdo no contexto da sala de aula.

No que tange ao componente curricular Lingua Portuguesa que integra a area
de Linguagens é preciso apontar para as contribuicées, ja feitas em 1998, através
dos Parametros Curriculares Nacionais que indicam uma propositura de trabalho
com a lingua. Coube a BNCC lapidar e melhorar a apresentacdo feita através de
competéncias, habilidades, contetdos e objetivos.

Sob a perspectiva da legislacado que regula a educacao brasileira, volta-se o
olhar para a importancia, j& dada nos Parametros Curriculares Nacionais, aos
géneros textuais. Segundo o documento, 0 contato com o texto seria uma alternativa

viavel e eficaz para o ensino da Lingua Portuguesa

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensdo gramatical, ndo é possivel adotar uma caracterizacdo
preestabelecida. Os textos submetem-se as regularidades linguisticas dos
géneros em que se organizam e as especificidades de suas condi¢Bes de
producdo: isso aponta para a necessidade de priorizacdo de alguns
conteudos e ndo de outros. (BRASIL, 1998, p. 78-79).

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais se aproxima muito do que
Bakhtin apresenta sobre os géneros textuais e os elementos que formam o

enunciado:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencbes comunicativas, como parte das condices de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao
caracterizados por trés elementos:* conteldo tematico: o que é ou pode
tornar-se dizivel por meio do género;* construgcdo composicional: estrutura
particular dos textos pertencentes ao género;s estilo: configuracbes
especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢éo
enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que compdem
o texto etc. A nocdo de género refere-se, assim, a familias de textos que
compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visédo
geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nlimero quase
ilimitado. (BRASIL, 1998, p. 21-22)
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Nao destoando do documento de 1998, a Base nacional Comum Curricular,

em sua versdo mais recente aponta

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses.

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais,o
texto ganha centralidade na definicdo dos contelddos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrédo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das
possibilidades de participacdo em préticas de diferentes esferas/campos
de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 67-68)

O termo géneros textuais esta presente em todo o texto da Base Nacional
Comum Curricular, aparecendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio e com
destaque sobre sua importancia na aprendizagem escolar como um todo. Isso pode
ser percebido j& no primeiro registro do termo na Base Nacional Comum Curricular,

em que fica evidente a notabilidade do recurso para a inser¢cao na cultura escrita.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacgdo Infantil, a
imers@o na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. (BRASIL, 2018, p. 42).

A figura abaixo, em que ha uma sintese das aprendizagens da Educacao
Infantil, aponta o conhecimento de distintos géneros textuais como a compreensao
da funcéo social da escrita, além de proporcionar a leitura dos diferentes géneros

nao apenas para a busca de informacdo, mas também como fonte de prazer.
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Figura 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéao infantil
da BNCC

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Escuta, fala, Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacoes
pensamento de interacao, por diferentes meios.

e imaginagao S
gina¢ Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e

causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que
é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferente portadores textuais, demonstrando

compreensdo da furtao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 55, grifo meu)

A subsecdo de Lingua Portuguesa que se dedica ao Ensino Fundamental,
mantém a premissa da abordagem em sala de aula dos géneros tradicionais, como
por exemplo a entrevista, 0 artigo de opinido, a charge, a noticia, todavia também
contempla novas modalidades de texto oriundas de uma cultura semidtica. Assim
sendo, o documento comprova a necessidade de o ambiente escolar ser flexivel
quanto a dedicacao aos géneros ja amplamente difundidos no meio social e também

aos hodiernos.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de

diferentes esferas/ campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 67).
No Ensino Médio, espera-se que os alunos j& dominem géneros explorados
durante o Ensino Fundamental e que durante o processo educacional ocorra de
forma progressiva ndo s6 um aumento de variedades como também a complexidade
estrutural e tematica dos géneros. O documento oficial também estima que os
estudantes, nesse momento, sejam capazes de apresentarem uma compreenséo
critica e uma participagdo social pautada nos conhecimentos adquiridos sobre aquilo

que leem.

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes j4 tém condi¢cdes de participar
de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a
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linguagem, pois, além de dominarem certos géneros textuais/discursivos
gue circulam nos diferentes campos de atuagdo social considerados no
Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias habilidades relativas aos
usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio aprofundar a anélise sobre
as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e
multissemiodticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas
gque cercam a producdo e recepcdo de discursos, ampliando as
possibilidades de fruicdo, de construcdo e producdo de conhecimentos, de
compreensao critica e intervencao na realidade e de participacdo social dos
jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. (BRASIL,
2018, p. 498, grifo original).

Nesse sentido, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) comungam a ideia e atrelam o ensino da linguagem

ao entendimento dos géneros.

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteldo temdtico, estilo e construcdo composicional. Pode-se ainda
afirmar que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como
visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase
ilimitado.(BRASIL,1998, p. 23)

A ideia de género textual vem sendo avaliada, a partir dos anos 80 e 90 e,
conforme apontado acima, ficando cada vez mais em evidéncia, ja que legitima a
apropriacdo dos alunos, os documentos oficiais credibilizam os estudos realizados
na area. Os géneros sao instrumentos da vida em sociedade e marcam o
compromisso da escola em transmitir a linguagem como perceptivel através de um

género e a significancia desse género no exercicio da cidadania do sujeito.

3.2 ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS: PROPOSTA DE SCHENEUWLY E DOLZ

Assim sendo, existem varias indicacbes sobre a necessidade do uso dos
géneros textuais nas salas de aula, todavia o problema pode estar concentrado em
como esta sendo apresentado / trabalhado esse conteudo. Segundo Bazerman
(2020, p.19) “ndo se ensina um género como tal e sim se trabalha com a
compreensao de seu funcionamento na sociedade e na sua relagdo com os

individuos situados naquela cultura e suas instituicdes”.
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Os géneros textuais ndo recebem o trato ideal quando explorados em sala de
aula, conforme o apontamento de Bazerman. As aulas, em grande parte, sao
preparadas com a finalidade de, no maximo, discutir a estrutura do género em
questdo. Faz-se necesséario buscar suporte tedérico que embase a conducao de um
trabalho eficiente gerido pelo docente.

Na busca de um trabalho de qualidade prestado aos estudantes, e diria a
sociedade, Schneuwly e Dolz (2004) elaboram um modelo didatico que tem por
finalidade compreender as peculiaridades dos distintos géneros textuais.

Os estudiosos entendem que ensinar um género textual € proporcionar ao
estudante o dominio do mesmo para produzi-lo no ambiente escolar e, depois, fora
dele. Na presente pesquisa, 0 objetivo final ndo é a producdo do género textual
Enunciado de Questao, que € um género que esta intimamente ligado ao contexto
escolar, mas que é pouco provavel que os estudantes o produzam fora da escola ou
até mesmo dentro das unidades educativas.

A proposta de producgéo textual de Enunciado de Questdo atua como uma
ferramenta pedagdgica no processo de compreenséo do género textual em foco. O
género faz parte do cotidiano dos estudantes, desse modo, compreender a maneira
como se apresenta € de suma importancia para o sucesso nas atividades propostas
em sala de aula.

O processo de ensino-aprendizagem concentrado na triade aluno-professor-
conhecimento deve centrar-se na elaboracdo de exercicios baseados em géneros
textuais. No caso da presente pesquisa, Enunciados de Questdes, indicando os
contextos de producdo e propondo atividades variadas. Assim, o estudante sera
levado a apropriar-se de nog¢fes, de técnicas e de instrumentos, relacionadas ao
género em questdo, que poderao possibilitar o aprimoramento de sua habilidade de
compreensao.

A estratégia de ensino-aprendizagem refere-se a “[...] uma sequéncia de
modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada
pratica de linguagem”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.51). As sequéncias didaticas
firmam um primeiro contato entre o projeto de apoderar-se de um género e as
ferramentas que permitem essa apropriacdo. Elas sdo desenvolvidas com o intuito
de poOr os estudantes em contato com 0s géneros textuais para que possam

compreendé-los.
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A interacdo de trés principios sdo responsaveis pela reconstrucdo de um
género textual, conforme apontam Scheneuwly e Dolz “[...] as especificidades dos
géneros textuais que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades de linguagem
dos alunos e as estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica”
(SCHNEUWLY; DOLZ 2004, p.51).

A contribuicdo dos autores tende a fortalecer o processo de ensino dos
géneros textuais. Eles sugerem uma sistematizacdo no tratamento dos mais
distintos géneros, permitindo assim, que o estudante consiga ampliar a observagao
sobre o estilo, ambiente de circulacdo e forma de apresentacdo do texto. Assim
sendo, o conhecimento sobre a tematica tende a se tornar mais solido.

Estudar as particularidades de um género € investigar a situacdo de
comunicacdo em que estdo inseridos os conteudos que sdo abordados através dele,
sua estrutura, a forma como é composto e a linguagem usada.

Em outros termos, ao propor uma unidade didatica, tem-se a intencdo de
levar o estudante a compreensdao, de forma mais pertinente, de um género textual,
proporcionando-lhe escrever ou falar de maneira mais apropriada em determinadas
situacdes de comunicacdo. Neste trabalho, conforme ja indicado, priorizei o género
Enunciado de Questdo, uma vez que esta presente no cotidiano dos alunos e,
portanto, necessita de atencao.

Os autores, Scheneuwly e Dolz, usam o termo sequéncia didatica para
descrever o modelo por eles proposto. O motivo de referir-me a proposta de uma
unidade didatica é por compreender que, seguindo os principios dos autores, de
uma sistematizacdo, ou seja, uma organizacado do conhecimento é possivel que isso
ocorra de maneiras distintas e ndo se restringia apenas a um modelo estabelecido.

A presente pesquisa nao inclui em seu escopo uma garantia do
aprimoramento no resultado dos estudantes na resolucdo dos Enunciados de
Questdo, uma vez que muitos sdo 0s aspectos o0s quais podem influenciar no
aprendizado do estudante. Sendo assim, pretende-se observar como se da o
processo de leitura desse género textual e quais 0s possiveis empecilhos no que

tange a compreensao de um comando.
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3.3 ENUNCIADO DE QUESTAO E TIPOLOGIA INJUNTIVA

Conforme mencionado, 0s géneros textuais sao constru¢cdes envolvidas na
vida cultural e social dos individuos que usam a linguagem seja escrita ou oral, e sdo
essenciais para estabelecer as atividades comunicativas nos mais diversos
contextos sociais e historicos.

Nessa perspectiva, pontuo de forma especifica, um género que se filia a uma
finalidade comunicativa particular, a incitacdo da acdo. Géneros que contam com
essa caracteristica, a partir de atos diretivos, ordenam, sugerem ou aconselham

conforme aponta Rosa

o ‘fazer agir esta associado a um ‘dizer como agir, através de atos
imperativos que ora assumem uma conotacdo de ordem sobre o que se
deve fazer, ora de sugestdo sobre como ou o que é melhor fazer, ora
solicitacdo a realizar uma dada acdo. (ROSA, 2007, 20-21)

Adam (2011) indica que a ordem, o pedido, a prescricdo, o conselho sdo
acOes da linguagem que sao de natureza injuntiva e exemplifica o caso com
diversos géneros textuais que compartiiham essas caracteristicas, entre eles
receitas culinarias, manuais de conserto, instrucées de instalacdo, guias turisticos.

Como indicado na sec¢éo 3.2 deste trabalho, a presente pesquisa evidencia o
género textual Enunciado de Questdo. Com a intencdo de aprofundar os
conhecimentos sobre o referido género, busquei as contribuicbes de Travaglia sobre
parametros e critérios observados para caracterizar o extenso numero de textos que
circulam em uma sociedade. De antemao, o autor diferencia tipo de género textual e
corrobora com o que é defendido por Marcuschi, discutido em sec¢Bes anteriores.

Segundo Travaglia (2007, p. 41), “tipo textual pode ser identificado e
caracterizado por instaurar um modo de interacdo, uma forma de interlocucdo de
acordo com perspectivas que podem variar apresentando atributos para a formacéao
de tipologias distintas.” Os géneros textuais, por outro lado, sédo caracterizados por
cumprir uma funcéo sociocomunicativa particular.

O autor ainda reforca que em um género os tipos podem se fundir, quando ha
caracteristicas de dois ou mais tipos simultaneamente. Conjugar-se, quando 0s tipos
aparecem lado a lado na formacao do género, todavia ndo existe um cruzamento de
caracteristicas no mesmo fragmento. Ademais, Travaglia (2007) ainda trata da
possibilidade de intercambio dos tipos textuais, quando em uma situacdo de

interacdo espera-se determinado tipo textual e género e aparece outro.
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Figura 3 - Exemplo de Enunciado de Questao

6. Responda com base no texto a seguir:

O trono real nido & o trono de um homem, mas o trono do
proprio Deus. Os reis sdo deuses e participam de alguma maneira
da independéncia divina. [..] Como ndo hi poder [..] sem a vontade
de Deus, lodo governo, seja qual for sua origem, juslo ou injusto,
pacifico ou violento, é legitimo; todo depositario da autoridade |..]

& sagrado. Revoltar-se contra ele € cometer um sacrilégio. TIPO TEXTUAL 02

Sacrilégio: desrespeito BOSSUET, J. A politica sequndo a Sagrada Escritura,
4 uma pessoa ou In; TOUCHARD, ). Histdria das ideias politicas.
colsa sagrada. Lishya: Europa-América, 19700 v. 3. p. 130

a) Como o trono do rei é definido no texto?
b) O gue o autor diz sobre o governo? Comente.

¢} A que teoria podemos associar o texta? TIPO TEXTUAL 01

Fonte: Boulos Junior, 2018. Grifo meu.

O Enunciado de Questdo acima confirma o que Travaglia expde. Para a
formacdo do enunciado da atividade dois tipos textuais foram conjugados.
Comandos séo dados para que determinado objetivo seja cumprido a partir de um
trecho que trata do poder justificado por uma 6tica divina.

N&o é possivel afirmar que um género textual seja constituido exclusivamente
de um tipo em todas as suas ocorréncias, haja vista as diferentes situacbes
comunicativas e a flexibilidade que a Lingua Portuguesa possui.

Contudo, é possivel analisar qual € a tipologia textual predominante em
determinados géneros textuais conforme critérios apontados por Travaglia. De
acordo com o autor, um parametro que deve ser levado em conta no momento de
analise de um texto é o contetdo tematico. Trata-se do que pode ser abordado em

determinada categoria de texto

O conteudo tematico refere ao que pode ser dito em uma dada categoria de
texto, & natureza do que se espera encontrar dito em um dado tipo, género
ou espécie de texto, o que, obviamente, tem de estar ligado a um tipo de
informac&o. As caracteristicas relativas ao conteddo tematico nos levam,
em principio, ao que devemos dizer ao produzir a categoria ou ao que
esperar na leitura/ compreeensdo de uma categoria. (TRAVAGLIA,2007, p.
43)
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Partindo desse primeiro critério, Travaglia apresenta diversos tipos textuais.
Como o intuito da presente pesquisa € abordar os Enunciados de Questao, voltei a
minha atencdo ao exposto sobre os textos injuntivos. Com relacdo a esse tipo
textual, o estudioso faz a seguinte afirmacgéo: “No tipo injuntivo, o conteudo é
sempre algo a ser feito e/ou como ser feito, uma ou varias acdes ou fatos e
fendmenos cuja realizagdo é pretendida por alguém.” (TRAVAGLIA, 2007, p. 43).
Assim sendo, o conteudo tematico do texto injuntivo contempla a proposta dos
Enunciados de Questdo que, em sua grande maioria, tem a finalidade e intengcéo de

indicar algo a ser feito pelo aluno conforme o exemplo abaixo

Figura 4 - Exemplo de Enunciado de Questao

bl = L

INDICACAO DO QUE
DEVE SER FEITO.

Francisco Camargo, conhecido como Pancho, efréesponda s questoes.

Pancho

EH sta charge produzida pelo jornalista e ilustrador paranaense :

-

.
I.Y'r = 3
= - -_j pe ’ Q,A_'.ac FU SuGem; - N
r - T T QUEAMA DE ESTDOUE  fMD 3
e " ERA NO SENTIDO LYYERAL., 2

. 7, \ - -~ — z

a) Em que género textual costuma ser usada a expressao queima de

estoque? En
b) Oqic ElaSignificaz S st N toure pus VOrsor e & SDICReOTe e D160 ASER
- o S . ) i % O Sl Thi ki ar RESPONDIDO
c) Que sentido o personagem de menor estatura atribuiu a ela? * sentido g€ 5 SEiD

d) Como o leitor reconhece esse sentido? Pe ESTUDANTE.

e) Esta correta a afirmagao do personagem de maior estatura de que
o outro seguiu o sentido literal da expressao? Explique sua resposta.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi 2018. Grifo meu.

Outro parametro, levado em consideracdo por Travaglia (2007) para a analise
de um texto, corresponde a estrutura composicional. Muitos elementos podem ser
considerados a partir desse critério. Cabe ressaltar que ndo ha unanimidade na
ocorréncia, mas sdo comuns em determinadas constru¢des textuais. Seguindo o
estudioso, comeco pelo critério da superestrutura, apontada no texto injuntivo,
apresentando trés categorias esquematicas, denominadas de elenco ou descri¢cao,
determinacao ou incitacdo e justificativa, explicagdo ou incentivo. A fim de sintese,

apresento o quadro proposto por Travaglia
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Tabela 3 - Categorias esquematicas (texto injuntivo)

CATEGORIAS DESCRIGCAO DAS CATEGORIAS
ESQUEMATICAS

Elenco ou descrigcao Parte em que se apresentam 0s elementos a serem
utilizados na acao a ser realizada.

Determinacéo ou Parte em que aparecem as acdes a serem realizadas pelo
incitacao leitor do texto, seja por desejo ou por determinacdo. Nesta
parte, temos a injuncao propriamente dita.

Justificativa, explicacdo | Parte em que se apresentam os motivos para a realizacéo
ou incentivo das ac¢des propostas na determinag¢ao ou incitacao.

Fonte: Travaglia 1991, p. 235-236

Cabe ao elenco ou descricdo a apresentacdo dos elementos a serem
manipulados na acao a ser feita. Nos Enunciados de Questdo, pode-se considerar o
assunto a ser tratado na atividade. Nesse caso especifico, acredito que o termo
manipulados poderia ser substituido por associados. A determinacdo ou incitacdo
consiste em situacdes em que a realizacdo deve ser realizada pelo leitor através de
um comando. A justificativa, explicacdo ou incentivo representa as razdes para a
realizacdo das situa¢cOes determinadas na incitacao.

Para exemplificar, observemos abaixo o Enunciado de Questao.
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Figura 5 - Exemplo de Enunciado de Questao

BE ma tirinha da cartunista paranaense Cibele Santos.

Sabe a Minha Vida? Cibele Santos

© CIBELE SANTOS

LEGENDA

= incitacdio
=3 Descricdo
O Explicacdo

Fonte: Ormundo; Siniscalchi 2018. Grifo meu.

No Enunciado de Questdo, disponivel em um livro didatico de Lingua
Portuguesa direcionado para alunos do sétimo ano, observa-se a incitacdo ao trazer
comandos como o verbo leia e o apontamento da conclusdo a que o aluno deve
chegar apds a leitura do texto. A descricdo, indicada na cor verde, contempla
informacBes importantes para que associacfes sejam feitas pelos estudantes. A
explicagdo foi indicada na legenda com um formato distinto das demais, uma
vez que é esperado que o aluno construa a justificativa da resposta.

Partindo das trés categorias esquematicas, pode-se entender que, para
Enunciados de Questdes, a incitacdo € fundamental, pois essa parte conta com o0s
comandos a serem efetuados pelo estudante, cuja finalidade é a producdo de uma
resposta. Souza (2019) aponta a importancia de diferenciar aqueles Enunciados de
Questbes construidos e pautados apenas no comando daqueles que contam com
elementos textuais e, consequentemente, sdo contextualizados, acionando, assim,
algum conhecimento prévio do aluno.

Segundo o autor, “Enunciados de Questdes em que as outras categorias se
fazem presentes, tendem a ser ancorados em diversos textos, fazendo com que o
aluno possa produzir uma resposta que necessite de uma reflexdo mais profunda”
(SOUZA, 2019, p. 40).

Outro aspecto da estrutura composicional que geralmente é utilizada na
composicdo dos géneros é a dimensdo, o tamanho médio dos textos pertencentes
aquele género. Travaglia (2007) aponta que esse critério divide opinides, pois é
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bastante variavel. Contudo, ao deparar-se com determinado texto, o leitor estima
uma extensdo média. No que diz respeito ao Enunciado de Questdo, ndo sao
esperadas constru¢gdes muito longas, por exemplo, normalmente sdo de pequena
extensao.

A Teoria Literaria propds uma classificacdo das obras quanto a sua

composicao em texto representativo e texto expositivo. Segundo Travaglia

Na verdade, o] representativo, como o} nome diz,
faz com que o recebedor do texto tenha diante de si uma reproducéo
de determinada situacao, enquanto no expositivo tem-

se um relato ou um comentario da situacdo, mas nado ha, por exemplo,
nos géneros narrativos nao-dramaticos, uma reproducédo da situacdo como
se o recebedor do texto, o alocutario, presenciasse o transcorrer dos fatos.
(TRAVAGLIA, 2007, p. 57 e 58)

Enunciados de Questdes podem ser agrupados como textos expositivos ja
que existe um comando a ser executado e ndo uma representacao.

Travaglia (2007) também aponta a linguagem como um critério da estrutura
composicional. A maior parte dos Enunciados de Questao sao apresentados usando
apenas a linguagem verbal, contudo ha uma grande parcela de producdes que
lancam méo de imagens, charges e tirinhas até mesmo links para audios e videos
para que o estudante alcance o objetivo desejado. Essa caracteristica ndo se limita
apenas as atividades propostas em sala de aula. Aliar a linguagem verbal & nédo
verbal é algo bem comum em textos injuntivos, como em manuais, por exemplo.

Além dos critérios apresentados, ligados ao parametro da estrutura
composicional, Travaglia (2007) indica a possibilidade de outros critérios também a
serem observados. Todavia, seria necessario caracterizar uma variedade muito
extensa de textos, fugindo, assim, da proposta da presente pesquisa.

O terceiro parametro usado para caracterizar as categorias de texto € o
objetivo ou fung¢do sociocomunicativa. Travaglia (2007), em meio a caracterizacao
dos diversos tipos textuais, atribui a injungcdo o objetivo de “dizer a agao requerida,
desejada, é dizer o que e/ou como fazer e assim incitar o alocutario a realizacéo da
situagcao” (TRAVAGLIA, 2007, p. 60). Assim sendo, a fungdo sociocomunicativa
corrobora com a ideia de que os Enunciados de Questbes enquadram-se, de
maneira predominante, na tipologia injuntiva, uma vez que o prop0sito € orientar o
estudante a buscar conhecimentos para atender determinado comando a fim da
consolidagéo de um conhecimento, conforme verificamos no Enunciado de Questéo

abaixo, veiculado em um livro didatico de ciéncias.
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Figura 6 - Exemplo de Enunciado de Questao

€ As classificacdes a seguir correspondem aos seguintes animais: cdo doméstico, gato domésti-
co e jaguatirica. Porém nao se encontram na ordem das categorias propostas por Lineu:

Cao Canideo Canis familiaris Carnivora
‘ Gato doméstico | Carnivora Felideo Felis catus
. Leopardus .
Jaguatirica Carnivora Felideo

pardalis

de cada um dos animais.

O Nome da especie € ao gener:

(o}
| . .
o nome da tamilia e da ordem de cada um dos animais.

|
c) Agora, com as informacdes encontradas no capitulo]identifique Jqual € a classe, o filo e ©

reino desses trés animais.

Os termos em destague
orientam os estudantes
sobre as agBes que
devem realizar.

Fonte: Usberco; et al, 2018. Grifo meu.

Como quarto parametro, Travaglia (2007) indica as caracteristicas da
superficie linguistica do texto, 0 mesmo que Bakhtin chamou de estilo. Para ambos,
sdo elementos composicionais de formulagdo de sequéncia linguistica que podem
se referir aos diversos planos da lingua como morfolégico, fonoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico ou ainda no que se refere ao nivel lexical, frasal ou textual.
Travaglia (2007) apresenta uma sequéncia de propriedades e marcas linguisticas
comuns a tipologia injuntiva:

Textos injuntivos
a) aparecem auxiliares modais de modalidades imperativas, sobretudo
ordem, obrigacao e prescri¢ao;

b) séo constituidos essencialmente de verbos dindmicos (a¢des);
c) aparecem verbos enunciativos mais no discurso indireto, e ligados a
condicdo do produtor do texto de incitador e do recebedor de potencial
executor das acdes: mandar, ordenar, determinar, pedir, suplicar, sugerir,
recomendar, etc.

d) sdo marcados pela ndo atualizacdo do aspecto;
e) sb sao possiveis com as modalidades imperativas (obrigacéo, permisséo,
ordem, proibicéo, prescricdo) e com a volicdo e que séo caracteristicas dos
textos injuntivos;
f) o tempo caracteristico é o futuro independentemente da forma verbal
(100% dos verbos com tempo atualizado). (TRAVAGLIA,2007, p. 65 e 66)

N&o € possivel considerar que todas as caracteristicas acima
aparecerdo de forma simultdnea em um texto injuntivo, mas serdo encontradas
algumas. Ao falarmos de Enunciados de Questdes € muito frequente o que se
aponta na listagem proposta por Travaglia, acima. Abaixo segue um exemplo para

melhor observacéo
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Figura 7 - Exemplo de Enunciado de Questao

16] Determine o numero inteiro que se
geve colocargno lugar de x para que
sejam verdadeiras as igualdades:

a) x + (+10) = +16 b
b) ¥ + (=2) = =10 -8B
¢) x+(#200=0-20

d) x+ (-9 =+9 +18
e) (=15 +x=-1 +14

Fonte: Giovanni; Castrucci, 2018. Grifo meu.

O Enunciado de Questao acima indica ao estudante o comando de determinar
0 numero inteiro que deva ser colocado no lugar do x. E possivel observar verbos
dindmicos, auxiliar modal, o produtor do texto como incitador e o leitor como
potencial executor. Assim sendo, fica evidente a relagcdo do Enunciado de Questao
com os textos injuntivos.

Travaglia (2007) chama de condi¢des de producéo o quinto parametro levado
em consideracdo para analisar textos. No que diz respeito as condicbes de
producdo, sdo considerados quem produz, para quem produz, quando produz e
onde. O género textual ao qual a presente pesquisa debruca-se conta com esses
elementos muito bem definidos nesse sentido. Enunciado de Questdo é um género
textual que circula em ambiente educacional, produzido por professores ou autores
de materiais didaticos das distintas disciplinas, direcionado aos estudantes e
aplicado apoés a discusséo de determinado contetdo.

Nesse sentido, ap6s a contribuicdo de Travaglia (2007), apesar da
possibilidade de ocorréncia de outras tipologias textuais, pode-se enquadrar 0S
Enunciados de Questdes como exemplos de géneros textuais atrelados a tipologia
textual injuntiva, uma vez que séo responsaveis por dar um comando a fim de que o
estudante trace/ estabeleca as relacfes cognitivas necessarias e responda ao que é
solicitado.

E possivel perceber elementos linguisticos que estampam o sentido do

imperativo e propdem atos ilocutérios de forma predominante. Araudjo (2017) também
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afirma que a sequéncia injuntiva, nos Enunciados de Questdes esta atrelada ao
objetivo de estimular o estudante a fazer algo para atender determinado objetivo.

Vale destacar que, no tocante a tipologia injuntiva, a abordagem em sala de
aula ainda é bem pequena. H4& um expressivo cuidado com a argumentacéao,
narracao e descricao, certamente pelo fato de serem sequéncias predominantes nos
géneros abordados nas aulas. Considerando, porém, os Enunciados de Questdes
como exemplos de textos injuntivos, e a frequéncia com que séo usados na rotina
escolar, faz-se necessério atentar-se a essa tipologia.

Mesmo aqueles Enunciados de Questbes que apresentam informacdes
contextuais, culminam em um comando que deve ser compreendido e executado
pelo estudante-leitor. Dessa maneira, esse género deve ser um facilitador da
reflexdo pretendida pelo docente e, consequentemente, realizada pelo educando.
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4 INTERDISCIPLINARIDADE

Conforme mencionado acima, a dificuldade de compreensdo de Enunciados
de Questdes néo se limita a disciplina de Lingua Portuguesa. Muito frequentes séo
os relatos de professores de variadas areas que se queixam do mau desempenho
dos estudantes em atividades propostas em sala de aula como exercicios de
fixacdo. A falta de compreensao dos comandos ocasiona baixo rendimento.

A leitura € a protagonista no processo de compreensao de um enunciado e,
em muitos casos, a tarefa de conduzir os estudantes nessa empreitada é,
exclusivamente, do docente de Lingua Portuguesa. Quase sempre o dano de
estudantes ndo comprometidos com a leitura ou com dificuldades de compreenséao
de textos recai sobre esse professor. Todavia, 0 compromisso de formar leitores
deve ser de todo o corpo docente da escola.

BORTONI-RICARDO; MACHADO e CASTANHEIRA (2010) indicam a leitura
como um processo sintetizador (2010, p. 16) uma vez que é necessaria a
associacado de conhecimentos de distintas areas para a compreensao satisfatoria de
um texto. A leitura ndo € um episodio isolado, é resultado da associacdo de muitos

fatores. As autoras afirmam que

O conhecimento na escola é compartimentado em muitas disciplinas e
areas que compdem o curriculo. No entanto, no ato da leitura com
compreensdo, o leitor tem de mobilizar conhecimentos estocados nas
diversas areas e disciplinas para dialogar competentemente com o texto.
Essas informagBes fazem parte de seu conhecimento enciclopédico ou
conhecimento de mundo. (BORTONI-RICARDO; MACHADO E
CASTANHEIRA, 2010, p. 16)

Comungando do pensamento das autoras, os documentos oficiais também
apontam para uma leitura voltada para a ativacdo de conhecimentos prévios, nao
apenas preocupada com a decodificacdo e memoria e sim em estimular o raciocinio.
Com essa finalidade, s&o fundamentais os conceitos de interdisciplinaridade.

Kleiman (1999) aponta a interdisciplinaridade e a contextualizacdo como
fundamentais, aos estudantes, para oportunizar o aprender a pensar, a relacionar os
conhecimentos com o cotidiano e dar sentido ao aprendizado, além de captar o
significado do mundo. A interagdo entre os conhecimentos é continua, sob uma
perspectiva interdisciplinar, para que o aluno aprenda. Nao é possivel dimensionar
a importancia dos conteudos, ja que cada area contribui com conhecimentos

significativos. A importancia das novas informagdes acessadas € nitida a partir do
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momento em que o0 aluno consegue estabelecer pontes com 0s conhecimentos
previamente adquiridos.

A leitura integra saberes e contribui para a construcdo de novos
conhecimentos, assim sendo, dentro de uma escola, € 0 eixo que sustenta o
trabalho educativo, pois possibilita ao aluno compreender as informaces do mundo
e exercer seu papel dentro da sociedade.

Isso posto, sob a dtica interdisciplinar, a missdo do ensino da leitura, e
também da escrita, ndo cabe apenas ao professor de Portugués. Docentes de outras
disciplinas ndo sédo apenas informadores, mas formadores e responsaveis pela
leitura, uma vez que a escola é a instituicdo que proporciona, oficialmente, o direito
as préticas de leitura e escrita.

Considerado esse panorama, a leitura pode ser entendida como conteltdo e
recurso. Conteudo, pois implica valores e atitudes que estardo intimamente
relacionados ao nosso futuro e é recurso ao passo que é a atividade que baseia
grande parte do processo de ensino-aprendizagem, assim, faz parte do cotidiano de
todas as disciplinas em sala de aula.

41 A INTERDISCIPLINARIDADE NAS UNIDADES ESCOLARES E NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A fim de melhor compreender os beneficios da interdisciplinaridade é
interessante  uma busca por sua origem. Segundo Gadotti (2004) a
interdisciplinaridade surgiu no fim do século passado como resposta a fragmentacao
das ciéncias que haviam se dividido em muitos ramos. Embora néo fosse possivel
tratar profundamente mais de uma totalidade, percebeu-se que era necessario ao
menos estabelecer um diadlogo entre as areas de conhecimento.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade representa a intensidade de
trocas entre os especialistas e 0 grau de integragéo real entre as disciplinas no
interior de um mesmo projeto. Assim sendo, recupera-se a ideia da formacao do
homem total como agentes transformadores do mundo e o papel da escola de

formacao de individuos para viverem em sociedade.
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Incorporar a interdisciplinaridade no cotidiano escolar nunca fez tanto sentido,
ja que a escola precisa acompanhar o ritmo das mudancgas que ocorrem nas mais
diversas parcelas da sociedade. O mundo nunca esteve tdo conectado e interligado.
Prover um ambiente educacional em que professores de diferentes areas estejam
unidos em um objetivo comum assemelha-se ao que vivemos fora dos muros
escolares: a aproximacao de mercado, cultura, sociedade e tecnologia.

A ideia da interdisciplinaridade, tamanha sua importancia, j& vem registrada
em documentos oficiais que regem a educacdo, como veremos mais a frente.
Todavia, as experiéncias envolvendo o conceito ainda séo inaugurais, muitos sdo os
obstaculos na implantacdo de projetos envolvendo docentes de distintas areas. Esse
cenario se apresenta na resisténcia, por exemplo, que professores encontram
gquando questionados sobre os limites, a importadncia e a relevancia de sua
disciplina, ou ainda quando lembramos da forma fragmentada em que estdo
organizados os curriculos escolares.

Para Luck (2001), a inauguragdo de um trabalho interdisciplinar causa
sobrecarga de trabalho, receio de errar, de perder vantagens e direitos adquiridos. A
orientacdo para o enfoque interdisciplinar na pratica pedagdgica implica romper
hébitos e acomodac6es, implica buscar algo novo e desconhecido. E certamente um
grande desafio.

Sair da zona de conforto gera inseguranca e receio, e demanda dedicacgao.
Contudo, a interdisciplinaridade ndo é sindnimo da criacdo de novas disciplinas, e
sim de aliar o conhecimento adquirido nas mais distintas areas de conhecimento
promovidas no ambiente escolar em prol da solucdo de um problema ou da
compreensao de determinada situagdo sob diversas perspectivas.

Sobre esse aspecto, os PCN trazem a seguinte reflexao:

Para observancia da interdisciplinaridade é preciso entender que as
disciplinas escolares resultam de recortes e sele¢gBes arbitrarios,
historicamente constituidos, expressdes de interesses e relacdes de poder
gue ressaltam, ocultam ou negam saberes (Pardmetros Curriculares
Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, pag. 88).

Apesar dos esforgos feitos na tentativa de alterar o entendimento sobre a
evolucdo da educacdo, ainda predomina o modelo de aprendizagem em que o
docente é o transmissor da informacdo e ao estudante cabe a fungédo de assimilar.
Compete a nds, profissionais da educagdo, a compreensdo e a conscientizacdo de

gue a aprendizagem escolar necessita de uma interagdo harmoniosa complexa entre
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alunos, professores, atividades, conteddo e o proprio contexto educacional como um
todo. Sendo assim, a proposta de um ensino interdisciplinar vai ao encontro de uma
sociedade integrada e interligada na busca de constante evolugéo.

A Base Nacional Comum Curricular, em sua ultima versao, indica que tem o
compromisso, juntamente com os curriculos, de “assegurar aprendizagens
essenciais (...), visto que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o
conjunto de decisbes que caracterizam o curriculo em ac¢do.” (BNCC, 2018, p. 16).

Junto aos curriculos, ela propde ser uma ferramenta que possibilita as escolas:

decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem. (BRASIL, 2018, p. 16.)

Portela (2018) indica que o discurso da interdisciplinaridade ndo € uma
inovacéao trazida no texto da BNCC. Nos PCNs, a proposta da implementacdo de
uma educacdo pautada no diadlogo e interacdo das disciplinas esta registrada em

trechos como o destacado a seguir:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes campos
de conhecimento produzido por uma abordagem que nado leva em conta a
inter-relacao e a influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constitui. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas. (BRASIL, 1997, p.31)

7

O vinculo entre conhecimentos é tratado de diferentes maneiras e é

considerado como integragdo entre contetdos de diversas disciplinas:

A producdo de programas pela justaposicdo de conteldos de Biologia,
Fisica, Quimica e Geociéncias comecou a dar lugar a um ensino que
integrasse os diferentes conteddos, buscando-se um carater interdisciplinar,
0 que tem representado importante desafio para a didatica da area
(BRASIL,1997, p. 20)

Ainda os PCNs indicam que a integracédo de contetdos de distintas disciplinas

oportuniza o campo de estudos tedricos da pluralidade cultural:

Para informar adequadamente a perspectiva de ensino e aprendizagem €
importante esclarecer o carater interdisciplinar que constitui o campo de
estudos teoricos da Pluralidade Cultural. A fundamentacdo ética, o
entendimento de preceitos juridicos, incluindo o campo internacional,
conhecimento acumulados no campo da Histéria e da Geografia, nogbes e
conceitos originarios da Antropologia, da Linglistica, da Sociologia, da
Psicologia, aspectos referentes a Estudos Populacionais, constituem uma
base sobre a qual se opera tal reflexdo. ( BRASIL,1997, p.29).

Apesar de tratada nos PCNs e também na BNCC, Portela (2018) aponta que

ndo ha uma discussdo do que seria a interdisciplinaridade indicada pelos
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documentos oficiais do governo brasileiro. O tema é exposto como uma forma de
agir ja incorporada nos ambientes escolares, ndo havendo uma discusséao tedrica e
metodoldgica sobre o posicionamento interdisciplinar almejado para as unidades
escolares.

Dessa forma, uma gama vasta de interpretacfes sobre o assunto se abre. Um
exemplo, citado por Portela (2018, p. 61) € “o fato de, na BNCC, a palavra disciplina
ter sido substituida por componente curricular, sem ser mencionada qualquer
motivacao no texto para substitui-la”.

A alteracdo possibilita pensar no componente curricular como uma parte de
um agrupamento, dessa forma, essa juncdo, podera, por exemplo, afetar a
individualidade das disciplinas. Isso fica mais evidente quando sao apresentadas, na
BNCC, competéncias especificas para a area de Linguagens. Lembrando que a area
de linguagens engloba distintas disciplinas.

A interdisciplinaridade néo visa unificar. Existem conceitos que sédo exclusivos
de determinadas disciplinas, cabe aos docentes estabelecer relacbes entre os
conhecimentos cotidianos e cientificos.

A falta de clareza sobre o assunto no documento oficial, contribui para
inumeras discussdes entre educadores. Debate-se, por exemplo, a equivaléncia de
significados entre o termo interdisciplinaridade e integracéo curricular.

Portela (2018) indica que a partir da leitura do texto da BNCC infere-se uma
integracao curricular e ndo interdisciplinaridade. Isso ocorre, pois, como aponta Aires
(2011) a interdisciplinaridade presume a organizacgao curricular por disciplina e que
os limites entre essas devem ser quebrados. O conceito de integracao curricular, por
sua vez, parte dos centros de interesse e ndo das disciplinas. Primeiro o0s
conhecimentos necessarios para a resolucdo de determinada situacao sao alcados,

e s6 depois serdo buscadas as disciplinas:

A explicagdo para esse argumento consiste no fato de que a
Interdisciplinaridade pressupfe a organizagdo curricular por disciplinas e
que, fundamentalmente, as barreiras entre estas devem ser quebradas. Ja a
Integracdo Curricular ndo parte das disciplinas, mas dos centros de
interesse, e sO depois de levantados quais conhecimentos seréao
necessarios para a resolucdo daquele determinado problema é que seréo
buscadas as respectivas disciplinas. Portanto, consideramos que a principal
diferenca entre o0s dois termos consiste no fato de que a
Interdisciplinaridade (seja na concepcdo hegeménica ou critica) esta
relacionada ao aspecto interno da disciplina, ou seja, ao conteudo.
Enquanto que a Integracado Curricular esta relacionada ao aspecto externo a
disciplina, ou seja, a problematica. (AIRES, 2011, p. 227)
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Portela (2018) afirma que duvidas como a apresentada acima, fomentam o
anseio para a exatiddo do que se espera do projeto interdisciplinar proposto pela
BNCC. Partindo dos problemas a serem resolvidos, a interdisciplinaridade deve ser
pensada e organizada pelo viés das disciplinas ou da integragéo curricular.

E natural que a falta de exatiddo do conceito reflita suas consequéncias
dentro das salas de aula. Os docentes estdo na linha de frente da pratica
pedagdgica, por isso € comum um desconforto no exercicio do oficio no que tange a
tematica.

Somado a isso, em minha experiéncia, observo outros obstaculos para a
execucdo de um trabalho integrador, entre eles: a falta de maior participacdo de
outros segmentos escolares e o tempo reduzido para o planejamento da atividade,
além de turmas com um quantitativo elevado de alunos.

Pontuschka (1999) indica que a postura interdisciplinar ndo ocorre em um
curto espaco de tempo. E um desafio deixar de pensar em um trabalho individual,
solitario e limitado no interior de um dos ramos da ciéncia e passar a desenvolver
uma pratica coletiva.

Ainda segundo Pontuschka (1999, p. 100), a interdisciplinaridade “é algo
pressentido, desejado, buscado, mas ainda nao atingido”. Para alcanca-la, sera
necessario contar com um programa de incentivo as praticas interdisciplinares,
clareza na exposicao das ideias presentes nos projetos e professores engajados e
dedicados ao propdsito.

Os apontamentos feitos acima, sobre a interdisciplinaridade, indicam a
realidade da educacdo nacional. Muitos sdo os obstaculos encontrados para a
execucao de trabalhos/ projetos interdisciplinares. Todavia é necessaria a busca de
medidas que viabilizem propostas colaborativas entre as disciplinas. Na contram&o
de pontos negativos existem o0s beneficios trazidos pela interdisciplinaridade. A
reunido de saberes é fundamental para a edificacdo de uma educacéo de qualidade
e a vista disso, a formacéo de estudantes enquanto cidadaos criticos diante da vida

em sociedade. Fazenda afirma

O valor e a aplicabilidade da Interdisciplinaridade, portanto, podem-se
verificar tanto na formacao geral, profissional, de pesquisadores, como meio
de superar a dicotomia ensino pesquisa e como forma de permitir uma
educacdo permanente. (FAZENDA, 1992, p.49).
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Por acreditar na interdisciplinaridade como algo real e ndo apenas ideal, a
presente pesquisa buscou um trabalho colaborativo. Muitos foram os desafios e
obstaculos para estabelecer a parceria com outra(s) disciplina(s). Prova disso € que
0 objetivo inicial era contar com a participacdo de um nimero maior de professores,
contudo o tempo reduzido e a falta de interesse por parte de alguns colegas
levaram-me a uma parceria unica com a professora de Historia.

Certamente contratempos como os citados sdo a causa para a desisténcia da
execucao de trabalhos interdisciplinares, porém € preciso persisténcia por parte da
comunidade escolar. A presente pesquisa € um exemplo de que é possivel.

Cabe ainda indicar que a interdisciplinaridade, nesta pesquisa, hdo explorou
um determinado conteudo, na verdade a parceria deu-se em funcdo de um objetivo
em comum. A preocupacdo de diferentes professores relatada na sala de
professores permitiu que eu compreendesse que ndo se tratava de uma inquietude
exclusiva, mas que afligia muitos colegas de profissédo, logo, estabelecer didlogo e

buscar colaboracao foi fundamental.



65

5 METODOLOGIA

A primeira etapa da pesquisa consistiu em um estudo bibliografico das
dissertacbes de mestrado, apresentadas ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras, que tratam de assuntos afins a presente investigagao.

Paralelamente a essa etapa, 0s alunos, participantes do processo,
responderam a um questionario sobre leitura e compreensdo de textos. Os
guestionamentos sondavam a leitura que os discentes preferem, qual o
comportamento ao ndo compreender um trecho de texto, se fazem uso de dicionéario
ou site de busca ao se depararem com uma palavra desconhecida, entre outros.

O questionario foi organizado com cinco enunciados que ofereciam respostas
objetivas e, para questbes que ofereciam a possibilidade de diferentes opcbes
propostas, um espago foi disponibilizado para que os mesmos redigissem sua
explicagéo.

Como a finalidade do questionario € investigativa, o objetivo foi observar
dados, muitas vezes, percebidos por mim na execucédo de meu oficio, como o baixo
gosto pela leitura, ou ainda a relacdo esporadica feita com conhecimentos prévios
ao depararem-se com informac6es oriundas das leituras realizadas. Além disso, a
aplicacdo do questionario foi importante para o levantamento das preferéncias de
leitura dos educandos, ou seja, representou uma tentativa de trazer, nas proximas
etapas, textos que se aproximem do gosto dos estudantes e, assim, tornar todo o
processo mais prazeroso e, consequentemente, mais eficaz.

Os proximos passos da pesquisa consistem em atividades, propostas aos
estudantes, que objetivam, por exemplo, motivar a leitura atenta, parafrasear
Enunciados de Questdes, produzir Enunciados de Questdes, recolher a opiniao
sobre Enunciados de Questbes mais complexos e mais simples e quais as causas
gue os fazem classificar um Enunciado de Questdo como mais dificil.

Ndo houve a intencdo de constatar uma melhoria nos resultado das
resolucdes dos Enunciados de Questdes em decorréncia do presente estudo. Caso
iISSO ocorra, ndo posso atribuir Unica e exclusivamente a pesquisa realizada, ja que
varios sdo os fatores que podem influenciar na formacdoe no letramento/

desenvolvimento linguistico dos individuos, todavia, sinto-me responsavel,
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ocupando um cargo publico, por tentar investigar quais sdo as causas, relacionadas
a leitura, que dificultam um rendimento mais expressivo dos estudantes.

ApGs a aplicacdo do questionario e a analise das informacdes colhidas, dar-
se-a a fase da aplicacdo das etapas. Ao todo sdo propostas seis aos estudantes,
todas realizadas na Unidade Escolar, e uma delas com a participacao direta da
professora de Histdria, grande parceira no projeto. Essas etapas recebem as
seguintes nomenclaturas: 01- Comando e a¢do, 02 - Matching pedagdgico, 03- De
uma outra maneira, 04- Agora € sua vez de ser professor, 05- Enunciados de
Questdo em foco e 06 - Historia e Lingua Portuguesa de maos dadas. Em cada uma
delas houve um objetivo especifico que sera detalhado no momento em que forem
apresentadas.

Para a construcao das etapas, foram consideradas contribui¢cdes tedricas de
Valentini (2020), Solé (1998), Marcuschi (2008), Bazerman (2020), Bronckart (2003),
Kleiman (2011), Koch e Elias (2008), Schneuwly e Dolz (2004), Rosa (2007), entre
outros estudiosos que debatem a leitura e a abordagem dos géneros textuais no
ambiente de ensino e a interdisciplinaridade.

Por fim, analisamos os resultados obtidos com esta pesquisa a fim de
entender o processo pelo qual os estudantes passam para responder um Enunciado

de Questao.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com Richardson (1999, p. 15), “a unica maneira de aprender a
pesquisar é fazendo uma pesquisa’. E inerente ao ser humano a busca por
respostas para duvidas e problemas decorrentes da rotina e vida em sociedade.
Essas averiguacgdes possibilitam aos individuos o avango na capacidade intelectual
e permite a criacdo de conhecimentos sobre os fatos estudados. A pesquisa € 0
meio mais eficaz de se chegar a novas conclusoes e evolugdes.

Gil (2002,p.17) aponta a pesquisa como “I.-]
o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”. Tendo em vista esse

principio, é importante observar o quanto a sociedade contemporanea é dependente
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e ligada ao processo examinador, logo a pesquisa € a ferramenta que viabiliza o
aperfeicoamento de uma tematica, a explanacdo de um pensamento, a solucao para
um empecilho ou ainda a ampliacdo de uma informacéo.

Este estudo segue os preceitos da pesquisa-acdo. Como o proprio nome
indica, representa a unido da pesquisa a acao ou pratica. A escolha desse tipo de
pesquisa deu-se por conta de uma inquietude minha e de outros professores da
instituicio em que leciono frente a sala de aula. Tendo isso em vista, sem duavidas,
buscar a teoria para auxiliar a pratica docente foi a melhor escolha.

Nos anos 60, a pesquisa-acdo ganhou relevancia na area da Sociologia ao
defender que caberia ao socidlogo deixar um trabalho isolado para dedicar-se as
consequéncias dos resultados de seus estudos e leva-los para a préatica. Assim
sendo, haveria interferéncia no decorrer dos procedimentos de pesquisa.

De modo semelhante a importancia alcancada na Sociologia, a pesquisa-
acao tornou-se expressiva na area do ensino. A teoria educacional foi implementada
na pratica da sala de aula atuando como resposta para necessidades oriundas da
rotina educativa. Ratificando esse pensamento, Silva, Oliveira e Ataides apontam:

A pesquisa-acao, por se tratar de uma metodologia baseada na acao
pratica referenciada, € uma concepcdo bastante utilizada em propostas
formativas de professores por considerar que o0s docentes sédo
pesquisadores da prOpria pratica visando sua transformagédo, tanto da
acdo docente quanto do desenvolvimento profissional. Ela promove a
aprendizagem durante o processo de pesquisa tanto para aprimorar a
pratica como para ampliar os conhecimentos, contribuindo assim, com a
investigacdo proposta pelo pesquisador. (SILVA, OLIVEIRA E ATAIDES,
2021, p. 12)

Dessa maneira, nos, professores, podemos ser vistos como profissionais
ativos e aptos a alterar nossa realidade e a observar qual o dinamismo em que se
deu a transformagéo.

Franco (2016) aponta o carater formativo presente na pesquisa-acdo. Isso
pode ser observado por ser um trabalho interativo, pedagdgico e participativo que
podera trazer beneficios para o ensino. Desse modo, a pesquisa-acao pode auxiliar
aos profissionais da educacédo na tomada de decisbes frente a problemas oriundos
da rotina escolar, permitindo que os profissionais estejam mais preparados tanto
teoricamente quanto observando na préatica o que pode transformar a realidade.

Silva, Oliveira e Ataides definem a pesquisa-acdo como:

A Pesquisa - acado é conhecida como uma estratégia metodoldgica, um tipo
de pesquisa que trabalha com uma acdo, imbuida na resolugdo de um
problema. E uma investigacdo pratica que evidencia seus esforgos,
andlises e reflexdes na possivel solu¢do ou proposicao de intervencao ao
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problema levantado pelo pesquisador e participantes do contexto
observado. Ela surgiu como estratégia de experimento para explicar
algo, até se firmar como projeto de intervengdo para solucionar um
problema no contexto pesquisado, dando énfase a compreensao
dos fatos. (SILVA, OLIVEIRA E ATAIDES, 2021, p. 4)

A pesquisa-agdo visa a uma atitude para a alteracdo da realidade e valida o
conhecimento. Usa distintos procedimentos metodoldgicos para orientar o exercicio
e melhorar a pratica. Ademais, pode sofrer alteracdes no decorrer do processo,
fazendo ajustes conforme o contexto e as praticas analisadas.

O pesquisador deve ocupar um posicionamento ativo frente ao empecilho.
Cabe o papel de ouvinte, além de ser o responsavel pela interpretacdo dos dados
coletados, fazer a associacdo entre o que foi observado e o aporte tedrico. Assim
sendo, dentro de uma pesquisa-acao, é relevante o papel do pesquisador, uma vez
que é o responsavel por levar a pesquisa a alcancgar os objetivos tracados.

Pesquisar e refletir sdo atribuicbes que devem ser incorporadas ao dia a dia
de um docente. Um professor preocupado com a funcdo de educar ndo se limita a
apenas a ser um transmissor de conhecimento. E necesséario pensar sobre a préatica
na sala de aula, sobre as atividades e textos explorados e também sobre quais sédo
os resultados que queremos colher.

5.2 CONTEXTO DE PESQUISA

A escola analisada na pesquisa esta localizada no interior do Estado do Rio
de Janeiro. A economia do local tem como principal atividade a producédo do leite e
seus derivados.

A unidade educacional atende, em sua maior parte, alunos que residem em
zonas rurais. A escola oferece o Ensino Fundamental || na modalidade regular e EJA
e Ensino Médio também nas duas modalidades em dois turnos — vespertino e
noturno. Ha, também, uma turma de terceiro ano do Ensino Médio na modalidade
EMFIC, em que parte da carga horaria é cumprida pela manhd com disciplinas
voltadas para a inser¢cao no mercado de trabalho. Dispde de oito salas de aula com
ventiladores, uma sala maker (ambiente personalizado, que visa oferecer
oportunidades para os estudantes terem atividades praticas), biblioteca, quadra

esportiva recém reformada, sala de professores com banheiro, secretaria, sala da
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direcédo, hall para atendimento dos responsaveis, refeitorio, cozinha e 02 banheiros
para atender aos alunos.

No que tange a estrutura, pode-se considerar o prédio pequeno, mas
organizado de forma funcional & demanda. Vale lembrar que a escola passou por
recentes e importantes melhorias, dentre elas, a cobertura da quadra representa um
enorme ganho, pois se tornou a maior area coberta comum do distrito. A
implantacdo da sala maker também representa uma vitéria, pois permitird aos alunos
0 contato direto com maquinas com acesso a internet, por exemplo. Poucos
estudantes contam com a tecnologia como aliada, faltam recursos na escola e na
comunidade como um todo.

Aqui cabe um parénteses para tratar da biblioteca da escola. Castrillon
(2013), defende a ideia de que as Bibliotecas Publicas sejam espacos de debate e
de discusséao sociais. Além de fomentar a acédo de ler, devem ser ambientes em que
possam ser tracadas reflexdes e criticas que evidenciem a autonomia do individuo

frente a questdes comunitarias e mundiais, conforme constata-se em

Também séo necessarias bibliotecas, que por meio do debate publico sobre
temas que dizem respeito aos cidadéaos, provoquem a reflexdo, a critica e o
guestionamento e sejam instrumentos capazes de apoiar, sem qualquer tipo
de pressdo, a tomada de consciéncia e a real formacgéo civica e cidada.
Formacdo essa que ndo intente exclusivamente a baixar as taxas de
abstencéo eleitoral, mas, basicamente, a formar sujeitos autdnomas, o que
significa uma formacgédo contraria a posturas hegemoénicas. (CASTRILLON,
2013, p. 36,37)

Sinto-me privilegiada em lecionar em uma Unidade Escolar que, apesar das

limitacBes, ainda considero a frente de tantas outras espalhadas pelo territorio
nacional. O lugar destinado aos livros é o Unico ambiente publico da localidade
reservado a pesquisa, busca de informacbes e leitura. N&o contamos com
tecnologia de ponta, tampouco com os ultimos lancamentos do mercado editorial,
todavia, dispomos de uma servidora comprometida com sua funcao e oficio.

Tendo em vista a importancia da leitura para a presente pesquisa, considerei
necessario uma atencao especial a biblioteca e ao uso cotidiano desse espaco. A
biblioteca da escola certamente é o unico local, para muitos estudantes, em que ha
contato com livros. E comum o relato, em sala de aula, de alunos que ndo contam
com exemplares de obras nas residéncias, o que faz o ato de ler tornar-se ainda

mais inacessivel.
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Castrillon (2013) elenca trés importantes tarefas do bibliotecario, a primeira
delas revela a necessidade do bibliotecario promover discussdes publicas que nao
parecam espetaculos e que selecionem assuntos ndo exclusivamente atuais, mas,
também, necessarios. O segundo compromisso destina-se a cativar novos visitantes
as bibliotecas, ndo apenas aqueles empenhados em resolver uma tarefa escolar,
mas também aqueles que se sentem excluidos das atividades relacionadas ao
pensamento. E, por fim, de acordo com a estudiosa, a terceira responsabilidade
corresponde a cuidar com esmero da selecédo de obras. Tendo consciéncia de que 0
investimento foi feito com dinheiro publico, é necessario ainda mais zelo, ao passo
gue as limitagdes orcamentérias dificultam a aquisicdo de novos titulos.

Dentre os trés compromissos indicados, a servidora cumpre o segundo de
maneira limitada, uma vez que a biblioteca é visitada apenas por alunos, nédo é
comum recebermos pessoas da comunidade para selecionarem um livro ou
pesquisar algum tema, todavia, empenha-se em convidar e buscar os estudantes
que nao frequentam a biblioteca. Acredito que, de maneira ética e intuitiva, no que
tange ao aporte tedrico que sustenta o cuidado com os livros, a profissional
destaque-se.

Os exemplares sdo organizados respeitando critérios tematicos e de
finalidade, o que facilita o trabalho do professor e do préprio aluno ao procurar uma
obra. Além disso, os livros que a Unidade Escolar possui em maior quantidade, e
que sado usados em aulas para estimular a leitura coletiva, sdo conservados.
Mediante a rotatividade, a manutencdo € necessaria, pois sao levados
semanalmente para a sala de aula.

Antes da pandemia, a bibliotecaria desenvolvia projetos que objetivavam o
estimulo a leitura dos estudantes e apoiava as propostas de eventos culturais
promovidas pela escola, como o Sarau Literario, organizado pelos professores de
Lingua Portuguesa. Todavia, além do afastamento dos estudantes da biblioteca
justificado pelo periodo da Pandemia de Covid 19, a servidora esta as vésperas de
aposentar-se. Continua executando seu trabalho com muita dedicacdo, porém, a
proximidade do final do tempo de servigco prestado a educacdo pela bibliotecéria
deixa latente a duvida sobre o preenchimento da vaga, pois ndo parece ser uma
prioridade cobrir vagas de servidores que se aposentam.

O quadro é agravado ainda pelo fato de serem minimos os horarios de

transporte publico para a Unidade Educacional, professores e funcionarios
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deslocam-se de distintos municipios em automoéveis particulares para
desempenharem as funcfes. A auséncia de um profissional empenhado em manter
a organizacéao da biblioteca podera deixar o cenario menos atraente para a formacéo
de leitores.

Tracando o perfil da comunidade em que a escola esta inserida, pode-se
afirmar que € composta, em sua maioria, por trabalhadores do comércio local e da
producgéo leiteira, incluindo retireiros e rogcadores de pasto. Assim, a influéncia da
zona rural € significativa em nosso ambiente escolar, expressa-se desde a forma
como os alunos se comunicam até a maneira de se vestir. Recebemos, em 2021,
uma remessa de blusas de uniforme, a acdo foi proveitosa, jA que as familias
contam com uma renda reduzida, a padronizacdo da forma de se vestir evita
incomodos oriundos da pouca oportunidade de compra de vestimentas.

Sobre o prisma da construcdo de um futuro, talvez o destino dos
antepassados dos atuais alunos justifigue a falta de crenca na educacéo. Muitas
familias tiram o sustento do campo, basicamente sendo resultado de trabalho bracal.
A educacéo, desse modo, perde a forca. Apesar de a equipe pedagdgica dedicar-se
a mostrar caminhos que poderdo levar a uma melhoria da qualidade de vida dos
estudantes, a realidade pratica tem destaque.

Fazendo um recorte no ensino da Lingua Portuguesa, foi e é possivel
observar alteragBes durante os anos em que leciono na unidade, porém, ainda séao
muito enraizados os métodos tradicionais, em que € vislumbrada a lingua sendo
realizada de uma Unica forma, que é a considerada ideal. No dia a dia dos
estudantes essa realizacdo é muito distante, logo, para muitos, aprender Portugués
€ uma meta longinqua. O cenario ideal seria a valorizacdo do que os discentes
trazem para os bancos escolares, somado ao que a escola pode agregar de
conhecimento sobre a norma padréo da lingua.

Para a pesquisa, conto com a colaboragao dos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, foi meu primeiro ano lecionando para a mencionada turma, composta
por 38 alunos. A classe, conforme grande parte dos alunos da escola, apresenta
limitagGes na leitura e na compreensao de Enunciados de Questéo, logo, sugerimos,
no trabalho, verificar as causas dessas dificuldades.

A turma € composta por um numero expressivo de alunos, realidade de
muitas salas de aula espalhadas pelo territorio brasileiro. O elevado quantitativo de

estudantes, em uma mesma sala, prejudica a realizagcdo de um trabalho de
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qualidade, uma vez que ndo é possivel dar a devida atencdo a cada um dos
estudantes. A escola em que leciono ndo conta com porteiro, nem mesmo com
inspetor, logo, é da responsabilidade do préprio professor cuidar da entrada dos
alunos na sala de aula nos intervalos entre uma aula e outra. Além disso, agravado
pelo periodo pandémico em que os estudantes ficaram distantes dos bancos
escolares, os alunos tém apresentado muitas dificuldades até mesmo no que tange
a escrita de palavras simples ou ao convivio em grupo.

Ha nessa turma, um aluno portador do transtorno do espectro autista. Nao
conto com professor de apoio, por isso, também sou responsavel, em minhas aulas,
por conduzir o processo de ensino aprendizagem e a questdo comportamental do
estudante. Apesar de ser alfabetizado, possuir uma boa diccdo, ndo apresentar
comportamento agressivo, sinto dificuldade em lidar com tamanha atengéo que ele
demanda frente a uma sala de aula com mais trinta e sete alunos. O estudante fica
incomodado com o barulho, sente dificuldade em esperar o atendimento e, em dias

de atividade avaliativa, apresenta um comportamento agitado.

5.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A aplicacdo das etapas didaticas da pesquisa foi realizada em
aproximadamente trés meses. As atividades foram realizadas durante as aulas de
Lingua Portuguesa e de Historia da turma, respeitando o quadro de horarios
estipulado na rotina escolar.

O primeiro momento dessa parte da investigacdo concentrou-se em colher
algumas informa¢cbes dos alunos, através de um questionario composto por
guestdes objetivas e espaco para indicarem outras preferéncias ndo contempladas
nas opgdes. O objetivo foi realizar um levantamento sobre as preferéncias dos
estudantes, para que, dessa maneira, fosse possivel selecionar textos e atividades

gue despertassem o interesse dos educandos, por exemplo.

Quadro 1 — Questionario Inicial

1) Qual das opcdes abaixo vocé mais gosta de fazer em seu tempo livre?




73

() Navegar pelas redes sociais.
() Assistir TV.
( ) Conversar.
( ) Ler.

( ) Outra. Qual?

02) Qual sua leitura preferida?

( ) Histérias em quadrinho.

( ) Livros didaticos.

( ) Livros de autoajuda.

( ) Livros de ficcdo (romance, terror, aventura)
( ) Outra. Qual?

03) Ler € uma atividade importante, no entanto, para alguns, representa uma
atividade dificil. O que faz vocé considerar uma leitura complicada?

( ) Falta de conhecimento sobre o assunto tratado no texto.

( ) Falta de vontade para fazer uma leitura.

( ) Palavras e estruturas gramaticais desconhecidas por vocé.

( ) A ndo compreensao da ideia principal.

( ) Outra. Qual?

04) Para vocé, compreender um texto é uma dificuldade
( ) Frequente.

( ) Esporéadica.

() Rara.

05) Caso apareca uma palavra que vocé ndo saiba o significado no texto, o
gue vocé faz?

( ) Procura o significado em um dicionario ou site de busca.

( ) Tenta compreender por meio do restante do texto.

( ) Deixa para la.

( ) Anota e procura o significado em outro momento

Fonte: Elaboracgéo propria, 2022.

A importancia de responder questionarios como o acima € tracar o perfil dos
alunos pesquisados para garantir uma melhor compreensao sobre suas preferéncias
no que corresponde a leitura, 0 comportamento que apresentam ao se depararem
com um termo desconhecido, se consideram a dificuldade de compreensdo de um
texto como algo comum e corriqueiro, entre outras observacoes.

Através das respostas colhidas, que serdo apresentadas detalhadamente na
analise dos dados, foi possivel perceber o quanto a leitura ainda é algo distante dos
estudantes. Nao é a atividade preferida no tempo livre, um grande numero indicou
gque as vezes ndo consegue compreender o que Ié e uma parcela significativa
afirmou deixar um termo de lado caso ndo saiba o significado do mesmo. Nada

distante do que observo na execugao do meu trabalho. Apesar de travarmos longos
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debates sobre a importancia da leitura e procurarmos desenvolver projetos paralelos
gue a estimulem, ainda assim s&o poucos 0s alunos interessados em tornar o ato de
ler uma pratica.

Apés distribuir 0 questionario aos alunos, expus aos estudantes que se
tratava de uma pesquisa que visa a investigar as dificuldades de leitura de
enunciados de atividades propostas em sala de aula. Os estudantes foram
orientados a responder com o maximo de compromisso com a verdade e, caso
houvesse alguma duvida no entendimento de algum vocébulo, eu estaria a
disposicéo para oferecer-lhes as instrucbes necessarias. Também foi indicado que
os dados recolhidos seriam tratados de forma estatistica, garantindo, assim, o sigilo
absoluto de suas respostas.

Uma aula de cinquenta minutos foi o suficiente para que os discentes
registrassem suas respostas. Durante a atividade, alguns alunos fizeram
guestionamentos sobre o significado de alguns termos, como de esporadico, que
prontamente foram respondidos por mim.

Apesar da explanacédo sobre do que se tratava o procedimento que estava
sendo realizado, naquele momento, e sobre o0s beneficios das pesquisas
académicas realizadas para a sociedade de maneira geral, os estudantes nao
demonstraram interesse, tampouco curiosidade sobre o trabalho que seria
desenvolvido com a turma.

Apesar da minha constante fala sobre a importancia da continuidade dos
estudos, a academia parece muito distante da realidade deles. Ao relatar minhas
experiéncias de estudo como forma de estimulo, uma vez que também venho de
familia muito humilde e o estudo foi 0 que me oportunizou uma melhoria de vida,
escuto uma enxurrada de comentarios descrentes na educacao.

Conforme j& mencionado, a vida da maioria dos familiares, dedicada ao
trabalho bracal, parece-lhes algo mais concreto. Esse contexto também deve ser
objeto de estudo de pesquisas futuras que aspiram a melhoria do cenario
educacional brasileiro.

A partir das informac6es obtidas no questionario, iniciei a aplicacdo das
préximas etapas. Cada uma delas com uma nomenclatura e com objetivos a serem
alcancados: 01- Comando e acado, 02 - Matching pedagdgico, 03- De uma outra
maneira, 04- Agora é sua vez de ser professor, 05- Enunciado de Questdo em foco e

06 - Histéria e Lingua Portuguesa de méaos dadas.
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As etapas foram desenvolvidas na sala de aula. Aqueles alunos que néo se
interessaram em participar e contribuir com a pesquisa foram envolvidos em outras
atividades, sobre conteudos tratados nas aulas de Lingua Portuguesa. Esse material
foi preparado previamente por mim, evitando, assim, que alguns discentes ficassem
0CIOSOS.

Além do questionario, contei com outros instrumentos de pesquisa. Para
registrar o resultado da aplicacdo das etapas, anotei minhas observagbes em um
diario de pesquisa, realizando notas de campo. O diario auxiliou-me na organizacéo
das informacdes e impressdes obtidas a cada etapa realizada.

Ademais, durante as aplicacdes, os estudantes produziram materiais que
puderam ser analisados e eu pude constatar hipdteses ou tive expectativas
quebradas.

As entrevistas realizadas com a professora de Histéria e com os alunos
também contribuiram com todo o processo. Através delas pude observar a opinido
dos participantes envolvidos ap6s a aplicacdo das etapas. Sem duvidas, obter o
retorno daqueles que estiveram diretamente ligados a execucdo da pesquisa

legitima minha pesquisa e contribui com a busca de meus objetivos.

5.4 ELABORACAO DAS ETAPAS

Com a coleta de informacfes dos alunos através do questionario, a pesquisa
pretendeu elaborar atividades que abordassem estratégias concentradas no estudo
do género textual EQ. Para isso, as contribuicdes de Scheneuwly e Dolz (2004)
foram importantes para a compreensdo da necessidade de criar-se atividades
voltadas para um determinado fim. Os autores acreditam em uma sequéncia didatica
organizada com atividades escolares sistematizadas ao redor de um género textual.

Scheneuwly e Dolz apostam em uma proposta tedrica e metodologica de
ensino de lingua materna centrada nos géneros textuais que, conforme observamos
em secOes anteriores, tomou espaco também nos documentos oficiais que
normatizam o ensino. Os estudiosos defendem uma sequéncia centrada em um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”, com a intengdo de “dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (SCHNEUWLY; DOLZ
2004, p. 97 - 98).
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Schneuwly e Dolz (2004, p.97) aludem que uma sequéncia didatica tem por
objetivo “ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou
falar de maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo”. Desse
modo, sugere um ensino da lingua organizado pelos géneros, pela premissa de que
os estudantes de forma gradual apoderam-se dos conhecimentos dos géneros, e de
forma concomitante incorporam as praticas de linguagem, as quais derivam da
compreensao da linguagem.

Os géneros textuais, muitas vezes, sdo apenas apresentados aos estudantes,
mas ndo ha um aprofundamento sobre o assunto. Tratando-se de EQ acredito que
seja quase nulo esse cuidado. Enquanto professora da rede publica, nunca observei
qualquer movimento que abordasse o referido género, mesmo ele estando inserido
diariamente na rotina escolar.

Scheneuwly e Dolz (2004) utilizam o termo sequéncia didatica para a
legitimacao da didatizacdo dos géneros textuais. A organizacdo do conhecimento de
forma apropriada e coerente proporciona a utilizacdo da linguagem, conforme
apontam os tedricos.

Além disso, os pesquisadores apostam na variedade de atividades, assim
cada aluno pode ter acesso por distintos meios a nocdes e instrumentos que
maximizem as chances de sucesso na empreitada da compreensdo textual das
guestdes de enunciado.

A presente pesquisa propde um percurso de seis etapas. Em cada uma delas
um obijetivo é tracado. Pretende-se compreender o processo pelo qual o estudante
passa ao responder um EQ e talvez despertar no aluno a consciéncia do papel
essencial que ocupa, despertar o pensamento de uma educacédo colaborativa e ndo
apenas centrada na transmisséo de informagdes pelo professor.

A primeira etapa recebe o nome de Comando e Acdo. Basicamente, alguns
envelopes foram distribuidos na mesa dos educandos, sem a presenca dos
mesmos. Nos envelopes, havia comandos relacionados ao dia a dia de uma escola,
como por exemplo: va até o interruptor e ligue as luzes da sala de aula. Esses
comandos foram sendo executados um a um apos a leitura silenciosa do que se
pedia. O objetivo foi sensibilizar e motivar os estudantes para a leitura atenta, o
entendimento dos comandos e o cumprimento da tarefa solicitada, além da leitura

silenciosa.
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A segunda etapa é chamada de Matching Pedagdgico. Foram distribuidas aos
alunos trés paginas. A primeira contava apenas com enunciados, a segunda com as
respostas dispostas de maneira aleatdria e a terceira estava totalmente em branco.
A tematica dos enunciados foi Expansdo Maritima. Na tentativa de eliminar qualquer
duvida dos alunos no que tange ao conhecimento tedrico, ja que nao € o objetivo da
pesquisa, a professora de Histéria abordou a tematica em suas aulas de maneira
expositiva dando conta das duvidas apresentadas pelos alunos. A selecdo dos
Enunciados de Questdes também passou pelo crivo da docente de Historia. Coube
aos discentes recortar o Enunciado de Questdo e as respostas fazendo as
associacOes necessarias, a terceira pagina foi destinada a colagem dos Enunciados
de Questdes e as respectivas respostas. O objetivo é que o educando consiga
associar o verbo de comando presente no enunciado as respostas que lhe serédo
apresentadas.

A terceira etapa recebe o nome de De uma outra maneira. Essa € a primeira
atividade desenvolvida em dupla, além de promover a interacdo pretendeu-se
estimular o protagonismo do estudante. Um aluno da dupla recebe um Enunciado de
Questao, relacionado a um pequeno texto, em seguida, a leitura foi feita para o outro
componente da dupla, cabendo ao segundo parafrasear o enunciado que foi lido.
Esse mecanismo ocorre com muita frequéncia em sala de aula, s6 que o papel
ocupado pelo professor foi desempenhado por um aluno.

A guarta etapa € nomeada de Agora € sua vez de ser professor. Em resumo,
nesse momento o aluno ocupara o papel de professor ao elaborar um Enunciado de
Questdo. A atividade também devera ser desenvolvida em dupla. Os alunos
receberam um pequeno texto e ficaram responsaveis por apresentar dois
Enunciados de Questdes que foram respondidos por uma outra dupla. A quarta
etapa explora a producao textual, que apesar de ndo ser o propésito da pesquisa, é
uma boa ferramenta pedagdgica. E quase nula a possibilidade dos alunos
produzirem Enunciado de Questéo, visto que € um género textual tipico de ser
elaborado por docentes, todavia experimentar a sensacdo de criar um
guestionamento pode ser favoravel na compreenséo do real papel do Enunciado de
Questdo ndo como um medidor de conhecimento, mas sim como um instrumento
pedagadgico.

A quinta etapa é chamada de Enunciado de Questdo em foco. Aqui 0 objetivo

foi demarcar uma andlise mais profunda e cautelosa de um Enunciado de Questéo.
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Um texto foi apresentado aos alunos juntamente com um Enunciado de Questdo e
guestionamentos foram feitos de forma oral aos estudantes dentre eles qual seriam
0S géneros textuais ali apresentados e a finalidade deles. Em seguida, deu-se o
momento de resolucdo propriamente dito, em que os alunos deveriam de fato
responder aquilo que estava sendo questionado. E por fim, em uma discussdo, o0s
alunos compartilharam o que os fizeram chegar a uma determinada resposta.

A sexta etapa é denominada de Histoéria e Lingua Portuguesa de méos dadas.
Aqui a interdisciplinaridade fica em evidéncia, j& que a parceria com a professora de
Historia fica ainda mais forte. Nesse momento, os alunos foram submetidos a uma
lista de Enunciados de Questdes com o assunto Brasil Colbnia, também
desenvolvido nas aulas de Histéria. Apos a resolucao, os estudantes responderam a
um questionario que tinha o intuito de investigar, por exemplo, quais as questdes
consideram mais dificeis e qual seria 0 motivo, além das mais faceis.

Ao findar a aplicacdo das etapas, achei importante ouvir os envolvidos na
pesquisa de maneira mais direta, analisando a perspectiva dos participantes. A
professora de Histdria respondeu a uma entrevista que abordou a forma de selecao
dos Enunciados de Questdes explorados em sala de aula, como faz a intervencao
ao ser abordada por um estudante que ndo compreendeu um enunciado, entre
outros aspectos.

Por fim, e com a inten¢éo de investigar ainda mais como se d& o processo de
resolucdo dos Enunciados de Questdes por parte dos alunos, trés estudantes, de
forma voluntaria, responderam a uma entrevista oral, ocorrida na biblioteca da
unidade escolar e gravada via aparelho de celular. Foram apresentadas, por
exemplo, questbes sobre qual a visdo do papel do Enunciado de Questdo no
processo educativo e sobre a importancia da leitura no éxito da resolucdo de
Enunciado de Questado. E importante deixar claro que houve o convite para que mais

alunos participassem do momento, mas apenas trés mostraram interesse.
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6 ETAPAS DIDATICAS

Minha preocupacdo na sala de aula sempre foi a falta de compreenséo
textual, por entender que a leitura € fundamental para uma vida em sociedade.
Compreender o que se |é favorece o crescimento pessoal e evita 0 surgimento de
mal entendidos.

Ao longo de minha experiéncia profissional, observei que os estudantes, ao
estarem envolvidos em atividades de sala de aula, de fixacdo ou avaliativas,
mostravam dificuldades ao depararem-se com um Enunciado de Questdo. H4, com
frequéncia, o pedido para que eu leia o Enunciado de Questéo, ou ainda, que eu fale
com outras palavras o que o Enunciado de Questado quer dizer. Confesso que esse
cenario me incomoda muito. Entendo que meus alunos precisam de autonomia,
precisam ser capazes de chegar as préprias conclusdes sem interferéncias.

Somado a isso, ao entrar na sala dos professores durante o intervalo, é
habitual um colega de trabalho ter uma queixa parecida. Afirmam aplicar atividades,
depois de muita explicacdo teodrica, e, ao fazer a correcdo, observam que 0s
discentes ndo compreenderam o que foi solicitado, além dos pedidos para que o
professor leia em voz alta ou diga de outro modo o que esta sendo pedido.

Movida pela vontade de minimizar essa situagéo, procurei o ProfLetras. Sabia
gue seria um curso em que eu poderia aliar a teoria @ minha pratica em sala de aula.
Seria pretensioso da minha parte achar que poderia mudar a relacdo dos meus
alunos com a leitura ou entdo que conseguiria sanar o problema da compreenséao
de Enunciado de Questdo, mas, caso eu consiga atingir um aluno apenas, ja tera
valido a pena. Ser docente de escola publica, em solo brasileiro, nos coloca diante
de muitas mazelas da sociedade. Talvez, em muitos casos, essas sejam as
verdadeiras causas para a falta de interesse e dificuldades encontradas. Enquanto
professora, sigo tentando fazer o que posso na esperanca de um futuro melhor para
meus alunos.

Nessa empreitada, contei com a ajuda da professora de Histdria da turma.
Muitos sdo os dialogos, entre mim e ela, sobre toda a situacdo da educacéo e o

quanto é frustrante terminarmos o dia e observarmos que nosso objetivo ndo foi
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alcancado. Ela leciona também na educacéo infantil, talvez ai esteja o motivo de
tamanha preocupacdo com a leitura. Possui um olhar sensivel a essa fragilidade
apresentada pelos alunos e consegue compreender que a responsabilidade pela
leitura n&o se limita aos professores de Portugués.

E responsabilidade de todo corpo de professores de uma unidade escolar o
estimulo a leitura, visto que, é essencial para qualquer acdo formativa. Ndo é
possivel atribuir apenas a um professor tamanho compromisso.

Imbuida desse pensamento, a professora de Histéria selecionou e analisou,
junto comigo, os Enunciados de Questdes da etapa que associa as duas disciplinas,
e aplicou as atividades em sala de aula. Também respondeu ao questionario,
direcionado a ela, sobre a forma de selecdo dos Enunciados de Questdes que leva
para a sala de aula. Além disso, mostra-se sempre interessada na pesquisa,
fazendo questionamentos a mim e conversando com o0s estudantes sobre a
importancia de estarmos envolvidos nessa iniciativa. Agradeco muito a parceria da
professora de Histéria e o olhar receptivo para minha proposta.

Confesso que, logo no inicio, tinha a pretensdo de convidar outros
professores para participar da pesquisa, pois assim, acredito que o impacto pudesse
ser maior junto aos estudantes, todo o corpo docente com um Unico propdésito.
Abandonei, todavia, a ideia, ao perceber o tempo reduzido que teria para
desenvolver a pesquisa e a falta de interesse de alguns colegas.

A dificuldade com a compreensdao de Enunciado de Questdo nédo é
exclusividade da Unidade Educacional em que leciono. Os numeros apresentados
referentes a proficiéncia em leitura nas escolas publicas brasileiras e do Estado do
Rio de Janeiro ratificam essa informacéo. Esse € um problema recorrente.

E necessario também concordar que, muitas vezes, professores e materiais
didaticos ndo contribuem para desenvolver a compreenséo leitora dos discentes, ja
que, em muitos casos, por falta de conhecimento e aperfeicoamento, ficamos
fadados a realizacao de atividades que reproduzem discursos prontos.

Neste capitulo apresentamos as etapas didaticas produzidas por mim de
acordo com os critérios indicados nos capitulos anteriores. Serdo apresentados as
seis etapas planejadas.

Num panorama interdisciplinar, vimos que a leitura pertence ao universo de
toda populacdo e, por este motivo, € importante ser trabalhada em diferentes

disciplinas por meio de géneros textuais. Tendo como base os Enunciados de
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Questdes e as dificuldades de compreensao textual, as etapas foram construidas e
propostas com a finalidade de possibilitar uma melhor observacdo do processo de

resolucéo dos Enunciados de Questdes.

6.1 ETAPA 01 - COMANDO E ACAO

Inspirado na dissertacdo de mestrado Estratégias Colaborativas Para a
Compreensédo de Enunciados de Atividades Escolares, de Valentini (2020), o
primeiro momento consiste na preparacdo de envelopes com distintos comandos,
nenhum deles relacionado ao contetdo de lingua portuguesa exatamente, mas a
atividades rotineiras, como va até o interruptor e ligue as luzes da sala de aula;
descreva o professor de Geografia.

Os envelopes deverdo ser distribuidos em algumas carteiras, previamente,
antes dos alunos entrarem em sala de aula, o encontro inicia-se com a explicacao
da proposta e, em seguida, a execucdo. Os estudantes deverdo fazer a leitura
silenciosa do comando e, um por vez, executar a tarefa descrita dentro de cada
envelope. Em seguida, os demais alunos deveréao indicar para a professora qual foi
a possivel orientacdo encontrada no envelope.

O objetivo € sensibilizar e motivar os estudantes para a leitura correta, o
entendimento dos comandos e o cumprimento da tarefa solicitada, além da leitura

silenciosa.

Apresentacdo da atividade

Momento 01: Distribuicdo dos envelopes com os comandos.

Os envelopes devem ser colocados embaixo das mesas de alguns estudantes
antes que os mesmos entrem na sala de aula.

Abaixo seguem algumas sugestdbes de comandos que podem ser

disponibilizados aos alunos:

01) Va até o quadro e escreva: Boa tarde!

02) Escolha um aluno e o abrace.
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03) Escreva em uma folha de caderno a sua disciplina favorita. O registro
deve ser feito com letras grandes e em bastdo para que todos possamos ler. Vocé
devera levantar e mostrar a escolha para todos os amigos de turma.

04) Diga o nome de trés funcionarios da escola.

05) Va até a frente de nossa sala e faca a mimica de um leé&o.

06) Escolha apenas um aluno e o cumprimente com um aperto de mao.

07) Levante-se de sua cadeira e diga o nome de trés clubes de futebol
cariocas.

08) Faca contagem regressiva comecando do numero dez.

09) Descreva como € seu pai ou uma pessoa muito querida.

10) Desenhe no quadro um simbolo que represente como estd o dia:
ensolarado, nublado ou chuvoso.

11) Fale o nome de trés jogadores de futebol que vocé goste.

12) Explique por quais escolas vocé passou antes de chegar aqui.

13) Compare fisicamente a professora de Historia e a professora de Lingua
Portuguesa com a mao na cintura.

14) Va até o interruptor e ligue as luzes da sala de aula.

15) Pegue a flor que esta na mesa da professora e entregue ao terceiro (a)
aluno (a) da fileira proxima a porta.

16) Recite uma quadrinha. Pode ser “batatinha quando nasce...” ou outra que
vocé saiba. Fale alto e seja claro.

17) Direcione-se ao aluno(a) sentado na ultima cadeira da fileira da janela e
Ihe peca para trocar de lugar com o estudante sentado na primeira cadeira da fileira
proxima a porta.

18) Dirija-se até a frente da sala e conte como séo os finais de semana em
familia.

19) Peca aos estudantes que fazem aniversario em setembro para levantarem
a mao e depois dé um sorriso.

20) Cite, em voz alta, dois lugares do municipio em que vocé mora que as
pessoas vao passear (pontos turisticos).

21) Abra a bolsa que esta na mesa da professora e retire o objeto que esta la

dentro iniciado pela letra P.
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22) No semestre passado lemos a adaptacdo do livro Os Miseraveis. De
maneira resumida, conte para os amigos da sala e para a professora o que achou do
final.

23) Solicite aos alunos sentados nas Ultimas cadeiras que levantem-se e
utilizem um gesto para passar uma informacéo (fazer um sinal de ok, tchau ou
chamar com as maos)

24) V4 até o quadro e escreva o nome dos professores de ciéncias,
matematica e artes.

25) Dentro da bolsa que esta na mesa da professora tem duas caixas de

chocolate BIS. Pegue, abra as embalagens e distribua aos seus colegas.

Momento 02: Localizagdo dos envelopes e leitura dos comandos.

ApoOs receber os estudantes na sala de aula, eu devo pedir para que 0s
alunos olhem embaixo da carteira e aqueles que encontrarem 0s envelopes nao
devem abri-lo de maneira imediata. Com o material em mé&os, um de cada vez
devera abrir o envelope, conforme minha orientagdo, e fazer a leitura silenciosa

para, em seguida, realizar a tarefa pedida.

Momento 03: Cumprimento dos comandos.

Com os comandos em maos, os(as) alunos(as) saberdo o que devera ser
feito. Se a leitura for feita com atencédo, a tarefa serd cumprida adequadamente.
Caso exista alguma duvida, o educando devera perguntar a mim sem gue 0S outros

alunos oucam a questao.

Momento 04: Discusséao a respeito da atividade.

Ao término da realizacdo de cada tarefa, eu devo promover um debate sobre
0 que os demais alunos acreditam que esta escrito no papel, até que se chegue o
mais proximo do suficiente. E possivel que detalhes como a m&o na cintura no
comando treze e estar sorrindo no comando dezenove passem despercebidos,
todavia ajudara na reflexdo sobre a importancia de uma leitura atenta.

O aluno deve ser levado a compreender que, em alguns casos, pode
parecer que sabem o que deve ser feito, mas, para realizarem a tarefa exatamente

como foi solicitada, seria preciso ler o comando com bastante atencao.
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6.2 ETAPA 02 - MATCHING PEDAGOGICO

A preocupacdo na segunda etapa € minimizar a possibilidade de o
estudante ndo responder de maneira satisfatoria o0 EQ por falta de conhecimento
especifico sobre determinado tema. Para isso, sugere-se escolher um assunto
explorado em outra disciplina. No caso da presente pesquisa, sera dentro dos
conteudos de Historia.

Apoés a tematica ser bem desenvolvida pela professora de Historia através
de aulas expositivas, serd proposta uma lista de EQ relacionados ao assunto
abordado, selecionados pela docente da disciplina em pauta, e acompanhados das
respostas esperadas. Essa atividade deve ser aplicada na aula de Lingua
Portuguesa, por mim. E importante frisar que as resolucdes devem ser apresentadas
de maneira aleatéria e cabera aos alunos fazer a combinacéo entre o enunciado e a
resposta.

Em aulas anteriores, pretendo pedir aos estudantes para trazerem tesoura
sem ponta e cola no dia em que a atividade for ocorrer. Os alunos devem receber 03
folhas: na primeira estardo os enunciados, na segunda, as respostas e, na terceira,
os alunos deverao fazer a colagem dos enunciados e suas respectivas resolucoes.

O objetivo é que o educando consiga associar o Enunciado de Questao as

respostas que lhe serdo apresentadas.

Apresentacdo da atividade

Momento 01: Aula expositiva sobre o assunto Expanséo Maritima ministrada
pela professora de Historia.

O primeiro momento devera contar com o auxilio do professor de outra area.
Na presente pesquisa, a contribuicAo serd da professora de Historia. Um
determinado assunto devera ser bastante explorado pela docente através de aulas

expositivas e exercicios de fixagao.

Momento 02: Construcao da lista de enunciados e das respostas.

O segundo momento consiste na selecdo dos enunciados e as respectivas

respostas. Cabe a professora de Historia escolher as atividades e indicar as
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respostas, e a mim, professora de Lingua Portuguesa, confeccionar as trés paginas
gue serdo entregues aos estudantes, sendo a primeira com 0s enunciados, a

segunda com as respostas e a terceira destinada a colagem.

Momento 03: Realizacdo da atividade.

Na aula de Lingua Portuguesa, ap0s os estudantes estarem com as trés
paginas, 0s mesmos serdo orientados a ler e recortar 0os enunciados e as respostas
e, depois, a colar na pagina destinada para isso, fazendo a devida combinacéao.

Segue, abaixo, o modelo de como ficou organizada a atividade.

Quadro 2 - Enunciados de Questdes - Expansao Maritima

FOLHA 01 - ENUNCIADOS DE QUESTOES - EXPANSAO MARITIMA

01) Que diferencas havia entre a rota de navegacédo de Vasco da Gamae a
de Cristévao Colombo?

02) A partir do século XV, diversas inovacOes tecnoldgicas
contribuiram para o] desenvolvimento das Grandes
NavegacOes. Sobre esse assunto, faca as atividades a sequir:

a) A quem ¢é atribuida a invencdo da bussola e do astrolabio? Que povo
apresentou esses instrumentos aos europeus?

b) Que inovacgoes tecnoldgicas desenvolvidas a
partir do século XV sao utilizadas ainda hoje, mesmo tendo sido
aperfeicoadas?

03) Diversos foram os perigos enfrentados pelos primeiros navegantes
europeus. Alguns perigos eram reais e outros imaginarios. Cite alguns
desses perigos:

04) Por que Portugal foi pioneiro nas Grandes Navegacdes?

05) Explique o que foram as Grandes Navegacdes.

Fonte: Fornecido pela professora de Historia, 2022.

Quadro 3 - Respostas dos Enunciados de Questdes - Expansado Maritima

FOLHA 02 - RESPOSTAS - EXPANSAO MARITIMA
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Os perigos imaginarios, acreditar que as aguas dos oceanos ferviam e queimavam
0S navios; que havia monstros marinhos e abismos, etc. Os reais: ventos
desfavoraveis, ameaca de encalhe, lugares estranhos, fome, doencas e sede no
interior dos navios.

A frota comandada por Vasco da Gama contornou o litoral africano, ou
seja, valeu-se da experiéncia dos navegadores que ja haviam feito partes
desse percurso antes da frota, com o objetivo de atingir o Oriente (indias). A
expedicdo de Colombo também pretendia chegar ao mesmo destino, seguindo,
porém, direcdo oposta, ou seja, navegando para 0 oeste. Quanto ao tamanho
das frotas, Vasco da Gama comandava quatro navios, enquanto Colombo
comandava trés.

Entre as inovacdes tecnolégicas desenvolvidas ou aperfeicoadas para a
navegacdo, podemos citar a bussola, o astrolabio, a caravela e as cartas de
marear. Hoje ainda se utilizam a bussola e as cartas de navega¢do como meios de
orientacao, e 0s navios como meio de transporte.

A invencdo da bussola é atribuida aos chineses, mas foram os &rabes que a
levaram para a Europa. O astrolabio foi criado na Grécia antiga, mas também
levado aos europeus pelos arabes.

Conjunto de expedicdes maritimas realizadas principalmente por portugueses e
espanhodis entre os séculos XV e XVI. Nessas expedicbes os espanhois se
lancaram ao mar em busca de novos territdérios, de especiarias e materiais
preciosos e acabaram entrando em contato com povos de diferentes regides do
planeta.

Experiéncia em navegaclOes, posicdo geografica favoravel, capital para
investimento e dominio da técnica de construcdo de caravelas.

Fonte: Fornecido pela professora de Histdria, 2022.

Quadro 4- Organizacao dos Enunciados de Questdes com as devidas
respostas — Expanséo Maritima.

FOLHA 03 - ORGANIZACAO DOS ENUNCIADOS COM AS DEVIDAS
RESPOSTAS

01) Que diferencas havia entre a rota de navegacédo de Vasco da Gama e ade
Cristovao Colombo?

A frota comandada por Vasco da Gama contornou o litoral africano, ou
seja, valeu-se da experiéncia dos navegadores que ja haviam feito partes
desse percurso antes da frota, com o objetivo de atingir o Oriente (indias). A
expedicdo de Colombo também pretendia chegar ao mesmo destino, seguindo,
porém, direcdo oposta, ou seja, havegando para o oeste. Quanto ao tamanho
das frotas, Vasco da Gama comandava quatro navios, enquanto Colombo
comandava trés.
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02) A partir do século XV, diversas inova¢gdes tecnoldgicas
contribuiram para o] desenvolvimento das Grandes
NavegacOes. Sobre esse assunto, faca as atividades a sequir:

a) A quem é€ atribuida a invencdo da bussola e do astrolabio? Que povo
apresentou esses instrumentos aos europeus?

A invencdo da bussola é atribuida aos chineses, mas foram os &rabes que a
levaram para a Europa. O astrolabio foi criado na Grécia antiga, mas também
levado aos europeus pelos &rabes.

b) Que iInovagoes tecnolégicas desenvolvidas a
partir do século XV sao utilizadas ainda hoje, mesmo tendo sido
aperfeicoadas?

Entre as inovacfGes tecnoldgicas desenvolvidas ou aperfeicoadas para a
navegacdo, podemos citar a bussola, o astrolabio, a caravela e as cartas de
marear. Hoje ainda se utilizam a bussola e as cartas de navegacdo como meios de
orientacdo, e 0s navios como meio de transporte.

03) Diversos foram os perigos enfrentados pelos primeiros navegantes
europeus. Alguns perigos eram reais e outros imaginarios. Cite alguns
desses perigos:

Os perigos imaginarios, acreditar que as aguas dos oceanos ferviam e queimavam
0S navios; que havia monstros marinhos e abismos, etc. Os reais: ventos
desfavoraveis, ameaca de encalhe, lugares estranhos, fome, doencas e sede no
interior dos navios.

04) Por que Portugal foi pioneiro nas Grandes Navegacdes?
Experiéncia em navegacdes, posicdo geografica favoravel, capital para
investimento e dominio da técnica de construcao de caravelas.

05) Expligue o que foram as Grandes Navegacdes.

Conjunto de expedicdes maritimas realizadas principalmente por portugueses e
espanhdis entre os séculos XV e XVI. Nessas expedicfes o0s espanhdis se
lancaram ao mar em busca de novos territérios, de especiarias e materiais
preciosos e acabaram entrando em contato com povos de diferentes regiées do
planeta.

Fonte: Fornecido pela professora de Histdria, 2022.

Momento 04: Discusséao a respeito da atividade.

ApoGs os estudantes realizarem a atividade, eu devo indicar que as respostas
deveriam ser selecionadas para atender aos comandos explorados nos enunciados.
Na questdo cinco, por exemplo, o comando € explicar o que foram as grandes
navegacoes e o aluno deve encontrar, no banco de resolucdes, aquela que desse

conta de trazer o conceito das Grandes Navegacoes.
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6.3 ETAPA 03 - DE UMA OUTRA MANEIRA

A terceira etapa promove a interagao entre os alunos e assegura o modelo de
ensino tendo o estudante como protagonista. A turma deve ser dividida em duplas.
Um dos discentes da dupla recebera a questdo, fara a leitura do enunciado de
questao relacionado ao texto O lobo e a ovelha e cabera ao segundo estudante

parafrasear o enunciado.

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Divisdo dos alunos em duplas.

Eu, enquanto professora de Lingua Portuguesa, devo solicitar a organizacao
da turma em duplas. A divisdo deve ser feita respeitando critérios de afinidades
estabelecidos pelos proprios estudantes, havera intervencdo somente se houver

algum impasse.

2° Momento: Entrega do enunciado.
ApOs a organizacao das duplas, devo entregar a um dos alunos da dupla uma

cOpia do texto e o enunciado da questao.

Quadro 5- Texto O lobo e a ovelha

O LOBO E A OVELHA

Um lobo, muito ferido devido a varias mordidas de cachorros, descansava
doente e bastante alquebrado em sua toca. Como estava com fome, ele chamou
uma ovelha que passava ali perto, e pediu-lhe para trazer um pouco da agua de
um riacho que corria ao lado dela.

Assim, falou o lobo: -- “se vocé me trouxer agua, eu ficarei em condigcdes
de conseguir meu préprio alimento.” — “Claro!” respondeu a ovelha. — “Se eu levar
agua para vocé, sem duvida eu serei esse alimento.”

Fonte: Acessaber, 2022.

01) Levando em consideracdo o texto O Ilobo e a ovelha,
guais caracteristicas comportamentais podem ser atribuidas aos animais que
aparecem no texto?

O lobo normalmente € um animal feroz, no texto apresenta-se ferido e fragil. A
ovelha, por sua vez, € um animal décil, no texto apresentou-se bastante esperta e

sagaz.
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3° Momento: Reforcar o conceito de parafrase.

Os estudantes serdo orientados da seguinte forma: aquele aluno que recebeu
a fotocOpia com o texto e o enunciado devera fazer a leitura em voz alta para o
segundo estudante parafrasear a questdo. O segundo aluno podera fazer a leitura
silenciosa, caso ache necessario. E importante reforcar a necessidade do conceito
de parafrase.

Acredito que respostas como as indicadas abaixo serédo construidas.

01) Conte um pouco sobre como séo os personagens do texto O lobo e a ovelha.

01) Expliqgue como o lobo e a ovelha foram apresentados no texto, apoés a leitura.

01) Como é a personalidade dos animais do texto O lobo e a ovelha?

4° Momento: Os alunos devem responder ao enunciado da questao.
Apbs a leitura do texto e a parafrase do enunciado da questdo, os estudantes

deveréo solucionar o que é pedido.

5° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Ao término da resolucdo da questdo eu promoverei uma discussdo que
evidencie a necessidade da compreensdo do enunciado ndo apenas como uma
maneira de medir o conhecimento, mas sim observa-lo como uma ferramenta de
aprendizado. Praticar a parafrase dara oportunidade ao estudante de observar a
construcdo de um enunciado, compreender que buscar uma informacgéao contribui

para o entendimento de determinado assunto.

6.4 ETAPA 04 - AGORA E SUA VEZ DE SER PROFESSOR

A quarta etapa concentra-se em possibilitar aos estudantes viver a
experiéncia de produzirem um Enunciado de Questédo. A elaboragéo de exercicios e
atividades relacionados ao contetido abordado em sala de aula € de competéncia do
professor, todavia, pode ser uma boa ferramenta pedagoOgica para auxiliar os

estudantes na compreensao do mecanismo dos enunciados de questdo. Além disso,
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€ uma boa oportunidade para compartilhar funcdes e destacar um modelo de ensino
em que o aluno ocupe uma funcéo colaborativa e de protagonismo.

Mais uma vez a turma deve ser organizada em duplas, um texto sera
disponibilizado aos estudantes que terdo a funcdo de criarem 02 exercicios
relacionados ao que foi lido. Ao terminarem a elaboracdo dos enunciados de
questao, as atividades serdo trocadas entre as duplas, de forma aleatoria. Nesse
momento, cada dupla tera a funcdo de responder aos exercicios criados pelos
colegas de classe.

Dando continuidade a etapa, apds a resolucdo das atividades, a correcao
cabera a dupla organizadora dos enunciados, dessa forma os alunos terdo acesso a

todo o processo vivenciado pelo docente ao propor um enunciado de questao.

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Divisdo dos alunos em duplas.
Devo solicitar que os estudantes organizem-se em duplas. A divisdo deve ser
feita respeitando critérios de afinidades estabelecidos pelos proprios estudantes,

devera haver intervencdo somente se houver algum impasse.

2° Momento: Entrega do texto.
Apés a organizacdo das duplas, devo entregar aos alunos uma cépia do
texto.

Figura 8 - Texto para a elaboracédo de Enunciado de Questéo
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Ola, filho, boa tardeli== ¥
Vc ja esta em casa?

Oi pai, estou nao. To esperando a mae vim me
buscar. Estou aqui na casa da vo. Ela pediu pra
ficar aqui enquanto fazia umas compras. Voceé ja
saiu do trabalho? Vc me prometeu sair hoje a

noite, nao va mudar de ideialz ==

N3ao va pra rua, viu. Espere ela ai. Ainda tO aqui na
luta, mas t6 quase saindo.

Me lembro sim. A noite a gente vai sair. Quer
comer uma pizza? 252 C2) o) & E € L w

Queroocoooooco

Obaaaa. Posso convidar o Josué pra depois a
gente brincar no parque???

A mae dele deixa

Posso?

Tudo bem. Mas fique ai na casa da sua avo
esperando ela.

Obrigado &=

Xau filho. Manda um ok assim que sua mae
chegar. Preciso falar com ela.

«°

Ta certo

) S O o

Fonte: Tudo sala de aula, 2022.

3° Momento: Elaboracdo dos enunciados.
O professor devera orientar os estudantes a fazerem a leitura do texto
disponibilizado via fotocopia, em seguida, deverdo elaborar 02 enunciados

relacionados ao que leram. Caso haja divida, posso intervir.

4° Momento: Resolucdo dos enunciados.
Os enunciados de questdes deverdo ser recolhidos e distribuidos de forma
aleatéria aos estudantes. Assim, cada dupla respondera aos enunciados propostos

por outros alunos.

5° Momento: Correcéo dos enunciados.

Os enunciados resolvidos deverao voltar para as duplas que os criaram para
que a corregcao possa ser realizada. Os alunos deverdo observar se o que foi
solicitado no comando foi respondido a contento. Lembrando sempre que nao se
trata simplesmente de medir o conhecimento sobre determinado assunto ou texto,
mas, observar se o0s estudantes acessaram informacdes necessarias e as

articularam em prol do atendimento de um objetivo.
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6° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Apés recolhidos os enunciados elaborados, as respostas e as corre¢des, uma
discussdo devera ser estabelecida com os estudantes com o propdsito de
evidenciar a importancia da atividade para que compreendam o processo de
construcdo dos enunciados de questdes. Apesar de nao fazer parte da rotina dos
alunos a elaboragéo dos enunciados, os estudantes, diariamente, deparam-se com
varias questdes das mais diversas disciplinas. A proposta de criarem enunciados
pode auxiliar no entendimento do enunciado ndo apenas como reproducdo do
discurso do professor regente e/ou do livro didatico, mas como uma ferramenta para
o aprendizado.

Minha intencdo é promover a discussdo com base em alguns desses
enunciados, escolhidos de maneira aleatéria, projetados. Para isso, contarei com o
auxilio de um notebook em sala e de um Data Show. Certamente, ndo conseguirei
fazer essa projecdo no mesmo dia em que aplicar a etapa devido a limitacdo de
tempo, tendo isso em vista, 0 encontro seguinte serd uma oportunidade de

discussao sobre o assunto.

6.5 ETAPA 05 — ENUNCIADO DE QUESTAO EM FOCO

A quinta etapa tem por objetivo analisar de maneira cautelosa um Enunciado
de Questdo. Devo expor aos estudantes um Uunico enunciado de questdo. Ao
receberem a questdo, os alunos deverdo, primeiramente, identificar a qual género
textual pertence e qual a finalidade do texto em tela. Em seguida, os educandos
serdo convidados a responderem efetivamente a atividade e, por fim, deveréo fazer
anotacdes sobre quais motivos os levaram a chegar a determinada resposta.

O material serd disponibilizado através de fotocdpias e os registros dos

estudantes serdo coletados.

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Analise do Enunciado de Questao.
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O primeiro momento destina-se a exibicdo de um enunciado de questédo para
os estudantes. O exercicio deve ser exposto através de fotocdpias ou PowerPoint,
em seguida, os alunos devem ser questionados sobre a finalidade do texto
apresentado, sobre a que género textual pertence, local de circulacdo, ao estilo de
apresentacao. Esse momento pode ser feito de maneira coletiva, oralmente, para

posterior registro em espaco devidamente destinado para isso.

ANALISE DO ENUNCIADO DE QUESTAO.

Os topicos abaixo deverao ser preenchidos de acordo com a discussao feita
em sala de aula. A discussdo devera abordar o EQ, esse é o foco. Os alunos
poderdo falar também sobre a tirinha, todavia, caberd a mim direcionar os
estudantes para registrarem as informacdes sobre o Enunciado. Serd de minha

responsabilidade também direcionar os alunos e tirar eventuais davidas.

01) Qual é a finalidade do texto apresentado?

02) A que género textual pertence o texto apenas verbal que analisamos?

03) Em que local vocé acredita que esse género textual circula?

04) Vocé percebeu caracteristicas comuns a outros Enunciados de Questdes

observados por vocé?

2° Momento: Resolucdo da questdo com base no Enunciado de Questéo.
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Esse momento deve ser destinado a responder propriamente o enunciado da
questdo. Os alunos deverdo fazer a leitura de maneira atenta, chegar a uma

concluséo e fazer o registro.

Figura 9 - Texto analise do Enunciado de Questéo.

| T AVISO! )
¢ - PEGUE A §7
' ' ALFACE DO th
> ALTO DA PILHA s
) OU CABECAS zgéé
VAO ROLAR Iggg
\-§§
—m T T WA TR, : Ig
Loz

Fonte: Brainly, 2022,

Tendo em vista nossas discussdes em sala de aula sobre sentido denotativo
e conotativo, é possivel perceber na tirinha acima a lingua sendo usada no sentido

figurado? Justifique sua resposta.

3° Momento: Avaliacdo do Enunciado de Questao.
Apbs os dois momentos iniciais, deve haver a promocao de uma discussao
em que os alunos relatem como chegaram a determinada resolucdo. Além do

registro oral, feito de maneira coletiva, os estudantes deverao registrar também por

escrito, em local reservado para isso.
AVALIACAO DO ENUNCIADO DE QUESTAO

01) Relate como vocé chegou a resposta dada ao enunciado da questao.
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02) Qual é a funcédo do Enunciado de Questao?

4° Momento: Discusséo a respeito da atividade.
Apos recolher os registros, devo construir um didlogo com os estudantes
sobre a importancia do ato de ler. Apontar que a leitura realizada de maneira atenta

pode auxilia-los no alcance de determinado objetivo.

6.6 ETAPA 06 - HISTORIA E LINGUA PORTUGUESA DE MAOS DADAS

A etapa Historia e Lingua Portuguesa de méos dadas consiste na minha
parceria com a professora de Histéria em prol de um modelo de ensino colaborativo.
A proposta tem inicio com a selecdo de enunciados de Historia feita pela docente
regente da referida disciplina. Os enunciados de questdes deverdo ser analisados
também por mim, professora de Lingua Portuguesa, e aplicados aos estudantes
durante as aulas de Histéria.

Apos a resolucdo dos EQ, os alunos serdo convidados a responderem um
questionario, de modo a fornecerem informacdes sobre como foi o processo de
resolucdo dos enunciados. Dessa maneira, pretende-se compreender 0 processo

pelo qual os estudantes passaram até chegar ao resultado apresentado.

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Sele¢éo das questdes

O primeiro momento da sexta etapa concentra-se na selecado de enunciados
de questdes relacionados a um assunto trabalhado pela professora de Histéria. Apos
a curadoria feita pela docente de Historia, coube a mim estabelecer um dialogo com

a profissional e alguns ajustes foram feitos.
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Quadro 6 - Enunciados de Questbes aplicadas na etapa 06

1. O territorio colonial foi dividido em 14 lotes de tamanhos diferentes. A
administracdo de cada capitania foi oferecida a nobres portugueses, que passavam
a ter o titulo de capitdes donatarios. Para tornar o cargo mais atrativo, o governo

determinou que o territério e o titulo de capitdo seriam hereditérios.

O trecho acima se refere as:
A. Capitanias hereditarias.

B. Sistema administrativo.

C. Cartas de Doacéo.

D. Sistema de governo.

2. O principal dever do capitdo donatario era aplicar recursos proprios na ocupacao
e na exploracéo da terra. Ele deveria explorar economicamente a terra e garantir a

defesa da sua capitania. Parte da renda obtida ficaria para:

ApOs a leitura, assinale a alternativa correta:
A. Brasil.

B. Espanha.

C. Portugal.

D. Chile.

3. Algumas capitanias, denominadas Capitanias Reais, eram controladas

diretamente pela . Essa medida foi tomada por Portugal apos

perceber que a primeira tentativa de colonizagdo havia fracassado e muitos

donatarios sequer tomaram posse das terras doadas.

ApoOs aleitura do trecho acima, assinale alternativa que preenche corretamente
alacuna:

A. Coroa portuguesa.

B. Capitdes donatarios.
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C. Coroa espanhola.

D. Coroa americana.

4. O sistema de capitanias hereditdrias ndo produziu os efeitos esperados pela
Coroa portuguesa em razao de alguns fatores:

I. Nao havia na coldnia um érgéo governamental para auxiliar na administracao.

[I. A comunicacdo com a metrépole era muito precaria e dificil.

[Il. N&o havia m&o de obra disponivel.

IV. Havia o receio de investir em uma regido desconhecida.

V. Nao havia capital disponivel para investir.

Apéds a leitura do exposto acima, assinale a alternativa em que as afirmativas

estdo de acordo com o que vimos em sala de aula:

AL T IV,
B. I, I, IV, V.
C. LI, IV, V.
D. [, I, 1, 1V, V.

5. Por que o periodo que vai de 1500 a 1530 é conhecido como o periodo “Pré-
Colonial”? E quais as atividades desenvolvidas pelos portugueses em terras

brasileiras nesse tempo?

6. Durante o periodo Pré-colonial 1500-1530, qual foi principal produto
extraido pelos portugueses no Brasil e através do que eles comercializavam

com 0s indigenas.

7. Qual foi o primeiro sistema politico/administrativo implantado no Brasil pelo

governo portugués?




98

Fonte: Acessaber, 2022.

2° Momento: Questionario 02

ApoGs a aplicacdo dos enunciados de questdo, ainda na aula de Historia, 0s
alunos deverdo responder a um questionario. A intencdo € colher dos estudantes
informacbes que auxiliem no entendimento do processo de resolucdo das

atividades.

Seguem 0s questionamentos:
01) A partir da lista de exercicios relacionados ao assunto Brasil Col6nia

indique a questdo que vocé achou mais facil.

02) Explique o motivo da sua escolha em relacdo a questdo mais facil.

03) Agora indigue a questdo da lista de exercicios sobre o Brasil Colénia que

foi a mais dificil.

04) Explique o motivo da sua escolha em relacdo a questao mais dificil

05) Como vocé respondeu a questao mais dificil? (Aqui vocé deve contar se
para responder a questéo, lembrou de algo falado pela professora de Historia, ou de
algo lido no livro didatico ou ainda se conseguiu criar um pensamento de acordo

com os conhecimentos obtidos pelas aulas, filmes assistidos, histérias ouvidas.)
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06) Encontrou alguma palavra que néao sabia o significado?

07) Ainda sobre os enunciados respondidos, caso vocé tenha encontrado

alguma palavra que ndo soube o significado, conte como fez para descobri-lo.

3° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Apés todos os momentos da etapa, uma discussdo devera ser estabelecida
com os estudantes para expor as informacdes recolhidas. Pode ser interessante,
para tanto, o uso de apresentacéo via PowerPoint para indicar aos alunos os dados

coletados.

6.7 A PERSPECTIVA DOS PARTICIPANTES

A fim de aprofundar-me na opinido dos participantes envolvidos na pesquisa,
considerei importante entrevistar a professora de Histdria com perguntas sobre a
forma como observa o ensino e a sele¢cdo de Enunciados de Questao, e também os
alunos, sobre como observaram o desenvolvimento da pesquisa. A entrevista com a

professora de Histéria deu-se de maneira escrita e com os alunos, de forma oral.

1° Momento: E a vez da professora de Historia responder a algumas

perguntas.
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Tendo em vista a importancia de compreender como o professor seleciona as
guestdes e organiza as atividades trabalhadas em sala de aula, sera proposta a

professora de Histéria uma entrevista.

Entrevista com a professora de Historia

01) Qual seu entendimento sobre o ensino?

02) Para selecionar/ elaborar um enunciado de questdo, quais sdo 0s critérios

usados?

03) E natural, durante a rotina da sala de aula, alunos solicitarem a ajuda do
professor para resolver algum enunciado. Como vocé faz essa intervencdo? Apenas

|€ o enunciado ou em alguns casos faz a parafrase do que esta sendo pedido?

Y

04) No que tange a resolucdo de enunciados de questbes, enquanto
professora, vocé atribui a que o baixo rendimento dos estudantes? (Possibilidades

gue possam influenciar em respostas que nao atendam os objetivos esperados.)

05) Como vocé observa a concepcdo que os estudantes tém sobre os

enunciados de questdes?
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2° Momento: Entrevista oral com os estudantes

O segundo momento consiste em buscar aprofundar e entender qual o
percurso feito pelo estudante para a resolugdo de uma atividade. Pretende-se
convidar um grupo de cinco alunos e estabelecer um didlogo guiado em que os
educandos possam falar mais sobre o0 processo e nao tanto sobre o resultado.

A intencdo é colher esse material através de gravacdes feitas por meio de
aplicativo destinado a esse fim. Cinco alunos seriam convidados a irem até a
biblioteca, um por vez, fora do horéario de aula de Lingua Portuguesa.

O dialogo deve ser direcionado para a tentativa de colher maiores
informacdes no que tange a como o0s alunos elaboraram as respostas que foram
vinculadas aos enunciados.

Seguem, abaixo, algumas pautas que devem ser tratadas nesse momento de
didlogo.

I- De acordo com a sua visdo, qual a finalidade de um enunciado de questédo?

II- Enquanto professora eu percebo que determinados enunciados de questao
nao sdo respondidos da maneira esperada, pois 0 estudante nao consegue
compreender o que € solicitado. Quando isso acontece, qual é o0 seu
comportamento?

Ill- Vocé acredita que o habito de leitura, ou a falta dele, implique no resultado
das respostas dadas aos enunciados de questdes explorados em sala de aula?

V- Existem outros enunciados que néo sao respondidos adequadamente pela
falta de determinado conhecimento especifico. Vocé acredita que se professores e
alunos trabalharem juntos, serad possivel melhorar os resultados e construir um
conhecimento mais soélido? Tem alguma sugestao?

V- Vocé acha que as etapas trabalhadas na disciplina de Lingua Portuguesa
ajudaram vocé a construir respostas mais satisfatérias aos enunciados?

VI - Caso vocé considere que tenha havido alguma contribuicdo, explique de

que modo ocorreu essa contribuigdo.
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7 ANALISE DOS DADOS

Os textos e exercicios utilizados com os alunos do sétimo ano ja foram
expostos no capitulo anterior, bem como as etapas foram comentadas. Neste
capitulo, apresento a analise dos resultados obtidos com a aplicacdo das atividades
propostas, dividindo-o em duas sec¢des: na primeira, fiz uma andlise das respostas
obtidas através do questionario relacionado as preferéncias dos estudantes e na

segunda, analisei os resultados obtidos nas etapas.

7.1 ANALISE DAS RESPOSTAS OBTIDAS ATRAVES DO QUESTIONARIO INICIAL

O guestionario inicial foi organizado com um total de cinco questdes objetivas
que investigam desde a preferéncia por leituras até mecanismos usados pelos
estudantes frente ao desconhecimento de um termo durante a leitura de um texto.
Para algumas questdes, foi disponibilizado espaco para que o0s estudantes
acrescentassem opcoes, caso as oferecidas ndo os atendessem. A nao identificacao
ao responder ao questionario contribui para a veracidade das informacdes
coletadas. A andlise dos dados torna-se importante ao passo que as respostas
colhidas podem justificar muitas caréncias percebidas na resolucdo das atividades
rotineiras. A inspiracdo para a criagdo do questionario veio de uma dissertacdo de
mestrado, também do programa ProfLetras, que a pesquisadora Socolotto (2019)
apresentou ao Instituto Federal do Espirito Santo sob o titulo Estratégias de Ensino
de Leitura e Compreensao de Enunciados de Exercicios de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental II.

Vamos a analise das informacdes colhidas

01) Qual das opcbes abaixo vocé mais gosta de fazer em seu tempo livre?
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Figura 10 — Resultado da primeira pergunta — Questionario 01.

Preferéncias de atividades no tempo livre

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.
O resultado para esse questionamento condiz com a realidade observada por

mim. Ler é a Ultima op¢éo para os alunos, apenas 8% realizam essa atividade no
tempo livre. Navegar nas redes sociais € a mais expressiva e aqueles estudantes
que optaram por outra indicaram 0s jogos eletrbnicos como sendo a atividade
escolhida no tempo livre. Esse valor corresponde aos 17% dos alunos dedicando o
seu tempo livre ao videogame ou jogos que usam a tecnologia de computador.

02) Qual sua leitura preferida?

Figura 11 - Resultado da segunda pergunta — Questionario.

Livro de
autoajuda
3%

Preferéncia de leitura

Qutros
%

Fonte: Elaboragao propria, 2022
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A segunda questao investigou a preferéncia de leitura dos alunos. Livro de
ficcdo e historia em quadrinhos foram as op¢des que contaram com 0 maior numero
de escolhas. Durante as aulas é possivel perceber o gosto por textos que associam
a linguagem verbal a ndo verbal, a participacdo dos alunos em atividades que
envolvam HQ é maior. A constatacdo dessa informacéo foi uma aliada na montagem
das etapas. A predilecdo por obras de ficcdo também é percebida em sala de aula
durante o0 momento da leitura. Semanalmente, destino alguns minutos das aulas de
Lingua Portuguesa para a leitura coletiva, os alunos parecem gostar da atividade,
pois me cobram com muita frequéncia, no momento estamos lendo uma adaptacéo
da obra Os Miseraveis. Apesar de o livro didatico ter aparecido nas opc¢des da
questdo, nenhum aluno a assinalou. No espacgo destinado a outras opc¢des de

leitura (outros), um aluno respondeu que nao gosta de ler nada.

Figura 12 - Resultado da terceira pergunta — Questionario 01.

O que faz vocé considerar uma leitura dificil

W Falta de conhecimento prévio
sobre o assunto tratado no
texto

W Falta de motivacdo para fazera
leitura

Palavras e estruturas
gramaticais desconhecidas por
voCg

M A ndo compreensao da ideia
principal

N Qutra

03) Ler € uma atividade importante, no entanto para alguns representa uma

atividade complexa. O que faz vocé considerar uma leitura dificil?
Fonte: Elaboracéo propria, 2022.

O resultado desse questionamento aponta para uma queixa recorrente em
sala de aula: os estudantes atribuem o ndo entendimento do texto exclusivamente
ao desconhecimento de palavras e estruturas gramaticais. O resultado da analise

dessa questdo é de suma importancia para o nosso trabalho, pois confirma a
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hipétese de que os alunos ndo compreendem os enunciados porque ndo conhecem
os significados das palavras, ja que 47% deles declararam que palavras
desconhecidas e estruturas gramaticais complexas tornam a leitura dificil.

04) Para vocé, compreender um texto € uma dificuldade?

Figura 13 - Resultado da quarta pergunta — Questionario 01.

dificuldade

M Rara
B Frequente

= Esporadica

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Um estudante deixou a questdo em branco. A maioria dos alunos optou por
assinalar que a dificuldade para a compreensdo de um texto é esporadica. Apesar
de eu ter explicado o significado do termo esporadico no dia da aplicacdo do
questionario , acredito que nao foi o suficiente para a plena compreensao. Essa
constatacéo foi feita por ndo condizer com a realidade em sala de aula. E frequente

a dificuldade em compreender um texto.

05) Caso apareca uma palavra que vocé nao saiba o significado no texto, o

que vocé faz?
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Figura 14 - Resultado da quinta pergunta — Questionario 01.

Caso aparec¢a uma palavra que vocé nao
saiba o significado no texto, o que voceé faz?

M Procura o significado em um
dicionario ou site de busca.

W Tenta compreender por meio
do restante do texto

Deixa para la.

M Anota e procura o significado
em outro momento.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.
O quinto questionamento explora uma estratégia frente ao desconhecimento

de um termo. As respostas distribuiram-se pelas alternativas de forma equilibrada,
nao houve uma opg¢do que contou com a maioria significativa de escolhas em
detrimento das outras possibilidades. Foi constatado que 31% dos estudantes
anotam os termos para buscarem o significado em outro momento, 26% afirmam
buscar no momento da leitura o sentido do termo em dicionario ou site de busca,
outros 20% tentam entender pelo contexto e 23% afirmam deixar para |4, opcao
perigosa para quem quer obter éxito na compreensao de um texto. A andlise das
respostas dadas a essa questdo contribuira para a presente pesquisa, uma vez que
indica o comportamento dos estudantes ao depararem-se com um termo
desconhecido em uma leitura.

A aplicacao do questionario foi importante para que eu conseguisse, através
de dados concretos, constatar observacfes feitas em sala de aula. Dentre elas a
baixa preferéncia pela leitura no tempo livre, a escolha dos livros de ficcao e historia
em quadrinhos, 0s motivos que fazem os alunos considerarem uma leitura dificil, a
frequéncia com que consideram uma compreensdo textual complexa e o
comportamento dos alunos ao depararem-se com um termo desconhecido.

Para a construgcdo das etapas didaticas, as informacfes colhidas no
guestionario foram importantes no auxilio da escolha dos textos e até mesmo para

averiguar se, na pratica, as preferéncias dos alunos implicam nos resultados obtidos.



107

7.2 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NA APLICACAO DAS ETAPAS

Apés a aplicacdo do questionario e o levantamento de informacfes
importantes para a pesquisa, dentre elas a baixa preferéncia pela leitura no horéario
de lazer e o desconhecimento de palavras e estruturas gramaticais como sendo o
maior motivo apontado pelos estudantes para considerarem uma leitura complexa,
passo agora a analise das seis etapas didaticas que foram realizadas com a
intencdo de observar o processo de resolucdo dos Enunciados de Questdes.

A primeira etapa recebeu o nome de Comando e Acéo, inspirada na proposta
feita por Valentini (2020) na dissertacdo de mestrado Estratégias Colaborativas Para
a Compreensao de Enunciados de Atividades Escolares. Foram colocados, na parte
debaixo da mesa dos alunos, antes que chegassem a sala, vinte e cinco comandos.
Cada um deles dentro de um envelope. ApGs a entrada dos alunos na sala, de
maneira gradual, pedi que um aluno por vez, abrisse o envelope, fizesse uma leitura
silenciosa e realizasse o comando ali registrado.

Alguns poucos estudantes ndo se sentiram a vontade para realizar algumas
instrucdes, alegando, por exemplo, em um momento a s6és comigo, que sentem-se
envergonhados em falar em publico. Estavam presentes no dia, trinta e um alunos.

N&o houve gqualquer repreensdo ou punicdo aos que nao tiveram interesse
em participar do momento. Compreendo que a participagcdo na pesquisa precisa
ocorrer de maneira voluntéria, s6 assim € possivel contar com o envolvimento dos
educandos de forma plena e verdadeira.

No primeiro momento, percebi os alunos euféricos com a atividade e curiosos
com 0 que encontrariam nos envelopes. Iniciamos a etapa em um ambiente
descontraido. Os estudantes realizaram muitos comandos, ficando apenas cinco
sem serem realizados.

A aplicagdo correu como o previsto. Os alunos leram os comandos e 0s
realizaram. Muitos de forma satisfatéria, dando conta de todas as informacdes
contidas no registro. Alguns, por sua vez, foram realizados de forma parcial como,
por exemplo, 0 comando vinte e quatro, que solicitava que o estudante escrevesse 0
nome dos professores de ciéncias, matematica e artes. O aluno indicou no quadro

apenas o nome dos docentes das duas primeiras disciplinas, deixando de lado
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a professora de artes. Ou ainda o comando treze, em que se solicitava uma
comparacao fisica entre mim e a professora de Historia com a mao na cintura. O
trecho que indicava a méo na cintura foi ignorado.

ApGs todos os comandos terem sido executados, iniciei a discussdo proposta
na etapa 01. Para ilustrar de forma mais rica o debate, com o auxilio do datashow,
projetei todos os vinte e cinco comandos. Os préprios alunos indicaram aqueles que
nao foram realizados. Apenas uma estudante observou que as instru¢cdes contidas
nos numeros 13 e 24 foram parcialmente executadas.

A fala da aluna abriu margem para que eu chegasse a um ponto importante:
muitas vezes os educandos realizam uma leitura desatenta e parcial. Penso que
essa caracteristica ndo seja uma mazela exclusiva dos individuos em periodo
escolar, mas persistente ao longo da vida de muitas pessoas.

De maneira analoga, o abandono/ o esquecimento/ a ndo valorizacdo de
trechos do Enunciado de Questdo faz surgirem, respostas incompletas, causando
assim, um resultado nédo desejado. Os estudantes indicaram que isso ocorre devido
a uma leitura rapida e desatenta, prejudicando, assim, o desempenho.

E importante ressaltar que outra aluna alertou para a baixa complexidade dos
comandos presentes no envelope. Ndo havia termos, tampouco estruturas
gramaticais complexas. Bastava apenas uma leitura atenta.

Acredito que o objetivo da primeira etapa foi alcancado: sensibilizar e motivar
0s estudantes para a leitura correta e completa, o entendimento dos comandos, e 0
cumprimento da tarefa solicitada, além da leitura silenciosa.

A primeira etapa coloca em evidéncia conceitos debatidos na fundamentacao
tedrica sobre leitura. E importante que o leitor ativo seja capaz de processar e
atribuir significado aquilo que esta sendo lido. As acbes s6 puderam ser executadas
devido a compreensao feita pelos estudantes. Além disso, o uso de verbos de
comando proporcionou a aproximacgéo da tipologia injuntiva na qual os Enunciados

de Questdes podem ser enquadrados conforme analise feita na presente pesquisa.

Tabela 4 - Resumo — Etapa 01: Comando e acao

Descricdo resumida da etapa.
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o Distribuicdo de vinte e cinco comandos;
o Estimulo a leitura silenciosa;
e Estimulo a leitura atenta;

Comentarios sobre a aplicagcédo em si.

e Alguns comandos nao foram realizados;

o Comandos 13 e 24 executados de maneira parcial;

e Percepcédo por parte de uma aluna, apds a exibicdo via datshow, de que
haviam comandos que foram parcialmente cumpridos;

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

A segunda etapa recebeu o nome de Matching Pedagdgico. Conforme
indicado na secao anterior, os alunos receberam duas listas: a primeira contava com
um quantitativo de cinco perguntas, sendo que a questdo niamero dois era composta
por letra a e b, a outra lista contava com as respostas organizadas de maneira
aleatéria. Os estudantes deveriam fazer a relacdo entre pergunta e resposta e cola-
las em uma terceira folha, com o auxilio de tesoura sem ponta e cola branca,
solicitados em encontros anteriores. Na ocasido, vinte e nove alunos participaram da
atividade.

Os Enunciados de Questdes explorados em sala, nessa etapa, foram
relacionados a disciplina de Historia, mais especificamente Expansdo Maritima. A
professora abordou o contetddo previamente, junto aos estudantes, para que fosse
minimizada a possibilidade de falta de conhecimento tedrico necessario para fazer
as relacoes.

A primeira pergunta questionava a diferenca entre a rota de navegacdo de
Vasco da Gama e a de Cristovdo Colombo. Vinte e cinco alunos fizeram a relacéo
adequada. Quatro estudantes relacionaram de maneira equivocada o Enunciado de
Questéo e a resposta.

A segunda questdo tratava das contribuicbes tecnoldgicas para o
desenvolvimento das Grandes Navegacoes. A letra A, dividida em duas partes,
guestionava a quem é atribuida a invencdo da bussola e do astrolabio, além de
questionar 0 povo que apresentou 0s instrumentos aos europeus. Para esse
Enunciado de Questédo o resultado foi bem positivo, todos os estudantes fizeram a
relacdo adequada, confesso que foi uma surpresa positiva. Na rotina da sala de

aula, € muito frequente o estudante atentar-se apenas a uma parte do enunciado,
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deixando incompletas as respostas aos Enunciados de Questdes com duas
solicitacoes.

Vinte alunos fizeram a relagdo esperada na letra B e nove mostraram
dificuldades em fazer a conexdo. O curioso é que o Enunciado de Questao
perguntava sobre inovacdes tecnoldgicas desenvolvidas a partir do século XV e
ainda usadas até os dias de hoje. Por tratar de tecnologia, um assunto que
normalmente os adolescentes estdo inteirados, acreditei que a relacdo entre o
Enunciado de Questéo e a resposta teria um melhor resultado.

A terceira questdo pedia que o0s estudantes citassem alguns perigos
enfrentados pelos primeiros navegantes europeus. O verbo explorado no Enunciado
de Questdo € muito comum em atividades de sala de aula. Vinte e sete alunos
relacionaram o Enunciado de Questdo a resposta adequada e apenas dois nao
fizeram a conexao de forma satisfatoria.

A quarta questao foi a que os alunos menos fizeram a relacdo adequada. O
Enunciado de Questao questionava o motivo de Portugal ser o pioneiro das Grandes
NavegacgOes. Quinze alunos fizeram a conexdo apropriada e quatorze néo
conseguiram associar a resposta correta ao Enunciado de Questéo. Eu acredito que
isso tenha ocorrido devido ao fato de a resposta da questdo quatro ndo contar com
palavras presentes no enunciado, logo os estudantes deveriam dedicar-se mais a
analisar o que de fato estava sendo apresentado. Muitas vezes, em sala de aula,
observamos o imediatismo da atual geracéo: querem tudo rapido, e a questdo quatro
demandava uma leitura mais profunda, um olhar mais criterioso do que as demais.

A questao cinco apresentou mais equivocos do que acertos. O Enunciado de
Questdo também exigia muita atencdo na leitura, tanto do enunciado quanto das
opcOes de resposta. O Enunciado de Questdo solicitava uma explicagdo do que
foram as Grandes Navegacdes e, mais uma vez, a resposta ndo apresentava um
termo correlato a explicacao, logo os alunos deviam fazer a associagao por meio de
uma leitura mais atenta e concentrada. Ler de forma superficial ndo permitiria, como
nao permitiu, 0 sucesso no objetivo. Apenas doze alunos associaram o Enunciado
de Questdo a devida resposta.

Os resultados obtidos nas questdes quatro e cinco retratam bem a realidade
da sala de aula. Os alunos desejam terminar a atividade de forma rapida e, muitas
vezes, realizam leituras sem a devida atencéo e cuidado, gerando assim erros que

poderiam ser evitados de forma simples.
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A segunda etapa explora a interdisciplinaridade debatida na fundamentacao
tedrica. A realizacdo dessa atividade so foi possivel devido ao fato de a professora
de Historia ter tratado teoricamente do conteddo Expansdo Maritima para que os
estudantes nado tivessem duvidas relacionadas as informac¢des sobre o assunto.
Além disso, foi debatido, na fundamentacéo tedrica, o protagonismo da leitura no
processo de ensino-aprendizagem como sendo responsabilidade de docentes de
todas as &reas. Ainda na segunda etapa a oportunidade dos alunos associarem o
comando a uma resposta traz a baila conceitos debatidos sobre o género textual

Enunciado de Questao.

Tabela 5 - Resumo — Etapa 02: Matching Pedagdgico

Descricdo resumida da etapa.

« Distribuicdo de cinco Enunciados de Questdes, através de fotocopias;

o Distribuicdo das respostas para os Enunciados de Questbes de maneira
aleatéria, atraveés de fotocopias;

e Distribuicdo de folhas em branco para que os alunos pudessem fazer as
associacoes;

e 29 alunos presentes.

Comentarios sobre a aplicagdo em si.

Enunciado de | NUmero de alunos que fizeram | Niomero de alunos que néao
Questao a associacao adequada. fizeram a associacao
adequada.

Enunciado 01 25 alunos 04 alunos

Enunciado 02 29 alunos 00 alunos

Letra A

Enunciado 02 20 alunos 09 alunos

Letra B

Enunciado 03 27 alunos 03 alunos

Enunciado 04 15 alunos 14 alunos
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Enunciado 05 12 alunos 17 alunos

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

A terceira etapa recebe o nome De uma outra maneira e coloca o estudante
no papel de protagonista. Foi solicitado aos alunos que se organizassem em duplas
e cada dupla recebeu uma cépia do texto “O lobo e a ovelha” juntamente com um
Enunciado de Questdo que questionava sobre as caracteristicas comportamentais
dos personagens. O aluno que recebeu o texto e o enunciado fez a leitura de ambos
e 0 outro estudante tinha a responsabilidade de parafrasear a questdo. Antes que
comecasse de fato a realizacdo da proposta, eu retomei o conceito de paréafrase,
expliquei aos educandos a importancia de escrever, com outras palavras, aquilo que
haviam acabado de ler, sempre lembrando-os que o texto seria a base para que
respondessem o questionamento e a parafrase deveria ser feita do Enunciado.

Em seguida, os educandos deveriam responder ao Enunciado. Além disso,
apos a realizacédo do que foi proposto, iniciei uma discussao em sala de aula sobre a
importancia de observarmos os Enunciados de Questbes como uma ferramenta de
aprendizagem e néo exclusivamente como forma de medir o conhecimento. A
parafrase oportunizou a observacédo da construcdo de um enunciado.

Ao analisar o material entregue pelos estudantes comprovei, através da
atividade direcionada, o pouco repertorio linguistico apresentado pelos alunos. Nem
mesmo as hipéteses, que eu havia feito no momento da elaboracdo da etapa, as
quais considerei de baixa complexidade, surgiram. Muitos alunos copiaram
novamente o enunciado sem trocar qualquer vocabulo.

Algumas duplas fizeram alteracdes do tipo No texto, Com base no texto, No
texto o lobo e a ovelha, A partir do texto para substituir Levando em consideracao o
texto. O trecho seguinte original dizia: quais caracteristicas comportamentais podem
ser atribuidas aos animais que aparecem no texto?. Um pequeno numero de
estudantes substituiram caracteristicas comportamentais por comportamentos, o
termo atribuidas por percebidas, aparecem, direcionadas.

Duas foram as duplas que fizeram modificacdes mais expressivas, sendo
elas: Identifique o0s comportamentos dos animais e a outra Escreva o

comportamento dos animais. Apresentado no texto.
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Para a pesquisa, as poucas alteracdes séo indicios de um vocabulario restrito
e, consequentemente, isso afeta diretamente a resolucdo de um Enunciado de
Questdo. Ao depararem-se com um termo desconhecido, muitas vezes abandonam
a questdo ou registram algo aleatério, apenas para ndo entregarem em branco o
Enunciado de Questao.

A terceira etapa colocou-me diante de algumas mazelas do ensino da Lingua
Portuguesa, entre elas a escassez de vocabulario e a pouca habilidade em mexer na
estrutura direta das oracdes. Ademais, observei desvios no que tange a
concordancia, erros ortograficos, problemas na pontuacdo e também de
acentuacdo. Todavia, ndo é a proposta da presente pesquisa discutir equivocos de
concordancia ou de ortografia.

ApGs a paréfrase os alunos dedicaram-se a responder o Enunciado de
Questdo. A questdo deixava clara a necessidade de os estudantes, a partir da leitura
do texto, indicarem quais eram as caracteristicas comportamentais do lobo e da
ovelha. Através das respostas colhidas, observei que a maioria das duplas indicaram
o fato de o lobo ter ficado ferido e estar com fome como as principais caracteristicas
comportamentais, duas duplas indicaram o lobo como agressivo e brigdo. Além
disso, a ovelha, ao aparecer nas respostas, tém suas falas reproduzidas. Apenas
uma dupla indicou a ovelha como sendo esperta e outra como desconfiada.

O resultado da aplicagdo dessa etapa € o reflexo do que observo em sala de
aula. Respostas incompletas e, em outros casos, desvios completos do que esta
sendo solicitado.

Tendo em vista minhas observacfes, achei que seria valido, mesmo nao
estando previsto no momento de elaboragcéo das etapas, trazer novamente para a
sala de aula os Enunciados de Questdes parafraseados e as respostas dadas de
forma projetada. Tive o cuidado de digitar algumas, para que assim 0s alunos néo
soubessem quem havia escrito, com todos os desvios ortograficos, de pontuacao,
concordancia e acentuacéao.

Ao projetar as produgdes, alguns alunos imediatamente identificaram os
problemas no que correspondia ao que eu havia solicitado e ao que de fato foi
entregue. Duas alunas foram categdricas ao afirmarem que, em determinada
apresentacao, foram expostas apenas as impressoes sobre o lobo e que a ovelha foi

deixada de lado. Além disso, outros alunos perceberam o fato de, em muitos casos,
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nao terem sido apontadas caracteristicas comportamentais e sim terem sido
retirados do texto trechos que ndo atenderam o solicitado.

Analiso como positivo 0 momento da discussao com os EQ projetados e as
respostas. Os estudantes, naquele momento, perceberam que equivocos existiram
na execucao da etapa. Foi um momento de reflexdo em que os alunos assumiram o
papel de protagonistas e de forma autbnoma observaram os desvios.

Dentre os inumeros beneficios da leitura, debatidos no capitulo 01, posso
incluir o aumento do repertério vocabular. A etapa trés deixou claro o reduzido
guantitativo de termos usados pelos estudantes em uma atividade de paréafrase.
Certamente, esse cenario reflete no desempenho dos alunos diante de um
Enunciado de Questdo. Ademais, durante a fundamentacao tedrica, foi debatida a
necessidade de uma sistematizacao do ensino dos géneros textuais. Parafrasear um
Enunciado de Questdo é uma boa oportunidade para que os alunos observem a

estrutura, o estilo e até mesmo a extensao de textos dessa natureza.

Tabela 6 - Resumo — Etapa 03: De uma outra maneira

Descricéo resumida da etapa.

« Distribuicdo de texto e Enunciado de Questéo;
« Retomada do conceito de parafrase;

Comentarios sobre a aplicagcédo em si.

e Poucas alteracfes no que corresponde ao texto original;
« NUmero de respostas expressivo para 0 Enunciado de Questdo que nao
correspondia a proposta ou elaborado de forma parcial.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

A quarta etapa recebe o nome de Agora € a sua vez de ser professor. Nesse
momento, o estudante € colocado no centro da proposta. Dessa forma, ha o
entendimento de que estudante e professor deixam de ocupar a posi¢cado de ouvinte
e transmissor de informac&o e ocupam a posi¢cao de construtores do conhecimento.

E de conhecimento de todos que a funcdo de elaborar Enunciado de Questio

sempre € do professor. Trata-se de um género textual que circula no meio

educacional, todavia dar a oportunidade aos estudantes de elaborem um Enunciado
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de Questdo foi um instrumento para que percebessem o processo de construcéo de
um Enunciado de Questdo. Talvez aproxima-los da compreensao de como formular
um Enunciado de Questdo possa auxilia-los a observar o género ndo apenas como
um medidor de conhecimento.

Para realizar essa etapa, os alunos, mais uma vez, foram organizados em
duplas de acordo com afinidades e sem qualquer imposicdo. Uma copia de uma
conversa de WhatsApp foi distribuida aos educandos e cada dupla tinha o
compromisso de elaborar duas questfes relacionadas ao texto recebido. Apos
terminarem a elaboragéo, os Enunciados de Questdes produzidos foram recolhidos
e distribuidos de forma aleatéria para que outra dupla respondesse.

Os Enunciados de Questbes produzidos em massa foram discursivos,
apenas uma dupla elaborou uma questéo no estilo verdadeiro ou falso. Assim como
na etapa anterior, observei muitos desvios ortograficos, de pontuacdo, de
acentuacado e concordancia.

Muitas duplas criaram questdes para abordar os “erros ortograficos” do texto.
Por se tratar de uma conversa via WhatsApp, os Enunciados de Questbes criados
ocuparam-se de solicitar a indicacao das imperfeicoes.

O que chamou minha atencdo em Enunciado de Questdes como esses foi o
fato de nenhuma dupla ter indicado que se trata de um texto que circula na internet
e essas ocorréncias fazem parte da variacéo da lingua, em uma interacdo informal e
de escrita acelerada.

Os estudantes ndo indicaram que se tratava de uma situacdo comunicativa
informal e intima em que os interlocutores eram pai e filho, limitaram-se apenas a
identificacdo de ocorréncias que ndo atendem a norma culta, talvez influenciados
por exercicios realizados em sala de aula em situagfes anteriores.

As respostas para esses enunciados seguiram a linha dos questionamentos
elaborados. Sem qualquer mencgao ao fato de a etapa propor um texto que circula na
internet vinculado a um aplicativo com o intuito comunicativo. As duplas que
receberam os Enunciados de Questbes que tratavam da tematica, restringiram-se a
fazer a identificagdo de termos como “Xau” em substituicdo a tchau e “Vc¢” para
VOCé.

Algumas duplas optaram pela criagdo de Enunciados de Questbes voltados
para questdes relacionadas as normas da lingua, entre elas a classificacao

morfolégica de alguns termos, como por exemplo, a solicitagcdo da identificacdo de
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verbos e de substantivos no texto, ou ainda sobre o uso do ponto de exclamacao na
frase: “Ol4, filho, boa tarde!”

O numero de questdes relacionadas a compreensao/ interpretacéo textual foi
maior. Muitos Enunciados de Questdes voltaram-se para questionar o local em que
0 menino estava ao receber a mensagem do pai, qual o motivo da felicidade do
garoto, qual a programacdo noturna da familia naquele dia e quem eram os
interlocutores da situacdo comunicativa. Como a maioria dos Enunciados de
Questbes observou o texto, ficou evidente, para mim, uma maior preocupagao, por
parte dos estudantes, com o texto, ndo que aspectos da norma culta ndo sejam
importantes, pelo contrario, sado tdo importantes que algumas duplas dedicaram-se a
produzir Enunciados de Questdes que tratavam do tema.

Um Enunciado de Questdo em especial chamou minha atencdo. Os
estudantes questionaram a finalidade de uma mensagem via WhatsApp. Esse
guestionamento esta intimamente ligado a abordagem dos géneros textuais. Apesar
de ter sido apenas um Enunciado de Questdo com esse viés, é um sinal de que 0s
alunos, ou parte deles, observam que os textos contam com objetivos a serem
alcancados.

Conforme ja indicado, apenas um Enunciado de Questdo foi criado
seguindo a estrutura de verdadeiro ou falso. Para isso, mais uma vez, informacdes
retiradas do texto foram contempladas. Os estudantes que propuseram o Enunciado
de Questéo selecionaram informagfes do texto, modificaram outras e solicitaram o
apontamento sobre a veracidade das mesmas.

Conforme apontado, em seguida, os Enunciados de Questdes produzidos
foram recolhidos e distribuidos de forma aleatéria as duplas para que os alunos
pudessem responder aos Enunciados de Questbes elaborados pelos colegas de
turma. As questdes relacionadas a compreensao/ interpretacdo de texto contaram
com um maior numero de acertos enquanto as relacionadas a aspectos gramaticais
nao apresentaram uma resolucéo suficientemente satisfatéria.

Como indicado na secdo em que as etapas sado descritas, as duplas
responsaveis por criar os Enunciados de Questbes tiveram a oportunidade de
recebé-los para averiguar se a resposta estava pertinente ao solicitado. Os
estudantes tiveram a mesma percepcado que a minha: as questdes relacionadas ao
conteudo do texto dispuseram de maior acerto em comparacado as que abordaram a

gramatica. Isso pode ser verbalizado pelos educandos no encontro posterior.
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Ao elaborar as etapas, acreditei que no mesmo dia em que o0s alunos
construissem os Enunciados de Questfes eu fosse conseguir debater com os
estudantes, mas infelizmente o tempo nao foi suficiente. No encontro seguinte, levei
digitado os enunciados e as respectivas respostas e projetei através do datashow.
Com essa medida, a discussédo tornou-se mais proveitosa e os alunos puderam
colocar suas impressdes sobre a proposta de maneira mais clara, afirmando, por
exemplo, que em muitos casos o que foi solicitado n&o foi atendido.

A reflexdo permitiu que os alunos se aproximassem do que, muitas vezes, 0s
docentes vivenciam. Lancei alguns questionamentos, como por exemplo, se a turma
considerava o Enunciado de Questdo em analise claro ou se havia ali algum termo
que desconheciam. As observacfes/ comentéarios indicaram que havia clareza e que
certamente os equivocos cometidos foram em decorréncia de uma leitura apressada
e desatenta.

No que tange a fundamentacdo tedrica, a quarta etapa evidencia a
oportunidade do aluno aprofundar-se mais nos mecanismos de construcdo de um
Enunciado de Questdao. Como ja mencionado, € de conhecimento geral que cabe ao
docente a elaboracdo dos Enunciados de Questdes, todavia os alunos terem,
mesmo que de maneira eventual, a chance de produzirem os textos conforme suas
percepcdes tende a ser proveitoso. Scheneuwly e Dolz (2004) sdo defensores de
uma sequéncia didatica que explore determinado género textual e dentre 0s passos,
a producdo textual esta inclusa.

Tabela 7- Resumo — Etapa 04: Agora € a sua vez de ser professor

Descricéo resumida da etapa.

o Organizacao dos alunos em duplas;
o Distribuicdo de texto;
o Criacao de Enunciados de Questdes relacionados ao texto distribuidos.

Comentérios sobre a aplicagdo em si.




118

e Observacdo de muitos Enunciados de Questfes voltados para a
identificacdo de desvios da escrita sem que houvesse mencao ao fato de
um texto tratar-se de uma ocorréncia informal e acelerada, através de um
aplicativo de conversa.

e Apenas um Enunciado de Questédo abordando a finalidade do texto.

e Os Enunciados de Questdes relacionados a compreensao textual contaram
com um maior niamero de acertos do que aqueles atrelados as normas
gramaticais.

« Durante o debate sobre a atividade, os alunos sinalizaram a realizacéo de
uma leitura desatenta dos Enunciados de Questdes a eles dirigidos.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

A quinta etapa recebeu o nome de Enunciado de Questdo em foco. O
principal objetivo é destacar a importancia de uma leitura cautelosa e atenta que
possa auxiliar os estudantes a compreenderem de maneira mais ampla o que
leram.

Iniciei a etapa distribuindo, aos estudantes, fotocopias que traziam uma tirinha
e um Enunciado de Questdo que propunha um questionamento sobre o uso do
sentido denotativo e do sentido conotativo, assunto amplamente discutido em aulas
de Lingua Portuguesa anteriores, além disso, solicitava que os alunos justificassem
sua resposta.

No primeiro momento, que considero como anélise do Enunciado de Questéo,
propus uma discussdo pautada em dialogarmos sobre a finalidade do que foi
apresentado aos estudantes, o género textual em questdo, qual o local de maior
circulacdo do Enunciado de Questdo, e se existia algum estilo/ padrdo que
pudessem observar.

A primeira reagdo dos estudantes foi abordar a tirinha, ao serem
guestionados, dedicaram-se a dar énfase ao texto que associa a linguagem verbal a
ndo verbal. E natural/ esperado/ compreensivel/ previsivel esse comportamento, ja
gue textos assim estdo na lista de preferéncias dos educandos, fato observado por
minha experiéncia em sala de aula e comprovado pelo questionario inicial que os
alunos responderam.

Ouvi 0 que os alunos disseram sobre a tirinha, acredito ser importante dar voz
e espaco ao pensamento dos discentes. Cortar, imediatamente, a possibilidade de

interagirem poderia impedir ou dificultar proximos debates. Esse ndo é o objetivo.
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Pelo contrario, a educacdo deve caminhar em direcdo a um ensino colaborativo em
que professor e aluno estejam unidos em prol de um conhecimento construido
dialogicamente.

Apbs ouvi-los sobre a tirinha, que ndo é o foco na presente pesquisa,
direcionei nosso diadlogo para o Enunciado de Questdo. A interacdo dos alunos
diminuiu de forma vertiginosa. Pude observar que os estudantes ndo percebem os
Enunciados de Questbes como textos. Talvez por estar tdo enraizado na rotina
escolar e circular exclusivamente em ambiente educacional, tem-se a concepg¢éao de
ser tudo, menos um texto.

Apesar da reducao na participacdo dos alunos, optei por continuar a atividade
e fui conduzindo a discussao voltada para o Enunciado de Questédo. Apos o dialogo,
solicitei aos estudantes que registrassem, em uma folha preparada para colher as
informacdes, aquilo que haviamos conversado.

Quando questionados sobre a finalidade do texto apresentado, foram
categéricos ao afirmarem que os Enunciados de Questdes servem para “conferir’ se
os alunos aprenderam o0 que o professor explicou. Sobre o pertencimento a um
género textual afirmaram, na totalidade de participantes, que tratava-se de uma
“‘pergunta”.

Indicaram também que os Enunciados de Questdes encontram-se nas
avaliacoes e atividades propostas em sala de aula, exclusivamente na escola,
nenhum aluno citou, por exemplo, a presenca de Enunciados de Questdes em
provas de vestibular ou em concursos publicos. Acredito que talvez seja pelo pouco
contato com esse tipo de selecdo. Ao serem guestionados sobre o estilo do texto,
indicaram que basicamente os Enunciados de Questbes “querem saber algo”,
“‘pedem alguma coisa”.

A analise é interessante para que tomemos consciéncia daquilo que sera lido.
Séo exercicios/ reflexdes que podem nos auxiliar a chegar ao objetivo do que o texto
propde. Em muitos momentos, realizamos essa pratica até de maneira inconsciente
ao pesquisar o resumo/ resenha de um livro que temos o interesse de conhecer, por
exemplo.

Findado o momento de discussao, pedi aos estudantes para responderem ao
Enunciado de Questdo proposto. De forma simples, era solicitada a verificacdo de
trechos no texto no sentido figurado. Em seguida, o estudante deveria justificar sua

resposta.
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A maioria dos alunos respondeu apenas a ocorréncia ou ndo do sentido
figurado, usando a palavra conotativo, presente no enunciado e também usada de
forma recorrente nas aulas de Lingua Portuguesa que trataram do assunto. Mais
uma vez, o segundo comando, ficou sem resolu¢cdo na maior parte dos Enunciados
de Questbes entregues.

A segunda parte do Enunciado de Questdo proposto pedia que os estudantes
explicassem o motivo de terem feito determinado apontamento, no entanto, a
maioria das respostas ndo continha a resposta, ou seja, o segundo comando, em
muitos casos, ficou sem resolucéo.

Pude constatar muitos equivocos gramaticais no registro feito pelos alunos. A
tematica é outro assunto que merece discussdo em uma pesquisa futura e um
cuidado especial.

No momento de avaliacdo do Enunciado de Questéo, pedi aos discentes que
relatassem como fizeram para chegar a resposta do enunciado proposto.
Realizaram isso de forma oral e depois registraram através da escrita. Os alunos
afirmaram que lembraram de nossas aulas e das explicagdes sobre 0 assunto, além
disso precisaram observar o que estava escrito no texto, ndo seria possivel chegar a
uma conclusdo se ndo houvesse uma base para analisarem. Dentre as anotacdes,
uma chamou minha atencdo em especial, a aluna indicava que sem a escola
possivelmente ndo conseguiria realizar a atividade, jA que em casa ndo tem acesso
a conhecimentos como esse.

O segundo questionamento abordava, mais uma vez, a funcdo dos
Enunciados de Questbes. Apds os momentos de analise do Enunciado de Questao
e resolucéo da questdo com base no Enunciado de Questao ja foi possivel observar,
ainda que de maneira timida, alguns estudantes sinalizando que o Enunciado de
Questao “ajudava a aprender”. A maioria, porém, continuou afirmando que era para
“conferir se eles aprenderam mesmo o que eu havia falado.”

Para encerrar a quinta etapa, estabeleci um diadlogo sobre a importancia da
leitura e o protagonismo que ela detém no processo de aprendizagem. Adquirir
conhecimento, viver em sociedade, realizar atividades rotineiras demandam leitura.

Durante a discussdo, os alunos concordaram com minhas falas, todavia
afirmaram que os jogos eletronicos, a TV e a musica sdo mais atrativos do que

escolher um livro para ler, por exemplo. A leitura implica em esforgo, e pareceu que,
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na percepcdo dos alunos, as outras atividades sdo mais praticas, mesmo sendo
menos benéficas, logo, contam com a preferéncia desse publico.

Apés a aplicacdo e reflexdo dos resultados, percebi ser pertinente fazer
alguns ajustes na proposta. A forma como construi as questdes do momento da
analise do Enunciado e da avaliacdo do Enunciado de Questédo pode ter contribuido
para que os alunos abordassem a tirinha ja no primeiro instante e também para a
diminuicdo da participagdo quanto direcionei o debate para o Enunciado de Questéo.
Tendo isso em vista e a possibilidade de outros professores interessarem-se por
aplicar as etapas em salas de aula distribuidas pelo nosso pais, abaixo seguem as

guestbes reformuladas.

1° Momento: Analise do Enunciado de Questao.

01)Qual é a finalidade do Enunciado da Questédo?

02) Vocé acredita que o Enunciado de Questéo pode ser considerado um género

textual? Por qué?

03) Em que local vocé acredita que esse género textual circula?

04) O Enunciado de Questdo que vocé recebeu tem algo parecido com outros
Enunciados de Questdo que vocé teve contato durante sua vida escolar?

Caso a resposta seja positiva, indique as semelhancas.

3° Momento: Avaliacdo do Enunciado de Questao.
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01) O Enunciado da Questéo foi claro? Vocé teve dificuldade para compreender?

Por qué?

02) Relate como o Enunciado da Questédo ajudou ou dificultou vocé a achar uma

resposta.

A quinta etapa mais uma vez teve a leitura como foco. O resultado do Saeb
dos anos de 2019 e 2021 deixou claro, tanto a nivel estadual (Rio de Janeiro) quanto
a nivel nacional a baixa proficiéncia da leitura. Tendo em vista a urgéncia em
reverter esse cenario a etapa foi organizada em trés momentos para que, dessa
forma, o ato de ler fosse mais minucioso, identificando, por exemplo, o local de
circulacao de determinado género, as finalidades e os motivos que fizeram com que

0s estudantes chegassem a determinada concluséo.

Tabela 8 - Resumo — Etapa 05: Enunciado de Questdo em foco.

Descricéo resumida da etapa.

« Distribuicdo de Enunciado de Questdo com assunto amplamente debatido
em sala de aula;

« Momento Analise do Enunciado de Questao;

« Momento Resolucdo da questdo com base no Enunciado de Questao;

« Momento Avaliacdo do Enunciado de Questao.

Comentérios sobre a aplicagdo em si.

e Apo0s discussao, muitos alunos afirmaram que os Enunciados de Questdes
servem para “medir’ o conhecimento.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.
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A sexta e Ultima etapa recebeu o nome de Historia e Lingua Portuguesa de
maos dadas. Nessa etapa, a interdisciplinaridade recebe uma atencdo maior e a
ideia de ensino colaborativo fica ainda mais expressiva.

A professora de Historia selecionou alguns Enunciados de Questdes
relacionados ao conteudo que havia debatido de modo tedrico com os alunos. Esses
enunciados foram observados por mim e respondidos pelos estudantes durante as
aulas de Historia. Eu ndo participei desse momento. Os alunos tinham conhecimento
que se tratava de um trabalho em parceria entre mim e a professora de Histéria, mas
coube a ela a aplicacéo da atividade.

ApoOs a resolucdo dos Enunciados de Questdes, os quais tratavam do periodo
colonial brasileiro, deu-se inicio ao que chamamos de questionério final. Os
guestionamentos desse momento caminharam no sentido de investigar as questdes
gue os estudantes consideram mais complexas ou de mais facil compreensao e por
gual motivo, além da estratégia usada frente a um vocabulo desconhecido.

O questionario final foi aplicado imediatamente apds a resolucdo dos
enunciados sobre o Brasil Colonial, a fim de que n&o houvesse um distanciamento e
consequente esquecimento dos enunciados respondidos. Ficou a cargo da
professora de Historia a aplicacdo dos Enunciados de Questbes e do questionario
final.

Muitos alunos demonstraram desinteresse ao responder o questionario final.
Ao analisar as folhas colhidas com as informacodes, observei que muitos educandos
responderam apenas com uma Unica palavra, sim ou ndo, ou indicaram unicamente
a questdo que acharam mais complexa ou mais simples, sem explicar o motivo da
escolha, ou ainda deixaram em branco.

A questdo indicada como a mais simples para a resolucéo foi a dois e, em
seguida, a cinco. Os alunos indicaram que o0 motivo pelas escolhas deu-se por terem
compreendido bem o que era pedido e também por lembrarem da professora
falando sobre o assunto na sala de aula. Alguns indicaram que o fato de terem
estudado em casa, fazendo uma revisdo do conteudo, foi 0 que também auxiliou.
Além disso, um aluno respondeu que faz muitos “exercicios” como os apresentados.

A questéo sete foi identificada como a mais complexa e, ocupando a segunda
posicdo, ficou a questdo nove. Os apontamentos para a opinido dos alunos foram
diversos. Indicaram que ndo se lembraram do que estava sendo questionado, que

nao compreenderam o que era pedido ou ainda “n&o consegui responder”.
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N&o ter o conhecimento tedrico para dar conta do enunciado contribui
significativamente para o baixo rendimento dos alunos. Muitas vezes, apesar de o
professor tentar explicar de diversas maneiras determinado contetdo, o processo e
o tempo de assimilacdo é diferente entre os individuos. Considerar esse
aspecto também pode gerar pesquisas interessantes e que muito podem auxiliar a
educacao brasileira.

Ao serem questionados como resolveram as questdes mais dificeis, aqueles
que responderam, afirmaram que leram véarias vezes para tentar encontrar a
resposta, outros indicaram que pediram o auxilio da professora de Histéria para que
0s ajudassem na misséo de responder os Enunciados de Questdes complexos.

Em seguida, foi perguntado se desconheciam alguma palavra apresentada
nos enunciados. Muitos estudantes afirmaram que conheciam todos os termos e
outros apontaram 0s termos receio e precaria, na questdo seis, e consentidas, na
guestéo quatro.

A Ultima pergunta do questionério final procurou saber qual a estratégia usada
pelos alunos ao depararem-se com um termo desconhecido. Aqueles que
responderam, manifestaram-se dizendo que buscaram a ajuda da professora de
Historia. Afirmaram que ndo conheciam o significado da palavra e que, mesmo lendo
mais de uma vez, nao tiveram sucesso. Também achei interessante alguns alunos
afirmarem que buscaram outros colegas, com mais “conhecimento”, para ajuda-los.

Através das manifestacdes dos alunos foi possivel perceber a dependéncia
dos estudantes de uma outra pessoa. O professor € considerado um recurso em
uma situacdo de desconhecimento. E importante que, ao longo da caminhada
estudantil, isso se reduza. Estimular a autonomia do educando é imprescindivel ,
haja vista momentos em que ndo haverd alguém para prestar assisténcia ao
estudante.

Para o encontro seguinte, preparei uma apresentacdo em slide mostrando as
questdes de Historia que eles indicaram ser as mais faceis e as mais dificeis e as
causas, além do comportamento dos estudantes ao depararem-se com termos
desconhecidos.

Os estudantes afirmaram concordar com tudo aquilo que estava sendo
exposto, mantiveram as afirmativas sobre as questdes mais faceis e as mais
complexas. Um dos educandos afirmou ser muito bom algo ter acontecido na aula

de Histéria e ser debatido no encontro de Lingua Portuguesa. Segundo ele,
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"professores diferentes falando sobre uma mesma atividade”, sua declaragao,
portanto, da mais credibilidade para o trabalho interdisciplinar e corrobora para que

projetos dessa natureza sejam realizados.

Tabela 9 - Resumo — Etapa 06 - Histéria e Lingua Portuguesa de maos dadas

Descricdo resumida da etapa.

o Aplicacdo de Enunciados de Questdes sobre periodo colonial pela
professora;

« Aplicacéo do protocolo verbal sobre os Enunciados de Questdes com
perguntas sobre os Enunciados que acharam mais dificeis e mais faceis
além do motivo que fizeram com que os alunos chegassem a essa
concluséo;

o Entrevista com a professora de Historia sobre observacdes e opinides na
execucao do trabalho no que corresponde aos Enunciados de Questoes;

o Entrevista oral com 03 alunos voluntarios sobre Enunciados de Questdes
em que puderam expressar a opinidao de forma mais clara e objetiva.

Comentarios sobre a aplicagcédo em si.

v" Muitos alunos nao responderam os motivos que os fizeram considerar um
Enunciado de Questéo facil ou dificil;

Questdes 02 e 05 apontadas como as mais faceis pelos alunos;

Questdes 07 e 09 apontadas com as mais dificeis pelos alunos;

Busca pela professora de Historia quando os alunos deparam-se com
dificuldades.

ANANRN

Fonte: Elaboragé&o propria, 2022.

O Apéndice G, disponivel no final da pesquisa, traz as etapas para serem
aplicadas por diferentes professores, caso exista interesse.

Ao findar a execucdo das etapas, achei importante ouvir os envolvidos na
pesquisa, tanto a professora, abordando a opinido da mesma sobre ensino e os
Enunciados de Questéao, quanto os estudantes. O objetivo da entrevista oral com o0s
alunos foi de descobrir se passaram a observar os Enunciados de Questao de outra
forma apdés a aplicacdo das etapas.

A entrevista com a docente concentrou-se em colher as opinides a
respeito da rotina didatica da professora e das etapas de trabalho adotadas. A
primeira pergunta da entrevista questionava sobre o entendimento da docente sobre

0 ensino. A resposta indicou a compreensao do ensino como sendo algo quase que
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exclusivo para mudar a vida de individuos tdo carentes. A escola da acesso a
informacdes que os discentes, fora do ambiente escolar, possivelmente nao teriam.

A segunda pergunta da entrevista contemplava os critérios usados pela
docente para elaborar um Enunciado de Questdo. A afirmativa foi observar o
rendimento da turma em andlise. Segundo a professora de Histéria, e eu também
compartilho o mesmo pensamento, existem turmas em que se pode esperar e exigir
mais, seja na escolha vocabular ou na curadoria de pontos a serem abordados do
conteuddo.

A terceira pergunta da entrevista versava sobre a forma de intervencdo da
professora de Historia frente a um questionamento de um aluno sobre determinado
enunciado. A docente afirmou que em atividades de rotina procura sempre explicar
de diferentes maneiras buscando a compreensdo do aluno. Em atividades
avaliativas, faz a leitura, todavia, evita dar maiores explicacdes para que, assim, 0
aluno tenha oportunidade de chegar a conclusdes sozinho. Quando algo mais
detalhado é dito, isso € feito em voz alta para que todos os estudantes tenham
acesso a informagéo.

A quarta resposta da professora de Histéria caminha na direcdo de uma
leitura desatenta para explicar o motivo do baixo rendimento dos estudantes.
Segundo ela, a falta de atencdo por parte dos alunos faz com que um grande
numero de questdes ndo sejam respondidas de forma satisfatoria: “A velocidade
com que alguns alunos entregam as atividades, mostra que, muitas vezes, nem
leram os exercicios dados”.

A quinta pergunta tratava do que a professora pensava sobre a relacdo dos
estudantes com os Enunciados de Questdes. A resposta da docente foi clara ao
afirmar que os alunos acham que os Enunciados de Questbes sdo um medidor de
conhecimento, sabe mais aquele que respondeu certo o que foi pedido, como se
através dos resultados dos exercicios fosse possivel organizar as pessoas em mais
ou menos inteligentes.

As respostas colhidas, nas cinco perguntas, refletem o que ocorre nas muitas
salas de aula espalhadas pelo Brasil em relagdo aos Enunciados de Questbes e a
percepcédo de milhares de professores. Os profissionais da educacdo vao fazendo
ajustes, adaptando, tentando chamar a atencdo dos alunos para a importancia de

resolverem os Enunciados de Questdes de maneira atenta, ja que o conhecimento
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adquirido nos bancos escolares pode ser a Unica oportunidade de uma melhoria
econbmica e, consequentemente, pessoal.

Em seguida realizei a entrevista oral, com alguns estudantes da turma, a fim
de ouvir as opinides sobre o assunto e sobre o desenvolvimento da pesquisa.
Convidei os estudantes a participarem de forma voluntaria, sem qualquer beneficio
no que tange a pontuacao. Deixei-0s muito a vontade, assim como nas etapas, para
participarem ou nao da coleta dos depoimentos. Apenas trés alunos manifestaram
vontade em falar.

Minha intencéo era realizar as entrevistas na biblioteca, mas, como relatado
em secdes anteriores, a bibliotecaria de nossa Unidade Escolar aposentou-se e
ainda ndo ha um servidor para substitui-la. Sendo assim, ap6s o término do turno,
pedi para que todos saissem da sala e, com as portas abertas do ambiente, fui
chamando os alunos que mostraram interesse, um por vez. Chamarei esses
estudantes de 01,02 e 03, dessa forma, o anonimato desses colaboradores sera
mantido.

De acordo com as perguntas disponiveis na secdo da metodologia, 0s
guestionamentos feitos de forma oral sondam a opinido dos estudantes sobre
diversos aspectos. A primeira procura saber a visdo deles sobre a finalidade do
Enunciado de Questédo. O aluno 01 afirmou que os Enunciados de Questdes servem
para que “eles aprendam mais”, o aluno dois afirmou que é para “testar o
conhecimento das matérias dadas ao longo do ano”, o aluno 03 indicou que € para
“ajudar eles a entenderem o que foi explicado”.

A segunda pergunta da entrevista oral, levantava o comportamento do
estudante ao deparar-se com um enunciado de questdes que ndo compreendesse 0
que estava sendo pedido. Imediatamente o aluno 01 indicou que “eu chamo o
professor para me ajudar’, o aluno 02 afirmou “eu tento ler mais atentamente e
depois eu procuro a ajuda do professor”, o aluno 03 também afirmou “eu pec¢o ajuda
pro professor”.

O terceiro questionamento investigava a opinido dos estudantes sobre a
importancia da leitura no desempenho e resolucdo dos enunciados. A resposta do
primeiro aluno foi que “sim, os alunos que leem sdo melhores”. O aluno 02 afirmou
que “o aluno que Ié conhece mais palavras e n&o precisa tanto da ajuda do
professor’. O aluno trés afirmou que a relacdo da leitura com a resolucdo de

Enunciado de Questao influencia “mais ou menos” nas respostas dadas.
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A quarta questdo apura a opinido dos alunos sobre o trabalho colaborativo
entre professor e estudante na busca de melhor desempenho na resolucdo dos
Enunciados de Questbes e pede também sugestbes para afinar esse modo de
trabalho. O aluno 01 afirmou que é s6 o professor falar “como faz” e disse néao ter
uma sugestdo que contribuisse para um trabalho em parceria. O aluno 02 indicou
que os “professores ja fazem revisao e explicam muito no quadro”, segundo o aluno,
“nao ha mais o que possa ser feito”, “a falta de atengao é o que atrapalha”. O aluno
03 apontou que professor e aluno trabalhando juntos “é¢ bom”, mas ao ser
guestionado sobre sugestdes para que isso ocorra de forma mais constante, afirmou
“néo ter nenhuma ideia”.

A questéo cinco sondou diretamente sobre a pesquisa em execucao e se 0S
educandos observaram todas as etapas como contribuintes no momento de
resolverem um Enunciado de Questdo. O aluno 01 declarou que “ajudou sim”. Os
alunos 02 e 03 também afirmaram que as etapas desenvolvidas os auxiliaram na
resolucao de outros Enunciados de Questdes.

Para finalizar, a questdo seis tinha o intuito de sondar mais a respeito da
possivel contribuicdo indicada na questdo cinco. O aluno 01, apesar de afirmar que
percebeu uma melhora, ndo soube dizer como isso ocorreu. O aluno 02 sinalizou a
necessidade de ‘“respostas completas”, que muitas vezes deixava parte do
enunciado sem “explicagdo”. O aluno 03 assegurou que, durante a execugao de
todas as etapas, passou a fazer uma “leitura atenta”, segundo o estudante, antes lia
“‘de qualquer maneira".

A sexta etapa da pesquisa e a entrevista com a docente validam o discutido
sobre a interdisciplinaridade. Nesses momentos, a parceria entre mim e a professora
de Histdria ficou mais estreita. Prover um ambiente educacional em que professores
de diferentes areas estejam unidos em um objetivo comum assemelha-se ao que
vivemos fora dos muros escolares: a aproximacao de mercado, cultura, sociedade e
tecnologia. Além de ouvir os estudantes, houve também a necessidade de escutar a
professora de Histéria e observar as opinides da profissional da educacéao sobre a
tematica.

Ao término da aplicagdo das etapas didaticas foi possivel observar e
confirmar, de maneira concreta, muitas hipoteses que carregava comigo ao terminar
um turno em um dia de trabalho. Os alunos verbalizaram e registraram de forma

escrita que em muitos casos a leitura é feita de forma desatenta, nas atividades ficou
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evidente a falta de repertério vocabular, a dificuldade que os estudantes tém de
associarem determinados comandos a uma resposta, ou ainda o entendimento do
Enunciado de Questdo como uma forma de medir o conhecimento.

Além disso, o fim dessa jornada investigativa também me proporcionou a
oportunidade de observar, em determinadas atividades, o empenho dos
estudantes. Alguns deles fizeram os comentarios esperados e, consequentemente,
os demais estudantes acolheram bem a fala desses colegas. Pude confirmar, na
pratica, a forca de um trabalho interdisciplinar e colaborativo e experimentei a
possibilidade de contribuir, mesmo que de maneira modesta, para a educacao

nacional.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo leitora € uma atividade laboriosa cognitiva e social que
necessita da compreensdo de palavras, intengbes e motivacbes de seus
interlocutores para que propdésitos sejam atingidos. O cerne principal da pesquisa foi
a tentativa da compreensdo do processo envolvido na resolucdo de Enunciados de
Questdes por parte dos alunos. Os resultados néo tao proveitosos nas atividades de
Lingua Portuguesa, a falta de autonomia dos estudantes em muitas situacbes de
sala de aula e o relato de diferentes professores no mesmo sentido foram o que me
motivaram a pesquisar.

Segundo Freire (1996, p.32), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”. Essa declaragédo do patrono da Educacao Brasileira deveria ser um mantra
para os profissionais da educagdo. A sala de aula nos coloca diariamente frente a
desafios diversos. Apenas buscando informacéo e meios podemos auxiliar nossos
estudantes e, consequentemente, colaborar para a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria e desenvolvida.

No decorrer deste trabalho, discuti a leitura e o quanto ela é
imprescindivel na vida diaria. A necessidade de o leitor ser capaz de processar e
imputar significado aquilo que estd escrito é urgente. Nao basta a simples
decodificacdo. A leitura € muito mais ampla e profunda. Consideracdes de
estudiosas como Koch & Elias (2008) foram lembradas, embasando a ideia de que
0 ensino da lingua deve concentrar-se no reconhecimento do leitor como produtor de
significados, sabendo que ler é uma atividade de construcao de sentidos.

Assim sendo, abordar o conceito de proficiéncia foi indispensavel e, para
completar esse entendimento, me debrucei sobre os resultados do SAEB. Os
resultados dos anos de 2019 e 2021 evidenciam o baixo rendimento nas questbes
do SAEB voltadas para a leitura, tanto em escolas publicas nacionais quanto
em escolas do estado do Rio de Janeiro, recortando de maneira especifica alunos
do nono ano do Ensino Fundamental. Em uma tabela de oito niveis, estamos
enquadrados na terceira posicdo. O resultado escancara a precariedade na
proficiéncia em leitura dos alunos e deixa explicita a ineficacia da Educacdo Béasica
na conducédo dos estudantes para adquirirem habilidades necessérias para a leitura.

Ainda abrangendo a leitura, observei a ponderacdo de Castrilion, que
defende a leitura como direito do cidaddo e como um ato democréatico. O
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pensamento da autora vai ao encontro do meu. Acredito na importancia da leitura
para a construcdo de uma sociedade menos injusta. Por esse motivo, achei
importante trazer a opinido de uma autora que observa a leitura por um viés
transformador.

Indo ao encontro das ideias trazidas sobre leitura, foi discutido o conceito de
letramento, considerado ainda relativamente recente nas areas da Educacao e das
Ciéncias Linguisticas, que indica uma leitura preocupada com a apropriacao,
internalizacdo e reflexdo daquilo que se leu e ndo apenas com a decodificagéo.
Consideramos os cinco niveis de letramento apresentados por Rodrigues e Varejao
(2008). Esses sdo definidos conforme a condicdo do individuo vai sendo
transformada no que corresponde a competéncias e habilidades frente a leitura.

Além de abordar aspectos da leitura, foi necessario também
um aprofundamento nas reflexdes sobre género textual. Marcuschi (2002) defende
a ideia de que os géneros textuais podem ser definidos como as producdes textuais
identificadas na nossa vida cotidiana, as quais expdem normas sociocomunicativas
com atributos estabelecidos por fungdes, finalidades enunciativas e estilos exercidos
na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Sendo assim, é
necessario que o ensino de Lingua Portuguesa contemple distintos géneros textuais
ao longo da jornada do estudante nos bancos escolares.

Os documentos oficiais que regem a educacgao brasileira seguem a mesma
direcdo. Tanto os PCNs quanto a BNCC, em diversos trechos, apontam o ensino
dos géneros textuais como sendo objeto de estudo necessario.

Embora haja pesquisas académicas e documentos apontando para a
abordagem, em sala de aula, dos géneros textuais, na pratica isso, muitas vezes,
fica distante. Existe uma preocupacdo em categorizar e no maximo, discutir a
estrutura do género. Sao escassas as unidades didaticas que se aprofundam no
estilo, na finalidade, no publico de maior interesse e no local de circulagdo. Dessa
forma, o ensino dos géneros textuais ndo € profundo, pelo contrario, torna-se raso,
apesar de fazer parte da rotina dos individuos na vida em sociedade.

Discutindo ainda os géneros textuais, houve uma preocupacdo em diferencia-
los dos tipos textuais, os quais sdo mais abrangentes. Como a presente pesquisa
propds-se a dedicar-se aos Enunciados de Questdes, existiu a necessidade de
relaciona-los a uma tipologia textual. A partir de leituras, estudos e observacoes, foi

possivel chegar a conclusdo de que os Enunciados de Questdes sao considerados
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textos injuntivos. Chegar a essa conclusdo foi viavel a partir de contribuicbes
tedricas relacionadas a exemplos de Enunciados de Questdes.

Estudiosos como Adam (2011) apontam, na tipologia injuntiva, a indicacéo de
ordem, pedido, prescricdo e solicitacdo. Ratificando a ideia de ordem, € possivel
observar o corriqueiro uso de verbos de comando nos Enunciados de Questdes. A
titulo de observacdo, alguns exemplares de Enunciados de Questdes foram
analisados, por mim, com base nas contribuicbes de Travaglia (2007), e ficou
evidente a constante presenca de verbos de comando e a indicacdo do que deveria
ser feito.

Além disso, o autor aponta, nos textos injuntivos, trechos de incitacao,
descricdo e explicacdo, também percebidos e sinalizados, por mim, em exemplares
de Enunciados de Questdes. Nos estudos do autor outros parametros sdo atribuidos
a textos injuntivos, e através de exemplares, ao longo da presente pesquisa, eu faco
associacdes, que corroboram a vinculacdo do género textual Enunciado de Questao
a tipologia injuntiva.

A tipologia injuntiva é habitual, no ambiente escolar, por meio de distintos
géneros, mesmo que trabalhados de forma superficial. Todavia, 0 Enunciado de
Questao, abordado desde os anos iniciais do ensino fundamental em escolas, nao
€ estudado no colégio como um resumo, por exemplo, porque consideramos que
nossos alunos j& o conhecem e o dominam, tendo em vista a frequéncia que
aparecem no dia a dia dos estudantes. Apesar disso, ndo € comum que haja
reflexdo sobre os Enunciados de Questdes nas diversas disciplinas.

Para auxiliar-me na pesquisa, contei com a contribuicdo da professora de
Historia da escola em que leciono. E comum, na chamada sala dos professores,
dividirmos as alegrias do magistério e as inquietacdes também. A relacdo dos alunos
com os Enunciados de Questdes sempre €é recorrente nos diadlogos estabelecidos no
interim dos sinais que marcam o inicio e o término do recreio. Observando que nao
era uma preocupacao exclusiva, achei pertinente trabalhar a interdisciplinaridade.

Kleiman (1999) aponta a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como
fundamentais, aos estudantes, para oportunizar o aprender a pensar, a relacionar os
conhecimentos com o cotidiano e a dar sentido ao aprendizado, além de captar o
significado do mundo. Embasada nesse principio e compartiihando esse
pensamento, a professora de Historia contribuiu na selecdo de Enunciados de

Questdes, na aplicacdo de atividades, na coleta de informacdes através do protocolo
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verbal e também respondendo a um questionario/entrevista sobre a forma de
trabalho no que tange os Enunciados de Questdes.

A pesquisa proporcionou em mim a certeza de que um trabalho colaborativo
tende a alcancar resultados mais eficientes, a troca de experiéncias € enriquecedora
e gera a confianca de que, como equipe, 0 centro de nossas preocupacdes sempre
€ 0 desenvolvimento dos estudantes. Assim, os educadores tornam-se mais
unidos na busca de um propdsito.

O embasamento teorico construido durante a pesquisa cooperou para
a elaboracdo das etapas didaticas. Colher algumas informa¢des dos alunos por
meio do questionario inicial me fez ter clareza das preferéncias, entender a relacéo
com a leitura e observar o comportamento ao depararem-se com um vocabulo ou
estrutura gramatical desconhecida.

N&o apenas durante a aplicacdo do questionario inicial, mas no decorrer das
etapas didaticas, foi garantido aos estudantes o anonimato. De certa forma, acredito
que isso tenha contribuido para a veracidade das respostas e para a credibilidade
das informacbes recolhidas. Os voluntarios ficam mais a vontade se nao
identificados.

As seis etapas didaticas nomeadas respectivamente por: Comando e acao,
Matching Pedagoégico, De uma outra maneira, Agora é sua vez de ser professor,
Enunciado de Questdo em foco e Historia e Lingua Portuguesa de mao dadas,
buscaram compreender o processo e o comportamento dos estudantes frente aos
Enunciados de Questdes em que ha dificuldade de entendimento do que é
solicitado.

As etapas concentraram-se em: explorar a realizagdo de um comando apés
leitura silenciosa; verificar a capacidade de associacédo entre enunciados e respostas
desenvolvidas; fazer parafrases; produzir Enunciados de Questfes; estimular uma
leitura pautada em andlise; além de associar a disciplina de Histéria a Lingua
Portuguesa, com o objetivo de recolher opinides e pensamentos dos estudantes
sobre enunciados considerados mais complexos ou mais faceis, e os motivos que
fizeram com que os alunos chegassem a essas conclusoes.

A andlise dos dados colhidos deixou evidente o quanto € necessario a
educacdo intensificar o trabalho com a leitura. Muitas vezes esse
trabalho é realizado de maneira parcial, dificultando a compreensédo do texto de

maneira geral. Aléem disso, percebi a urgéncia e o imediatismo inerente a geracdo de
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estudantes, fazendo com que realizassem a leitura de maneira rapida e ndo atenta a
situacdes de baixa complexidade, gerando assim, equivocos.

Entre outras observacdes, outro ponto que merece destaque foi 0 vocabulério
reduzido. A atividade que solicitava a parafrase, por exemplo, deixou clara essa
situacdo, o que, certamente, dificulta a boa construcdo de uma resposta e o
entendimento de um Enunciado de Questao.

Ademais, foi possivel perceber que boa parte dos estudantes, ou melhor, a
maioria compreende um Enunciado de Questdo como uma forma de o professor
“‘medir” o conhecimento do aluno, conferir se, de fato, aquilo que foi trabalhado em
sala de aula ficou “gravado”.

Poucos foram os educandos que sinalizaram os Enunciados de Questdes
como um instrumento pedagdgico impelido da funcdo de fomentar a busca pelo
conhecimento e de também concretiza-lo. Muitas vezes, o Enunciado de Questao é
observado, pelos alunos, como algoz.

A fim de sistematizar a analise dos dados, registrar observacdes na execugao
das etapas e indicar recomendacdes, segue a tabela 10.

Tabela 10 - Resumo da aplicacéo das etapas

Etapa Objetivo Observacdes na | Recomendacdes
pratica
01) Comando e | O objetivo foi |[v7 Alguns alunos | v Por tratar-se de
acao. sensibilizar e mostraram-se uma atividade
motivar 0S timidos e nédo lidica, 0s
estudantes para a quiseram alunos
leitura correta, o realizar alguns empenham-se
entendimento dos comandos; em executa-la,
comandos, e o0 |v Execucao porém, caso
cumprimento  da parcial de seja observado
tarefa  solicitada, alguns qualquer
além da leitura comandos; desconforto em
silenciosa. v" Ao expor todos relacéo a
0s comandos, execucdo dos
usando um comandos, o]
datashow, uma aluno deve ser
estudante dispensado de
observou que realiza-la.
dois deles
haviam sido
cumpridos de
forma parcial.




135

02) Matching O objetivo foi| v A relacdo entre | v Ao aplicar a
Pedagogico. observar se o Enunciado de etapa, deixe
educando Questao e claro que nem
conseguia associar resposta foi sempre

o] verbo de mais proveitosa aparecera a
comando presente nas  ocasioes mesma palavra
no enunciado as em que no Enunciado
respostas que lhes apareceram da Questdao e
foram termos  iguais na resposta. E

apresentadas. ou semelhantes necessario
nas duas reflexao e
situacgoes. atencao para
gue as relacbes

sejam feitas.

03) De uma outra | A terceira etapa | v NuUmero de | v Retomar a
maneira. promoveu a respostas etapa 01 e

interacdo entre os expressivo para alertar sobre a

alunos e 0 Enunciado de necessidade de

assegurou 0 Questéao gue os todos o0s

modelo de ensino que nao comandos

tendo o estudante correspondia a sejam

como protagonista. proposta ou realizados;
elaboradas de | v' Realizar uma
forma parcial; atividade de

v' Poucas forma prévia

alteragcbes no que explore
que palavras
corresponde ao sinénimas.
texto original.

04) Agora é sua|A quarta etapa|v Observacdo de | v Talvez seja
vez de ser|concentrou-se em muitos interessante
professor. possibilitar aos Enunciados de selecionar

estudantes viver a Questdes alguns
experiéncia de voltados para a Enunciados de
produzirem identificacdo de Questdo para
enunciados de desvios da gue o professor
guestoes. escrita sem que responda.
houvesse Acredito que

mencao ao fato

de o texto
tratar-se de
uma ocorréncia
informal e
acelerada,
através de um
aplicativo de
conversa,

v' Apenas um

Enunciado de

possa ser uma
forma de validar
ainda mais o
trabalho feito
pelos alunos.
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Questéao
abordando a
finalidade do
texto;

v" Os Enunciados
de Questbes
relacionados a
compreensao
textual
contaram com
um maior
numero de
acertos do que
agueles
atrelados as
normas
gramaticais;

v" Durante 0
debate sobre a
atividade, 0S
alunos
sinalizaram a
realizacdo de
uma leitura

desatenta dos
Enunciados de

Questbdes a
eles dirigidos.
05) Enunciado de | A etapa teve por |v Ap6s discussao, | v Estabelecer
Questdo em | objetivo  explorar muitos alunos dialogos
foco. uma leitura atenta | afirmaram que os durante a rotina
e a andlise de um Enunciados de escolar sobre o
Enunciado de Questdes Enunciado de
Questao. servem para Questdao como
‘medir” o] uma ferramenta
conhecimento. pedagogica no
auxilio do
processo de
ensino
aprendizagem.
06) Historia e | A etapa Historia e | vv Muitos alunos | v Com maior
Lingua Lingua Portuguesa nao disponibilidade
Portuguesa de | de méaos dadas responderam de tempo,
mao dadas. consistiu na minha 0S motivos que penso ser
parceria junto a 0s fizeram interessante
professora de considerar um gue um numero
Histéria em prol de Enunciado de maior de
um modelo de Questdo facil professores
ensino ou dificil, dediguem-se a

colaborativo.

v' Questbes 02 e

proposta;
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05 apontadas
como as mais
faceis pelos
alunos;

Questbes 07 e
09 apontadas
com as mais

dificeis  pelos
alunos;
Busca pela

professora de
Historia quando

v Convidar alguns

alunos para
ocuparem a
fungéo de
monitores.

Poderao auxiliar
os estudantes
que

apresentarem
maior

dificuldade na
resolucdo dos

0s alunos Enunciados de
deparam-se Questao.

com

dificuldades.

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

A pesquisa teve como foco a dificuldade enfrentada pelos alunos na
compreensao de Enunciados de Questdes, mas tenho convic¢do de que esse néo é
0 Unico obstaculo enfrentado pelos estudantes. Muitas vezes, a falta de
conhecimento tedrico € responsavel por respostas mal formuladas ou questées nao
respondidas. Desse modo, para trabalhos futuros, fica a sugestao de que pesquisas
abordem esse prisma.

Ou ainda, para o futuro, uma pesquisa que contemple a elaboracdo de
Enunciados de Questdes, diretamente voltada para o docente. No exercicio do meu
oficio, sinto a necessidade de materiais e estudos nessa dire¢do. Apesar do esforco
e comprometimento de muitos educadores, a literatura académica € carente nesse
sentido. Frequentemente, os Enunciados de Questfes sdo construidos seguindo
modelos ja existentes, e o docente acaba ndo tendo tempo suficiente para refletir
criticamente sobre o0 modelo que usou de base para criar o seu enunciado, ou seja,
apenas faz uma rapida adaptacao ao seu contexto e objetivos.

Ainda assim, observando a necessidade de estudos porvindouros, desejo ter
contribuido, de alguma maneira, para uma educacgéo brasileira de melhor qualidade.

E, talvez, para a construgao de um futuro mais promissor para meus alunos.
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APENDICE A — Modelo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido —

Alunos

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, Lais Menezes Silva convido vocé a participar do estudo A
INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS.
Informamos que seu pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua participacéo.
Pretendo saber quais sé@o as dificuldades encontradas por vocés para responderem
um enunciado de questdo. Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé nao é
obrigado a participar e ndo tem problema se desistir. Outros adolescentes
participantes desta pesquisa tém de 12 anos de idade a 14 anos de idade. Para o
estudo preciso realizar algumas atividades na sala de aula. Chamaremos essas
atividades de etapas. A pesquisa € composta por 06 etapas. Para que vocé tenha

uma ideia de como serdo realizadas segue abaixo uma tabela explicativa

Etapa 01 - Comando e acao

Atividade realizada em sala de aula em que vocés terdo que realizar alguns
comandos. Coisas faceis como, por exemplo, descrever o professor de geografia.

Etapa 02 - Matching Pedagdgico

Atividade realizada em sala de aula em que vocés terdo que associar 0
enunciado as respostas correspondentes.

Etapa 03 - De uma outra maneira

Atividade realizada em sala de aula em que vocés terdo que escrever, com
outras palavras, um enunciado de questdo. Realizada em dupla.

Etapa 04 - Agora € sua vez de ser professor

Atividade realizada em sala de aula em que vocés irdo produzir enunciados
de questdo. Realizada em dupla.

Etapa 05 - Momentos da Leitura

Atividade realizada em sala de aula em que nos dedicaremos a forma como

estamos fazendo a leitura de um enunciado de questao.
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Etapa 06 - Historia e Lingua Portuguesa de méo dadas.

Atividade em sala de aula em que vocés responderdo alguns enunciados do
conteado de Histéria e depois responderdo um questionario perguntando, por
exemplo, sobre a questdo mais dificil. Depois disso, havera o convide para alguns
darem uma entrevista na biblioteca a respeito das atividades realizadas. Esses

alunos participarao de maneira voluntaria.

Para isso, serdo usados materiais comuns a sala de aula: lapis, borracha,
caneta, envelopes, papel, cola e tesoura sem ponta. Mas € possivel que vocé fique
com vergonha de responder alguma das questdes, ndo goste de realizar as
atividades em dupla, sinta alguma dificuldade em realizar as tarefas. Caso aconteca
algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis poderdo nos procurar. A sua
participacdo € importante, pois podera ajudar na melhora dos resultados nas atividades
avaliativas e na solucdo de enunciados de questdes de diferentes disciplinas. As suas
informacdes ficardo sob sigilo, ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as
informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados através
da dissertacdo de mestrado que recebe o nome A INTERDISCIPLINARIDADE EM
PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS no site de repositério do ProfLetras

https://profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes , mas sem identificar (dados

pessoais, videos, imagens e audios de gravacdes) dos participantes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO
Eu aceito participar da pesquisa A
INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso

dizer “sim” e participar, masque, a qualguer momento, posso dizer “nao” e desistir e
gue ninguém vai ficar com raiva/chateado comigo. A pesquisadora esclareceu
minhas duvidas e conversou com 0S meus representantes legais. Recebi uma coépia
deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

de de

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel



https://profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes
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APENDICE B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

Responséaveis

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: A INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO
DE ENUNCIADOS

As informac0@es contidas nesta folha, fornecidas por Lais Menezes Silva, tém
por objetivo firmar acordo escrito com o(a) responsavel pelo voluntaria(o) para
participacdo da pesquisa acima referida, autorizando sua participagdo com pleno
conhecimento da natureza dos procedimentos a que ela(e) serd submetida(o).

1) Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem como finalidades entender as

dificuldades relacionadas a compreenséao textual de Enunciados de Questbes. O
objetivo da pesquisa foi tragado para investigar as particularidades que atrapalham a
compreensao dos estudantes de Enunciados de Questbes em atividades propostas
na sala de aula. Para tanto, os objetivos especificos concentram-se em tracar metas
gue aprimorem as habilidades e competéncias de leitura dos alunos; caracterizar as
palavras que dificultam a compreensdo dos Enunciados de Questdes em atividades
e identificar quais sdo os caracteristicas que compdem o género textual Enunciado
de Questao.

2) Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada com os estudantes

da turma do sétimo ano.

3) Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o aluno ira me

ajudar, e a outros professores, a direcionar o nosso trabalho para atender as
necessidades dos estudantes. Dessa forma, trabalhando juntos, poderemos adquirir
mais conhecimento e melhorar a educacdo nacional. O aluno tem liberdade de se

recusar a participar e de desistir de participar em qualquer fase da pesquisa, sem
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nenhum prejuizo para o estudante. Sempre que quiser, o estudante podera pedir
mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora.

4)Sobre as coletas ou entrevistas: As coletas das resolucdes das atividades e

entrevistas acontecerdo na Unidade Escolar, sem qualquer custo para o estudante.

5) Riscos e desconfortos: E baixa a possibilidade de riscos, porém, algum

aluno pode sentir-se envergonhado de expressar-se em publico, ou ndo se sentir a
vontade para responder aos questionamentos relacionados a pesquisa durante a
entrevista oral ou até mesmo para dar opiniées por escrito. Ao ser indicada qualquer
forma de desconforto, o aluno sera imediatamente dispensado da atividade.

Outro inconveniente que os estudantes podem encontrar € a dificuldade em
realizar alguma atividade proposta, seja ela de Lingua Portuguesa ou de Historia,
caso isso ocorra tanto a pesquisadora (professora de Lingua Portuguesa) quanto a
professora de historia estardo dispostas a dar as devidas orientacbes aos
estudantes que carecerem de orientacdes mais especificas.

Somado a isso, algumas atividades sdo propostas para serem realizadas em
duplas podendo gerar algum mal estar entre os educandos. Na metodologia é
indicado que a organizacao das duplas ocorrera por livre vontade dos alunos, caso
figue evidente qualquer desconforto ou mal entendido imediatamente havera
intervencdo da pesquisadora, visto que as atividades em duplas sdo propostas
apenas nas aulas de Lingua Portuguesa. Qualquer situacdo indesejavel sera
mediada pela pesquisadora (docente de Lingua Portuguesa).

6) Confidencialidade: Todas as informac¢des coletadas neste estudo séo

estritamente confidenciais. Os dados da(o) voluntaria(o) serdo identificados com um
cddigo, e ndo com o nome. Apenas 0s membros da pesquisa terdo conhecimento
dos dados, assegurando, assim, sua privacidade.

7) Beneficios: Como beneficio, pode-se esperar que os alunos participantes
da pesquisa, justamente com a pesquisadora, percebam quais sdo os obstaculos
que dificultam o processo de compreensdo dos Enunciados de Questdes. Assim,
acredita-se que os estudantes poderado ter melhor desempenho durante a realizagéao
de exercicios avaliativos e cotidianos e consequentemente melhorarem as notas.

8) Pagamento: Vocé nado terd nenhum tipo de despesa ao autorizar a

participacdo nesta pesquisa, bem como nada sera pago pela participacao.
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9) Liberdade de recusar ou retirar 0 consentimento: Vocé tem a liberdade de

retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de permitir a participacdo do
estudante na pesquisa sem penalizacdes.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir a participacdo do estudante nesta pesquisa. Portanto, preencha os
itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG/
CPF apos a leitura e compreensédo destas informacdes,
entendo que a participagédo de , Sob

minha responsabilidade, € voluntéria, e que ele (a) pode sair a qualquer momento do
estudo, sem prejuizo algum. Confirmo que recebi coOpia deste termo de
consentimento, e autorizo a execucéo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos
dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Telefone para contato:

Nome do Voluntéario:

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE C — Modelo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido —

Professora de Historia

MINISTERIO DA EDUCAC}AO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé estda sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa
intitulada A INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO DE

ENUNCIADOS. Meu nome é Lais Menezes Silva, sou pesquisadora responsavel e

minha area de atuacao é Letras. ApOs receber os esclarecimentos e as informacdes
a seqguir, se vocé aceitar fazer parte da pesquisa, assine ao final deste documento,
gue estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclareco que, em caso de recusa na participacdo, vocé
ndo serd penalizada de forma alguma. Se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail:

e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do

seguinte contato telefénico:

A pesquisa a ser realizada sob o titulo de A INTERDISCIPLINARIDADE EM
PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS é necessaria para buscar entender
as dificuldades relacionadas a compreenséo textual de Enunciados de Questbes. O

objetivo da pesquisa foi tracado para investigar as particularidades que atrapalham a
compreensao dos estudantes de Enunciados de Questbes em atividades propostas
na sala de aula. Para tanto, os objetivos especificos concentram-se em tracar metas
que aprimorem as habilidades e competéncias de leitura dos alunos; identificar as
palavras que dificultam a compreensdo dos Enunciados de Questbes em atividades
e delimitar as caracteristicas que compdem o género textual Enunciado de Questéao.

Para atender as expectativas acima, convido vocé, professora de Historia da
turma 701, para auxiliar-me nessa empreitada. Sua participacdo consistira na
disponibilidade de Enunciados de Questdo usados em suas aulas, na abordagem
tedrica de determinado assunto do contetdo de Histéria e por fim responder, por
escrito, alguns questionamentos sobre o processo de escolha de Enunciados de

Questao.
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E importante frisar quais 0s possiveis riscos Vvocé encontrard no
desenvolvimento dessa pesquisa: 0 risco esta ligado a um possivel desconforto ao
responder questdes relacionadas a maneira a qual seleciona e elabora os
Enunciados de Questdo que usa em sala de aula. Antes da apresentacdo das
perguntas relacionadas a tematica, através de um dialogo, sera aclarado que caso
haja incomodo ao expor sua forma de trabalho a pesquisadora devera ser informada
e um novo método deverd ser proposto. No que tange aos beneficios em participar
da pesquisa esté a possibilidade de, através do estudo, minimizar os efeitos de uma
leitura mal compreendida de um Enunciado de Questdo e consequentemente reduzir
o sentimento de frustacdo quando um estudante ndo atinge o objetivo almejado.

Vocé poderd desistir de participar da pesquisa em qualquer momento da
pesquisa sem gerar qualquer desconforto.

Sua identidade sera totalmente preservada. A privacidade e o anonimato
estardo garantidos.

L ,
iInscrito(@) SoOb 0 RG/ CPF......iiiiiiiiiiiiiieeeeeee , abaixo assinado,
concordo em participar, de modo voluntario, da pesquisa intitulada A
INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel, Lais
Menezes Silva, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isso leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Professora de Historia

Pesquisadora
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APENDICE D — Modelo do Termo de Autorizacdo para Gravacéo de Voz -

Alunos

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Esclarecimentos

Este €& um convite para Vvocé participar da pesquisa: A
INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS que
tem como pesquisador responsavel Lais Menezes Silva. Esta pesquisa pretende
saber quais sdo as dificuldades encontradas por vocés para responderem um
enunciado de questdo. O motivo que nos leva a fazer este estudo é possibilitar que
vocé consiga resolver os enunciados de questdes propostos na sala de aula de
maneira autbnoma (sozinhos) sem que o professor ou qualquer outra pessoa precise
ler em voz alta ou explicar o que esta sendo pedido. Gostariamos de solicitar sua
autorizacdo para efetuar a gravacao de voz, concedida mediante o compromisso da
pesquisadora acima citada com os seguintes direitos:

1. Ter acesso a gravacao e transcri¢cao dos audios;

2. Ter a garantia que os audios coletadas serdo usadas exclusivamente para
gerar informacdes para a pesquisa aqui relatada;

3. Néo ter a identificacdo revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacgdes geradas, utilizando mecanismos para este fim (distor¢do da voz).

4. Ter os audios obtidos de forma a resguardar a privacidade e minimizar
constrangimentos;

5. Ter liberdade para interromper a participacdo na pesquisa a qualquer
momento e solicitar a posse dos audios.

Vocé ndo é obrigado a permitir o uso de seus audios, porém, caso aceite,
sera de forma gratuita.

Os audios coletados serdo gravados através de um aparelho celular e o
aplicativo Gravador de voz na biblioteca da escola. Estima-se que a gravacao tera a

duracéo de 10 a 15 minutos.
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Consentimento de Autorizacdo de Uso de Audio
ApOs ter sido esclarecido sobre as condi¢cbes para a minha participacdo no

estudo, eu,

autorizo o uso de:

( ) Minha voz
/ /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE E — Modelo do Termo de Autoriza¢do para Gravacéo de Voz —

Responséaveis Legais pelos Estudantes

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ -
RESPONSAVEIS LEGAIS PELOS ESTUDANTES.

Esclarecimentos

As informagfes contidas nesta folha, fornecidas por Lais Menezes Silva, tém
por objetivo firmar acordo escrito com o(a) responsavel pelo voluntaria(o) para
participacdo da pesquisa A INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DA
COMPREENSAO DE ENUNCIADOS autorizando sua participagdo com pleno
conhecimento da natureza dos procedimentos a que ele (a) sera submetido (a).

O estudo tem como pesquisadora responsavel Lais Menezes Silva. Esta
pesquisa pretende saber quais sdo as dificuldades encontradas pelos estudantes
para responderem a um enunciado de questdo. O motivo que nos leva a fazer este
estudo € possibilitar que o aluno consiga resolver os enunciados de questbes
propostos na sala de aula de maneira autbnoma (sozinhos) sem que o professor ou
qualquer outra pessoa precise ler em voz alta ou explicar o que esta sendo pedido.
Gostaria de solicitar sua autorizacdo para efetuar a gravacao de voz do estudante o
qual é responsavel legal, concedida mediante o compromisso da pesquisadora,
acima citada, com os seguintes direitos:

1. Ter acesso a gravacao e transcri¢cao dos audios;

2. Ter a garantia que os audios coletadas serdo usadas exclusivamente para
gerar informacdes para a pesquisa aqui relatada;

3. Néo ter a identificacdo revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacgdes geradas, utilizando mecanismos para este fim (distor¢do da voz).

4. Ter os audios obtidos de forma a resguardar a privacidade e minimizar
constrangimentos;

5. Ter liberdade para interromper a participagcdo na pesquisa a qualquer

momento e solicitar a posse dos audios.
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Vocé nao € obrigado a permitir o uso dos audios, porém, caso aceite, sera de
forma gratuita.

Os audios coletados serdo gravados através de um aparelho celular e o
aplicativo Gravador de voz na biblioteca da escola. Estima-se que a gravacgao tera a
duracédo de 10 a 15 minutos.

Consentimento de Autorizacdo de Uso de Audio

Ap6s ter sido esclarecido sobre as condi¢des para a participacédo do (a)
voluntario(a) o qual sou responsavel legal, eu,

autorizo o uso

da:
( ) Voz do participante o (a) qual sou responsavel legal.

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE F — Modelo de Declaragdo de Autorizagéo - Escola

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

DECLARACAO DE AUTORIZACAO

Eu, , Mmatricula

, RG , ha funcdo de diretora geral da Escola

, autorizo ,

professora de Lingua Portuguesa desta unidade, matricula e RG

a realizar pesquisa para o Programa de Mestrado Profissional —

PROFLETRAS, da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

de de

Direcao
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APENDICE G - Etapas para serem aplicadas por professores.

ETAPA 01 — COMANDO E ACAO

Apresentacdo da atividade

Momento 01: Distribuicdo dos envelopes com os comandos.

Os envelopes devem ser colocados embaixo das mesas de alguns estudantes
antes que os mesmos entrem na sala de aula.

Abaixo seguem algumas sugestdes de comandos que podem ser

disponibilizados aos alunos:

01) Va até o quadro e escreva: Boa tarde!

02) Escolha um aluno e o abrace.

03) Escreva em uma folha de caderno a sua disciplina favorita. O registro
deve ser feito com letras grandes e em bastdo para que todos possamos ler. Vocé
devera levantar e mostrar a escolha para todos os amigos de turma.

04) Diga o nome de trés funcionérios da escola.

05) Va até a frente de nossa sala e faca a mimica de um leé&o.

06) Escolha apenas um aluno e o cumprimente com um aperto de mao.

07) Levante-se de sua cadeira e diga o nome de trés clubes de futebol
cariocas.

08) Faca contagem regressiva comecando do numero dez.

09) Descreva como € seu pai ou uma pessoa muito querida.

10) Desenhe no quadro um simbolo que represente como estd o dia:
ensolarado, nublado ou chuvoso.

11) Fale o nome de trés jogadores de futebol que vocé goste.

12) Explique por quais escolas vocé passou antes de chegar aqui.

13) Compare fisicamente a professora de Historia e a professora de Lingua
Portuguesa com a mao na cintura.

14) V& até o interruptor e ligue as luzes da sala de aula.

15) Pegue a flor que esta na mesa da professora e entregue ao terceiro (a)

aluno (a) da fileira proxima a porta.
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16) Recite uma quadrinha. Pode ser “batatinha quando nasce...” ou outra que
vocé saiba. Fale alto e seja claro.

17) Direcione-se ao aluno(a) sentado na ultima cadeira da fileira da janela e
lhe pecga para trocar de lugar com o estudante sentado na primeira cadeira da fileira
préxima a porta.

18) Dirija-se até a frente da sala e conte como séo os finais de semana em
familia.

19) Peca aos estudantes que fazem aniversario em setembro para levantarem
a mao e depois dé um sorriso.

20) Cite, em voz alta, dois lugares do municipio em que vocé mora que as
pessoas vao passear (pontos turisticos).

21) Abra a bolsa que esta na mesa da professora e retire o objeto que esta la
dentro iniciado pela letra P.

22) No semestre passado lemos a adaptacdo do livro Os Miseraveis. De
maneira resumida, conte para os amigos da sala e para a professora o que achou do
final.

23) Solicite aos alunos sentados nas ultimas cadeiras que levantem-se e
utilizem um gesto para passar uma informacédo (fazer um sinal de ok, tchau ou
chamar com as maos)

24) Va até o quadro e escreva o nome dos professores de ciéncias,
matematica e artes.

25) Dentro da bolsa que esta na mesa da professora tem duas caixas de

chocolate BIS. Pegue, abra as embalagens e distribua aos seus colegas.

Momento 02: Localizagdo dos envelopes e leitura dos comandos.

ApoOs receber os estudantes na sala de aula, eu devo pedir para que o0s
alunos olhem embaixo da carteira e aqueles que encontrarem o0s envelopes néo
devem abri-lo de maneira imediata. Com o material em maos, um de cada vez
devera abrir o envelope, conforme minha orientacdo, e fazer a leitura silenciosa

para, em seguida, realizar a tarefa pedida.

Momento 03: Cumprimento dos comandos.

Com os comandos em maos, os (as) alunos(as) saberdo o que devera ser

feito. Se a leitura for feita com atencédo, a tarefa serd cumprida adequadamente.
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Caso exista alguma duvida, o educando devera perguntar a mim sem que 0S outros

alunos oucam a questao.

Momento 04: Discusséo a respeito da atividade.

Ao término da realizacdo de cada tarefa, eu devo promover um debate sobre
0 que os demais alunos acreditam que esta escrito no papel, até que se chegue o
mais proximo do suficiente. E possivel que detalhes como a m&o na cintura no
comando treze e estar sorrindo no comando dezenove passem despercebidos,
todavia ajudara na reflexdo sobre a importancia de uma leitura atenta.

O aluno deve ser levado a compreender que, em alguns casos, pode
parecer que sabem o que deve ser feito, mas, para realizarem a tarefa exatamente

como foi solicitada, seria preciso ler o comando com bastante atencao.

ETAPA 02 - MATCHING PEDAGOGICO

Apresentacdo da atividade

Momento 01: Aula expositiva sobre o assunto Expansao Maritima ministrada
pela professora de Historia.

O primeiro momento devera contar com o auxilio do professor de outra area.
Na presente pesquisa, a contribuicédo foi da professora de Histéria. Um determinado
assunto devera ser bastante explorado pela docente através de aulas expositivas e

exercicios de fixagéo.

Momento 02: Construcao da lista de enunciados e das respostas.

O segundo momento consiste na selecdo dos enunciados e as respectivas
respostas. Cabe a professora de Historia escolher as atividades e indicar as
respostas, e a mim, professora de Lingua Portuguesa, confeccionar as trés paginas
gue serdo entregues aos estudantes, sendo a primeira com 0s enunciados, a

segunda com as respostas e a terceira destinada a colagem.

Momento 03: Realizacdo da atividade.
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Na aula de Lingua Portuguesa, ap0s o0s estudantes estarem com as trés
paginas, 0s mesmos serdo orientados a ler e recortar os enunciados e as respostas
e, depois, a colar na pagina destinada para isso, fazendo a devida combinacéao.

Segue, abaixo, o modelo de como ficou organizada a atividade.

Enunciados de Questdes - Expansdo Maritima

FOLHA 01 - ENUNCIADOS DE QUESTOES - EXPANSAO MARITIMA

01) Que diferencas havia entre a rota de navegacdo de Vasco da

Gama e a de Cristovao Colombo?

02) A partir do século XV, diversas inovagbes tecnoldgicas
contribuiram para 0 desenvolvimento das Grandes

NavegacOes. Sobre esse assunto, faca as atividades a seguir:

a) A quem é atribuida a invencdo da bussola e do astroldbio? Que

povo apresentou esses instrumentos aos europeus?

b) Que inovacgoes tecnoldgicas desenvolvidas a
partir do século XV sao utilizadas ainda hoje, mesmo tendo sido
aperfeicoadas?

03) Diversos foram os perigos enfrentados pelos primeiros navegantes
europeus. Alguns perigos eram reais e outros imaginéarios. Cite alguns
desses perigos:

04) Por que Portugal foi pioneiro nas Grandes Navegacdes?

05) Expliqgue o que foram as Grandes Navegacgdes.

Fonte: Fornecido pela professora de Historia, 2022.
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Respostas dos Enunciados de Questdes - Expansao Maritima

FOLHA 02 - RESPOSTAS - EXPANSAO MARITIMA

Os perigos imaginarios, acreditar que as aguas dos oceanos ferviam e
gueimavam 0s navios; que havia monstros marinhos e abismos, etc. Os reais:
ventos desfavoraveis, ameaca de encalhe, lugares estranhos, fome, doencas e

sede no interior dos navios.

A frota comandada por Vasco da Gama contornou o litoral africano, ou
seja, valeu-se da experiéncia dos navegadores que ja haviam feito partes
desse percurso antes da frota, com o objetivo de atingir o Oriente (indias). A
expedicdo de Colombo também pretendia chegar ao mesmo destino, seguindo,
porém, direcdo oposta, ou seja, navegando para o oeste. Quanto ao tamanho
das frotas, Vasco da Gama comandava quatro navios, enquanto Colombo

comandava trés.

Entre as inovacdes tecnolégicas desenvolvidas ou aperfeicoadas para a
navegacdo, podemos citar a bussola, o astrolabio, a caravela e as cartas de
marear. Hoje ainda se utilizam a buassola e as cartas de navegacdo como meios de

orientacdo, e 0s havios como meio de transporte.

A invencdo da bussola é atribuida aos chineses, mas foram os arabes que a
levaram para a Europa. O astroldbio foi criado na Grécia antiga, mas também

levado aos europeus pelos arabes.

Conjunto de expedicbes maritimas realizadas principalmente por
portugueses e espanhdis entre os séculos XV e XVI. Nessas expedi¢cbes 0s
espanhois se lancaram ao mar em busca de novos territorios, de especiarias e

materiais preciosos e acabaram entrando em contato com povos de diferentes
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regioes do planeta.

Experiéncia em navegacbes, posicdo geografica favoravel, capital para

investimento e dominio da técnica de constru¢do de caravelas.

Fonte: Fornecido pela professora de Histéria, 2022.

Organizacdo dos Enunciados de Questdes com as devidas respostas —

Expanséo Maritima.

FOLHA 03 - ORGANIZACAO DOS ENUNCIADOS COM AS DEVIDAS
RESPOSTAS

01) Que diferencas havia entre a rota de navegacéo de Vasco da Gama
e a de Cristovao Colombo?

A frota comandada por Vasco da Gama contornou o litoral africano, ou
seja, valeu-se da experiéncia dos navegadores que ja haviam feito partes
desse percurso antes da frota, com o objetivo de atingir o Oriente (indias). A
expedicdo de Colombo também pretendia chegar ao mesmo destino, seguindo,
porém, direcdo oposta, ou seja, navegando para o oeste. Quanto ao tamanho
das frotas, Vasco da Gama comandava quatro navios, enquanto Colombo

comandava trés.

02) A partir do século XV, diversas inovagbes tecnoldgicas
contribuiram para o] desenvolvimento das Grandes
NavegacOes. Sobre esse assunto, faca as atividades a sequir:

a) A quem é atribuida a invencédo da bussola e do astroldbio? Que
povo apresentou esses instrumentos aos europeus?

A invencgéo da bussola é atribuida aos chineses, mas foram os arabes que a
levaram para a Europa. O astrolabio foi criado na Grécia antiga, mas também

levado aos europeus pelos arabes.
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b) Que inovacodes tecnoldgicas desenvolvidas a
partir do século XV sao utilizadas ainda hoje, mesmo tendo sido
aperfeicoadas?

Entre as inovagdes tecnoldgicas desenvolvidas ou aperfeicoadas para a
navegacao, podemos citar a bussola, o astroldbio, a caravela e as cartas de
marear. Hoje ainda se utilizam a bussola e as cartas de navegacdo como meios de

orientacdo, e 0s navios como meio de transporte.

03) Diversos foram os perigos enfrentados pelos primeiros navegantes
europeus. Alguns perigos eram reais e outros imaginarios. Cite alguns
desses perigos:

Os perigos imaginarios, acreditar que as aguas dos oceanos ferviam e
gueimavam 0s navios; que havia monstros marinhos e abismos, etc. Os reais:
ventos desfavoraveis, ameaca de encalhe, lugares estranhos, fome, doencas e

sede no interior dos navios.

04) Por que Portugal foi pioneiro nas Grandes Navegacdes?
Experiéncia em navegacles, posicdo geografica favoravel, capital para

investimento e dominio da técnica de construcao de caravelas.

05) Expliqgue o que foram as Grandes Navegacdes.

Conjunto de expedicbes maritimas realizadas principalmente por
portugueses e espanhdis entre os séculos XV e XVI. Nessas expedicdes 0s
espanhodis se lancaram ao mar em busca de novos territorios, de especiarias e
materiais preciosos e acabaram entrando em contato com povos de diferentes

regides do planeta.

Fonte: Fornecido pela professora de Historia, 2022.

Momento 04: Discussao a respeito da atividade.

ApoGs os estudantes realizarem a atividade, eu devo indicar que as respostas
deveriam ser selecionadas para atender aos comandos explorados nos enunciados.

Na questdo cinco, por exemplo, o comando € explicar o que foram as grandes
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navegacoes e o aluno deve encontrar, no banco de resolucdes, aquela que desse

conta de trazer o conceito das Grandes Navegacdes.

ETAPA 03 - DE UMA OUTRA MANEIRA

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Divisdo dos alunos em duplas.

Eu, enquanto professora de Lingua Portuguesa, devo solicitar a organizacao
da turma em duplas. A divisdo deve ser feita respeitando critérios de afinidades
estabelecidos pelos proprios estudantes, havera intervencdo somente se houver

algum impasse.
2° Momento: Entrega do enunciado.
ApGs a organizacao das duplas, devo entregar a um dos alunos da dupla uma

copia do texto e o enunciado da questéo.

Texto O lobo e a ovelha

O LOBO E A OVELHA

Um lobo, muito ferido devido a véarias mordidas de cachorros, descansava
doente e bastante alquebrado em sua toca. Como estava com fome, ele chamou
uma ovelha que passava ali perto, e pediu-lhe para trazer um pouco da agua de
um riacho que corria ao lado dela.

Assim, falou o lobo: -- “se vocé me trouxer agua, eu ficarei em condi¢cbes
de conseguir meu proéprio alimento.” — “Claro!” respondeu a ovelha. — “Se eu levar

agua para vocé, sem duvida eu serei esse alimento.”

Fonte: Acessaber, 2022.

01) Levando em consideracdo o texto O Iobo e a ovelha,
guais caracteristicas comportamentais podem ser atribuidas aos animais que

aparecem no texto?
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O lobo normalmente € um animal feroz, no texto apresenta-se ferido e fragil. A
ovelha, por sua vez, € um animal décil, no texto apresentou-se bastante esperta e

sagaz.

3° Momento: Reforcar o conceito de parafrase.

Os estudantes serdo orientados da seguinte forma: aquele aluno que recebeu
a fotocopia com o texto e o enunciado devera fazer a leitura em voz alta para o
segundo estudante parafrasear a questdo. O segundo aluno poderéa fazer a leitura
silenciosa, caso ache necessario. E importante reforcar a necessidade do conceito
de parafrase.

Acredito que respostas como as indicadas abaixo serédo construidas.

01) Conte um pouco sobre como sao os personagens do texto O lobo e a

ovelha.

01) Expliqgue como o lobo e a ovelha foram apresentados no texto, apos a

leitura.

01) Como ¢é a personalidade dos animais do texto O lobo e a ovelha?

4° Momento: Os alunos devem responder ao enunciado da questéo.
Apos a leitura do texto e a parafrase do enunciado da questéo, os estudantes

deveréo solucionar o que é pedido.

5° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Ao término da resolucdo da questdo eu promoverei uma discussdo que
evidencie a necessidade da compreensao do enunciado ndo apenas como uma
maneira de medir o conhecimento, mas sim observa-lo como uma ferramenta de
aprendizado. Praticar a parafrase dara oportunidade ao estudante de observar a
construcdo de um enunciado, compreender que buscar uma informag&o contribui

para o entendimento de determinado assunto.
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ETAPA 04 - AGORA E SUA VEZ DE SER PROFESSOR

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Divisdo dos alunos em duplas.
Devo solicitar que os estudantes organizem-se em duplas. A divisdo deve ser
feita respeitando critérios de afinidades estabelecidos pelos proprios estudantes,

devera haver intervencéo somente se houver algum impasse.

2° Momento: Entrega do texto.
Apés a organizacdo das duplas, devo entregar aos alunos uma coépia do
texto.

Texto para a elaboracédo de Enunciado de Questao

Ola, filho, boa tardeli== =5
Vc ja esta em casa?

Oi pai, estou nao. To esperando a mae vim me
buscar. Estou aqui na casa da vo. Ela pediu pra
ficar aqui enquanto fazia umas compras. Voceé ja
saiu do trabalho? Vc me prometeu sair hoje a
noite, nao va mudar de ideiaz ==

N3o va pra rua, viu. Espere ela ai. Ainda to aqui na
luta, mas to quase saindo.

Me lembro sim. A noite a gente vai sair. Quer
comer uma pizza? 2 G2 Co) Co) & . L = =

Queroocooocooo

Obaaaa. Posso convidar o Josué pra depois a
gente brincar no parque???

A mae dele deixa

Posso?

Tudo bem. Mas fique ai na casa da sua avo
esperando ela.

Obrigado &=

Xau filho. Manda um ok assim que sua mae
chegar. Preciso falar com ela.

Ta certo
& > O o

Fonte: Tudo sala de aula, 2022.

3° Momento: Elaboracdo dos enunciados.
O professor devera orientar os estudantes a fazerem a leitura do texto
disponibilizado via fotocopia, em seguida, deverdo elaborar 02 enunciados

relacionados ao que leram. Caso haja duvida, posso intervir.



164

4° Momento: Resolucéo dos enunciados.
Os enunciados de questdes deverdo ser recolhidos e distribuidos de forma
aleatdria aos estudantes. Assim, cada dupla responderd aos enunciados propostos

por outros alunos.

5° Momento: Correcéo dos enunciados.

Os enunciados resolvidos deverao voltar para as duplas que os criaram para
gue a correcdo possa ser realizada. Os alunos deverdo observar se o que foi
solicitado no comando foi respondido a contento. Lembrando sempre que nao se
trata simplesmente de medir o conhecimento sobre determinado assunto ou texto,
mas, observar se 0s estudantes acessaram informacdes necessarias e as

articularam em prol do atendimento de um objetivo.

6° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Apbs recolhidos os enunciados elaborados, as respostas e as corre¢des, uma
discussdo devera ser estabelecida com o0s estudantes com o propdsito de
evidenciar a importancia da atividade para que compreendam o processo de
construcdo dos enunciados de questdes. Apesar de nao fazer parte da rotina dos
alunos a elaboragéo dos enunciados, os estudantes, diariamente, deparam-se com
varias questdes das mais diversas disciplinas. A proposta de criarem enunciados
pode auxiliar no entendimento do enunciado ndo apenas como reproducdo do
discurso do professor regente e/ou do livro didatico, mas como uma ferramenta para
o aprendizado.

Minha intencdo é promover a discussdo com base em alguns desses
enunciados, escolhidos de maneira aleatéria, projetados. Para isso, contarei com o
auxilio de um notebook em sala e de um Data Show. Certamente, ndo conseguirei
fazer essa projecdo no mesmo dia em que aplicar a etapa devido a limitacdo de
tempo, tendo isso em vista, 0 encontro seguinte serd uma oportunidade de

discussao sobre o0 assunto.

ETAPA 05 — ENUNCIADO DE QUESTAO EM FOCO

Apresentacao da atividade
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1° Momento: Analise do Enunciado de Questéo.

O primeiro momento destina-se a exibicdo de um enunciado de questédo para
os estudantes. O exercicio deve ser exposto através de fotocOpias ou PowerPoint,
em seguida, os alunos devem ser questionados sobre a finalidade do texto
apresentado, sobre a que género textual pertence, local de circulacdo, ao estilo de
apresentacdo. Esse momento corresponde pode ser feito de maneira coletiva,
oralmente, para posterior registro em espac¢o devidamente destinado para isso.

Analise do enunciado de guestdo.

Os tdpicos abaixo deverdo ser preenchidos de acordo com a discussao feita
em sala de aula. A discussdo devera abordar o EQ, esse é o foco. Os alunos
poderdo falar também sobre a tirinha, todavia, caberd a mim direcionar o0s
estudantes para registrarem as informac¢des sobre o Enunciado. Serd de minha

responsabilidade também direcionar os alunos e tirar eventuais duvidas.

01)Qual é a finalidade do Enunciado da Questao?

02)Vocé acredita que o Enunciado de Questdo pode ser considerado um

género textual? Por qué?

03)Em que local vocé acredita que esse género textual circula?

04)0 Enunciado de Questao que vocé recebeu tem algo parecido com outros
Enunciados de Questdo que vocé teve contato durante sua vida escolar?

Caso a resposta seja positiva, indique as semelhancas.




166

2° Momento: Resolucdo da questdo com base no Enunciado de Questéo.
Esse momento deve ser destinado a responder propriamente o enunciado da
guestdo. Os alunos deverdo fazer a leitura de maneira atenta, chegar a uma

conclusao e fazer o registro.

Texto andalise do Enunciado de Questao.

I AVISO! .
PEGUE A i3

: ALFACE DO i%

> ALTO DA PILHA o §§
: OU CABECAS P11

VAO ROLAR rggg

\-§8

T

Loz

Fonte: Brainly, 2022.

Tendo em vista nossas discussdes em sala de aula sobre sentido denotativo
e conotativo, é possivel perceber na tirinha acima a lingua sendo usada no sentido

figurado? Justifiqgue sua resposta.

3° Momento: Avaliacdo do Enunciado de Questao.

ApOs os dois momentos iniciais, deve haver a promoc¢ao de uma discusséo
em que os alunos relatem como chegaram a determinada resolucdo. Além do
registro oral, feito de maneira coletiva, os estudantes deverao registrar também por

escrito, em local reservado para isso.

Avaliacdo do enunciado de questao

01) O Enunciado da Questdo foi claro? Vocé teve dificuldade para

compreender? Por qué?
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02)Relate como o Enunciado da Questao ajudou ou dificultou vocé a achar

uma resposta.

4° Momento: Discusséo a respeito da atividade.

Apos recolher os registros, devo construir um didlogo com os estudantes
sobre a importancia do ato de ler. Apontar que a leitura realizada de maneira atenta
pode auxilia-los no alcance de determinado objetivo.

ETAPA 06 - HISTORIA E LINGUA PORTUGUESA DE MAO DADAS

Apresentacdo da atividade

1° Momento: Selecéo das questdes

O primeiro momento da sexta etapa concentra-se na selecdo de enunciados
de questdes relacionados a um assunto trabalhado pela professora de Historia. Ap6s
a curadoria feita pela docente de Historia, coube a mim estabelecer um dialogo com

a profissional e alguns ajustes foram feitos.

Enunciados de Questdes aplicadas na etapa 06

1. O territério colonial foi dividido em 14 lotes de tamanhos diferentes. A
administracao de cada capitania foi oferecida a nobres portugueses, que passavam
a ter o titulo de capitdes donatarios. Para tornar o cargo mais atrativo, o governo

determinou que o territério e o titulo de capitdo seriam hereditarios.

O trecho acima se refere as:
A. Capitanias hereditéarias.

B. Sistema administrativo.
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C. Cartas de Doacéo.

D. Sistema de governo.

2. O principal dever do capitdo donatario era aplicar recursos proprios na
ocupacao e na exploracdo da terra. Ele deveria explorar economicamente a terra e

garantir a defesa da sua capitania. Parte da renda obtida ficaria para:

Apés a leitura, assinale a alternativa correta:
A. Brasil.

B. Espanha.

C. Portugal.

D. Chile.

3. Algumas capitanias, denominadas Capitanias Reais, eram controladas

diretamente pela . Essa medida foi tomada por Portugal apos

perceber que a primeira tentativa de colonizacdo havia fracassado e muitos

donatarios sequer tomaram posse das terras doadas.

ApoOs a leitura do trecho acima, assinale alternativa que preenche
corretamente a lacuna:

A. Coroa portuguesa.

B. Capitdes donatarios.

C. Coroa espanhola.

D. Coroa americana.

4. O sistema de capitanias hereditarias ndo produziu os efeitos esperados
pela Coroa portuguesa em razao de alguns fatores:

. Ndo havia na colénia um oOrgao governamental para auxiliar na
administracao.

Il. A comunicagdo com a metropole era muito precaria e dificil.

[Il. N&o havia mao de obra disponivel.

IV. Havia o receio de investir em uma regido desconhecida.

V. N&o havia capital disponivel para investir.
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Apés a leitura do exposto acima, assinale a alternativa em que as

afirmativas estdo de acordo com o que vimos em sala de aula:

A LTIV,
B. I, 1, 1V, V.
C.1LIL IV, V.
D. 1,1, I 1V, V.

5. Por que o periodo que vai de 1500 a 1530 é conhecido como o periodo
“Pré-Colonial”? E quais as atividades desenvolvidas pelos portugueses em
terras brasileiras nesse tempo?

6. Durante o periodo Pré-colonial 1500-1530, qual foi principal produto
extraido pelos portugueses no Brasil e através do que eles comercializavam

com 0s indigenas.

7. Qual foi o primeiro sistema politico/administrativo implantado no
Brasil pelo governo portugués?

Fonte: Acessaber, 2022.

2° Momento: Questionario 02
Apés a aplicacdo dos enunciados de questdo, ainda na aula de Historia, os
alunos deverdo responder a um questionario. A intencado € colher dos estudantes

informagdes que auxiliem no entendimento do processo de resolugcdo das
atividades.

Seguem os guestionamentos:
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01) A partir da lista de exercicios relacionados ao assunto Brasil Col6nia

indique a questdo que vocé achou mais facil.

02) Explique o motivo da sua escolha em relacdo a questao mais facil.

03) Agora indique a questdo da lista de exercicios sobre o Brasil Col6nia que

foi a mais dificil.

04) Explique o motivo da sua escolha em relacéo a questdo mais dificil

05) Como vocé respondeu a questao mais dificil? (Aqui vocé deve contar se
para responder a questéo, lembrou de algo falado pela professora de Historia, ou de
algo lido no livro didatico ou ainda se conseguiu criar um pensamento de acordo

com os conhecimentos obtidos pelas aulas, flmes assistidos, histérias ouvidas.)

06) Encontrou alguma palavra que néao sabia o significado?

07) Ainda sobre os enunciados respondidos, caso vocé tenha encontrado

alguma palavra que nao soube o significado, conte como fez para descobri-lo.
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3° Momento: Discussao a respeito da atividade.

Apoés todos os momentos da etapa, uma discussao devera ser estabelecida
com os estudantes para expor as informacdes recolhidas. Pode ser interessante,
para tanto, o uso de apresentagéo via PowerPoint para indicar aos alunos os dados

coletados.
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