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RESUMO

A presente dissertagdo de mestrado tem como objetivo expor e discutir o desenvolvimento e
aplicacdo de uma sequéncia de atividades de intervencdo didatica com préaticas de leitura,
escrita e producdo de textos a partir da abordagem do percurso historico do género diario,
demonstrando que este nem sempre foi considerado intimo ou pertencente apenas a esfera do
feminino. Para isso, inicialmente, elaboramos e aplicamos um questionario para diagnosticar
o conhecimento dos alunos sobre conceito, autor, leitor, estrutura e finalidade do diario.
A analise das respostas foi a base para o desenvolvimento das atividades que visam aprimorar
0 estudo desse género para os alunos do 6° ano de uma escola municipal urbana da cidade de
Patrocinio/MG. Na primeira etapa, lemos e discutimos em sala de aula o texto “O Homem
Invisivel” como motivagdo para a primeira producdo escrita de um diario intimo/ficcional,
elaborado durante sete dias pelos alunos. Na sequéncia, realizamos a leitura d’A Carta de
Pero Vaz de Caminha (para criancas) e de fragmentos do diario de navegacdo de Cristovao
Colombo para estabelecer a relacdo entre histéria e ficcdo e assim chegarmos aos diérios
ficcionais Robinson Crusoe e Minha vida de menina. Além dos diarios ficcionais, também
assistimos a animacdo As aventuras de Robinson Crusoe e a adaptacdo cinematogréafica
Vida de menina. Os resultados foram satisfatdrios, pois os alunos se envolveram muito com
as leituras e atividades propostas, demonstraram que praticam a escrita de diarios em seu dia a
dia e que ndo consideram que seja um género exclusivo de meninas, apesar de concordarem
gue essa ideia ainda prevalece na sociedade atual pelo fato de as meninas se dedicarem mais
do que 0s meninos a este tipo de escrita. A discussao sobre realidade e ficcdo nas obras lidas
foi muito proveitosa, pois chegamos a conclusdo de que o diario em si ndo relata apenas o
“real”, pois ja € uma escrita fragmentada do eu que escreve, visto que esse ja ndo € mais o
mesmo do momento em que ocorreram os fatos narrados. Por fim, organizamos as atividades
por nés elaboradas e desenvolvidas em um caderno como sugestao para aplicacdo em sala de

aula por outros professores.

Palavras — chave: Género diério. Historia e Ficgdo. Leitura. Escrita. Producdo de textos.



ABSTRACT

This dissertation aims to expose and discuss the development and application of a sequence of
didactic intervention activities with practices of reading, writing and text production based on
the historical course of the diary genre, demonstrating that this was not a genre always
considered intimate or belonging only to the sphere of the feminine. For this, we initially
developed and applied a questionnaire to diagnose students' knowledge about the author's
concept, author, reader, structure and purpose. The analysis of the answers was the basis for
the development of activities to improve the study of this genre for students of the 6th grade
of an urban municipal school in the city of Patrocinio/MG. In the first step, we read and
discussed in the classroom the text “The Invisible Man” as motivation for the first written
production of an intimate / fictional diary, elaborated during seven days by the students. In the
following step, we read A Carta de Pero Vaz de Caminha (for children) and fragments of
Christopher Columbus' navigation diary to establish the relationship between history and
fiction and so we get to the fictional diaries Robinson Crusoe and Minha vida de menina.
In addition to the fictional diaries, we also watched the animated movie Robinson Crusoe
(best known in Brazil as As aventuras de Robinson Crusoe) and the film adaptation Vida
de menina. The results were satisfactory; the students became very involved with the
readings and activities proposed. They have demonstrated that they practice diary writing in
their day-to-day life and they do not consider it an exclusive genre for girls, although they
agree that this idea still prevails in today's society because girls dedicate themselves to this
type of writing more than the boys do. The discussion about reality and fiction in the works
read was very useful, so we come to the conclusion that the diary itself does not only reports
the "real™ because it is already a fragmented writing of the self that writes, since this is no
longer the same as the moment in which the facts narrated occurred. Finally, we organized in
a notebook the activities we have elaborated and developed as a suggestion for classroom

application by other teachers.

Keywords: Daily genre. History and Fiction. Reading. Writing. Production of texts.
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CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com os PCNs e os demais documentos que norteiam o ensino das
disciplinas nas escolas, as aulas de Lingua Portuguesa devem ser ministradas a partir da
leitura, compreensdo e producdo de textos de diversos géneros, tanto aqueles associados a
realidade do aluno quanto os necessarios para o pleno exercicio da cidadania. Assim, n0sso
objetivo primordial é apresentar uma proposta de trabalho realizada em uma escola municipal
da zona urbana de Patrocinio/MG a partir de praticas de leitura e producdo escrita que nos
permitem discutir o género diério.

Quanto ao contexto escolar, esse estabelecimento de ensino é uma escola publica
municipal que oferece aulas referentes aos anos finais do ensino fundamental e localiza- se no
centro da cidade, apesar de receber alunos de todos os bairros e em diversas situacdes de
aprendizagem. E uma escola grande, bastante cobicada pelos pais e funciona com seis salas de
aula referentes a cada ano de ensino, sendo 6° e 7° anos a tarde e 8° e 9° anos no periodo
matutino, totalizando 797 alunos matriculados no ano de 2017.

Escolhemos trabalhar com o género diario em nossa pesquisa porque percebemos que
os textos memorialisticos, infelizmente, ainda sdo vistos a margem da literatura. O diario, por
exemplo, ainda é desvalorizado pela sociedade por ser considerado uma escrita intima e
exclusivamente feminina. Prova disso é que os proprios livros didaticos acabam ignorando
esse género em suas propostas de leituras e atividades. Mesmo quando o diério é abordado no
material didatico, a referéncia ao género é feita de forma breve. Foi o que percebemos,
guando em 2016, analisamos o livro de Lingua Portuguesa Projeto Telaris, escrito por Ana
Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Analisamos o livro direcionado para o 6°
ano do Ensino Fundamental e no fim de uma unidade intitulada “Relato pessoal e jornalistico”
nos deparamos com uma sessdo intitulada “Outro texto do mesmo género” em que os autores
colocaram o texto “Diario de uma viagem a ndia”, de Daniela Chindler, mas ndo fizeram
nenhum comentario nem propuseram nenhuma atividade a partir do mesmo.

Ressaltamos que no momento este ndo € mais o material didatico utilizado nas aulas de
Lingua Portuguesa na escola em que a pesquisa foi realizada. Atualmente, adotamos o livro
Portugués Linguagens, de William Cereja e Thereza Cochar, que apesar de ter uma
preocupacdo maior em estudar um pouco mais o diario e chegar a abordar o género como um
documento histérico, desconsidera os diversos tipos de diarios existentes, ou seja, ignora a

memoria histdrica do proprio género.
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Sabemos que o diario € um género hibrido, que transita entre a ficcéo e a histéria, pois,
inicialmente, pode ser considerado um relato diario do cotidiano de alguém, as vezes,
podendo, posteriormente, chegar a ser visto até como documento historico, se descoberto e/ou
publicado. Mas por que o diario pode também ser visto como uma escrita ficcional?
Conforme demonstra Victor Aguiar e Silva (1979, p. 72, apud Lima, 2006, p.348), ha “livros
cuja capacidade de recriagcdo imaginéria de acontecimentos e de almas confere as suas obras
histéricas uma dimensdo literaria”. E o que acontece com o diario quando ele ganha uma
configuracdo diferente e é publicado, como o diario intimo Minha vida de menina, por
exemplo, que foi escrito por Helena Morley durante trés anos de sua adolescéncia (1893 a
1895) e que foi selecionado e revisado para publicacdo pela propria autora, ja adulta e avo.
Embora ela tenha feito questdo de afirmar, em nota a 12 edicdo do livro, que ndo fez nenhuma
alteracdo nos escritos, apenas corre¢des e substituicdes de alguns nomes.

A presente dissertacdo foi dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo apresentamos
0 ensino de Lingua Portuguesa a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
focam o género como objeto de estudo em sala de aula. O género discursivo na sala de aula é
apresentado nas perspectivas de Bakthin e Marcuschi, sua transposicdo para a sala de aula é
pensada a partir das ideias de Dolz, Schnewly, Noverraz e Jover-Faleiros. Ademais,
apresentamos uma pequena analise do material didatico ja citado para demonstrarmos como o
género diario é abordado no livro.

No segundo capitulo, adentramos no género diario, apresentando os diversos tipos de
diarios existentes, comentando sobre alguns deles e apresentando algumas vis@es criticas sobre
0 género, com destaque para Philippe Lejeune, Castelo Branco Chaves, Gustavo Silveira e
Neide Luzia de Rezende. Neste capitulo também abordamos a questdo literaria a partir de
Antonio Candido e Jodo Alexandre Barbosa. Aproveitamos também para refletir sobre a
fronteira normalmente existente entre a realidade e a ficcdo nos diarios através dos estudos de
Luiz Costa Lima, bem como para comentar sobre a literatura e a histdria no género. Por fim, no
terceiro capitulo, apresentamos e descrevemos detalhadamente as atividades realizadas com os
alunos e seus resultados.

E pertinente mencionar que as atividades apresentadas no terceiro capitulo foram
realizadas em duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental por todos os alunos, porém so
divulgamos aquelas atividades cujos pais autorizaram os filhos a participar da pesquisa. Ao todo
foram 50 autorizagdes. E nos apéndices gostariamos de destacar a presenca de um caderno de

atividades que elaboramos no decorrer de nossa pesquisa e que tem o proposito de ser um aliado
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do professor no trabalho com o género diério, podendo também ser adaptado para outras séries
e/ou modalidades de ensino.

Enfim, consideramos que o diario € um género cujo estudo é indispensavel na sala de
aula. Além de ser uma escrita de si, de autoconhecimento e expressao de sensacdes, ao escrever
diarios, o autor também pode desenvolver e/ou revelar as suas habilidades escritas. Caso este
chegue a ser publicado, dependendo do conteldo pode ser um incentivo para os leitores,
podendo também despertar neles muito interesse por quem escreveu/narrou e gerar uma série de
discussdes acerca da realidade e ficcdo do que é relatado. Por isso optamos pelo estudo do
género e colocamos a disposi¢do dos interessados um caderno de atividades com propostas de
leitura, compreenséo e produgéo de textos.
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CAPITULO 1
A LINGUA PORTUGUESA E A ABORDAGEM DO GENERO

1.1 Os PCNs e 0 ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa deve privilegiar a leitura, a compreensédo e a producao
de géneros textuais/discursivos, visto que eles estdo presentes em todas as comunicacdes orais
e escritas da sociedade. Apesar de 0s géneros serem comuns no dia a dia, a composicao, 0
contetido temaético e o estilo que os constituem precisam ser estudados e aprimorados em sala
de aula. E necessario que os alunos estudem e produzam géneros, que ndo pertencam
exclusivamente a esfera escolar, para que possam (re)conhecer tanto suas estruturas como as
situacOes reais de producao.

O ensino com base na recriagdo de situacbes comunicativas que podem ocorrer nos

espacos sociais é uma exigéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linglistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacfes de aprendizado, nessa
perspectiva, supfe: planejar situacbes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espacos
que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o contetdo sofrerd; saber que a escola € um espaco
de interacdo social onde préaticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcao de
sua finalidade: o ensino. (MEC/SEF, 1998, p.22)"

Mesmo que algumas situacdes sejam (re)criadas, conceber a escola como um
espaco de interacdo social, em que também se desenvolvem praticas sociais de linguagem,
valoriza o trabalho com o género. Devido a essa importancia, os livros didaticos
adequaram seus conteudos e exploram, prioritariamente, o estudo com 0s géneros, pois, de

acordo com os PCNSs:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva,
necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producéo oral
e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem 0
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas

1 O PCN que citamos é anterior & nova ortografia da Lingua Portuguesa. Por isso, a grafia da edicdo foi mantida
em todas as citacoes.
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situacBes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um
género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo
social. (MEC/SEF, 1998, p.23-24)

Assim, € imprescindivel que o ensino de Lingua Portuguesa se realize a partir do
estudo de textos de diversos géneros, que, por sua vez, permitam desenvolver varias
capacidades comunicativas. Ao trabalharmos com o género em sala de aula, ndo devemos
priorizar apenas aqueles que tém prestigio social e/ou destacar a estrutura destes em
detrimento dos outros elementos, como é muito comum em alguns livros didaticos. Afinal, é
importante levar em consideracdo que tanto a composi¢do quanto o estilo e o conteldo
temético sdo elementos constituintes e indissociaveis do género. Além da constituicdo do
género, durante os momentos de leitura, compreensdo e producdo de textos é preciso atentar-
se também para o contexto de producdo e circulacdo do texto, o publico a que este se destina,

sua mensagem e 0 seu objetivo.

1.2 A abordagem do género em sala de aula
De acordo com Mikhail Bakthin, o emprego da lingua ocorre através de enunciados,
que podem ser orais ou escritos, utilizados pelos integrantes de todos os campos da atividade
humana. Esses enunciados sé@o conhecidos por géneros do discurso e refletem condicgdes
especificas, como discorre Bakthin:
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu contetudo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcdo
composicional. Todos esses trés elementos — o conteldo tematico, o
estilo, a construgcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora

seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos
géneros do discurso. (BAKTHIN, 2003, p. 261-262)

Bakthin destaca a estrutura do género demonstrando que os trés elementos que o
compdem sdo essenciais para determinar as condi¢fes e 0s objetivos de cada enunciado.
Dependendo do campo em que o0 género € mais utilizado, ele pode ser desconhecido pelo
aluno, mas é pertinente considerar que boa parte dos géneros textuais/discursivos é
escolarizada. Obviamente, existem também os géneros mais livres, como os familiares, que,
as vezes, ndo precisam ser ensinados na escola. Em uma determinada situagdo comunicativa,

o0 enunciado em si € particular, mas o conteudo temaético, o estilo e a composicao pertencem a
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um campo de utilizacdo da lingua, pois a escolha do género ndo é espontanea. Ela depende da
situacédo de interagdo: quem fala, o que, para quem, com qual finalidade etc.
Conforme ja mencionado, nossa comunicacdo diaria, tanto oral quanto escrita, ocorre
através de géneros. Ainda sobre eles, Bakhtin afirma:
Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto é, todos 0s
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construcdo do todo. Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discurso
orais (e escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de forma segura e
habilidosa, mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia. (...) Até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre nds
moldamos 0 nosso discurso por determinadas formas de género, as vezes
padronizadas e estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a
comunicacao cotidiana também dispde de géneros criativos). Esses géneros
do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua

materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo teorico da
gramatica. (BAKTHIN, 2003, p.282)

O emprego da lingua se d& em enunciados relativamente estaveis em determinados
contextos historicos e sociais em que circulam os géneros. Assim, eles sdo internalizados pelo
seu funcionamento nas préaticas sociais, sendo facilmente usados e reconhecidos pelos seus
sujeitos. No entanto, nem sempre esse sujeito tem consciéncia, em termos tedricos, sobre a
forma, bem como o estilo do género que emprega. Por isso, defendemos que 0s géneros
devem ser objeto de estudo na sala de aula.

As reflexdes de Bakthin nos fizeram perceber que o ensino dos géneros é semelhante
com o de gramatica para falantes da lingua materna, em que a escola prioriza o estudo da
variedade padrdo, que o aluno normalmente ndo reconhece nem domina na idade escolar. A
auséncia de conhecimento e dominio também acontece com o0s géneros, porque eles sdo
facilmente identificados na pratica comunicativa, mas, teoricamente, podemos ndo ter
consciéncia deles devido a sua heterogeneidade, estilo, conteido temético e construcdo
composicional.

Bakthin alerta também para a diferenca essencial existente entre os géneros primarios,
considerados mais simples, presentes principalmente na oralidade, e os secundarios, que sao
0s mais complexos e que estdo predominantemente na escrita:

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢cbes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua
formagdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios

(simples), que se formaram nas condi¢fes da comunicacdo discursiva
imediata. Esses géneros primarios, que integram 0s complexos, ai se
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transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato
com a realidade concreta e os enunciados reais alheios, a réplica do dialogo
cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua forma e o significado
cotidiano apenas no plano do conteddo romanesco, integram a realidade
concreta apenas através do conjunto do romance, ou seja, como
acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana. No seu conjunto, o
romance ¢ um enunciado, como a réplica do dialogo cotidiano ou uma carta
privada (ele tem a mesma natureza destas duas), mas a diferenca deles é um
enunciado secundario (complexo). (BAKTHIN, 2003, p. 263-264)

Ainda sobre o género, Marcuschi demonstra que este, além de ser uma prética social, é
também uma prética textual discursiva, pois se posiciona entre o discurso e o texto:

O género é uma escolha que leva consigo uma série de consequéncias

formais e funcionais. Na realidade, se observarmos como agimos nas nossas

decisbes na vida diaria, da-se o seguinte: primeiramente, tenho uma

atividade a ser desenvolvida e para a qual cabe um discurso caracteristico.

Esse discurso inicia com a escolha de um género que por sua vez condiciona
uma esquematizacao textual. (MARCUSCHI, 2008, p.85)

Em outras palavras, podemos afirmar que cada vez que produzimos um texto, seja oral
ou escrito, selecionamos um género em razdo do que pretendemos comunicar, do efeito/
reacao que desejamos despertar em nosso interlocutor e da interacéo especifica pretendida no
contexto de comunicacdo. Assim, o discurso se inicia com a escolha do género, acompanhado
de uma série de esquematizacdes especificas que o compdem. De acordo com Marcuschi, o
que conceitua um texto ndo é a sua extensdo fisica, mas o que este possibilita quanto a
construcdo de sentidos. Assim, o texto ndo é apenas um produto, mas sim um evento que
depende da interpretacdo do leitor/ouvinte em um determinado contexto sociointerativo.

Dessa forma, é pertinente observar que o sentido de um texto em si nunca esti
acabado, pois quem o escreve deixa, no interior do mesmo, lacunas que serdo preenchidas
pelo leitor/ouvinte, informacdes implicitas que podem ser percebidas ou ndo, detalhes que
podem ser interpretados, aceitos ou refutados por quem I& ou ouve. E 0 que nos mostram
Koch e Elias quando afirmam:

O texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele
se constituem e sdo constituidos; e que, por meio de acles linguisticas e
sociocognitivas, constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacdo
textual e as diversas possibilidades de selecdo lexical que a lingua Ihes pbe a
disposi¢do. A essa concepcdo subjaz, necessariamente a ideia de que ha, em
todo e qualquer texto, uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,

somente detectaveis pela mobilizacdo do contexto sociocognitivo no interior
do qual se movem os atores sociais. (KOCH & ELIAS, 2013, p.7)

Para assumir e realizar a atividade de leitor ativo, é necessario associar 0s

conhecimentos j& adquiridos as novas informacdes presentes no texto, acessar o conhecimento
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de mundo que o leitor possui, realizar a intertextualidade, comparar, contrastar, formular
hipoteses, fazer inferéncias e assim por diante. E evidente que esses sentidos também se
sujeitam ao objetivo da leitura e do contexto em que esta é realizada, afinal, dependendo do
gue queremos, temos a opcao de um determinado assunto e género.
Marcuschi também destaca que os géneros estdo presentes em nossas comunicages
cotidianas, afinal
é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim
como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. (...)
Essa visdo segue uma nogdo de lingua como atividade social, histérica e
cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal
e estrutural da lingua. Afirma o carater de indeterminagdo e a0 mesmo tempo
de atividade constitutiva da lingua, o que equivale dizer que a lingua néo é

vista como um espelho da realidade, nem como um instrumento de
representacdo dos fatos. (MARCUSCHI, 2010, p. 22-23)

A partir desses aparatos tedricos, € pertinente pensar na configuracdo do ensino de
géneros na sala de aula. Schneuwly e Dolz (2004, p. 65) demonstram que, ao ser transposto
para a sala de aula, “o género ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo somente, mas €, ao
mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.” No entanto, sabemos que os géneros nao
podem ser considerados como desprovidos de comunicacdo auténtica e serem usados apenas
para objetivos didaticos, pois 0 ensino com base nas situacdes reais € também uma exigéncia
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Conforme citado anteriormente, tais
parametros propdem que o professor procure recriar na sala de aula situagdes comunicativas
de outros espacos que vao além do escolar, considerando também que a escola ja é um espaco
de interacdo social, onde se desenvolvem praticas sociais de linguagem.

Schneuwly e Dolz (2004) apresentam trés tendéncias predominantes na pratica de
abordar o ensino da escrita e da fala na escola, evidenciando o problema do género como
objeto de estudo, séo elas: o desaparecimento da comunicacdo, a escola como lugar de
comunicacdo e a negacdo da escola como lugar especifico de comunicacdo. Associando as
ideias dos autores a proposta dos PCNSs, este ultimo apresenta que o professor deve organizar
atividades que recriem as situacGes de comunicacdo de outro espago que ndo seja apenas O
escolar, ja que nesse ambiente 0 género sofre uma transposi¢cdo. Os PCNs consideram que a
escola ja é um espaco de interacdo social, em que o professor é o interlocutor privilegiado
diante das dificuldades e das possibilidades dos alunos.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 65), quando o ensino do género é tratado de
forma inversa, em que se prioriza o objetivo de ensino em detrimento da comunicagdo, “o

género, instrumento de comunicacdo, transforma-se em forma de expressdo do pensamento,
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da experiéncia ou da percep¢do.” Nesse contexto, os géneros tratados costumam Ser
considerados apenas em uma situacdo de comunicagéo artificial, em que alunos e professores
desconsideram que o género continua a ser uma forma particular de comunicacéo entre eles.
Relacionando a proposta de Schneuwly e Dolz aos Parametros Curriculares Nacionais,
a segunda tendéncia apresentada pelos autores parece ser a ideal de acordo com o que 0s
PCNs propdem. Os parametros afirmam que a escola € um espaco de interacdo social e essa
tendéncia a valoriza como um espaco que trabalha os géneros textuais, inserindo e/ou

aproximando-os de situagdes reais de comunicacdo, reflexdo realizada por Schneuwly e Dolz:

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacgdo, e as situagdes
escolares, como ocasibes de producdo/recepcdo de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em mdltiplas situacbes em que a escrita se torna
possivel, em que ela é mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento da
escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasides de producgdo de
textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma mesma
escola; entre escolas. 1sso produz, forcosamente, géneros novos, uma forma
toda nova de comunicagdo que produz as formas linguisticas que as
possibilitam. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 66-67)

A Ultima tendéncia seria inversa a segunda: a negacdo da escola como lugar especifico
de comunicagdo, conforme demonstram Schneuwly e Dolz (2004, p.67): “as exigéncias de
diversificar a escrita, de criar situagcdes auténticas de comunicacgdo, de ter boas razGes para
falar / escrever, de se referir aos textos auténticos sdo o slogan dessa abordagem.” Nesse caso,
tentam levar o aluno ao dominio do género como este realmente funciona na préatica
discursiva, sendo a escola uma instituicdo de ensino-aprendizagem que apenas reproduz o
ensino de préaticas sociais.

Apoés a reflexdo sobre as tendéncias de ensino de género no ambiente escolar, 0s
autores propdem uma revisdo dos géneros, principalmente os que sdo escolarizados, como um
instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem e apresentam dois aspectos que

precisam ser levados em consideracdo quanto a revisao dos géneros escolares:

a) toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar 0 género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sdo transferiveis
para outros géneros proximos ou distantes. (...)

b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente
daquele em que foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformacéo.
Ele ndo tem mais o mesmo sentido; (..) género a aprender, embora
permaneca género para comunicar. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.69)
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Rita Jover-Faleiros também aborda a problemaética da transposicdo do género para a
sala de aula e afirma que para que a nogdo de género textual seja explorada de forma
proveitosa em contexto didatico, é necessario que o professor esteja bastante consciente de

alguns fatores:

Quais as razBes para selecionar determinado género;

Quiais caracteristicas o configuram;

Quais as funces especificas do género selecionado;

Quais objetivos de aprendizagem (especificos a &rea) 0 género
selecionado propicia atingir junto a seu grupo de alunos;

e Que saberes prévios e estratégias de leitura ativa o género selecionado
mobiliza. JOVER-FALEIROS, 2013, p.1)

Esses fatores, ademais das questdes tedricas expostas aqui, foram considerados no
momento de selecionar o género didrio para nosso estudo e organizar as etapas das
atividades, afinal as questBes propostas pela autora sdo referenciais para justificar e
conduzir o estudo dos géneros em sala de aula. O diario foi proposto em razdo da auséncia
de seu estudo nos livros didaticos e também por ter sido transposto atualmente para os
blogs, género que também deve ser considerado no ensino de Lingua Portuguesa. Esse
percurso histérico é a base de nossa pesquisa, principalmente por ter nos permitido um
trabalho multidisciplinar em alguns momentos da abordagem do género didrio em sala de
aula, o que seré exposto nos proximos capitulos.

E atil também ressaltar que outro detalhe pertinente para o trabalho do professor com
0s géneros € a forma como as propostas de producdo de texto sdo apresentadas aos alunos.
Como bem defende Jodo Wanderley Geraldi, o aluno precisa produzir textos na escola e ndo
para a escola. De acordo com Geraldi, para que essa producdo significativa aconteca é
necessario que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

C) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI,
1997, p. 137)

Esses questionamentos devem ser observados nas praticas de producdo de texto, a
comecar pela proposta do professor, que deve contempla-los para permitir que o aluno possa
enxergar um sentido para produzir os textos que sao solicitados em sala de aula. Ademais, o
aluno deve perceber o género proposto inserido em uma questdo discursiva: o que dizer, para

quem, por que, como dizer e tragar estratégias para isso.
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Assim, ressaltamos que € nesse contexto sociodiscursivo que 0S géneros se
constituem, pois como estdo presentes em todas as formas de comunicacdo, eles agem sobre o
mundo e o constroem. Correlacionando com o0s aspectos mencionados por Geraldi, Bakhtin
defende que um traco constitutivo do enunciado é o fato de ele se destinar a alguém, afinal de
contas todo texto é construido para um destinatario que pertence a determinado campo da
comunicagdo humana:

Esse destinatario pode ser um participante-interlocutor direto do didlogo
cotidiano, pode ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum
campo especial da comunicacdo cultural, pode ser um puablico mais ou
menos diferenciado, um povo, 0s contemporaneos, os correligionarios, 0s
adversarios e inimigos, o subordinado, o chefe, um inferior, um superior,
uma pessoa intima, um estranho, etc.; ele também pode ser um outro
totalmente indefinido, ndo concretizado (em toda sorte de enunciados
monolégicos de tipo emocional). Todas essas modalidades e concepcbes do
destinatario sdo determinadas pelo campo da atividade humana e da vida a
gue tal enunciado se refere. A quem se destina o enunciado, como o falante
(ou o que escreve) percebe e representa para si 0s seus destinatarios, qual € a
forca e a influéncia deles no enunciado — disto dependem tanto a composicéo
guanto, particularmente, o estilo do enunciado. Cada género do discurso em

cada campo da comunicagdo discursiva tem a sua concepgdo tipica de
destinatério que o determina como género. (BAKHTIN, 2003, p. 301)

Considerar a quem o texto se destina é primordial para que o autor possa fazer as
escolhas linguisticas adequadas ao seu destinatario. Essas escolhas definirdo qual sera a
composicao, bem como a estrutura e o estilo do enunciado do género produzido. Assim como
todo discurso prevé um destinatario, € evidente que o género seja construido a partir do ponto
de vista de um enunciador e/ou narrador.

A partir da definicdo de género e suas especificidades, nosso objetivo € pensar o
género diario como pratica discursiva na sala de aula. O destinatario do diario, por exemplo,
depende de qual tipo de diario nos referimos. O diario intimo € escrito para ser lido pelo seu
préprio autor, que ja ndo € mais 0 mesmo no momento da leitura. Nele, o autor registra os
acontecimentos marcantes de seu cotidiano e os sentimentos despertados por eles.

Ja o diéario de navegacdo, pouco produzido em tempos atuais, tinha destinatarios
especificos, como, por exemplo, o de Cristovdo Colombo, que foi dirigido aos reis catolicos
Fernando de Aragdo e Isabel de Castela. Na época das grandes navegacOes, o diario era
considerado um subgénero da Histria, uma vez que se constituia como uma das fontes
utilizadas pelo historiador para ajuizar os fatos passados.

Além desses dois exemplos, temos também o que podemos chamar de diario ficcional,
que é aquele escrito como criacdo literaria com o intuito de publicacdo. Nem sempre o autor

é, necessariamente, o narrador. Mesmo o autor sendo o narrador, ele faz uma recriagdo da
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propria vida, estabelecendo fronteiras entre a realidade e a ficcdo dos fatos, como por
exemplo, Minha vida de menina, de Helena Morley. No proximo capitulo, trataremos de
forma mais detalhada sobre o género diario, seus destinatarios e o tempo empregado na escrita

e, em alguns casos, a publicacéo.

1.3 O livro didético e o género diario

Quanto ao género diario, é importante descrever como este é abordado/ensinado nas
aulas de Lingua Portuguesa. Nossa pesquisa, por exemplo, surgiu através da analise do livro
didatico Projeto Telaris, direcionado para o 6° ano do Ensino Fundamental, utilizado pela
escola da cidade de Patrocinio em 2016, ano em que fizemos a analise do livro para
pensarmos a aplicacdo do projeto de intervencdo didatica no inicio do proximo ano. Nesse
livro, os géneros textuais/discursivos sdo considerados o eixo norteador para a organizacao do
conteido. Escrito por Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, o livro é
dividido em quatro unidades, compostas de dois capitulos cada uma. Cada capitulo é dividido
nas seguintes secdes: abertura (texto para ativacdo de conhecimentos prévios); leituras
principais (textos do género a ser estudado); interpretacdo do texto (dividida nos tdpicos
“compreensdo”, “construcdo do texto”, “linguagem do texto” e “hora de organizarmos o que
estudamos™); “pratica de oralidade” (debates e outras praticas orais); “ampliagdo de leitura”
(outros textos, em linguagem verbal e ndo verbal, que dialogam com os textos principais da
unidade); “lingua: usos e reflexdo” (estudos linguisticos e conceituais); “producdo de texto”;
“outro(s) texto(s) do mesmo género” e “o que estudamos neste capitulo”.

Projeto Telaris é considerado pelos professores um material relativamente bom para
0 ensino de Lingua Portuguesa, principalmente porque faz uma abordagem relevante de
grande parte dos géneros textuais/discursivos. No entanto, percebemos que esses géneros nem
sempre sdo abordados a partir de uma perspectiva historica, pois 0s autores priorizam,
essencialmente, a estrutura. O género diario, por sua vez, nem é estudado no livro citado,
sendo apenas mencionado como um exemplo de texto do mesmo género que o relato pessoal,
tratando-se, na verdade, de um equivoco, pois ambos pertencem a mesma tipologia, mas sdo
géneros distintos. Na terceira unidade, intitulada “Relato pessoal e jornalistico”, h4d exemplos
de textos e estudos especificos sobre relatos e reportagens e pouco espago para a discusséo,
leitura e producéo escrita de diario, sendo mencionado apenas como exemplo de outro género
gue também aborda um tipo de relato. Além da unidade ndo contemplar nenhuma anélise ou
atividade sobre o diario, também ndo considera a perspectiva histérica dos géneros, pois o

diario, por exemplo, esta associado as grandes navegacdes dos seculos XV e XVI, época em
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que almirantes a servico da coroa tinham como obrigacdo a escrita e a manutencdo de um
diério de bordo. Nessa perspectiva, o livro didatico apenas cita para leitura no fim da unidade
um exemplo de diario de viagem sem explora-lo como atividade.

A partir dessa constatacao, e para entender qual a visdo que os alunos tém do género,
nossa proposta de pesquisa foi desenvolver uma intervencdo didatica considerando a
perspectiva historica do diario, inclusive seus aspectos memorialisticos de estrutura e
conteddo. A partir da escolha do tema de intervencdo didatica, aplicamos em duas turmas de
6° ano do Ensino Fundamental um questionario para diagnosticar o conhecimento dos alunos
sobre conceito, autor, leitor, estrutura e finalidade do género diario. A partir desse resultado,
tracamos as etapas de atividades que julgamos ser pertinentes desenvolver com os alunos.

Ainda sobre o diario, percebemos a presenca de um estudo um pouco mais detalhado
deste ao analisarmos outros livros didaticos que foram adotados e/ou sugeridos a partir de
2017. A escola citada, por exemplo, adotou, para 2017, o livro Portugués Linguagens,
escrito por William Cereja e Thereza Cochar, que também é organizado por géneros, sendo
estes divididos em cada unidade de acordo com as tipologias textuais. Na terceira unidade do
livro, intitulada “Quem sou eu”, ha o trabalho com diversos géneros da tipologia do relatar e
usados no dominio social da documentagdo e da memorizacdo das a¢fes humanas, como o
relato pessoal, a carta pessoal, o diario e os géneros digitais como e-mail, blog, comentarios.

O diario, por sua vez, aparece no livro ap6s atividades de leitura e compreensao de
relatos, de uma carta pessoal e de uma proposta de producdo do primeiro. Os autores iniciam
fazendo uma contextualizacdo através de um texto e uma imagem do inicio da Segunda
Guerra Mundial para apresentarem uma pagina do diario de Janina Bauman, que foi escrito
apos a autora, a mée e a irmd, juntamente com outros refugiados, deixarem Varsdvia, capital
da Polénia, e serem deportadas para a zona rural.

Posteriormente, ha algumas questdes de interpretacdo sobre a pagina lida, levando em
consideragdo também as caracteristicas do género, como a estrutura, a linguagem e a
finalidade. O livro tambem traz um quadro sobre os diarios como documentos histéricos, com
destaque para o Didrio de Anne Frank. Apos, ha a proposta de producdo de uma pagina do
diario do aluno, relatando fatos marcantes ou diferentes de sua vida, sejam atuais ou do
passado. H& ainda outro quadro para o planejamento do texto, como o perfil do leitor e o
suporte de divulgacdo. Aparece também uma proposta de revisao e reescrita, mas para o aluno
fazer sozinho. Apesar de valorizarem a questdo historica para a compreensdo do género, 0s

autores ndo concebem o diério como ficgéo.
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Quanto ao estudo dos géneros, percebemos que os autores, em geral, exemplificam nas
unidades e/ou nos livros, textos de géneros diversos que pertencem a determinada tipologia
textual estudada, mas ndo fazem um trabalho mais especifico e detalhado com nenhum
género. Ou seja, varios géneros sdo apresentados, mas ndo sdo estudados de forma detalhada,
0 que faz com que os alunos tenham conhecimento destes, mas nem sempre tenham
oportunidades para produzi-los.

E interessante observar como os diarios vém ganhando espaco nos livros didaticos a
partir de 2017, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio. Trabalhamos também nas trés
turmas do ensino médio e até entdo nunca tinhamos encontrado uma atividade ou sequer um
exemplo de diario nos livros dessa modalidade de ensino. Observando um material de
divulgacdo para a escolha do livro didatico para 2018, encontramos em um dos livros
direcionado para o 2° ano do Ensino Médio algumas atividades sobre o diario. O livro
pertence a colecdo Novas Palavras, escrita por Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite
e Severino Ant6énio. Em um capitulo sobre leitura e producdo de textos, inicialmente ha a
leitura de uma péagina do diario Minha vida de menina, livro trabalhado por nés em nossa
pesquisa, e atividades sobre o suporte, 0 objetivo e o enunciatario do texto. Depois, ha
destaque para as tipologias presentes em um diério, como o predominio da narracdo e a
presenca de elementos descritivos e dissertativo-argumentativos e atividades de leitura e
producdo. Esse material ndo leva em consideracdo a questdo historica do género, nem a
possibilidade de o diario ser uma escrita subjetiva ficcional. Porém, ja deu o primeiro passo
em apresentar o0 género, o que até entdo ndo era comum nos materiais didaticos adotados.

Podemos afirmar que a auséncia do trabalho com o diério na sala de aula interfere na
formagé&o de leitura e escrita do leitor porque esse género permite que o aluno possa aprender
a registrar suas vivéncias e experiéncias, além de se conhecer melhor. E se o0 aluno esta lendo
e escrevendo, consequentemente, esta ampliando os conhecimentos e as habilidades para se
sobressair na sociedade. Assim, a leitura e a escrita de diarios sdo importantes tanto no
processo de expressdo e autoconhecimento quanto no de conhecimento do género, suas

caracteristicas e funcGes sociais.
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1.4 O olhar dos alunos sobre o diario

Para sabermos quais sdo as representacdes que os alunos tém sobre o género diéario,
sua forma, autor, leitor, motivos para escrevé-lo e se praticam a escrita de diarios, aplicamos
um questionario para diagnosticar o conhecimento deles sobre esses aspectos. O questionario
foi aplicado em duas turmas de sextos anos de uma escola municipal urbana da cidade de
Patrocinio/MG, tendo sido respondido por cinquenta alunos, entre dez e doze anos; sendo
vinte e seis do sexo masculino e vinte e quatro do feminino. Como a analise dividiu os alunos
em género, usaremos 0s Vvocabulos alunos / meninos e/ou alunas / meninas para nos

referirmos aos discentes que responderam as seguintes perguntas do questionario:

. Vocé sabe 0 que é um diario? Se sim, defina com suas palavras.

. Quem pode escrever um diario?

. Por qual razéo se escreve um diario?

" Para quem se escreve um diario, ou seja, quem € o leitor?

. Formalmente, vocé sabe qual é a estrutura de um diério? Explique.
. Vocé ja escreveu ou escreve diario?

. Vocé ja leu algum diario que se tornou publico? Qual?

Para analisarmos os dados obtidos, vamos retomar cada questdo e demonstrar o que 0s
alunos responderam sobre 0 assunto. Na primeira pergunta, questionou-se se 0s alunos sabiam
0 que era um diario, se a resposta fosse positiva, foi solicitado que definissem o género.
Apenas 7% (sete por cento) dos alunos afirmaram que ndo sabiam; 4% (quatro por cento) das
meninas e 3,5% (trés e meio por cento) dos meninos disseram que sabiam o que é um diario,
mas ndo definiram o género. Para 58% (cinquenta e oito por cento) das alunas, no diério o
autor escreve o0 que acontece em seu dia a dia e/ou sobre sua vida. Coincidentemente, 34,5%
(trinta e quatro por cento) dos alunos compartilharam da mesma definicéo.

Apesar de uma porcentagem consideravel dos alunos de ambos 0s sexos associarem o
diario a escrita do que ocorre no dia a dia, a ideia de diario como um caderno/agenda em que
se guardam os segredos de quem escreve ainda se destaca entre os discentes, principalmente
os do sexo feminino, contrapondo ao que tinhamos pensado, que 0s meninos é que teriam essa
visdo. Para 23% (vinte e trés por cento) dos alunos e 25% (vinte e cinco por cento) das alunas,
no diario, o autor pode se expressar secretamente, sendo que 8% (oito por cento) das meninas
e 3,5% (trés e meio por cento) dos alunos usaram o termo agenda, embora tenham
considerado que nela o autor também pode escrever sobre o dia a dia, as aventuras e as

historias vividas.
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A ideia do diario como a possibilidade de expressdo dos sentimentos e/ou
pensamentos de quem escreve também foi apresentada por 8% (oito por cento) das alunas e
11,5% (onze e meio por cento) dos alunos. De forma interessante, 8% (oito por cento) das
alunas e 7,5% (sete e meio por cento) dos alunos definiram o diario como um livro,
demonstrando ter a consciéncia de que um diario intimo pode ser publicado. Para 3,5% (trés e
meio por cento) dos alunos, o diario pode ser um registro ndo sé do que aconteceu naquele
dia, mas também dos planos para o futuro.

Na segunda pergunta, questionou-se sobre o autor desse género, ou seja: quem pode
escrever um diario? A maioria dos discentes, sendo 87,5% (oitenta e sete e meio por cento)
das meninas e 96% (noventa e seis por cento) dos meninos, concorda que qualquer pessoa
pode se dedicar & escrita desse género. E pertinente ressaltar que no montante do sexo
feminino, 8% (oito por cento) fizeram questdo de mencionar que o autor pode ser homem ou
mulher. Ja no sexo masculino, 3,5% (trés e meio por cento) fizeram alusdo aos autores dos
livros, 0 que nos leva a deduzir que o aluno pode ter pensado em um autor conhecido
publicando sobre a sua vida pessoal e/ou escrevendo um diario ficcional, por exemplo.

A terceira questdo versou sobre as possiveis razdes para produzir o género abordado.
Como resposta, 12,5% (doze e meio por cento) das alunas e 11,5% dos alunos afirmaram
que ndo sabiam. Os alunos e as alunas que responderam indicaram varios motivos, tais
como: compartilhar os segredos e/ou a vida pessoal com as pessoas de confianga, desabafar
sem que outras pessoas saibam, guardar os momentos felizes, ter novidades, contar as
experiéncias do cotidiano, distrair, poder ler a histéria do passado quando crescer, contar
e/ou guardar os segredos/momentos, expressar sentimentos, pensamentos, desabafar e
lembrar das coisas mais importantes.

Na quarta questdo, perguntou-se para quem se escreve um diario. Para 33% (trinta e
trés por cento) das meninas e 50% (cinquenta por cento) dos meninos, o leitor do género é o
proprio autor. No entanto, alguns discentes afirmaram que além do préprio autor, outras
pessoas podem ser leitoras, se o diario se tornar publico: 16% (dezesseis por cento) do sexo
feminino e 30,5% (trinta e meio por cento) do sexo masculino. As meninas, por sua vez,
também mencionaram que o autor pode permitir que outra pessoa préxima leia o seu diario
intimo. J& 4% (quatro por cento) das meninas e 3,5% (trés e meio por cento) dos meninos
afirmaram que néo sabiam.

Ao serem questionados sobre a estrutura desse género, a maioria dos alunos
apresentou dificuldades e/ou demonstrou néo ter entendido a pergunta: 50% (cinquenta por

cento) dos alunos e 37,5% (trinta e sete e meio por cento) das alunas disseram que nao
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sabiam; 16,5% (dezesseis e meio por cento) das alunas e 23% (vinte e trés por cento) dos
alunos confundiram a estrutura com o assunto ou a finalidade do género. Apesar das
dificuldades mencionadas, alguns alunos e alunas disseram que o diario possui data, a
expressao “Querido diario” e que neste género o0 autor escreve o que aconteceu no seu dia.

A sexta questdo perguntou se o aluno escreve ou j& escreveu um diario. Como
resposta, 25% (vinte e cinco por cento) das alunas e 88,5% (oitenta e oito e meio por cento)
dos alunos disseram que nédo; 12,5% (doze e meio por cento) das meninas e 3,5% (trés e meio
por cento) dos meninos afirmaram que escrevem um diario; 33% (trinta e trés por cento) das
alunas e 3,5% (trés e meio por cento) dos meninos afirmaram que sim, mas ndo especificaram
se foi uma prética passada ou se é presente. Tais resultados configuram a pratica da escrita de
diarios como predominante do sexo feminino.

A sétima pergunta, por sua vez, questionou se o aluno ja leu algum diario que se tornou
publico e, em caso positivo, pediu que citasse qual. Do total, 50% (cinquenta por cento) das
alunas e 57,5% (cinquenta e sete e meio por cento) dos alunos responderam que ndo. Dos
demais, 20,5% (vinte e meio por cento) das alunas e 19% (dezenove por cento) dos alunos
mencionaram o Diario de um banana; 8% (oito por cento) das meninas e 3,5% (trés e meio
por cento) dos meninos citaram o diario de Larissa Manuela; 3,5% (trés e meio por cento)
disseram que leram o di&rio Meu primeiro amor; 12,5% (doze e meio por cento) das meninas
e 7,5% (sete e meio por cento) afirmaram que ja leram um diario, mas ndo se lembravam do
titulo. Uma das alunas afirmou que leu o diario de uma menina que, juntamente com sua
familia, estava escondida por ser um periodo de guerra; essa afirmagdo nos leva a pensar que
talvez ela esteja se referindo ao diario de Anne Frank. Ainda sobre o publico do género, 7,5%
(sete e meio por cento) dos meninos afirmaram que leram o diario da prima deles.

Apds a analise das respostas, achamos pertinente observar também o Iéxico utilizado
pelos estudantes e destacamos 0s vocabulos ou expressées que foram usados mais de uma
vez. Percebemos o predominio da palavra “segredo”, além de expressdes como “pessoal”,

29 <¢ 2 ¢

“dia a dia”, “sentimentos”, “vida”, “desabafar

5% ¢¢ 5% ¢

compartilhar”, “ninguém precisa saber”, que
se repetiram com muita incidéncia, embora em menor quantidade que as primeiras.
Relacionando com os géneros discursivos, podemos afirmar que apesar da maioria dos
alunos afirmar que desconhece a composi¢cdo do diario, eles tém a ideia de que a data é
essencial no diario e que o diario € a escrita de si mesmo, sendo este o contetudo tematico. E
guanto ao estilo, 0 uso da primeira pessoa, a expressao do que acontece no cotidiano, dos

pensamentos, sentimentos, desabafos, etc.



32

A partir do exposto, concluimos que o género diério, de fato, merece uma intervencao
didatica em sala de aula, pois, embora boa parte dos discentes ja possua algum conhecimento
sobre ele, ainda ha questdes que precisam ser esclarecidas e discutidas. Consequentemente,
acreditamos que a pratica de leitura e producdo de textos do género pode ser um caminho
produtivo para o ensino de Lingua Portuguesa.

E atil ressaltar que os alunos ndo atentaram para a existéncia de diarios de navegacéo
nem a possibilidade dos diarios de viagens. Essa auséncia comprova que falta conhecimento
histérico sobre o género. Nas respostas do questionario, ndo percebemos evidéncias de
preconceitos sobre a escrita de diario, conforme deduziamos existir, mas ainda circula a
imagem, em alguns casos, de que se trata de uma agendinha cor-de-rosa com cadeado
(segredo), pois ainda € uma pratica que existe, adotada, inclusive, por algumas alunas que
participaram da pesquisa. Esses aspectos também contribuiram para a nossa escolha quanto
ao estudo e desenvolvimento de uma intervencdo didatica sobre esse género, que por ser
relativamente estdvel em um contexto sdcio-historico, tem sofrido modificacBes de usos e
funcdes ao longo do tempo. As abordagens tedricas sobre o diario serdo apresentadas no

proximo capitulo.

1.5 Proposta de atividades com o género diario

Conforme mencionado, a parte pratica de nosso trabalho consiste em um caderno de
atividades dividido em cinco etapas. O percurso completo a ser seguido em cada uma delas
sera detalhado no terceiro capitulo. Aqui, nos deteremos apenas em apresentar as obras que
fazem parte da nossa proposta, explicando nossa escolha.

O primeiro texto escolhido por nés foi O Homem Invisivel, de Luciano Costa.

Apesar de ser curto, consideramos que se trata de um texto complexo e reflexivo, tendo sido
selecionado devido a profundidade com que aborda a exclusdo social, mostrando como as
pessoas tém coragem de passar por determinadas camadas da populacdo fingindo que as
pessoas sdo invisiveis.

Apds debate, atividades de leitura e escrita com esse primeiro texto, lemos A Carta de
Pero Vaz de Caminha (para criancas), de Toni Branddo. E um livro infanto-juvenil
ilustrado sobre a chegada dos portugueses no Brasil, destacando a tdo conhecida carta de
Caminha, que possui uma linguagem bastante acessivel para os alunos. Além desses fatores,
sua escolha se justifica principalmente pela questédo historica, pois pretendemos, a partir dessa
leitura, chegar aos fragmentos do diario de navegacdo de Cristdvdo Colombo, levando os

alunos a compararem os dois textos. Os fragmentos do diario de Colombo foram lidos para
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evidenciar aspectos do diario de navegacdo e para que os alunos percebessem a presenca do
foco narrativo masculino nesse tipo de diério.

Posteriormente, lemos fragmentos de Robinson Crusoe, retirados de uma edicédo da
lluminuras, que traz uma versdo mais proxima da obra original. Nessa etapa, também
destacamos o foco narrativo masculino e as navegacdes europeias de forma ficcional. Por
ultimo, o diario Minha vida de menina, de Helena Morley, foi escolhido para debatermos
sobre realidade e ficcdo no género diario quando comparado a Colombo e Crusoe e também
para levar os alunos a refletirem se diario é realmente escrita feminina. Ressaltamos que 0s
fragmentos das atividades foram retirados da edicdo mais recente de Morley (2016), porém,
para a leitura em sala, foi disponibilizada a versdo de 1988.

Esse é o caminho que trilhamos com nossas atividades e que, por terem sido
satisfatorias, compartilhamos com os colegas através de um caderno de atividades e também

da analise dos resultados quando aplicadas em sala de aula.
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CAPITULO 2
O DIARIO COMO GENERO DE FRONTEIRA

2.1 Questdes tedricas sobre 0 género
Pelo exposto no primeiro capitulo, a partir da anélise de dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa, percebemos que o diario, bem como as demais narrativas de memoria, €
pouco trabalhado na sala de aula. Tal acdo se deve também ao fato dos textos desse género,
em pleno século XXI, ainda serem menosprezados como uma literatura “marginal”. Castelo
Branco Chaves usou esse termo em 1978 para se referir ao memorialismo, mas infelizmente,
essa ideia ainda se aplica ao tratamento dado ao género diario hoje.
Obviamente, a referéncia ao diario como pertencente a literatura marginal foi feita
pelo autor em outro contexto, em que ele cita 0 memorialismo portugués demonstrando que o
género memorial era tratado como uma literatura de segunda ordem, sendo rejeitado nos
estudos de literatura e da cultura portuguesa, o que o autor também considera uma injustica.
Ele cita o pensamento de Sainte-Beuve sobre o assunto, concordando com suas ideias:
Numa de suas Causeries, Sainte-Beuve escreveu um dia a propésito das
Memérias de Marmontel: <<Nada me d6i mais do que observar o desdém
com que frequentemente sdo tratados os escritores de segunda ordem dignos
de notabilidade e de estima, como se s6 houvesse lugar para os de primeira
plana.>> Ora, este sentimento de Sainte- Beuve para com 0s escritores de
segunda plana pode, com igual espirito de equidade, ser suscitado entre nos,
pelo menosprezo a que tém sido votados os géneros muito arbitrariamente
considerados como marginais da literatura digna de histéria e de estudo,

como sejam, por exemplo, o noticiarismo, o panfleto, a cronica, as
memorias, o diario pessoal. (CHAVES, 1978, p. 10)

Apesar de o diario ainda ser considerado por grande parte da sociedade por esse Viés,
assim como Chaves, consideramos o género digno de estudo, independente do tipo de diario a
ser tratado. O diario pessoal, por exemplo, € importante porque permite a escrita e 0
conhecimento de si, ora desabafando, ora relembrando momentos de sua vida. Ja o diério
ficcional ¢ um excelente meio para incentivar a leitura e a escrita em sala de aula, pois
permite 0 uso da criatividade e/ou a recriagdo da realidade de quem escreve. O diario de
navegacéo, por sua vez, era importante para anotar os fatos mais marcantes da viagem e hoje
é uma importante fonte histérica. Ha ainda o diario reflexivo, muito utilizado em sala de aula
por possibilitar a reflexdo acerca da aprendizagem, e assim por diante.

De acordo com o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, o vocabulo diario tem as

seguintes acepgdes como substantivo masculino:
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1 escrito em que se registram 0s acontecimentos de cada dia 2 periddico que
se publica todos os dias; jornal 3 infrm. Gasto ou despesa de cada dia 4
COM livro comercial de uso obrigatorio, em que se registram, dia a dia,
todas as operacOes ativas e passivas do comerciante, e em que se langa, nos
periodos préprios, o resultado do balanco 5 LIT obra em que o autor relata
cronologicamente fatos ou acontecimentos do dia a dia, consigna opinides e
impressoes, registra confissdes e/ou meditacdes etc. (...) 6 MAR livro em
gue se registram dia a dia, a rota de uma embarcagdo, as distancias
percorridas, as ocorréncias da viagem etc.; diario de bordo. d. clinico MED
relacdo pormenorizada e diéria da marcha de uma doencga e seu tratamento.
d. de bordo MAR d. de obras CONSTR caderno que fica no canteiro de
obras para registro, pelos engenheiros, pelo mestre ou pelo arquiteto fiscal,
das principais ocorréncias de cada jornada de trabalho. ETIM lat. Diarium.
(HOUAISS e VILLAR, 2011, p. 1032)

A partir das acepcdes da palavra, percebemos que, apesar de associarem o diario ao
campo intimo, o termo esta relacionado a diversas areas, bem como profissdes. Nesse aspecto,
ressaltamos em nosso estudo a presenca desse género como instrumento de registro diério das
navegagdes, 0 que justifica a nossa proposta de discutir fragmentos do Diério de Colombo e
a Carta de Pero Vaz de Caminha. Conforme mencionado no capitulo anterior,
primeiramente nos dedicamos a leitura da carta de Caminha, aos seus fatos narrados e
descricdes apresentadas para introduzir a questdo da chegada do europeu a América e facilitar
a compreensao da leitura dos fragmentos do didrio de navegacdo de Colombo, levando o
aluno a comparar os dois textos, apesar de pertencerem a géneros distintos. Também
apresentamos e discutimos o conceito do que se entende por literario de uma obra em que o
autor registra de forma cronoldgica fatos, opinides, impressdes e confissdes. Com esse olhar
historico sobre o género, nosso objetivo é conduzir o aluno para o estudo do diario.

Para Castelo Branco Chaves, os diarios intimos sdo dignos de mais confianca em
relacdo ao rigor do que narram e a veracidade do que testemunham, se comparados com as
memorias, que varias vezes iludem:

Sem obedecerem a regras da composi¢do de conjuntos, nem harmonizagao
de partes com o todo, os diarios registram quotidianamente os factos, as
impressdes, as ideias ao sabor da sua fluéncia. O diario € uma obra de
jornalismo intimo; e por essa fei¢do jornalistica, se participa da efemeridade
do quotidiano, por um lado, ganha por outro da genuinidade do imediato.
Serd um documento valioso, ha maioria dos casos, mas s excepcionalmente
constituird obra de categoria literaria, a ndo ser que seja um auténtico
escritor a manté-lo no proposito de deixar uma obra de tal fei¢do e categoria.
Quando, porém, os diéarios se elevam acima da craveira media podem
constituir (...) uma dessas obras singulares que, fora de todas as

classificagdes, regras e géneros literarios, constituem os livros singulares de
cada literatura e que s&o seus grandes tesouros. (CHAVES, 1978, p.8)
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Castelo Branco Chaves define o diario como um jornal intimo justamente pelo fato do
género permitir a recordacdo de fatos, ideias e subjetividades. Porém, julgamos pertinente
comentar que a recordacdo em si ndo permite ao individuo reviver e/ou relembrar fielmente o
que foi vivido. Na verdade, a memoria faz uma re-elaboracdo e/ou recriacdo dos fatos de
forma fragmentada e desordenada. Por isso, conforme o préprio autor destaca, o diario possui
dupla presenca: como documento importante e como criagdo literaria valiosa. Carmen

Pimentel, por sua vez, apresenta a seguinte definicao de diario:

Deve-se considerar o diario como um registro de experiéncias pessoais e
observacOes passadas, identificando como um documento pessoal, em que 0
sujeito que escreve inclui interpretacGes, opinides, sentimentos e pensamentos,
sob uma forma espontanea de escrita, com a intencéo de falar para si mesmo.
O diério é, portanto, um retrato de quem o escreve, ja que o diarista registra,
praticamente no momento em que vive, uma experiéncia, captando as
disposicdes do espirito e 0s pensamentos mais intimos. (PIMENTEL, 2011,

p.-5)

A autora também considera que no didrio ha um pacto entre autor e leitor, o que
Philippe Lejeune nomeia como “pacto autobiografico”, pois apesar de se destinar ao proprio
escritor, hd um ato comunicacional entre o “eu sujeito” e o “eu objeto”, no caso, um outro a
quem se destina o diéario.

Normalmente, o leitor concebe a voz que fala no texto como o “eu sujeito” e tudo o
que € relatado, considera como veridico e/ou que tenha possibilidade de averiguar sua
veracidade. E a relagdo entre autor, narrador e personagem que permite essa ideia de verdade
nos textos de escrita de si. Sobre esse pacto, Patricia Cristine Hoff afirma:

Um dos aspectos que faz um diério tradicional ser admirado pelos seus
leitores, dos comuns aos especializados, € a sua voz autoral, a qual revela um
génio, uma forte personalidade, que é também histérica. O resultado disso é
0 pacto: o leitor espera que o0 que esta sendo relatado na linearidade dos dias
ndo seja irremediavelmente penetrado pela ficcdo e que se permaneca
garantido pela verificagdo dos fatos apresentados em provas do mundo ao
qual a narrativa faz referéncia — diferentemente do que costuma acontecer
em relacdo aos diarios ficcionais e demais géneros literarios ndo
autobiograficos, nos quais, a rigor, as relacdes, estabelecidas pelo leitor,
entre plano narrativo e contexto histérico (psicoldgico, social, politico,
cultural etc.) sdo menos imediatas. Acontece que nos diarios intimos e em
outros géneros da escrita de si fica com frequéncia estabelecida a identidade
entre as categorias autor, narrador e personagem (0 que origina o pacto
autobiografico, nos termos de Philippe Lejeune), identidade que, ao centrar-
se no sujeito, avizinha-se mais facilmente do leitor. (HOFF, 2016, p.2)

Debrucando um pouco mais sobre essa questdo da verdade e da ficcdo nos diarios,

bem como na literatura memorialistica em geral, Gustavo Silveira Ribeiro considera que
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nenhum relato autobiografico consegue ser permeado apenas pela verdade. Por mais que o

autor tente a veracidade, essa ¢ uma tarefa “espinhosa’:
Assim como o texto da memoria tem suas caracteristicas proprias, as
diversas modalidades do texto autobiografico também possuem
particularidades que, muitas vezes, colocam-se como percal¢os para aquele
que escreve sobre si mesmo. Se o intuito deste for redigir um texto
documental, revelador da “verdade” do individuo, a questdo torna-se
particularmente espinhosa: como fixar no papel o que se é se, no fundo, é
impossivel perceber com clareza as muitas nuances da propria existéncia?
Para escrever sobre si o autobiografo precisa realizar um exercicio de
alteridade que é, no limite, quase irrealizavel; é como se ele tivesse que, ao
mesmo tempo, ser quem é e ser também um outro, para ver-se sob
perspectiva diferente e poder delinear a sua propria imagem. Nesse sentido, é
preciso constatar que, embora as muitas formas da “escrita do eu” — que vao
das anotagdes imediatas do diario intimo as invenc¢Ges de uma autobiografia
romanceada — comportem diferentes modos de equacionar a relacdo texto/
sujeito, nenhuma delas permite a construgdo de um relato estritamente

verdadeiro e documental, apesar de apresentarem nuances distintas, graus de
objetividade maior ou menor. (RIBEIRO, 2008, p. 13-14)

Assim, para Ribeiro (2008), como € praticamente impossivel transpor a experiéncia
real para o texto, nos relatos autobiograficos os autores acabam recorrendo a ficgdo e a sua
capacidade de fingir. H& textos que a primeira vista podem ser considerados um rico
documento sobre a vida do autor, mas na verdade sdo relatos fragmentados e ficcionais. E o
gue consideramos acontecer com Minha vida de menina, de Helena Morley, conforme
demonstraremos mais adiante.

Para Philippe Lejeune (2008, p.259), o diario “¢é uma escrita quotidiana: uma série de
vestigios datados.” Para o autor, a base do diario ¢ a data, pois € essa marcag¢do de tempo
que confere autenticidade ao momento narrado. Embora reconhecamos na forma desse
género a presenca de outras caracteristicas, como o vocativo “Querido didrio”, o assunto € a
assinatura, tais elementos ndo sdo obrigatorios, ja que, com excec¢do da marcacdo do tempo,
a forma é livre.

No contexto da sala de aula, faremos referéncia ao diario como um género composto
em primeira pessoa, cujo tema registra os pensamentos, desejos, sentimentos e fatos ocorridos
com quem o escreve. Nesse caso, ndo estamos nos referindo apenas ao diario intimo, mas,
além desse tipo, consideramos também o estudo de di&rios de navegacdo, de viagem,
ficcional, e até mesmo de reflexdo sobre a aprendizagem. Apesar de todos serem diarios, o
estilo, o destinatario e a composicao de cada um muda de acordo com o tempo e sua fungéo.

Conforme ja mencionado, Bakhtin considera que os géneros discursivos possuem

contetido tematico, estilo e composicao, e também que é essencial considerar o destinatario do
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texto para que o autor possa fazer as escolhas de estilo e linguagem. Quanto ao diario,

considerd-lo apenas a partir do aspecto “vestigios datados”, deixa de lado a destinagdo, o

conteddo e a forma, pois conforme demonstra Lejeune:
A destinagdo dos diarios variou muito ao longo da histéria. No inicio, os
didrios foram coletivos e publicos, antes de entrarem também na esfera
privada, depois individual, e, enfim, na mais secreta intimidade. Digamos
apenas que um diario serve sempre, no minimo, para construir ou exercer a
memoria de seu autor (grupo ou individuo). Quanto ao conteudo, depende de
sua funcdo: todos os aspectos da atividade humana podem dar margem a
manter um diario. A forma, por fim, é livre. Assercdo, narrativa, lirismo,
tudo é possivel, assim como todos os niveis de linguagem e de estilo,
dependendo se o diarista escreve apenas para ajudar a memoria, ou com a
intencdo de seduzir outra pessoa. Os Unicos tragos formais invariaveis
resultam da defini¢&o aqui proposta: a fragmentagdo e a repeti¢éo. O diario é
em primeiro lugar, uma lista de dias, uma espécie de trilho que permite

discorrer sobre o tempo. Mas ele também foi capaz de se transformar em
outra coisa... (LEJEUNE, 2008, p. 261)

O autor afirma que o diario tem, no minimo, a funcdo de registrar e construir a
memoria de quem escreve, seja para si ou para a posteridade, caso o diério seja publicado.
Conforme traduz uma ideia bastante difundida, as palavras faladas voam e caem no
esquecimento, mas aquelas que s@o escritas permanecem. E ao permanecerem podem se
tornar uma riqueza muito grande, como o registro de determinada época, um incentivo para
alguém resistir diante das adversidades, uma forma de conhecer um pouco sobre alguém da
familia e/ou outra pessoa que nem chegamos a conhecer e assim por diante.

O conteudo do diario, por sua vez, depende de sua fun¢do inicial: documentar uma
viagem e/ou outra experiéncia, expor os sentimentos/pensamentos, desabafar, narrar o que
aconteceu no dia a dia etc. Ja a forma é livre, considerando que o diario sempre serd um
fragmento, pois nenhum registro é capaz de mencionar claramente tudo o que aconteceu.

Para Lejeune, o género diario ndo possui conteudo e forma fixos, j& que o mais
essencial de sua estrutura é o tempo. Quanto ao destinatario, dependera do tipo de diario, o de
navegacdo, por exemplo, € um subgénero da Historia e considerado publico, ainda que
destinado ao rei e seus conselheiros. Em sua narracdo, além das informacdes restritas da
navegacdo como direcdes na esfera celeste, o autor registrava os fatos mais pertinentes do que
acontecia a bordo da caravela e, principalmente, informagdes quando chegava ao destino
final. No caso de Colombo e Caminha, ainda que se dediquem a géneros distintos — diario e
carta —, ambos eram obrigados a descrever a terra e a populagédo que ali habitava.

Ja o diario intimo, como o préprio nome indica, é pessoal. Sendo assim, tem uma

composicao discreta, longe do olhar dos outros, em que o autor registra os acontecimentos
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vividos e os sentimentos despertados por eles. Entdo, ndo tem um destinatério explicito, ao
contrério do diario de navegacdo, que € um documento publico e/ou coletivo, pois seu
destinatario costuma ser os reis ou algum nobre. No diario intimo, o autor escreve sem pensar
em outro leitor a ndo ser a si préprio, conforme afirma Neide Luzia de Rezende:
No diario, reservado e de uso pessoal, ndo ha necessidade de organizacdo ou
de estruturacdo pessoal; pelo contrério, sua marca é a aleatoriedade, a
fragmentacdo, a descontinuidade, o vaivém de sentimentos, de um estado de
espirito a outro. Ndo tem compromisso com a unidade, a coeréncia — ou
melhor, a unidade é dada ao longo das paginas, na l6gica da alternancia e da
descontinuidade, que ndo se propde a resolver as contradigdes —, ndo ha a

observancia de um ideal ou de uma moral, pois ndo ha leitor, a ndo ser o
préprio emissor. (REZENDE, 2012, p.83)

Porém, hé& casos em que pessoas muito préximas do autor tém permissdo de acesso ao
contetdo do diério intimo. H& outros que sdo descobertos em determinada época e acabam
sendo publicados e se tornam documento historico pelo contexto em que foram escritos,
publicados e lidos, como o holocausto dos judeus na segunda guerra mundial, que foi
retratado em O diério de Anne Frank, por exemplo.

O diario intimo é um género textual/discursivo que, por ser mais espontaneo, ndo
requer correcdo. Lejeune (2008, p. 260) afirma que um diario modificado pode até adquirir
um valor literdrio expressivo, mas terd perdido o essencial: o valor do momento do
acontecimento. E o que demonstra também Rezende (2012, p. 83-84) ao afirmar que “se
houver um objetivo prévio de publicacdo, o diario passa a ser autocontrolado, autovigiado,
pode ganhar uma costura que nao teria se ndo fosse essa a intencao.” Isso ocorre quando um
diario intimo é revisto para ser publicado. Ele perde a sua configuracdo original e torna-se
ficcional, mesmo que alguns detalhes sejam veridicos.

Diferentemente do diério intimo, o diario ficcional é direcionado para um leitor
especifico, podendo ser encontrado em livrarias e bibliotecas. O autor, por sua vez, é um
escritor que torna fic¢do a histéria contada, com um objetivo estético ou de entretenimento.

Para Lejeune, além de ser uma atividade discreta, solitaria, a escrita de um diario é
também passageira ou irregular:

Mantemos um diario durante uma crise, uma fase da vida, uma viagem.
Comecgamos, largamos, reencontramos o diario... Sa0 raras as pessoas que se
obrigam durante um periodo longo a escrever diariamente, anotando o
maximo possivel de coisas. A maioria dos diarios segue um tema, um

episodio, um so fio de uma existéncia. Uma vez virada a pagina, esquecemo-
nos dele, as vezes, o destruimos... (LEJEUNE, 2008, p. 257)
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O fragmento evidencia que o diéario intimo ndo é um texto escrito em um longo
periodo, pois seu autor foca em fragmentos de momentos significativos de sua existéncia,
sejam eles positivos ou de extrema dificuldade. Isso acontece porque o diario pode ser
considerado um amigo e/ou confidente. Quando aquele “fio da existéncia” se vai ou o
problema € resolvido, por exemplo, o diario é esquecido ou destruido.

Para exemplificar o ciclo curto de vida do diério, citaremos dois exemplos de
narrativas de adolescentes que foram publicadas posteriormente, ambas enfrentam
questionamentos sobre a autenticidade de sua autoria: Minha vida de menina, de Helena
Morley, e O didrio de Anne Frank. O primeiro foi escrito por Morley em um periodo de trés
anos, de 1893 a 1895, destacando a vida da autora e de sua familia na cidade e nos arredores
de Diamantina. J& O diario de Anne Frank, que se tornou documento historico por ser
escrito no contexto da segunda guerra mundial e relatar o holocausto dos judeus naquele
momento, foi composto por Frank no periodo de 1942 a 1944. Ambas as narrativas,
inicialmente, sdo consideradas como diarios intimos, pois as autoras fazem confissdes sobre
suas vidas, seus pensamentos, desejos e impressdes sobre alguns fatos. Porém, como foram
publicadas, existem duvidas se sofreram ou ndo adaptacdes, e, assim, passaram a Sser
considerados ficcionais. Caso tenham ocorrido modificagbes, houve alteragdo na
autenticidade dos instantes relatados.

A partir do exposto, nos questionamos: serd que a escrita do diario intimo seria uma
pratica atualmente em extin¢do? De acordo com Lejeune, ndo. A questdo é que essa pratica
decresce com a idade, sendo considerada um tanto juvenil:

E claro que se pode, por necessidade, comegar um diario em qualquer época
da vida. Mas hd mais chances na adolescéncia. Principalmente entre as
meninas. A diferenga entre meninas e meninos é enorme: entre 15 e 19 anos,
19% das meninas declaram ter um diario, contra 7% dos meninos. Se a
pesquisa tratasse da faixa etaria de 10 a 14 anos, a diferenca teria sido ainda
maior: nessa idade, o diario é para as meninas uma cultura de grupo e um
rito de iniciacdo, ao passo que a maioria dos meninos vé a pratica com
indiferenca ou hostilidade (“¢ coisa de menina”). Na idade adulta, a partir
dos 25 anos, as coisas se equilibram, com uma leve predominancia feminina.

Nada demais: de maneira geral, as mulheres escrevem e leem mais do que 0s
homens. (LEJEUNE, 2008, p. 258)

Um detalhe a ser observado é que o autor apresenta a escrita do diario como uma
necessidade de quem escreve, que pode ser justificada por motivos variados. Quanto a questdo
de ser mais comum as adolescentes escreverem um diario do que os meninos, é pertinente
ressaltar que, nesse caso, 0 autor esta tratando de um contexto francés, mas acreditamos que a

nossa realidade de sala de aula, lidando com alunos que tém entre 10 e 12 anos, ndo seja



41

muito diferente. Hipdtese essa que confirmamos em nossa pesquisa atraves das conversas com
os alunos na sala de aula e do resultado do questionario diagndstico apresentado no primeiro
capitulo. Conforme demonstrado, ao serem questionados se escreviam ou ja escreveram
diarios, 12,5% (doze e meio por cento) das meninas e 3,5% (trés e meio por cento) dos
meninos afirmaram que escreviam no momento da pesquisa; 33% (trinta e trés por cento) das
alunas e 3,5% (trés e meio por cento) dos meninos afirmaram que sim, mas ndo especificaram
se foi uma pratica passada ou se era atual. Frequentemente, as meninas comentam com 0s
professores que tém o habito de escrever diario, embora tenhamos alunos que também fazem
questdo de demonstrar que realizam essa pratica, mas de diario ficcional. Porém, as meninas
se dedicam mais a escrita do género que 0s meninos, ressaltando que a maioria do sexo
masculino diz em sala de aula que escreve pensando em futura publicacéo.

Sobre o diario ser uma pratica mais feminina na adolescéncia, Lejeune demonstra que
isso corresponde a um condicionamento historico, pois, na Francga, no século XIX, as meninas
eram incentivadas a manter um diario que, as vezes, podia ser até inspecionado por
educadores, e, comumente no Natal e em outras datas especiais, ganhavam caderninhos com
cadeados, as famosas agendas “cor-de-rosa” aqui no Brasil.

Quanto a motivacdo para a escrita de diarios, voltando aos dois exemplos de diérios de
adolescentes j& citados anteriormente, ambos foram escritos a partir de algum incentivo
externo: Helena Morley, por exemplo, era motivada pelo pai a registrar todos os fatos que
ocorressem consigo e pelo professor de Portugués que pedia diariamente uma redacéo livre e
a menina achava mais facil escrever sobre 0 que acontecia com ela e/ou 0 que presenciava. Ja
Anne Frank teve a ideia de escrever um diario a partir de uma transmissdo que ouviu na radio,
solicitando que as pessoas registrassem 0s eventos ocorridos consigo durante a guerra, ja que,
posteriormente, tais registros seriam muito importantes. Obviamente, nada impede que o autor
mantenha seu diario sem o incentivo de alguém, até em segredo, se preferir.

Lejeune ainda acredita ser pouco provavel que exista um perfil psicologico de quem
escreve diario, ja que considera a necessidade de escrever um diario em determinado
momento da vida e a razdo de motivacOes diversas para isso. Mas afirma existir um perfil
social especifico: pessoas que se preocupam com 0 tempo, as que sdo instruidas e as que tém
gosto pela escrita, ou ainda as que moram em cidades.

Além de discorrer sobre o tempo, Lejeune demonstra que o diario, desde o fim do
século XVIII, se p6s a servico da pessoa, tendo, portanto, outras utilidades como: conservar a
memoria de quem o escreve, possibilitar a esperanca de sobrevivéncia diante de determinada

situacdo, ser um espacgo para desabafar e para conhecer-se, uma forma de acompanhar uma
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tomada de decisdo através do balanco do passado e analise do presente, de resistir as
adversidades, de permitir a liberdade de pensamento e a possibilidade de se transformar em
palavras e frases.

Quanto ao suporte, o autor cita dois tipos possiveis: o caderno e as folhas soltas,
escolha que dependeré do estilo de quem escreve. Mas admite ter preferido as folhas avulsas
em sua préatica de escrita de diarios e, posteriormente, ter adotado a tela do computador como
suporte dessa escrita. Como realmente aconteceu, Lejeune ja havia previsto as transformacoes
que a informatica possibilitaria a escrita de diarios:

Continuidade e descontinuidade, no curso dessa exploracdo, muitas vezes me
parecem ligadas as transformag6es dos meios de comunicagdo ou de medida.
Vamos entdo abrir uma pista medioldgica, a maneira de Regis Debray. A
emergéncia do diario como forma de expressdo pessoal no fim da ldade
Média coincide com a emergéncia do papel e do rel6gio. E nossa entrada
atual no espaco virtual da informatica e no excesso de comunicacdo (oposta

a transmissdo) vai certamente engendrar novas condutas no campo diario e
transforméa-lo. (LEJEUNE, 2008, p. 304)

Atualmente, em meados de 2017, podemos afirmar que o diério foi substituido ou se
revela sob a forma de algum género virtual? Obviamente, a pratica da escrita de diario em
folhas de papel ou agenda ainda continua, mas com menor intensidade, pois hoje € muito
comum a escrita da vida pessoal em outros suportes, como no celular, por exemplo, e
principalmente em blogs, dando um caréter publico ao diario e permitindo também o
apagamento deste, quando desejado. De acordo com Pimentel:

Blogs sdo diarios eletrénicos ou diarios virtuais divulgados na Internet. O
termo é uma corruptela de WEBLOG (WEB - a rede de computadores
mundial — e LOG - tipo de diario de bordo). S8o como sites com temas
especificos e desenvolvidos por qualquer pessoa com algo a contar. Utilizam
0 texto escrito como base, mas permitem outras midias como sons, imagens,

pequenos videos. Sdo eventos multimidia e muito difundidos pela Internet.
(PIMENTEL, 2011, p. 9)

Nesse caso, podemos afirmar que houve uma transmutabilidade do género em estudo,
pois o diario, cujas caracteristicas ja sdo convencionadas pela sociedade, foi transposto para a
Internet, sofrendo algumas adaptacdes relativas a esse meio de comunicacdo, desde a
modificagcdo do suporte & mudanca do destinatario e o acréscimo de recursos nao verbais que
na tela acompanham a escrita do texto. Vale lembrar que o blog possui um apelo
mercadologico imediato, o que também muda a configuracdo do género como escrita de si e
incentiva a escrita de diarios com o fim de publicacdo. Ndo nos cabe aqui julgar se as

mudangas sdo positivas ou negativas para 0 género em questdo. O que pretendemos
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demonstrar é a importancia de se dar mais atencdo ao diério na sala de aula, seja escrito no
papel ou na tela do computador.

Geralmente, ao abordar o estudo dos géneros na sala de aula, os professores
apresentam a tipologia textual e o dominio discursivo do género em questdo. Quanto a
classificacdo do modo de organizacdo e do dominio discursivo, o diario e o blog sdo
considerados textos narrativos confessionais. Rezende apresenta alguns aspectos importantes
a serem considerados quanto ao tratamento dos géneros confessionais na escola:

o Os objetivos devem estar claros e devem responder as necessidades do
plano de trabalho em execucdo e as perspectivas de formacao;

) Os géneros sdo decorrentes de praticas sociais, mas também sao, na
escola, instrumentos de aprendizagem, e, assim, devem responder a ambas as
dimensoes;

o Os géneros confessionais supdem, de modo mais evidente que outros,
uma exposi¢cdo da intimidade e da personalidade do sujeito, e podem
requerer um investimento subjetivo e emocional enorme, dai o cuidado e o

preparo que se exigem do professor, principalmente quando se tratar de
atividades de escrita. (REZENDE, 2012, p.78)

Rezende chama a atencéo para o trabalho com o género na sala de aula, pois nesse
espaco, apesar de ser possivel a circulagcdo deste como uma préatica social especifica, ha
também a transposicdo com o objetivo de aprendizagem. Outra questdo importante, segundo a
autora, € atentar-se para a exposicao da intimidade, principalmente quando nés, professores,
propomos atividades de producdo escrita e desejamos muito fazer com que o género
realmente circule.

Esse foi um detalhe que observamos para planejarmos as nossas atividades com o
género. Pelo fato de o diario envolver a exposicao da intimidade, optamos por atividades de
producdo de texto de diarios ficcionais. Embora os alunos tenham feito observacdes que se
referem as prdprias vivéncias, sabiamente souberam unir a realidade a ficgdo, permitindo a
exposicdo dos seus textos. Ainda de acordo com Rezende, as atividades autobiogréficas
direcionadas para criangas e jovens devem ser muito bem pensadas, afinal a pouca idade dos
alunos pode avultar uma espécie de “inautenticidade”. Rezende (2012, p. 86) defende que,
talvez, “os alunos ndo se sintam capazes de garimpar em suas curtas vidas momentos
significativos, nem sejam capazes de distanciamento temporal para considera-las pelo prisma
do presente.” Porém, acreditamos que hoje as criangas tém muito o que dizer, pois a maioria
delas ja enfrenta dramas pessoais, principalmente pela constituicdo de suas familias e/ou a

falta de tempo dos pais, por exemplo. Obviamente, um texto desse teor ndo circulara na sala
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de aula, mas sera uma oportunidade relevante para o aluno escrever sobre si, desabafar e/ou se
entender melhor.

Assim, ao propormos a escrita de diarios ficcionais na sala de aula, pretendemos dar
sentido ao texto produzido pelo aluno, estabelecendo também a conexdo entre as suas
vivéncias reais e as suas expectativas, seus desejos e sonhos, liberando a imaginacgéo e
permitindo também a recriacdo desta realidade, através do emprego da ficcdo. Ademais, ao
propor o destinatario do diario, o campo ficcional nos permite ampliar as possibilidades, pois

é um tipo de narrativa de carater publico.

2.2 A ficcionalidade no diario

Como os proprios PCNs determinam, as aulas de Lingua Portuguesa devem priorizar o
trabalho com o texto, ou seja, a leitura, a compreensédo e a producdo deste, seja ficcional ou
ndo. Porém, por todos os fatores j& mencionados, acreditamos que o texto ficcional necessita
assumir uma posicdo de destaque na sala de aula. Se ndo for possivel a escrita de diarios
ficcionais, € imprescindivel que o aluno seja incentivado a escrever pelo menos um diario
pessoal como meio para desabafar e conhecer-se na tentativa de resolver os conflitos,
principalmente do adolescente, que comumente acha que 0 mundo ira cair aos seus pés.

Os textos ficcionais devem se fazer presentes na vida do aluno desde a educagéo
infantil, mas o ideal é que esse contato seja realizado através do proprio livro literario, pois o
livro didatico, material mais utilizado pelo professor, na maioria das vezes, fragmenta o texto
para se ajustar ao espaco do livro e/ou usa-o como pretexto para trabalhar determinados
aspectos gramaticais, ndo fazendo a aproximacao literaria do texto com o aluno. Ou seja, 0s
livros ndo aproveitam para discutir a literatura como recriagdo da realidade para levar o aluno
a guestionar os limites entre a realidade e a fic¢do, essa estratégia fica a cargo do professor.
No entanto, os professores, com base apenas nos livros, direcionam os alunos a conceberem o
que leem como um reflexo da realidade absoluta, o que ndo é o ideal, pois muitos ja tém
realidades bastante complicadas. Assim, algumas vezes, o aluno precisa encontrar na
literatura uma possibilidade de fuga do que ja vivencia.

A literatura, por sua vez, é tradicionalmente conceituada como a arte da palavra, pois a
ultima € o instrumento que o artista/autor retira de seu lugar comum e transpde para a ficgcéo,
que ndo é exclusiva da literatura, como defende Luiz Costa Lima (2006, p. 340): “como a
ficg@o ndo se limita a literatura, tampouco a literatura repousa por inteiro no ficcional.”

Ademais, a literatura permite a fruicdo, ou seja, que o leitor desfrute do que 1€, imagine,

viaje, critique e/ou reflita sobre a sua realidade. Porém, para ter fruicdo, é preciso ter
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conhecimento, pois além da ficgdo, a maioria das obras colocam em questdo e problematizam
outros valores, sejam histdricos, psicolégicos ou sociais, conforme demonstra Anténio Candido:
A arte, e portanto a literatura, € uma transposi¢do do real para o ilusério
por meio de uma estilizacdo formal, que propfe um tipo arbitrario de
ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando uma
atitude de gratuidade. Gratuidade tanto do criador, no momento de

conceber e executar, quanto do receptor, no momento de sentir e apreciar.
(CANDIDO, 2014, p. 63)

Assim, Céandido afirma que, além da vinculacdo a alguns aspectos da realidade, a
literatura transpde o real para o imaginario, requerendo uma atitude de gratuidade tanto do
autor quanto do receptor. Compreendemos gratuidade como aquilo que é espontaneo, proprio
da imaginacdo, criatividade; o que comumente é conhecido por inspiracdo. Ou ainda: a
literatura pode se alimentar da realidade, ficcionalizando-a.

Candido afirma que o externo, ou seja, o social, ndo é a causa, mas desempenha um
papel importante na constituicdo da estrutura da obra, tornando-se interno, fazendo parte da
mesma, apesar de ndo ser o Unico elemento responsavel para a compreensdao desta. No
entanto, destaca que a sensacdo de realidade exterior ndo deve ser atribuida a obra:

Esta liberdade, mesmo dentro da orientacdo documentaria, € o quinhdo da
fantasia, que as vezes precisa modificar a ordem do mundo justamente para
torna-la mais expressiva; de tal maneira que o sentimento da verdade se
constitui no leitor gragas a esta traicdo metodica. Tal paradoxo esta no cerne
do trabalho literario e garante a sua eficacia como representacdo do mundo.

Achar, pois, que basta aferir a obra com a realidade exterior para entendé-la é
correr o risco de uma perigosa simplificagdo causal. (CANDIDO, 2014, p.22)

Essa questdo apontada por Candido é muito debatida com relagdo aos textos literarios,
ou seja, até que ponto eles sdo realidade (verdade) e/ou ficcdo, principalmente nos textos
memorialisticos. Como o proprio Antonio Candido afirma no livro A Educacéo Pela Noite &
Outros Ensaios:

(...) a autobiografia desliza para a biografia, que por sua vez tem aberturas
para a histéria de grupo, da qual emerge em plano mais largo a visdo da
sociedade, traduzida finalmente numa certa visdo do mundo. O motivo dessa
transfiguracdo do dado bésico é sem dlvida o tratamento nitidamente
ficcional, que da ares de invencdo a realidade, transpondo para la deles

mesmos o detalhe e o contingente, o individual e o particular. (CANDIDO,
1989, p. 60)

Nesse fragmento, usado em outro contexto pelo autor para se referir a algumas obras e

seus autores mineiros, Candido apresenta o tratamento que a ficcdo da & realidade nos textos
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autobiogréaficos, muitas vezes traduzindo uma visdo de mundo da sociedade de forma
individual. Ainda sobre realidade e ficcdo na literatura, com uma abordagem um pouco
diferente, Luiz Costa Lima afirma que a realidade em si € uma fimbria, ou seja, é heterogénea,
construida por regras diferenciadas por cada parcela da populacéo e depende da subjetividade

desta, pois cada um vé a realidade a seu modo, ndo h& uma realidade absoluta:

Encontramos aqui 0 ponto decisivo do que extraimos da reflexdo jamesiana.
Ser, do ponto de vista humano, a realidade uma fimbria significa que néo a
vivenciamos como um territorio continuo, apenas reconhecido a partir de seu
registro pelos 6rgdos dos sentidos. Quando, portanto, nos dizemos que
realidade € o que se pde diante de nds e provoca reagGes, empregamos uma
tosca ldgica a posteriori, pois convertemos em experiéncia passiva o que, na
verdade, depende da participacdo ativa da subjetividade. Mais relevante que
essa conclusdo (elementar) é o fato de a fimbria privilegiada ser
compartimentada e heterogénea, respondendo a interesses discordes entre si.
A realidade é entdo constituida de regras diferenciadas, que comandam nossa
relagdo com os “territorios” componentes dessa fringe. (LIMA, 2006, p. 24)

Sobre o ficcional, Lima (2006, p. 21) faz algumas consideracdes pertinentes ao afirmar
que “o ficcional ¢ um principio fundador cuja regra bésica ¢ duvidar de si mesmo” e que 0
discurso ficcional “nao postula uma verdade, mas a poe entre parénteses.” Assim, a fic¢ao nao
¢ a mentira ou a inven¢do. Conforme Lima (2006, p. 284), “ela exige de seu receptor a
capacidade de romper com o0s automatismos que presidem as interacOes cotidianas e,
simultaneamente, o fluxo da fantasia”. Assim, a ficcdo ¢ o que pode ser verossimil, uma
possivel representacdo de uma parcela da realidade que deixe de parecer uma extravagancia

diante daquilo que o leitor tem automatizado sobre o real:

Esvazia-se, em consequiéncia, a tdo debatida questdo do realismo. O ficcional
literdrio incorpora, ainda que de maneira velada ou esotérica, parcelas da
realidade. Nao o define o grau em que o faz. Ao caracteriza-lo por esse grau,
confundimos a ficcdo com a fantasia e, a seguir, ou a desprezamos — atitude
realista — ou a valorizamos — atitude do anti-realista —, seja porque
ressaltamos a subjetividade dita criadora, seja, ao contrario, porque julgamos
que tal fantasia se apropria do nucleo duro da realidade. O realismo entédo se
torna ponto de referéncia em torno do qual giram as opg¢des ideoldgicas. Ora,
se todo juizo humano sofre o efeito do lugar fisico e social em que é
concebido, converter o peso do lugar em expressao ideoldgica significa
abstrair-se de dizer qualquer coisa mais sobre o objeto de que se esteja
tratando. E isso porque a interpretacdo que dele se ofereca seria aceita ou
recusada em decorréncia da anuéncia ou rejeicdo da ideologia que a preside.
Em suma, a qualificagdo de um texto como realista enclausura intérprete e
leitor em uma posicdo previamente demarcada. (LIMA, 2006, p. 282)

De acordo com Lima, o texto ficcional acrescenta aspectos da realidade, mas nao define
em que medida, ndo sendo possivel estabelecer, as vezes, uma fronteira entre a realidade e a

ficcdo do que é relatado. Mas é importante destacar que esses juizos (se é verdadeiro ou ficticio)



47

dependem da posicdo do leitor, pois 0 que pode parecer real para um, pode ser uma recriagdo
para outro, dependendo de suas vivéncias e/ou do conhecimento da vida de quem escreveu.
Conforme demonstra Ribeiro (2008, p. 15), a leitura de obras dos géneros memorialisticos
coloca o leitor em uma posicéao de intervalo, pois apesar de conhecer o autor, ndo se pode ler o
texto “s6 como documento de uma personalidade ou de um determinado periodo socio-cultural;
é preciso levar em conta sua dimensao “veridica” sem esquecer seu escopo inventivo ¢ ficcional
— seu trabalho de linguagem, para dizer em uma s6 palavra.”

Assim, podemos afirmar que o conhecido “ato de fingir” repete uma parcela da
realidade sem esgota-la na integra e se apropria desta para transgredir o real. O real
transgredido passa a ser o imaginario, o “reino da fantasia”, o que empresta a ficgdo um
caréater de realidade:

Dito de maneira mais simples: a transgressao da realidade ndo se da apenas
pela escolha de valores, usos e costumes presentes no mundo social em que é
gerada a obra, mas também pela manipulagdo lexical e pelos esquemas que
presidem a escolha de tipos de personagem e as a¢des que cumprem. Em
suma, o texto é algo que se origina de um mundo irrealizado, i. e., ndo

reduplicado, que, entretanto, pela transgressdo do carater difuso do
imaginario, assume a aparéncia de realidade. (LIMA, 2006, p. 288)

E interessante observar que mesmo ndo acrescentando elementos imaginarios a
realidade, a maneira de se expressar ou 0 uso de certos recursos da ficcdo acabam
modificando a obra, tornando-a ficcional, mas com aparéncias do real, ou seja, para o autor, a
transgressao da realidade ndo ocorre apenas na escolha do que € comum no mundo social,
mas também pelo vocabulario, o jogo de palavras utiliza, os tipos de personagens e como elas
agem, por exemplo.

Além de tentar desvendar o que é real e o que é ficticio, outro desafio do leitor é
interpretar a obra quanto a escolha de valores, usos e costumes que sdo mencionados e
compreender até que ponto eles sdo importantes para o entendimento do que se I&. A esse
respeito, Jodo Alexandre Barbosa (1990, p. 15) diz que “aquilo que se 1€ na obra literaria €
sempre mais do que literatura” devido aos valores ja citados que a obra literaria carrega em Si;
ou menos que literatura, quando o leitor percebe algumas lacunas na obra que necessitariam
de esclarecimentos adicionais para serem preenchidas, levando a uma tensdo que cria 0s
multiplos significados que conduzem o leitor além da questdo literaria. Assim, para Barbosa
(1990, p. 15-16), literatura é:

(...) o trabalho com os significantes responsaveis pela criacdo daquela

multiplicidade de significados que tecem a tensdo que envolve e desafia o
leitor. Por isso, aquilo que é mais do que literatura na leitura da obra literaria
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estd sempre referido a uma organizacdo especifica de significantes, de tal
maneira que os significados extraidos da leitura (psicolégicos, historicos,
sociais, etc.) sdo definidos por aquela organizacdo. Eis, portanto, outro
paradoxo: aquilo que ndo é literatura na leitura da literatura é dependente, na
existéncia concreta da obra literaria, da intensidade com que foi possivel
trabalhar os significantes. (BARBOSA, 1990, p. 15-16)

Para Barbosa, os elementos histdricos, sociais, psicologicos e outros sdo mais do que
literatura na obra literéaria. Eles dependem da intensidade com que o autor os trabalhou e o que
o leitor conferiu aos seus significados na obra, aliados a propria experiéncia do leitor como

ser social e as suas leituras anteriores, considerando que nao ha leitor de obra Unica:

(...) os elementos psicoldgicos, sociais ou histdricos que sdo apreendidos a
partir da leitura da obra, e que parecem ser mais do que a obra tem
enquanto literatura, dada a sua existéncia dual ja referida, sdo
metamorfoses de um sentido mais geral produzido e ndo somente secretado
pela organizagdo da prépria obra. Entre o espaco empirico anterior e o do
reencontro através da leitura, aqueles significados psicoldgicos, sociais ou
histéricos foram articulados pelo que é literatura na leitura da literatura: a
ficcionalidade. Seja na obra narrativa, seja no poema, qualquer frase deve
ser lida neste contexto, sob pena, por um lado, de perder-se o que ha de
intenso na representacdo imaginaria dos dados da realidade e, por outro, de
assumir como realidade os dados necessariamente enfraquecidos do
imaginario.” (BARBOSA, 1990, p. 17-18)

O autor destaca que, apesar da leitura da literatura permitir o reencontro da experiéncia
do leitor com os significados psicoldgicos, sociais ou historicos da obra, na obra narrativa ou
no poema, ou seja, na literatura em si, cada detalhe deve ser lido de acordo com o viés da
ficcionalidade, para ndo correr o risco de perder a intensidade da representacdo imaginaria
que o autor faz do real ou adotar como real o que € imaginario. Isso ocorre porque a literatura
ndo esta a servico da realidade, mas detém-se na recriacdo da mesma.

Quanto a essa questdo, Barbosa e Candido possuem visfes bem distintas. Enquanto o
primeiro afirma que os fatores historicos, sociais e psicolégicos ndo sao determinantes para a
compreensdo dos textos literarios, Candido destaca a importancia do fator social na obra:

(...) quando estamos no terreno da critica literaria somos levados a analisar
a intimidade das obras, e 0 que interessa € averiguar que fatores atuam na
organizagdo interna, de maneira a constituir uma estrutura peculiar.
Tomando o fator social, procurariamos determinar se ele fornece apenas
matéria (ambiente, costumes, tragos grupais, ideias), que serve de veiculo
para conduzir a corrente criadora (nos termos de Lukacs, se apenas
possibilita a realizagdo do valor estético); ou se, além disso, é elemento que
atua na constituicdo do que ha de essencial na obra enquanto obra de arte

(nos termos de Lukécs, se é determinante do valor estético). (CANDIDO,
2014, p.14-15)
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Para o critico, além de oferecer matéria para a construcdo do texto, o fator social pode
ser elemento essencial na constituicdo da obra. Ja para Barbosa, as obras devem ser analisadas
sob o ponto de vista da ficcionalidade. De forma bastante pertinente, Jodo Alexandre Barbosa
(1990, p. 29) nomeia esse processo de ficcdo e realidade como “leitura do intervalo” e diz “O
que se Ié, antes de mais nada, é a articulacdo: o intervalo entre a linguagem ficcional e os

b

valores que ela necessariamente pde em questdo.” De acordo com o critico, essa

interdisciplinaridade € o que muitas vezes seduz o leitor:
Na verdade, ndo ha saidas da obra: ha entradas capazes, ou ndo, de criar
dimens0es intervalares pelas quais seja possivel uma leitura que mantenha a
tenséo entre o dentro e o fora — fulcro da estruturacéo literaria. Nao se trata,
portanto, de caracterizar um ou outro, nem tampouco de acentuar o grau de
dependéncia de um com relagdo ao outro, mas de ler en abime o intervalo

criado pelo exercicio da linguagem poética na reorganizacao dos valores que
os relacionam. (BARBOSA, 1990, p. 31)

Assim, Barbosa (1990, p. 33), contrapde-se a ideia de Céandido, afirmando que as
ciéncias humanas ndo devem ser concebidas como auxiliares para a interpretacdo do poético
na obra, esclarecendo os fatores externos para uma melhor compreensdo dos internos, mas
sim que “cumpre encontrar aquele momento de sutura, por certo proximo a vertigem, em que
é criada pela ficcionalidade da obra uma dimensdo intervalar que empresta tensdo ao
movimento dentro e fora, fora e dentro, este “obscuro objeto do desejo”.” Nessas linhas,
Barbosa evidencia que os fatores sociais ndo devem ser usados para explicar a obra, mas
demonstra que a ficcao esta nesse intervalo entre o que é e o que ndo ¢ literatura, ndo sendo 0s
fatores sociais, historicos e psicolégicos que vao determinar essa leitura, mas a tensdo que
esta pode criar em quem a I€, através do dito e do ndo dito no texto.

Ainda sobre a verdade e a ficcdo nos textos autobiograficos, Lejeune (2008, p. 103) é
bastante critico ao questionar: “Como se pode ainda, no século da psicandlise, acreditar que o
sujeito seja capaz de dizer a verdade sobre si mesmo?” Segundo ele, a autobiografia ¢ uma
ficcdo ingénua, inconsciente e/ou que nao aceita ser ficgdo, privando-se também de recursos da
criagdo. Assim como o real, o conceito de verdade possui muitos sentidos. Ao transformar a
propria vida em narrativa, ndo quer dizer que ela seja uma ficcéo, é a verdade da sua identidade
sob o proprio ponto de vista, ja que a pessoa escreve o0 que vem dela ou se parece com ela.

Lejeune conclui o seu capitulo sobre autobiografia e ficcdo de uma forma muito
instigante, demonstrando que a autobiografia em si tem a preocupac¢éo com a beleza, ndo com

0 bem e a verdade:
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Na triade o Belo, o Bem, o Verdadeiro, sé o primeiro termo diz respeito ao
escritor atual que pensa ndo ter obrigacdo de ser, em sua obra, nem moral,
nem “veridico”, ou antes, ser tudo isso automaticamente pelo simples fato de
ser belo. Ora, a autobiografia levanta fatalmente problemas éticos; e na
medida em que é literaria, visa ao mesmo tempo o Belo e o Verdadeiro.
(LEJEUNE, 2008, p. 109)

Os conceitos aqui apresentados e discutidos, principalmente o debate entre o real e o
ficcional, serdo norteadores das atividades com os livros e/ou textos literarios selecionados
por nés para o desenvolvimento de nossa pesquisa sobre o género diario para o ensino de

lingua portuguesa em sala de aula.

2.3 Literatura e Historia no género

E de conhecimento geral que a literatura situa-se no tempo em um determinado
momento historico. No entanto, as obras ndo devem ser limitadas e encaixadas a um periodo
literdrio que determine sua leitura apenas pelo viés da época de producéo e publicacéo, afinal
0s autores e suas obras, ainda que pertencam ao mesmo movimento literario, ndo sao
homogéneos. Apesar de escreverem na mesma época, cada escritor tem o seu estilo e também
pode expressar uma visao de mundo diferente da dos demais.

Mesmo assim o contexto historico ndo pode ser totalmente desprezado na analise de
uma obra, pois existe estreita relacdo entre a histdria e a literatura, visto que a primeira auxilia
o leitor na compreensdo do momento em que a obra foi escrita, apresentando os valores da
sociedade da época. Até nas obras ficcionais, o olhar para o passado pode permitir a
interpretacdo do presente. Ao mesmo tempo, a literatura, por sua vez, pode ser uma fonte
documental para se pensar/refletir sobre a historia.

E atil lembrar que tanto a histéria quanto a literatura lidam com a ficcio. Pode parecer
estranho, mas a historia é uma ficcdo controlada pelas fontes anteriores e, assim como a
literatura, se encontra em um processo constante de estudo e recriacdo. Ao relacionar a fic¢do
com a historia, Lima faz uma consideragdo importante:

(...) A verdade da histéria sempre mantém um lado escuro, ndo indagado.
A ficcdo, suspendendo a indagacdo da verdade, se isenta de mentir. Mas
ndo suspende sua indagacdo da verdade. Mas a verdade agora ndo se pode
entender como “concordancia”. A fic¢do procura a verdade de modo
obliquo, i. e., sem respeitar o que, para o historiador, se distingue como
claro ou escuro. Procurar capta-la por um instrumental historiogréafico pode
ser um meio auxiliar de explica-la. Mas tdo - s6. Pretender que uma
dispense uma outra é supor que alguma experiéncia antropoldgica
fundamental seja capaz de dobrar seu papel. Ora, proprio das experiéncias

antropoldgicas fundamentais é cada uma delas responder parcialmente a
uma caréncia que as transcende. A caréncia, que biologicamente aponta
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para 0 homem, exige a combinacdo de respostas distintas, historicamente
reconfiguradas. (LIMA, 2006, p. 156.)

Para Lima, a nogdo de verdade e ficcdo também coloca os historiadores numa posigédo
de indagacdo, pois através da Ultima tentam explicar os fatos, mas sempre ha algum mistério
que ndo é desvendado. O autor também demonstra a dificuldade do historiador diante da
fic¢do através da seguinte questdo: “Se o questionamento da realidade e a causalidade passam
a provocar embarago, que entdo dizer do obstaculo que apresenta ao historiador a indagacéao
do ficcional, entendido como o discurso que se funda na forga de transformacdo do
imaginario?” (LIMA, p. 154). Essa ¢ também uma dificuldade encontrada na literatura ao
lidar com os conceitos de verdade e ficcdo. Como afirma Jodo Alexandre Barbosa, hd sempre
uma leitura intervalar, provocando assim, ddvidas no leitor. E 0 que aconteceu conosco na
sala de aula, principalmente ao trabalharmos com os fragmentos do diario de Robinson
Crusoe e com o livro Minha vida de menina. Por isso, apresentaremos algumas observacoes
sobre as obras citadas, demonstrando como se aplica o conceito de verdade e ficcdo nelas,
tentando relaciona-las a leitura do intervalo, mencionada por Jodo Alexandre Barbosa, que
muitas vezes provoca a divida quanto a essas questoes.

Conforme afirma Antonio Candido (1989, p.50), ha certos livros que “mesmo quando
ndo acrescentam elementos imaginarios a realidade, apresentam-na no todo ou em parte como
se fosse produto da imaginacgdo, gracas a recursos expressivos proprios da ficcdo e da poesia,
de maneira a efetuar uma alteragdo no seu objeto especifico.” Nessa citacdo, o critico esta
priorizando a linguagem dos escritos.

Para exemplificar essa relacdo entre ficcdo e realidade, comecaremos por Robinson
Crusoe. Antes de lermos os fragmentos, apresentamos em slides o0 resumo e outros
fragmentos da obra que ainda néo se referiam ao diério. Os alunos, por sua vez, ficaram muito
curiosos e perguntavam com frequéncia se o fato realmente tinha acontecido e/ou se Crusoe
ainda estava vivo, ndo se atentando inicialmente para a época em que o livro foi escrito.

Diante de tais questionamentos, o que podemos discutir com eles sobre a possibilidade
de verossimilhanca foi a questdo da chegada dos europeus a América, que eles estudam na
disciplina de Historia. De forma contextualizada, abordamos os ataques de piratas, o grande
namero de naufragios que ocorriam e 0 consequente contato com os indios e sua cultura nas
terras em que os brancos chegavam. E 6bvio que quando vamos pesquisar o assunto na
Internet, hd comentarios de que a escrita do livro foi baseada em fatos reais, afirmagdo que

tambem continua nos despertando duvidas, devido a impossibilidade de comprovacéo.
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Quanto ao diario de Helena Morley, os questionamentos dos alunos foram maiores e
alguns deles, mesmo ap06s o término da pesquisa, afirmaram que ndo conseguiram chegar a
nenhuma conclusao sobre a realidade e a ficcdo no livro, mesmo porque ainda concebem a
ultima como uma invencao.

Voltando as afirmacGes de Antonio Candido (1989, p. 53), o autor afirma que Minas
produziu também autobiografias mediocres no século XIX, mas que em compensagdo, “nos
ultimos anos do seculo Helena Morley enchia os seus cadernos com essa flor de graca e
verdade que é Minha vida de menina, uma das obras-primas da literatura pessoal do Brasil.”

Concordamos plenamente com o autor quanto aos elogios sobre a escrita da obra citada,
mas ndo a concebemos como verdade absoluta, pois nesse caso, 0 que podemos perceber que €
real na obra é o contexto historico e social descrito por Helena nas paginas de seu diario.
Atraveés da leitura do livro e de uma pesquisa, os alunos puderam perceber como era o Brasil na
época da escrita e principalmente a cidade de Diamantina no fim do século XIX: aboli¢do da
escravatura sem nenhum projeto de insercdo do negro na sociedade, muito preconceito,
esgotamento das larvas (sendo a mineracdo o principal meio de sobrevivéncia de muitas
familias), a organizacdo da sociedade patriarcal, a falta de recursos basicos como agua
encanada, saneamento e energia etc. Porém, quanto aos fatos narrados, ficaram em davida se
foram modificados pela autora na fase adulta ou se sdo coépias fiéis do diario da
menina/adolescente. A ficgdo nessa obra ja comeca pela autora, que, apesar de ser a narradora
dos fatos, se apresenta com o pseuddnimo Helena Morley, embora isso fosse muito comum na
autoria feminina na época.

Essas questdes serdo mais detalhadas no préximo capitulo, mas foram apresentadas
aqui no intuito de demonstrar que existe na literatura uma fronteira entre a realidade e a ficcao
e que esta precisa ser observada pelo leitor para ndo conceber tudo o que Ié como uma

verdade absoluta.
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CAPITULO 3
ATIVIDADES DE INTERVENCAO COM O GENERO DIARIO

3.1 As etapas e o tracado historico do diario

As atividades sobre o género diario que realizamos em sala de aula foram aplicadas
em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e foram divididas em cinco etapas. Na
primeira etapa, a leitura compartilhada e a discussdo do texto “O Homem Invisivel”, de
Luciano Costa, serviu como base para a motivagédo e preparacdo dos alunos para as atividades
seguintes. Esse texto contém uma tematica social bastante expressiva, pois o narrador-
personagem perdeu tudo o que tinha e se tornou um morador de rua, que, constantemente, era
expulso dos lugares publicos e invisivel para a sociedade em geral. Apos a leitura e discusséo,
os alunos se colocaram no lugar do outro, e como seres invisiveis na escola, elaboraram a
primeira produgdo escrita de um diario ficcional como se fossem pessoas invisiveis circulando
pelos espacos escolares.

A segunda e a terceira etapas foram marcadas pela exposicdo e debate sobre questdes
historicas acerca do género diario. O professor da disciplina de Histéria introduziu o tema da
chegada dos europeus a América para que pudéssemos realizar, na segunda etapa, a leitura
compartilhada d’A Carta de Pero Vaz de Caminha (para criancas), de Toni Branddo. Por
ser um livro infanto-juvenil ilustrado e ter a linguagem bastante acessivel a faixa etaria dos
alunos (que tém entre 10 e 12 anos), a leitura da carta tinha como objetivo prepara-los para a
leitura de fragmentos do livro Diérios da Descoberta da America, de Cristovdo Colombo,
realizada na etapa subsequente.

A leitura de alguns fragmentos do diario de Colombo foi a base para discutir pontos
tedricos sobre género e algumas questBes histéricas, como, por exemplo, as descricOes
pintadas pelos autores nas duas obras sobre 0 Novo Mundo, comparando-as e destacando a
visdo sobre o indigena, as ilhas e a visdo do paraiso, principalmente com a presenca constante
da figura do papagaio. Ao contrario da carta de Caminha, a leitura do diario de Colombo néo
chamou muito a atencéo das turmas, mas, mesmo assim, eles conseguiram relacionar as duas
obras, e quando solicitados a ilustrar uma data do diario de Colombo, fizeram o desenho com
entusiasmo e criatividade.

Na guarta etapa, lemos fragmentos do diario de Robinson Crusoe, destacando o foco
narrativo masculino e relacionando-o com Colombo e Caminha, pois a histéria narrada esta
intimamente ligada a conquista e colonizagdo da América, visto que se trata de um naufrago

do final do século XVIII. Uma das diferencas nessa leitura foi o fato desse diario ser ficcional
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quando comparado a carta e ao didrio de Colombo, 0 que nos permitiu discutir o conceito de
ficcdo além do espaco da ilha e a presenca do papagaio, que se repetem nos trés textos.

Na quinta e Ultima etapa, estudamos o diario intimo/ficcional Minha vida de menina
para encerrar 0 percurso sobre o género. Com essa leitura, discutimos com os alunos o que se
mantém do género quando comparamos 0s textos lidos historicamente entre si, quem €é o
destinatério do diério e qual é a funcdo do género. Ademais, provocamos algumas reflexdes
finais sobre o que consideram realidade e ficcdo no diario de Helena e a questdo mais
polémica: “se diario ¢ realmente escrita de menina”. Encerramos as atividades de intervengao
com o filme Vida de menina para que os alunos comparassem com o livro e tirassem suas
ultimas conclusfes. Apés essa atividade, foi 0 momento dos alunos, em duplas, voltarem ao

diario ficcional que escreveram na primeira etapa e revisa-lo para a producéo final.

3.2 A motivacdo com “O Homem Invisivel”

Na primeira etapa, fizemos a leitura compartilhada e a discussdo do texto “O Homem
Invisivel”, de Luciano Costa. A leitura envolveu os alunos, levando-0s a refletirem sobre a
sociedade em que vivemos, em que muitas pessoas sdo excluidas de diversas formas e por
motivos distintos. A discussdo foi alimentada por uma série de observacfes sobre 0 nosso
cotidiano e algumas reflexdes a respeito da sociedade em que vivemos. Em uma das turmas,
por exemplo, uma aluna se colocou no lugar do outro durante o debate e comentou que
sempre existe alguém invisivel para outra pessoa, e também acrescentou que se sentia
invisivel na sala de aula. As observac6es quanto a postura da aluna na sala de aula e a histéria
de vida que ela, em outro momento, nos relatou, nos levaram a concluir que essa sensacao
pode estar acontecendo pelo fato de ser o primeiro ano dela na escola e ainda nédo ter
conseguido se entrosar com a turma. Além de suas caréncias pessoais, ela também deve estar
estranhando o perfil dos professores e o ritmo das aulas, pois antes a aluna tinha apenas um
professor que ministrava praticamente todos os contetdos, com excecdo de Ensino Religioso
e Educacéo Fisica.

Apbs a leitura do texto, os alunos responderam oralmente a algumas questbes de
interpretagdo, como: “O que ¢ ser invisivel?”; “Por que o narrador do texto se considera um
homem invisivel?”; “O que pode ser feito para que as pessoas ndao sejam excluidas na
sociedade?”’; “Vocé acredita que o adjetivo invisivel poderia ser usado com sentido positivo
em alguma situag¢ao? Qual?”.

Ap0s essa discussédo inicial, explicamos a proposta de producéo de texto que fariam

em casa: 0s alunos deveriam tornar-se invisiveis durante sete dias e circular por todos 0s
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ambientes da escola, narrando onde eles foram, o que fizeram, quem estava la e também
descrever como eram esses locais e/ou as pessoas que |4 estavam. Também explicamos que
essa experiéncia imaginaria deveria ser escrita diariamente sob a forma de um diério ficcional
que seria lido para a turma na préxima aula, ou seja, a producdo gque o aluno escrevesse no dia
seria compartilhada na préxima aula e assim por diante. Isso foi possivel porque cada uma das
turmas em que trabalhamos tinha cinco aulas de Lingua Portuguesa de segunda a quarta, o
que permitiu a leitura das trés primeiras producdes e a escolha de uma entre as demais para
ser lida na outra semana.

Durante a explicagdo, houve alguns questionamentos simples por parte dos alunos,
como, por exemplo, se era para escrever nas datas de sabado e domingo, como fariam isso se
nesses dias a escola estava fechada, se era para escrever tudo primeiro e depois ler etc.
Respondidas as perguntas, questionamos se ainda tinham davidas e os alunos responderam
que ndo. Essa primeira etapa foi a motivacdo para a escrita do diario ficcional do aluno, que é
0 apoio para as atividades seguintes.

No primeiro dia em que as leituras deveriam ser compartilhadas, os alunos estavam
com vergonha de ler o texto que escreveram. Foi preciso dizer que seria atribuida nota para a
leitura e chamar um por um de acordo com a lista de presenca. Alguns alunos ndo escreveram
o0 texto, argumentando que ndo tinham entendido a proposta e/ou que entenderam que s6 0
leriam quando tivessem terminado a semana. Por se tratar do primeiro texto, fomos flexiveis e
permitimos que escrevessem o texto do dia enquanto os outros alunos liam. Foi uma solugédo
rapida de sala de aula para os alunos ndo ficarem sem realizar a atividade, mas ndo foi uma
boa escolha, pois os alunos que escreveram enquanto os outros liam, ndo conseguiram
acompanhar as leituras dos colegas, além de escreverem textos muito sucintos.

No segundo dia, a leitura dos diarios adquiriu um ritmo mais positivo do que no dia
anterior, provavelmente porque realmente ndo tinham mais nenhuma divida em relacdo ao
que devia ser escrito e também pela dindmica que a leitura dos textos foi adquirindo. Nas duas
turmas em que aplicamos as atividades, os alunos estavam ansiosos e empolgados para
fazerem a leitura. Inclusive, ja tinham estipulado entre eles uma ordem de quem leria primeiro
o seu diario. De forma inesperada, a maioria decidiu que cada um leria sua parte na frente da
turma. Uma aluna até decidiu ler o seu texto de forma dramatizada, com 6tima entonacéo e
arrancou risadas de todos. Em uma das turmas, um aluno nos desafiou para que
escrevéssemos nosso diario. Desafio aceito, a experiéncia foi compartilhada na aula seguinte.

Apesar de muitos aspectos positivos, a aluna que pediu para ler na frente de todos e

gue motivou a turma a fazer isso, comegou a colocar nomes de colegas da sala em seu texto, o
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que foi gerando risadas e algumas brincadeirinhas de mau gosto, devido a imaturidade da
maioria dos alunos. Essa atitude também incentivou os outros alunos a fazerem o mesmo,
como forma de devolver a “ofensa”. Por isso, precisamos impedir que os nomes de alunos da
sala aparecessem nos textos, mesmo se fossem escritos sob uma Otica positiva.

Apo0s a leitura dos diérios nos trés primeiros dias e a escolha de um entre 0s outros
quatro textos que escreveram durante a semana, os alunos nos entregaram todos os textos, que
foram lidos, mas nédo assinalamos nenhuma correcdo ortografica, nem de coesao e coeréncia.
Apds o término das atividades da terceira etapa, € que esses textos foram devolvidos para 0s
alunos para que fizessem a primeira reescrita e ampliassem as descrigdes feitas nos diarios,
assim como Caminha e Colombo fizeram em seus textos.

Além de mencionarmos que descri¢cbes como as de Caminha e Colombo deixam o0s
textos mais detalhados, aproveitamos 0 momento para orientar a turma sobre algumas
correcBes que ja poderiam ser feitas em seus textos. Mencionamos que alguns alunos
escreveram 0 texto como se fossem invisiveis, desconsiderando que j& estavam nessa
condicdo; outros escreveram de segunda a sexta, desconsiderando o sabado e domingo, que,
apesar de ser o primeiro dia da semana, foi o Ultimo dia do diario por ser o sétimo dia de
escrita; alguns alunos citaram outros espacos que nao sdo escolares e comentamos também
sobre a data, que apareceu na carta de Caminha e no diario de Colombo, mas que alguns
alunos colocaram e outros ndo. Essas foram as primeiras orienta¢fes que os alunos receberam
para pensarem na reescrita de seus diarios. A reescrita serd analisada no quarto capitulo, no

préximo topico, nos ocuparemos da primeira producéo.

3.2.1 A primeira producao escrita

Conforme exposto, a primeira producdo escrita dos alunos foi um diario ficcional em
que registraram os fatos ocorridos e as sensa¢fes que sentiram ap0s se tornarem invisiveis e
circularem, nessa condicdo, pela escola em que estudam. Esses textos serdo analisados
levando em consideracdo alguns elementos que compdem o género de acordo com Bakthin: a
composicdo, o estilo e o contetido tematico.

Ao analisarmos a primeira producgdo escrita dos diarios, percebemos que, para iniciar
0S seus escritos, a maioria dos estudantes, com excec¢édo de dois alunos, colocou a data e/ou 0
dia da semana. Mesmo colocando a data, a maioria iniciou 0s seus textos com alguma
expressdo de tempo que faz referéncia ao presente da enunciacdo, como por exemplo, 0s

déiticos “hoje” e “ontem”. Vejamos dois exemplos:
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Figura 1 — Exemplo 1 de produgdo com marcacao de tempo
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Flgura 2 — Exemplo 2 de produgdo com marcagao de tempo

B

Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nos dois exemplos acima, percebemos que, apesar de colocarem a data, cada um dos

alunos escreveu de uma forma diferente. No primeiro exemplo, a aluna iniciou seu texto com
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a data “20/02/17” e com o déitico “hoje”. Ja no segundo exemplo, o aluno fez o inverso, pois
comegou o texto com o déitico “ontem”, demonstrando que quando ele escreveu ja era terga-
feira, e depois determinou o tempo com “dia 20 de fevereiro segunda-feira”. Os alunos
demonstram ter consciéncia de que a marcacdo do tempo € importante em um diario, mas
sabem também que além da data precisa, podem usar como recursos outros termos para fazer
referéncia ao tempo.

Apds situar o tempo, percebemos o uso frequente do vocativo, sendo que nos textos
apareceram quatro exemplos. O primeiro esta evidenciado no primeiro texto apresentado
acima, em que a aluna escreveu “Meu diario”. Abaixo, visualizaremos mais trés exemplos em
que aparecem, respectivamente, “Querido didrio”, “Caro diario” ou simplesmente “Diario”,
todos escritos por estudantes do sexo feminino. Os meninos, por sua vez, colocaram apenas a

data, em alguns casos, e ja iniciaram a narracao de forma direta sem o uso do vocativo.

Figura 3 — Exemplo de produgéo masculina sem vocativo
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.



Figura 4 — Exemplo 1 de producéo feminina, com data e vocativo

Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 5 — Exemplo 2 de producéao feminina, com data e vocativo
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Os vocativos demonstram uma aproximagdo de quem escreve com o diario, que na
sociedade em geral é considerado como um amigo pelas meninas que se dedicam a escrita do
género, ndo sO pelas que participaram da pesquisa. Os meninos, por sua vez, sao mais
objetivos e, quando escrevem, vao direto ao assunto.

Quanto a narragdo, todos os alunos contaram fatos ocorridos, mencionando quem eram
0s personagens e em qual espaco estavam. Porém, poucos fizeram a descri¢do dos lugares por
onde passaram, ou Seja, raramente usaram adjetivos para caracterizar 0S espacos
mencionados. Como descreveram pouco, muitos dos alunos/autores ndo permitiram aos seus
leitores a visualizacdo dos espacos citados em seus textos.

Abaixo h&d um exemplo que comprova essa observacdo, pois a aluna praticamente
ndo fez descricdo, apenas mencionou suas ac@es: entrou na escola (deixando subentendido
na escrita que foi até o barzinho) e pegou varias guloseimas para comer, com excecdo das
laranjinhas. Mas como ¢ a escola? E o barzinho? Pela ldgica, o Gltimo deve ser um lugar
atrativo para a narradora. Porém, esses espacos ndo foram apresentados ao leitor por ela, o

que empobreceu a narragao.

Figura 6 — Exemplo de produg&o com predominéncia de sequéncia narrativa
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de propormos um diério ficcional, identificamos a presenca forte e constante
da subjetividade dos autores, pois 0s alunos escreveram sobre como se sentiram sendo
invisiveis na escola e/ou sobre sentimentos e pensamentos que eles realmente tém no dia a dia

escolar. Para a maioria dos alunos, ser invisivel foi uma experiéncia ruim, pois foram
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ignorados e passaram despercebidos pelas pessoas, enquanto queriam ser notados e se

sentirem incluidos, conforme o exemplo a seguir:

Figura 7 — Exemplo de producdo em que invisibilidade foi sinbnimo de excluséo e tristeza
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Como percebemos, a aluna afirmou que ser invisivel ndo é bom, que as pessoas

precisam de carinho e atencdo, de ter espaco para compartilhar suas ideias e de oportunidades
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de fazer amigos para se sentirem importantes como seres humanos. A escola, espaco das
acOes narradas, atende alunos a partir do sexto ano do Ensino Fundamental. Por serem 0s
primeiros dias da aluna na escola, é possivel afirmar que ela fez tal desabafo justamente por
estar se sentindo assim: ainda invisivel para a comunidade escolar.

Porém, para alguns alunos (de ambos os sexos), ser invisivel foi uma experiéncia
positiva no inicio, devido a liberdade de fazerem o que quiserem, ndo seguirem horarios,
poderem pegar 0 que desejassem no barzinho e ndo terem que seguir outras regras, COmo nao
usar o celular, por exemplo. Abaixo, ha dois exemplos: no primeiro, uma aluna exalta a
sensacédo de liberdade ao ser invisivel; e no segundo, a aluna fica triste com sua invisibilidade
e resolve usar esse poder para pér em pratica algumas travessuras e/ou maldades, como

assustar as pessoas, jogar ovos nos cabelos das meninas e fazer cdcegas na diretora.

Figura 8 — Exemplo de produgéo em que invisibilidade foi sindbnimo de liberdade
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 9 — Exemplo de produgédo em que invisibilidade foi sinbnimo de bagunca
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Fonte: produgao elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

E pertinente observar que o trabalho com a escrita de diarios ficcionais apresentou
textos com uma riqueza das mais diversas sensa¢es, mostrando que a subjetividade € um
eixo a ser trabalhado em sala de aula para tentar entender as situagdes pelas quais os alunos
passam. Ademais, foi uma estratégia que realmente funcionou para convencer o aluno a

construir os seus textos. Nos exemplos apresentados acima, verificamos que as sensacoes
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descritas, no primeiro caso de alegria e no segundo de tristeza, permitiram o desenrolar dos
acontecimentos. Como a primeira aluna estava se sentindo livre, ela teve a oportunidade de
conhecer um espaco mais tranquilo e fresquinho, que realmente tem na escola: os banquinhos
que ficam embaixo dos coqueiros. E, juntamente com outra menina, pareceu que admirava
esse espacgo ao reproduzir a fala dela: “— Primeira escola que eu estudo que tem coqueiros.” Ja
no segundo caso, como a aluna estava se sentindo triste por ser invisivel, ela resolveu
aproveitar a oportunidade para baguncar a organizacdo da instituicdo escolar. Nesse caso,
trata-se de uma aluna bastante tranquila e timida, mas, pensando na pratica escolar, muitos
alunos que realmente aprontam na escola estdo em busca € de atencéo.

Conforme ja mencionado, muitos alunos aproveitaram os momentos de invisibilidade
para fazer alguma travessura na escola, principalmente com os funcionérios: jogar bolo no
cabelo e no rosto da professora, trocar o sal da cantina por acucar e vice-versa, fazer cocegas
na diretora e derruba-la no chéo, rasgar e/ou queimar papéis importantes da secretaria e/ou da
direcdo, abrir os armarios dos professores e olhar as provas e as respostas das tarefas
propostas, jogar cascas de banana no chdo para as pessoas escorregarem, assustar as pessoas

por serem invisiveis, usarem o celular e assim por diante.

Figura 10 — Exemplo de producéo em que invisibilidade foi sinbnimo de transgresséo de regras
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Quanto aos elementos de composi¢do dos diérios, ja analisados em exemplos
anteriores, 0 aluno acima ndo usa nenhum vocativo em seu texto. Quanto ao tempo, ele

colocou a marcacao de tempo de um dia da semana, “5* feira”, e ndo a data especifica;
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empregou o déitico “amanhd” para demonstrar que os seus escritos terdo sequéncia e, assim,
despertar a curiosidade do leitor sobre o que podera escrever no dia seguinte. Ele também
usou a invisibilidade para jogar no celular dentro da sala de aula, 0 que mostra que a proibicao
cortou o seu prazer e a invisibilidade aflorou-o. Nesse caso, podemos até associar a acdo ao
sentido da expressdo “quando ¢ proibido ¢ mais gostoso”, ainda mais sendo invisivel;
demonstrando também que os alunos seguem muitas regras por serem monitorados o tempo
todo, mas se tivessem oportunidade, certamente as transgrediriam.

Quanto aos assuntos tratados, estes foram de ordens diversas. Percebemos a
predominéncia da questdo social, que foi uma influéncia do texto motivador, a vontade de
querer ser visto pelas pessoas quando na verdade eram ignorados e a mengdo de algumas
desigualdades e exclusdes enfrentadas por uma parcela da populacdo, como os moradores de

rua. Abaixo, inserimos alguns exemplos sobre os temas abordados nos diarios:

Figura 11 — Exemplo 1 de producdo em que invisibilidade foi sindnimo de excluséo social

Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 12 — Exemplo 2 de produgdo em que invisibilidade foi sindnimo de excluséo social

Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Os dois exemplos apresentados tratam da invisibilidade de alguns grupos na
sociedade, associando a tematica do texto motivador “O Homem Invisivel”. No primeiro
texto, o fato da aluna estar invisivel foi ruim porque a impediu de ajudar o mendigo a comprar
um remédio e ela se colocou no lugar dele, pensando como devia ser péssimo nao ser visto

por ninguém. No segundo, a aluna escreveu sobre a mesma tematica, demonstrando que 0s
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moradores de ruas e as pessoas em geral que se diferem dos padrdes eleitos pela sociedade
sdo excluidas. Ela ainda comentou que o dinheiro ndo torna a pessoa melhor e nem a faz mais
feliz, aproveitando também para deixar um recado em destaque: “NINGUEM E MELHOR
QUE NINGUEM TODO MUNDO E PERFEITO AOS OLHOS DE DEUS.” A aluna disse
que no inicio foi negativo ser invisivel, mas quando conheceu mais duas meninas nessa
condigdo, ficou mais divertido. O interessante é que ela ndo lembrou o nome das meninas,
demonstrando ndo ter dado muita importancia para as personagens que ela criou. Outra
afirmacdo que nos chamou a atencdo foi quando ela disse que ainda era pequena, mas sabia
que todos eram perfeitos para Deus. Assim, ela demonstrou a0 mesmo tempo a vontade e a
incapacidade de mudar a realidade de excluséo pelo seu tamanho, mas deixou claro o que
pensa sobre o assunto através dos ensinamentos que ja recebeu em casa ou em alguma
instituicdo religiosa, principalmente quando afirmou que diante de Deus todos sdo iguais.
Ainda sobre os assuntos tratados, a presenca do termo namoro apareceu em pelo
menos cinco textos, o que demonstra que, apesar de ser ficticio, o diario escrito pelos alunos
revela muitos aspectos pessoais/subjetivos que podem ser verossimeis, principalmente nesse
caso, pois estdo entrando na pré- adolescéncia. A seguir, apresentamos trés desses exemplos

que julgamos mais pertinentes.

Figura 13 - Exemplo 1 de produgéo em que o namoro foi mencionado
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 14 - Exemplo 2 de producdo em que o namoro foi mencionado
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 15 - Exemplo 3 de producéo em que o namoro foi mencionado
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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E instigante avaliar a forma como o namoro ou o fato de “gostar de alguém” é
concebido por cada um dos autores. No primeiro texto, o aluno considerou o amigo precoce
quando afirmou “descobri que ele ja esta pensando em namorar” e também demonstrou que o
amigo mudou muito de um ano para o outro, no sentido de que estava deixando de ser
crianga; mudanca que causou estranhamento no autor e que o levou a ir para casa contar tudo
para a sua mae. E (til observar que tal estranhamento e a mengdo & mae podem estar
relacionados com as proprias vivéncias de quem escreveu. Por ser um aluno sério e mais
centrado, € provavel que seja orientado pela familia a preocupar-se com os estudos em
primeiro lugar para depois namorar. Pela postura que tem em sala de aula, aparentemente
ainda ndo pensa nesse assunto. Quanto a marcacdo do tempo, o aluno colocou a data no fim
do texto, assim como ocorre em alguns oficios.

No segundo texto, a aluna considerou o diario como um suporte para guardar
segredos, ideia que ainda esta enraizada em boa parte da sociedade. Ela contou a ele que a
Isabella foi pedida em namoro por um colega da sala, mas disse que ndo queria namorar e que
a Maria Eduarda nao ficou para tras, ou seja, estava namorando ou também ja foi pedida em
namoro. O diario, nesse caso, ¢ um confidente a quem ela pediu: “ndo conta pra ninguém se
ndo as duas vai mim matar.” Por realmente se tratar de duas amigas que estudam na mesma
sala, a aluna ndo leu esse texto para a turma, optando pela leitura de outra data.

No terceiro caso, a aluna afirmou que a invisibilidade a deixou entediada porque ela
viu 0 garoto que achava mais legal brincando com outra garota e tinha medo de perdé-lo
como amigo. Ainda acrescentou que esperava que ele ndo a esquecesse nesse tempo em que
estava invisivel. Nesse texto, a aluna ndo usou o termo namoro em nenhum momento, mas a
forma como escreveu leva o leitor a inferir que tinha essas pretensdes e que ndo se tratava
apenas de um amigo, pois ninguém perde um amigo assim, para outra amizade. E a maior
preocupacdo dela era por ser outra menina.

Além do tema do namoro, observamos que alguns alunos expuseram ensinamentos
que recebem em casa ou na escola, como a questdo de todos terem direitos iguais e serem
vistos da mesma forma por Deus, conforme um exemplo ja apresentado anteriormente, € a

importancia da leitura, que destacamos no exemplo a seguir:
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Figura 16 — Exemplo de produgédo em que o aluno narrador mencionou ensinamentos
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse caso, 0 aluno foi até a biblioteca da escola e aproveitou para comentar que
aprendeu muito com o que leu. Disse ainda que os pais afirmaram que a leitura é importante
em todas as areas e que, por ter esse habito, se sobressaiu na prova de Portugués. Nesse caso,
0 aluno que escreveu é o mesmo que ficou assustado ao descobrir que o0 amigo queria
namorar. E interessante observar como os ensinamentos e conselhos recebidos em casa tém
influéncia sobre o que ele escreve e também sobre o que pratica.

A partir do exposto, percebemos que, apesar de ndo teorizarmos, os alunos se atentaram
para a composi¢do do género a partir do uso de datas, vocativos e déiticos. No que se refere ao
conteldo tematico, apesar da proposta ser de um diario ficcional, muitos alunos acabaram
escrevendo um diério intimo/ficcional, em que apresentaram como se sentiram ao se tornarem
invisiveis, como pensaram e/ou como reagiram diante de determinadas situa¢fes. Quanto ao
estilo, os alunos escreveram textos em primeira pessoa, com elementos narrativos e descritivos.

Assim, a partir da analise dos diarios dos alunos e do conceito de Bakthin de que os
géneros sdo enunciados relativamente estaveis e dotados de composicéo, contetdo tematico e
estilo, podemos afirmar que os alunos ja dominam esses trés elementos, embora ainda néo

consigam teoriza-los, o que para n6s também nao € prioridade, pois queremos que os alunos
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sejam capazes de reconhecer e produzir o género quando julgarem necessario e também

perceber, através das leituras propostas, as mudancas que o género sofreu ao longo do tempo.

3.3 Um olhar para o passado: A carta de Caminha e o diario de Colombo

Apos a primeira escrita do diario, priorizamos a discussdo sobre as questdes historicas
que envolvem o género diario, partindo da leitura compartilhada do livro A carta de Pero
Vaz de Caminha (para criancas) para depois abordar alguns fragmentos do diario de
navegacdo de Cristovdo Colombo. Com relacdo a obras, os alunos demonstraram muito
interesse pela carta de Caminha, principalmente por causa das imagens e também por ser
escrito em uma linguagem bastante acessivel a idade deles, apesar de termos usado o
dicionario algumas vezes.

Como preparacdo para a leitura compartilhada da carta, fizemos uma motivacao inicial
com as seguintes questoes: “Vocés sabem qual texto ¢ considerado a certiddo de nascimento
do Brasil?”; “E em qual situagdo, para quem e por que esse texto foi escrito?”’; “Alguém da
classe ja leu esse texto?”. De forma surpreendente, a maioria sabia que se tratava da carta de
Caminha, porém ninguém se lembrava de ter lido o texto na integra e os alunos néo
lembravam sobre o destinatario da narracdo. Apds essa primeira discussdo, fizemos a analise
da capa do livro, momento em que os alunos destacaram as embarcacGes com a cruz, que fez
com que reconhecessem 0s portugueses como catolicos, e a bandeira, que gerou muitos
comentarios, pois 0s meninos disseram que era a mesma do time do Vasco. Os alunos
também citaram a presenca do indigena, da flora e da fauna brasileira, momento em que
destacamos a figura do papagaio, considerado a ave do paraiso na época das navegacdes.

Antes de iniciarmos a leitura, uma aluna fez questdo de dizer rapidamente que Cabral
ndo descobriu o Brasil, que na verdade ele chegou aqui. Nos comentarios gerais da turma, as
vezes era possivel perceber que alguns estavam fazendo confusdo entre as pessoas de
Caminha e Cabral, mas até o fim da leitura, essa duvida foi sendo esclarecida. Durante a
leitura, destacamos a presenca de duas vozes no livro: a voz do narrador e a de Caminha. Essa
observacgdo fez com que os alunos percebessem o porqué de o texto da carta estar em itélico,
cercada pelo pergaminho, e os comentarios do narrador ndo serem destacados. Também
fizemos algumas perguntas que se referiam aos escritos e as imagens de cada pagina. Apos a
leitura da primeira pagina, que ¢ a introducdo dessa fase da Historia do Brasil, fizemos alguns
questionamentos para ajudar a desenvolver o senso critico dos alunos: “O autor afirma que
Caminha tinha de registrar a viagem sem detalhes técnicos, que devia se preocupar mais em

documentar os costumes das pessoas e como eram 0s lugares por onde passavam. Sabemos
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que uma descricdo pode ser objetiva, exata, ou subjetiva, com opinides, expressdes de
sentimentos. Serd que Caminha foi fiel a realidade ao relatar os fatos? Ele realmente conhecia
os detalhes da fauna e da flora brasileira e a cultura dos indios que aqui encontraram?”.

Também fizemos algumas observacdes que julgamos importantes no decorrer da
leitura, como a mencdo de que os portugueses, além de terem interesse em colonizar e
expandir os seus dominios, também desejavam propagar a fé cristd; relembramos a quem se
destinava a carta de Caminha; destacamos o interesse dos colonizadores pelos metais e 0 que
o Brasil poderia lhes oferecer; comentamos sobre as descri¢cdes dos indios e seus habitos de
acordo com a carta, bem como a consequente miscigenacao entre 0s povos e a posterior
dizimacdo de muitas tribos indigenas. Por fim, questionamos se a partir do conhecimento
histérico que os alunos tém, se eles consideram que o Brasil ja& comecou errado, justificando
sua resposta. Todos os alunos disseram que sim e afirmaram que 0S portugueses ja
comecaram tudo errado: invadiram o que era do indio, praticamente dizimaram essas
populacdes, escravizaram 0 negro, trouxeram prisioneiros para 0 N0sso pais etc.

Apds a leitura e comentarios em sala, 0 que demandou cinco aulas de 50 minutos,
propomos algumas questdes sobre o género carta que foram respondidas tranquilamente pelos
alunos: “Como vocé define uma carta?”’; “Quem pode escrever uma carta?”’; “Por quais
motivos se escreve uma carta?”’; “A carta ¢ direcionada a alguém?”’; “Formalmente, vocé sabe
qual ¢ a estrutura de uma carta? Justifique.”; “Por que Caminha ndo escreveu um diario no
lugar da carta?”; “A carta e o diario possuem algo em comum? Explique?”’; “Quais sdo as
diferengas entre a carta e o diario?”. A Unica questdo que gerou duvidas foi sobre a estrutura
da carta, pois os alunos parecem nao estar familiarizados com o termo ‘estrutura’.

ApO6s compararmos 0s géneros carta e diario, discutimos alguns fragmentos do texto
de Colombo, cuja tematica de chegada a Ameérica ja foi introduzida com a leitura da carta de
Caminha, que também foi abordada pelo professor de Histdria. Nessa terceira etapa, tivemos a
contribuicdo do professor de Histdria, pois Colombo era desconhecido pelos alunos. A leitura
ndo os agradou, Julgamos que essa atitude deve-se ao fato de o estilo e a linguagem do diario
ndo estarem direcionados para a idade deles, como foi o caso da carta, pois utilizamos uma
edicdo mais académica. O estranhamento se deve também ao fato de terem acabado de ler um
livro escrito especialmente para a faixa etaria deles e terem a expectativa de que acontecessem
0 mesmo com o texto colombino.

Em um primeiro momento, para contextualizar, selecionamos o fragmento de uma
carta direcionada aos reis Fernando de Aragdo e Isabel de Castela, que financiaram a viagem,

intitulada In Nomine D. N. Jesu Christi, em que Colombo demonstra sua religiosidade e
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descreve como foi sua partida. Chamamos também a atencdo dos alunos para a medida do
tempo na navegacao, em que se considera o término do dia apds as dezoito horas. Também foi
necessario informar para eles que o diario original de Colombo se perdeu e mencionar que o
gue temos acesso ¢ a reescrita de fragmentos realizada por frei Bartolomeu de las Casas, que 0
consultou para a escrita de suas obras. Em razdo desse contexto de escrita e reescrita, temos a
presenca de duas vozes no diario, uma refere-se a Las Casas e outra a Colombo.

Para facilitar a compreensdo, fizemos algumas perguntas e propomos algumas
atividades escritas no decorrer da leitura, como: “Vocés devem ter percebido que ha a
presenca de duas vozes no texto lido: aquela que narra a viagem a partir da leitura dos escritos
de Colombo, de frei Bartolomeu de Las Casas, e a do proprio Colombo. Retorne ao texto e
destaque um trecho que exemplifique essa questﬁo.”z; “Voce percebeu alguma semelhanga
entre o diario de Colombo ¢ a carta de Caminha no texto lido? Justifique.”; “Além da data, ha
outros elementos usados no diario de Colombo nos trechos lidos que nos levam ao presente da
escrita. Vamos identifica-los e destaca-los nesse texto e nas proximas leituras.”; “Escolha pelo
menos uma das descri¢fes que Colombo faz dos ambientes por onde passa e/ou dos nativos
gue encontra e ilustre-a.”

No que se refere a esta etapa que envolveu o didrio de navegacdo de Colombo, a
atividade que os alunos fizeram com empolgacdo foi a Ultima mencionada, ou seja, a
ilustracdo. Apos varias discussdes orais e escritas, solicitamos que os alunos escolhessem uma
data do diario e desenhassem uma parte do fragmento selecionado. Alguns alunos chegaram a
pedir para ver as imagens da carta de Caminha para se inspirarem, visto que perceberam
semelhancas entre a temética das duas obras.

Apos a atividade de ilustracdo, foi solicitado aos alunos que retornassem a escrita do
diario intimo/ficcional e ampliassem as descri¢Bes realizadas, tendo como exemplo os textos

de Caminha e Colombo, uma vez que a maioria fez uso apenas da narracdo em seus textos.

3.3.1 Relagéo pictorica entre carta e diario
Quanto aos desenhos produzidos pelos alunos, como era esperado, destacaram-se
imagens relacionadas as ilhas e & navegacdo. E pertinente destacar que o fragmento que mais

envolveu os alunos no momento da producéo pictorica foi uma descricdo do dia 21 de outubro

2 Questdo essa que consideraram muito dificil, apesar de ja terem conseguido realizar uma atividade parecida
com a carta de Caminha.
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de 1492.% Abaixo, inserimos alguns exemplos que comprovam a preferéncia dos alunos pela
descri¢do da natureza, que se assemelha a perfeicdo do paraiso terrestre.

Figura 17 — Exemplo 1 de ilustracdo a partir da descricdo de Colombo de 21/10/1492

Fonte: produgo pictorica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 18 — Exemplo 2 de ilustrac&o a partir da descri¢cdo de Colombo de 21/10/1492

Fonte: producdo pictérica elaborada por aluno () participante da pesquisa, 2017.

® O fragmento mencionado seré inserido e discutido na analise das ilustragdes, mais adiante.



Figura 19 — Exemplo 3 de ilustragéo a partir da descricdo de Colombo de 21/10/1492

Fonte: produgo pictorica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 20 - Exemplo 4 de ilustracdo a partir da descri¢do de Colombo de 21/10/1492

Fonte: produgo pictérica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Ao observarmos os quatro desenhos, percebemos que os alunos se preocuparam em
evidenciar alguns elementos, principalmente a presenga de coqueiros e papagaios, que
estavam em ilhas e, obviamente, cercados por agua. Os alunos também pintaram um sol
amarelo bem forte, isso porque Colombo fez uma comparacdo um tanto exagerada ao dizer
que na ilha “os bandos de papagaios chegam a escurecer o sol”. No terceiro exemplo, o aluno
se inspirou em uma das imagens do livro A Carta de Pero Vaz de Caminha (para
criancas), de Toni Branddo, para desenhar o papagaio e a arvore.

Conforme mencionado, os alunos demonstraram em suas producdes pictoricas a
imagem que Colombo apresentou no dia 21 de outubro:

N&o deixei que se tocasse em nada, s6 sai com os dois comandantes e a
tripulacdo para ver a ilha; que se as outras ja vistas sdo muito bonitas,
verdejantes e férteis, esta € ainda mais, com arvoredos grandes e bem verdes.
Aqui tem grandes lagunas e, dentro delas e em volta, o arvoredo é uma
maravilha, e aqui em toda a ilha esta tudo verde e as folhagens lembram o
més de abril em Andaluzia; e o canto dos passarinhos da vontade de nunca
mais ir embora, e os bandos de papagaios chegam a escurecer o sol; e ha

tantas espécies de aves e passarinhos, e tdo diferentes dos nossos, que
deslumbra a vista. (COLOMBO, 2013, p. 53)

Um aluno, por sua vez, preferiu destacar o dia da partida de Colombo. Em 3 de agosto
de 1492, com a nau Santa Maria e duas caravelas, a Pinta e a Nifia, Colombo partiu do porto
de Palos (Huelva) e navegou em direcdo ao Ocidente para alcancar as indias Orientais. No
diario, Colombo ndo descreveu como era o local de onde ele partiu, citando apenas a data, 0
horario da partida e a direcdo que navegou. O aluno visualizou o local, relacionando a

descri¢do da natureza das novas terras com Andaluzia, como podemos ver abaixo.

Figura 21 — Exemplo de ilustracdo a partir das descri¢des de Colombo de 03/08/1492
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Fonte: producao pictérica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.



77

Nessa imagem, o aluno colocou duas embarcag¢fes em movimento, marcado pela agua,
para que imaginassemos que a terceira surgira a qualquer momento. Inspirado também pelo
livro de Toni Branddo, ele desenhou bandeiras com a imagem da cruz, evidenciando o
catolicismo dos espanhois, afinal foram os reis catolicos quem financiaram a viagem
colombina. Como os demais colegas, o aluno pintou a agua em abundancia e ilhas
verdejantes. Os demais alunos representaram o indio em contato com a natureza, usufruindo
dela de diversas formas: pescando, apanhando frutos, navegando em canoas etc. A opg¢éo por
tais detalhes se deve ao fato de Colombo descrever os indios, habitantes das ilhas, em algumas

datas. Vejamos os exemplos a seguir:

Figura 22 — Exemplo 1 de ilustracdo com destaque para a figura do indio

Fonte: produgo pictérica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 23 — Exemplo 2 de ilustracdo com destaque para a figura do indio

Fonte: produgo pictorica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

No primeiro exemplo, a aluna mencionou que se tratava do dia 13 de outubro, sabado.

Nessa data, Colombo descreveu o primeiro contato com os indios e como era a ilha:

Sébado, 13 de outubro. — Assim que amanheceu, veio até a praia uma
porcao desses homens, todos jovens, como j& disse, e todos de boa estatura.
E gente muito bonita: os cabelos ndo sdo crespos, mas lisos e grossos, como
cerdas de cavalo, e todos de rosto e cabegca bem mais largos que qualquer
geracédo que tenha visto até agora, com olhos muito bonitos e nada pequenos,
e entre eles ndo ha nenhum negro, a ndo ser da cor dos canarios; nem se deve
esperar outra coisa, pois esta terra estd a Iés-oeste da ilha do Ferro, na
Canéria, em linha reta. Todos, sem excecdo, tém pernas bem torneadas, e
nenhum tem barriga, a ndo ser muito bem-feita. Vieram até a nau em
pirogas, feitas do tronco de uma arvore, como um barco comprido e de um
sO pedaco, e lavradas que eram uma maravilha, segundo o costume local, e
tdo grandes que algumas continham quarenta ou quarenta e cinco homens, e
outras, menores, onde inclusive cabia apenas uma pessoa. Remavam com
uma pé semelhante as de forno e correm que da gosto; e quando emborcam,
todos logo se pdem a nadar para endireita-las, esvaziando-as com cabacas
gue levam junto com eles. Traziam novelos de algodao desfiado, papagaios,
lancas e outras ninharias que seria cansativo enumerar, querendo trocar por
qualquer coisa que a gente desse. (...)

Esta ilha é imensa e muito plana, de arvores verdissimas e muitas aguas, com
uma vasta lagoa no meio, sem nenhuma montanha, e tdo verde que da prazer
s0 em olhé-la; e os habitantes sdo tdo sossegados e com tanta vontade de
ganhar nossas coisas que, temendo ndo receber nada se ndo derem algo em
troca, quando ndo tém, pegam o que podem e se pdem logo a nadar; mas
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tudo o que possuem trocam por qualquer coisa que se lhes dé, e pegavam até
0s cacos de gamelas e das tagas quebradas; inclusive vi trocarem dezesseis
novelos de algoddo por trés ceotis portugueses, que valem uma branca de
Castela, e neles haveria mais de uma arroba de algoddo desfiado. Isso eu
preservaria, sem deixar que ninguém se aproveitasse, a ndo ser que mandasse
recolher tudo para V. M., se houvesse em grande quantidade. (COLOMBO,
2013, p. 45-46)

Sendo fiel as descri¢des de Colombo, a aluna destacou os cabelos corridos e longos,
bem como a cor da pele dos indios, que o almirante teve o cuidado em detalhar para
demonstrar que ndo eram negros, ou seja, que ndo podiam ser escravizados. Ela também
evidenciou a ilha com muitas arvores verdinhas e bastante &4gua, conforme o almirante
descreveu. Ja no segundo exemplo, apesar de o aluno ndo colocar data, ele representou
Colombo chegando a uma ilha habitada por indios, teméatica que nos levou a agruparmos 0s
dois desenhos.

O dia 15 de outubro, por sua vez, foi ilustrado por dois alunos, sendo um menino e

uma menina, respectivamente.

Figura 24 — Exemplo 1 de ilustracdo a partir das descri¢cdes de Colombo de 15/10/1492

Fonte: producdo pictérica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 25 — Exemplo 2 de ilustragéo a partir das descrigdes de Colombo de 15/10/1492

Fonte: producdo pictérica elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Na primeira ilustracdo, o aluno fez mencéo ao dia 15 de outubro, mas o que desenhou
esta associado mais ao seu imaginario de como o0s indios se relacionavam com a natureza do

que as descrigdes de Colombo, como podemos perceber pelo fragmento:

(...) E quase ao pdr do sol me aproximei do referido cabo para saber se ali
tinha ouro, porque esses que mandei capturar na ilha de San Salvador me
diziam que ai andavam com argolas de ouro muito grandes nas pernas e nos
bragos. Ja estava achando que tudo o que diziam era puro pretexto para
fugirem. Contudo, a minha vontade era a de ndo passar por nenhuma ilha
sem tomar posse. E aqui cheguei e estou até hoje, terca-feira, pois ao
amanhecer fui a terra com os barcos armados e desci; e eles, que eram varios
e estavam nus, nas mesmas condicGes de San Salvador, nos deixavam andar
pela ilha e nos davam o que se lhes pedia. E como o vento soprava na
travessia sudeste, ndo quis me deter e parti para a nau, levando uma canoa
abandonada a bordo da caravela Nifia, onde ja de outro cabo vinha uma
pequena canoa com um homem que viera buscar um novelo de algodéo, e
alguns marinheiros se lancaram ao mar, porque ele ndo queria entrar na
caravela, e o capturaram. E eu, que estava na popa da nau, e a tudo assisti,
mandei chamé-lo e lhe dei um gorro vermelho e umas migangas verdes que
Ihe coloquei no bracgo e dois guizos que lhe coloquei nas orelhas e mandei
que voltasse para a canoa, que também vinha no barco, e o enviei a terra. E
logo soltei velas para ir a ilha grande que avistava a oeste e mandei largar
também a outra canoa que a caravela Nifia trazia a popa. E assim parti, mais
ou menos as dez horas, com vento sudeste, e ia de sul para essa outra ilha,
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vastissima, e onde todos esses homens que trago de San Salvador indicam
gue ha verdadeiro esbanjamento de ouro, ostentando-o em feitio de argolas
nos bracos e pernas e nas orelhas, nariz e pescoco. S8o ilhas verdejantes,
férteis e de clima mui brando, e podem conter uma por¢do de coisas que
ignoro, pois ndo quero perder tempo com escalas destinadas a percorrer
tantas ilhas a fim de achar ouro. E, no entanto, estas dao assim indicios pelo
que trazem nos bracos e nas pernas, e € ouro, porque lhes mostrei alguns
pedagos do que tenho. N&o posso errar e com a ajuda de Nosso Senhor hei
de encontré-lo onde nasce. (COLOMBO, 2013, 48-49)

Nesse caso, por ter lido que a ilha é verdejante e fértil, o aluno deduziu que l& havia
varias arvores frutiferas. Ja no segundo exemplo, além de apresentar o sol, a abundancia de
agua na ilha e as embarcacdes, a aluna fez questdo de destacar a passagem em que Colombo
diz que vinha um homem em uma pequena canoa que foi capturado pelos marinheiros. Apds
receber alguns presentes de Colombo, retornou a sua terra.

Enfim, em todas as imagens apresentadas pelos alunos percebemos a presenca
constante do sol bem vivo e da natureza, principalmente com a presenca de ilhas, passaros,
aguas e arvores. Esses elementos foram reproduzidos pelos alunos através do que observaram
nos relatos de Colombo e, principalmente, na tentativa de representar o paraiso terrestre, pois
antes mesmo da leitura dos fragmentos selecionados do diério, haviamos questionado o que
eles consideravam um paraiso e a maioria mencionou que seria um lugar tranquilo e em
contato com a natureza, citando tais elementos que foram evidenciados em suas ilustracdes. E
pertinente observar que a ideia de representacdo do paraiso pareceu-nos ser a mesma desde 0s
escritos de Colombo até hoje. Porém, esta foi apresentada por Colombo de acordo com o
imaginario medieval, afinal o homem desta época acreditava que o paraiso era terrestre.
Atualmente, questionamos se realmente as ilhas eram assim ou o almirante, porque as achava
bonitas, as descreveu de acordo com a concepcao que tinha de paraiso. Provavelmente, a
ultima hipotese tem mais peso nessa relacdo. Ainda hoje, essa visao € bastante contraditoria,
porque as pessoas viajam para praias consideradas paradisiacas, mas no geral, estdo na busca

desenfreada pelo lucro e ndo preservam a natureza.

3.4 A ficcdo em Robinson Crusoe: o papagaio e a ilha ficcionais

Na quarta etapa, lemos e comentamos alguns fragmentos do didrio de Robinson
Crusoe, retirados do romance homénimo. Antes da leitura, apresentamos alguns slides com
fragmentos do livro e levamos o livro para os alunos conhecerem e manusearem. Ao terem
contato com o livro, dois alunos, sendo um menino e uma menina, acharam interessante
existir a historia escrita, pois tinham conhecimento da mesma a partir de adaptacOes

cinematogréaficas que ja tinham assistido. Nesse dia, os alunos, em geral, ficaram curiosos e
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perguntaram se a historia era verdadeira ou ficcional. Uma aluna perguntou se atualmente
ainda existem piratas.

Nas quatro aulas seguintes, lemos fragmentos do diario de Robinson Crusoe e
respondemos oralmente a algumas perguntas de interpretacdo: “1) Apds ler o diario de
Robinson Crusoe, como vocé define o género diario?”; “2) Inicialmente, para que serve o
diario de Crusoe?”’; “3) Tanto no diario de Crusoe quanto nos de outras pessoas, qual € o
elemento indispensavel, considerado a base do diario?”; “4) Qual ¢ a importancia da
marcacdo do tempo em um didrio?”; “5) De acordo com Lejeune, mantemos um diario
durante uma crise, uma fase da vida, uma viagem. Essa afirmacdo pode ser aplicada a
Robinson Crusoe? Por qué?”;” “6) Um diario, com excec¢do daqueles com fim programado,
pode terminar por diversos motivos, como por exemplo, fim do caderno, término da vida,
destruicdo do suporte por quem escreveu ou por outra pessoa, superacao de uma crise, etc. No
caso de Robinson Crusoe, seu diario ndo terminou no dia 03 de janeiro. Apesar de ter
continuado por mais algum tempo, o que justifica o fim de seu didrio?”; “7) A partir das
leituras anteriores e de tudo o que foi discutido sobre o género em estudo, responda: o diario
sempre foi considerado exclusividade de meninas? Por qué?”’; “8) Podemos afirmar que,
apesar de ser ficticia, a historia de Robinson Crusoe esta ligada a chegada dos europeus a
América, citada por Colombo em seu diario? Justifique sua resposta.”

Ao serem questionados sobre a definicdo do género apds a leitura do diario de
Robinson Crusoe, a maioria dos alunos respondeu que se trata de um género pessoal, ndo
detalhando muito a resposta. O aluno que respondeu com alguns detalhes, escreveu o

seguinte:

Figura 26 — Exemplo de resposta sobre a defini¢do de diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse caso, ele demonstrou ter consciéncia da importancia do diario, principalmente
na época de Crusoe e no contexto das grandes “descobertas”. Quanto a composicao, percebeu

que a base do diario é a data e que neste a pessoa detalha o que aconteceu com ela.



83

Na segunda questdo, os alunos pensaram na importancia do diario de Crusoe para
mostrar como foi a vida dele durante o tempo em que ficou na ilha, ndo se atentando para a
questdo do término do diario antes mesmo de Crusoe ser resgatado. Também nao perceberam
que, na pergunta, queriamos leva-los a pensar sobre a importancia desse diario no inicio de
sua escrita. Apenas um aluno, o0 mesmo da resposta anterior, pareceu ter percebido que
inicialmente Crusoe escrevia para desabafar, libertando os seus pensamentos das inquietagdes
que sofria. Ele ndo usou esses vocabulos, mas mencionou que era um tempo de dificuldades

para o narrador, apesar de ter usado o termo “informar”, em vez de “desabafar”.

Figura 27 — Exemplo de resposta sobre a funcdo do diério para Crusoe

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Na terceira pergunta, os alunos foram unanimes em considerar a data como o elemento
indispensavel do diario. Apesar de terem usado varios déiticos quando escreveram o diério de
um narrador personagem invisivel, nenhum aluno fez mengdo a eles nessa resposta. Na
sequéncia, queriamos saber sobre a importancia dessa marcacdo do tempo no diario. Os
alunos mencionaram que era para o leitor saber quando os fatos aconteceram, nao havendo
para essa pergunta nenhuma resposta diferente.

Na quinta questdo, ao serem questionados se a afirmacao de Lejeune de que mantemos
um diario durante uma crise, uma fase da vida ou uma viagem, se aplica a Crusoe, 0s alunos
afirmaram que sim, justificando tratar-se de uma viagem. Apenas uma aluna pensou na crise

que Crusoe estava vivendo e disse que ele talvez ndo tivesse esperanca de sobrevivéncia.

Figura 28 — Exemplo de resposta sobre o motivo de Crusoe para manter um diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Na sexta pergunta, sobre o término do diéario de Robinson Crusoe, em unanimidade, os
alunos disseram que foi o término da tinta e/ou do caderno que fez com que a escrita do diario
dele fosse finalizada. Posteriormente, questionamos, pela primeira vez, se o diario sempre foi
considerado tipico de meninas, pedindo que justificassem. Todos responderam que nao e, 0s
que justificaram, disseram que Colombo e Crusoe eram exemplos de homens que escreveram

diarios. Uma aluna se atentou para o fato de o diério de navegacao ser tipicamente masculino.

Figura 29 — Exemplo de resposta a questdo se o diario é exclusivo de meninas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Por fim, perguntamos se o diério ficcional de Crusoe poderia ser relacionado a
conquista da Ameérica, discutida a partir do diario de Colombo. Os alunos responderam que

sim porque eles eram viajantes, conforme demonstra o exemplo abaixo:

Figura 30 — Exemplo de resposta da relacdo do diario de Crusoe com a conquista da América
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apbs a leitura de alguns fragmentos do diario de Crusoe e do debate sobre as
perguntas, assistimos a animacdo “As aventuras de Robinson Crusoe” (2016) para
analisarmos como ocorre a repeticdo da memoaria de lugares comuns nas obras até entdo
trabalhadas, principalmente a repeticdo de elementos como papagaio, ilha e paraiso. O filme
despertou uma série de curiosidades nos alunos, que comecaram a comparar o livro com o
filme e com a ideia de que o primeiro continha a historia verdadeira.

Um aluno comentou sobre os gatos, que ndao apareceram nos fragmentos lidos da obra
literdria. Foi um rico momento para contextualizar sobre esses animais, que, na historia
original, surgem apenas como um casal trazido pelo navio, mas, depois viraram praga e

comecaram a roubar a comida de Robinson Crusoe, precisando serem sacrificados. Os alunos
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também queriam saber se, na historia original, Crusoe conseguiu voltar para casa e se 0 Sexta-
feira ndo era canibal. Questionamentos estes que nos levaram a resumir novamente a histéria
do livro.

Um detalhe muito produtivo é que, apds assistir ao filme, alguns alunos pediram para
ler o livro, o que, infelizmente, ndo foi possivel nesse ano. Outros alunos foram atras de
filmes sobre Robinson Crusoe e alguns ainda disseram que assistiram novamente a animacao
com a familia. Depois dessa discussdo, solicitamos uma atividade escrita, em que os alunos
deviam resumir o filme, fazer um comentario pessoal sobre ele e tentar comparar o diario de
Crusoe com o de Colombo e a carta de Caminha.

Apo6s o final dessa etapa, € possivel afirmar que todos gostaram da animacao, apesar
de afirmarem que, se pudessem, mudariam algumas partes, como a morte do cachorro e o fato
dos vilbes (os gatos) ndo serem penalizados e/ou mortos no fim do filme. A maioria dos
alunos destacou a presenca da navegacdo em todas as obras e das ilhas como o paraiso em
duas delas (Colombo e Crusoe). Também se atentaram para a predominéncia dos géneros
epistolares em todas as obras, sendo o diario em dois enredos e a carta em um deles, conforme

alguns exemplos abaixo.

Figura 31 — Exemplo 1 de comparagéo entre a animacdo e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 32 — Exemplo 2 de comparagéo entre a animacao e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 33 — Exemplo 3 de comparacgéo entre a animacao e as obras lidas

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Ao observarmos o0s exemplos acima, percebemos que os alunos conseguiram
relacionar as obras lidas até o momento da atividade, evidenciando também as suas
diferengas. No primeiro, a aluna foi bastante detalhista e destacou que as trés obras envolvem
a navegacdo. Ela também mencionou que os textos lidos sdo de géneros diferentes: dois
diarios e uma carta. Associou 0 paraiso as trés obras e disse que todas sdo importantes para
nos hoje, ou seja, que merecem ser estudadas.

No segundo exemplo, de forma mais sucinta, a aluna conseguiu fazer as comparagoes,
destacando as navegacgdes e as tempestades. Ela afirma também que apenas dois deles
representam o paraiso, o que nos leva a crer que esteja se referindo a carta de Caminha e ao
diario de Colombo. Como Crusoe relatou seu sofrimento durante a estadia na ilha, ela ndo
considerou esse local paradisiaco.

Ja a terceira aluna s percebeu semelhancas no sumico de embarcagdes e na presenca
das ilhas. Outro aluno, por sua vez, percebeu a semelhanca ndo na tematica, mas no género,

ao escrever: “E uma coisa que nessa e em muitas historia tem € o diario.”
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Figura 34 — Exemplo 4 de comparagéo entre a animacao e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de citado em menor proporcao, alguns alunos perceberam a repeticdo da
imagem do papagaio/arara, a ave do paraiso (no caso, as ilhas). Prova disso é que, além de
mencionarem em seus textos, durante a atividade de ilustracdo também pediram o livro sobre

a carta de Caminha para terem uma ideia sobre o que desenhariam.

Figura 35 — Exemplo 5 de comparacgéo entre a animacdo e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse exemplo, além de mencionar a navegacao, o aluno se diferencia dos demais ao
citar os papagaios e os piratas. A figura do papagaio, embora ainda ndo tivesse sido citada
pelos outros alunos, também esta associada ao paraiso, principalmente devido a sua beleza e a
capacidade de imitacdo da fala humana. No caso dos piratas, citados pelo aluno, eles
apareceram claramente na histéria de Crusoe, precisamente na animacdo. Porém, como o
aluno deve saber que naquela época o ataque de piratas as navegacdes era frequente, pode ter
inferido que esses também ocorreram nas obras lidas.

Em outra resposta, uma aluna demonstra nao ter percebido nenhuma semelhanga com
Caminha, pois cita apenas Colombo e Crusoe, mencionando que os dois encontraram uma

ilha, destacando a figura do papagaio e do cachorro.’

* Como a imagem n#o esta legivel, transcrevemos aqui: “Eles (Colombo e Crusoe) encontram uma ilha deserta e
também tem a mesma figura do papagaio e o cachorro.”



Figura 36 — Exemplo 6 de comparagao entre a animacao e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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O cachorro, por sua vez, apareceu apenas em Crusoe, sendo evidenciado na animacao.

Portanto, avaliamos que néo deveria ter aparecido como comparagdo. No entanto, o que pode
ter motivado a resposta foi a atitude que o cdo teve na animagdo com o papagaio, a0 morrer
para salvar a vida da ave. Detalhe que os alunos ndo se conformaram, ndo pelo papagaio, mas
por se tratar de uma emboscada dos gatos. A relacdo que os humanos normalmente tém com o
cachorro pode ser outra hipotese, pois o cdo é considerado o melhor amigo do homem e na
faixa etaria em que estdo, 10 a 12 anos, os alunos costumam ter cdes como animais de
estimacdo. Assim, o cachorro deve ter sido mencionado pelo impacto que gerou nos alunos.
Nos demais exemplos, os alunos citaram a navegacdo, a escrita dos géneros carta e diario

durante a viagem e, por estarem viajando, 0S personagens permaneceram muito tempo nas

terras em que chegaram.”

Figura 37 — Exemplo 7 de comparacgdo entre a animacdo e as obras lidas

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

% Como a imagem n#o esté legivel, transcrevemos aqui: “A Carta de Caminha (para criangas) o diario de
Colombo e do Crusoe todos falavam que estavam de navio todos escreveram uma carta ou um didrio.”
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Flgura 38 — Exemplo 8 de comparacéo entre a animacéo e as obras lidas

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de os alunos terem sido bem atentos, alguns, sendo a minoria, afirmaram que

ndo perceberam nenhuma semelhanca entre as obras lidas. Como exemplificado a seguir:

Figura 39 — Exemplo 9 de comparacgéo entre a animacdo e as obras lidas
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Além do exemplo acima, em que a aluna compara apenas o diario de Robinson Crusoe
com a animacgao, um aluno disse que ndo conseguiu identificar nenhuma semelhanga entre as
obras lidas. Na verdade, ndo consideramos muito nessa resposta, pois se trata de alunos bem
espertos e as obras foram lidas em voz alta, sendo feitos varios comentarios. Obviamente, &
mais facil dizer que ndo entendeu do que parar para analisar o que foi solicitado na atividade.
Na sequéncia, apresentamos a Ultima etapa das atividades que consistiu na analise de Minha

vida de menina, de Helena Morley.
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3.5 O subjetivo ficcional em Minha vida de menina

Como ultima etapa, propomos a leitura do diario Minha vida de menina, de Helena
Morley. Como a escola providenciou um exemplar para cada aluno, em um primeiro
momento, tentamos que os alunos lessem o livio em casa. Em determinada aula, para
averiguar como estava a leitura, pedimos que cada um comentasse sobre algo que tinha lido.
Alguns falaram sobre o que a personagem contava nas paginas iniciais, mas a maioria
demonstrava ndo estar lendo a obra. Assim, apesar de demandar muito tempo, resolvemos
fazer a leitura compartilnada em sala de aula, ademais dividimos algumas datas entre 0s
alunos para que lessem em casa e contassem em aula sobre o que leram. Comparando as duas
estratégias utilizadas, percebemos que a leitura em sala foi mais produtiva, gerando mais
comentarios e questionamentos do que contar sobre o que leram.

Antes de iniciarmos a leitura do livro, lemos uma nota que a autora escreveu para a 12
edicdo, que os alunos acharam muito interessante, principalmente a mensagem que ela deixa
para as netas para demonstrar que, apesar de ser pobre quando crianga/adolescente, ela era
muito feliz e disse que a felicidade esta nas pequenas coisas. Para demonstrar como Vivia, ela
afirmou que a Diamantina do século passado ndo tinha luz, nem agua encanada, nem mesmo
padaria. A Ultima afirmacdo assustou os alunos, que ndo se conformaram com a ideia de uma
cidade sem padaria, ndo se atentando para o fato de as mulheres daquela época ndo trabalharem
fora e terem seu tempo dedicado aos afazeres domésticos, principalmente cozinhar.

Em uma das turmas, quando falamos em didrio, uma aluna disse: “Eu tenho um didrio.
Guardo meus segredinhos 14.” Outro aluno disse que queria um diario, mas com cadeado.
Essas frases demonstram que, apesar de varias leituras e discussdes, alguns ainda concebem o
diario como um suporte para guardar segredos. E interessante observar que, ao contrario do
gue comumente ouvimos, 0s alunos que participam da pesquisa demonstram ndo ter
preconceito em escrever diarios.

Em outra turma, quando iamos comecar a leitura da primeira pagina do diario de Helena
Morley, uma aluna perguntou se ela realmente existiu. Dissemos que esse nome era 0
pseudénimo de Alice Brant e fomos até o fim do livro e lemos a pequena biografia da autora.
N&o convencida, a aluna disse que o que ela queria saber era se 0 que estava escrito no livro era
inventado ou se realmente aconteceu. Para o0s alunos ndo perderem o entusiasmo e continuarem
com curiosidade, combinamos que refletiriamos sobre o que eles consideram realidade e ficgdo
apos avancarmos na leitura da obra e retomariamos a discussdo mais adiante.

Essa Gltima pergunta ndo se calou no pensamento dos alunos. Mesmo ap6s o

combinado, nos trés primeiros dias de leitura, eles ja perguntaram novamente. Uma aluna
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queria saber a opinido da professora sobre o que realmente aconteceu e o que era ficcdo nas
historias narradas por Helena Morley. Ainda sobre realidade e ficgdo, outra aluna fez uma
pergunta interessante: “Esse livro € baseado em fatos reais?”. Avaliamos que essa aluna ja nao
considera a obra toda como verdade absoluta.

Sobre o real e o ficticio, Luiz Costa Lima afirma que o ficticio transgride o real,
abrindo um horizonte de possibilidades de significacdo de determinada ac&o, as vezes, da-lhe

outra funcdo, mas ndo o inventa:

Que significa de imediato essa transgressdo sendo que o ficticio tem uma
dimensdo pragmatica propria, distinta da pragmatica dos outros discursos?
No dia-a-dia, quando cumprimento alguém, o que transmito se resume a
comunicar ao outro que ele ndo me é estranho ou, de acordo com o tipo de
cumprimento, qual nosso grau de familiaridade. Na ficcdo, 0 mesmo
cumprimento se apropria — repete — e transgride o ritual do cotidiano,
dando-lhe outra funcdo; por exemplo, fazer com que o cumprimentado se
pergunte que significa o cumprimento recebido de tal pessoa. A formulacéo
do cumprimento é estritamente a mesma. A ela, contudo, se abre um
horizonte de possibilidades, que desaparece ante 0 automatismo que cerca a
interacdo diéria. SO o desenvolvimento da situagdo ficcional poderd dizer o
que significa que tal personagem tenha saudado tal outro; se ele é/ndo é uma
acdo parasitaria, i. e., idéntica ao que poderia se dar na realidade. Se o
parasitario se estende por todo o texto, eis um ficticio que, ndo cumprindo
sua potencialidade, se nega a si mesmo. (LIMA, 2006, p. 283)

Nessa relacdo entre o real e o ficticio, é evidente, pela voz do critico, que a fic¢do,
além de transgredir, estabelece contato com o real, mas ndo se confunde com ele, pois ha, de
certa forma, uma continuidade e uma reflexio inexistente em muitos dos nosso cotidianos.
Por essa razao, a ficcdo é verossimil mas nunca real. Ainda em relacéo a ficcdo e a realidade
nas narrativas de memdria, Lima faz uma consideracéo bastante esclarecedora, demonstrando
ser mais dificil determinar como esses conceitos aparecem nesse tipo de obras, que

inicialmente ndo sdo literarias e combinam duas modalidades discursivas distintas:

(...) Refiro-me a obras que tém uma dupla inscricdo: memoria e/ou
autobiografia e ficcdo. Embora seja essa uma pratica comum entre
romancistas contemporaneos, ndo deixa de ser uma dificuldade para o critico
de orientacdo tedrica: como serda possivel combinar duas modalidades
discursivas de formatos tdo diversos? Em que medida a ficgdo pode se meter
na biografia de uma pessoa cuja vida ndo é segredo? Em termos abstratos,
s6 uma reposta parece cabivel: desde que a ficcdo, sem se diluir a si mesma,
respeite o percurso biografico. Para que assim suceda, sera forcoso um ajuste
de planos. Como a biografia, i. €., 0 que é passivel de comprovar-se
documentalmente, é a base a ser explorada, ela ha de constituir o plano
maior, dentro do qual o ficcionista exercera sua inventio. A analise é muito
facilitada quando o critico dispde de uma biografia competente.” (LIMA,
2006, p. 365)
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Essa citacdo € valida e pertinente para discutirmos a questdo do real e/ou da ficcdo no
diario de Helena Morley, principalmente porque se relaciona com o proprio pensamento dos
alunos. Em uma das aulas, comentamos com eles que fomos a Diamantina em uma excursédo
do curso de Letras do Centro Universitario de Patrocinio (UNICERP) em 2006 e levamos
algumas fotos da viagem para a sala de aula. Um dos alunos perguntou se Ia ndo tinhamos
encontrado alguém que conhecera Morley. O detalhe é que na época nem sabiamos da
existéncia dela, mas pelos comentarios do aluno, entendemos que ele pensou que se
perguntassemos a alguém que realmente a conheceu, saberiamos se ela realmente viveu o que
escreveu. Um aspecto que precisa ser observado € que a vida de uma pessoa ndo é tdo publica
assim como parece, pois nem sempre passamos a imagem daquilo que realmente vivemos,
mas sim do lembramos ou queremos que seja lembrado.

Retornando a leitura compartilhada, algumas passagens e temas chamaram a atencgédo
dos alunos, como a questdo da abolicdo da escravatura, por exemplo, em que 0S negros
teoricamente eram livres, mas, como ndo tinham lugar para ir e/ou condi¢cdes de sustento,
continuavam morando e/ou trabalhando nas propriedades de seus antigos senhores. Nas duas
turmas, os alunos ficaram imaginando como a familia de Morley tratava 0s negros antes da
abolicdo da escraviddo, principalmente a avd, que a narradora diz ser muito boa, e como eles
viviam na chacara apds ganharem a ‘liberdade”. Sempre que os alunos liam termos como
“negrinha” e “crioulo”, afirmavam ser racismo, ndo se atentando para o contexto historico da
época. Uma aluna negra chegou a afirmar que a mée ja foi vitima de preconceito racial e foi
ressarcida financeiramente por isso, mas ndo detalhou o ocorrido.

Uma das historias da obra, que relata o caso de um ladrdo que virou cupim, chamou a
atencdo dos alunos porque Helena Morley faz referéncia a ele em duas datas de seu diario.
Outra passagem comentada € aquela em que a narradora diz ter duas galinhas e que roubaram
uma delas. Alguns alunos ficaram com pena. Provavelmente, eles devem ter lembrado de seus
animais de estimag&o que morreram e/ou sumiram por algum motivo.

Em alguns momentos, os proprios alunos acharam Morley infantil, e em outros, mais
madura. Quando ela afirma, por exemplo, que tinha inveja da irma sair a rua de lenco na cara,
que Batistina comecou a fazer manha porque ndo queria dormir no chdo e dona Mariana disse
a ela que s6 Helena ganharia um presente bonito no outro dia e ela fica na expectativa do
presente, os alunos acharam que nesses momentos ela se mostrou bastante ingénua. Mas ha
momentos em que ela desejava que lhe aumentassem a idade, economizava o que tinha como
um adulto, fazia planos para ter o titulo de normalista para ajudar a familia, ndo parecendo ser

a mesma pessoa, apesar de ja ter crescido um pouco mais. Os alunos também identificaram
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acOes e dizeres dos adultos que Helena mencionava com os dos seus proprios pais, quando
prometem prémios para quem ndo desobedecer e/ou para o irmdo mais velho que ndo esta
aprontando, quando dizem que o filho € inteligente e o problema é que tem preguica de
estudar e assim por diante.

Uma passagem que revoltou os alunos e levou-os a mudarem um pouco a Visio
positiva que estavam tendo de Helena foi o momento que ela usou o dinheiro da irma para
comemorar 0 Sseu aniversario, prometendo dividir com ela todos os presentes, mas a
trapaceou. Tanto € que em uma das atividades apos a leitura do livro, solicitamos uma
producéo escrita sob 0 ponto de vista de uma das personagens citadas por Morley e a maioria
escolheu Luisinha, ora dando o troco, ora desabafando. Além dessa personagem, outros
personagens apareceram em menor proporcao, como os pais de Helena, o padre Neves, a Sia
Ritinha, Zinha, Renato, Chininha etc.

Abaixo, inserimos alguns exemplos dessa producdo. No primeiro deles, a aluna
narradora se coloca no lugar de Luisinha, que resolve se “vingar” da irma Helena. No segundo
texto, a aluna traz a tona uma questdo social bastante forte ao se passar pela Sid Ritinha:

pessoas que roubam porque passam fome.

Figura 40 — Exemplo de producdo em que Luisinha da o troco na irma
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Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 41 — Exemplo de producdo em que Si& Ritinha se justifica por que rouba galinhas

Fonte: producdo elaborada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Ainda sobre a leitura, 0 momento considerado mais triste pelos alunos foi a morte da
avo de Helena, que gerou outra situacdo que os alunos também se identificaram: as discusses
na familia devido a heranga.

Além da producgdo escrita, as atividades de interpretacdo foram realizadas durante e
apos a leitura do livro. Concomitante com as primeiras leituras realizadas em sala de aula,

solicitamos uma pesquisa, que foi realizada em casa e os resultados apresentados em sala,
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sobre o contexto histérico em que Helena Morley escreveu, priorizando a aboli¢cdo da
escravatura, a importancia que Diamantina teve para a Coroa Portuguesa e como se
encontrava economicamente no momento em que foi retratada no diario. Também solicitamos
que os alunos pesquisassem sobre algumas imagens antigas e/ou atuais da cidade em que se
situa a histdria e apresentassem para 0s colegas, momento em que levamos para eles algumas
fotos que tiramos em uma excursao a essa cidade ha alguns anos.

A primeira atividade proposta, que intitulamos “Leitura 17, contém a primeira pagina
do diario de Helena e os seguintes questionamentos: “Quanto ao género textual, podemos
afirmar que “Minha vida de menina” ¢ escrito sob a forma de um ...”; “Justifique sua
resposta anterior mencionando pelo menos duas caracteristicas desse género que estdo
presentes no trecho lido.”; “Sabemos que ha vérios tipos de diarios: de navegacao, de viagem,
ficcional, intimo, de reflexdo sobre a aprendizagem, etc. Pelo fragmento que vocé leu, qual
seria o tipo de didrio de Helena? Por qué?”; “Os fatos narrados por Helena se referem a uma
situacdo especial, a algum segredo ou sdo tipicos do cotidiano da menina?”’.

Na primeira questao, todos afirmaram tratar-se de um diario. J& na segunda pergunta, a
maioria colocou a data como uma caracteristica do género, sendo que poucos conseguiram
mencionar outra caracteristica além dessa marca¢do do tempo. Abaixo, selecionamos algumas
respostas em que os alunos perceberam outros detalhes importantes no género além da data,

como opinides, sentimentos, presencga da primeira pessoa etc.

Figura 42 — Exemplo 1 de resposta sobre caracteristicas do diario a partir de um fragmento de

Minha vida de menina
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.



96

Figura 43 — Exemplo 2 de resposta sobre caracteristicas do diario a partir de um fragmento de

Minha vida de menina

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 44 — Exemplo 3 de resposta sobre caracteristicas do diario a partir de um fragmento de

Minha vida de menina
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 45 — Exemplo 4 de resposta sobre caracteristicas do diario a partir de um fragmento de

Minha vida de menina

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Quanto a classificacdo do diario de Helena, os alunos ficaram bastante divididos: uns
afirmaram ser um diério intimo, enquanto para outros, ¢ um diario de reflexdo da
aprendizagem porque ela o escreve como um trabalho de redacdo. Varios pensaram no diario
de Morley como publico, considerando a posterior publicacdo e ndo o momento em que foi
escrito. Vale ressaltar que, apesar de considerar que 0s escritos ndo sdo 0s mesmos do diario
original, ninguém considerou o diario de Morley como ficcional. Esta € uma questdo que foi
retomada no fim da leitura do livro. Na Gltima pergunta, a prépria questdo induziu a resposta
dos alunos, que foram unanimes em afirmar que ela relatava acontecimentos tipicos de seu
cotidiano, ou seja, 0 que acontecia com ela em seu seio familiar, na rua e na escola.

Na atividade intitulada “Leitura 2”, realizada quase no fim da leitura do livro,
colocamos a pagina do dia 18 de fevereiro de 1893, em que a personagem comentava sobre 0
fato de o professor da Escola exigir a escrita didria de uma carta ou qualquer coisa que Ihes

acontecesse. Como o pai lhe pds o habito de escrever quase todo dia, ela comentou que isso
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ndo seria dificil. Para discutir sobre o que ela disse nesse dia e em outros que os alunos ja
conheciam e a dimensdo das agdes citadas, lancamos as seguintes perguntas: ‘“Para Lejeune,
além de ser uma atividade discreta, a escrita de um diario é também passageira ou irregular:
Mantemos um diario durante uma crise, uma fase da vida, uma viagem. Comecamos,
largamos, reencontramos o diério... S&o raras as pessoas que se obrigam durante um periodo
longo a escrever diariamente, anotando o maximo possivel de coisas. A maioria dos diarios
segue um tema, um episddio, um sé fio de uma existéncia. Uma vez virada a péagina,
esquecemo-nos dele, as vezes, o destruimos... ( 2008, p. 257). Levando em consideracao
também as outras datas ja lidas, no diario de Helena Morley, qual € o fio da existéncia em
destaque em seu diario?”’; “O didrio é uma pratica feminina mais comum na adolescéncia e
pode ser escrito por iniciativa propria ou através do incentivo de alguém. Essa ultima
afirmacdo pode ser atribuida a escrita de Morley. Nesse caso, quem foi o principal motivador
de Helena para que ela mantivesse um diario?”; “Além dessa pessoa, outras também
contribuiram para que o diario de Helena continuasse a ser escrito. Cite cada uma delas e a
sua importancia nesse processo.”

A primeira questdo da atividade foi a que a maioria dos alunos ndo conseguiu
responder de forma logica, sendo que apenas trés alunos afirmaram tratar-se do cotidiano de
Helena de 1893 a 1895, demonstrando também a questdo social da época. Ja as demais
questBes foram bastante Obvias e eles conseguiram responder com tranquilidade. Quando
guestionados sobre quem foi a principal pessoa que incentivou Helena Morley a compor o seu
diario, a maioria dos alunos respondeu que foi o pai dela e alguns chegaram a citar o professor
de Portugués pelo fato de pedir composi¢des didrias. Na terceira questdo, perguntamos quais
foram as outras pessoas que contribuiram para que o didrio de Helena continuasse a ser
escrito. Além do pai e do professor, os alunos destacaram a presenca da avo, que sempre
pedia para menina ler o que escrevia.

Na “Leitura 3”, colocamos cinco fragmentos em que foi possivel perceber e comparar
as funcdes que o diario de Helena foi adquirindo para a personagem no decorrer do tempo em
que ela o escreveu. Sao eles: 24 de julho de 1893, em que ela comentou sobre o conselho do
pai: “Escreva o que se passar com vocg, sem precisar contar as suas amigas e guarde neste
caderno para o futuro as suas recordacdes.”; o dia 11 de outubro de 1893, em que ela disse
que foi ao diario “contar a historia do tempo antigo para o futuro” e narrou o que ja ouviu
sobre a vida da avo e da familia na Lomba; o dia 19 de julho de 1894, em que Helena
escreveu: “Mas poderei deixar de contar ao meu caderno amigo o que me aconteceu ontem?”.

Nesse dia, ela e Luisinha foram a um baile, apesar de uma tia delas ter morrido. Também
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escolhemos o texto do dia 25 de novembro de 1894, em que Helena afirmou: “Escrevo tudo
neste caderno que ¢ o meu confidente e amigo unico.” E, por fim, o dia 3 de setembro de
1895, que pode ser considerado o relato mais emocionante do livro e 0 mais triste, pois a avo
de Morley morreu e ela desabafou com seu diario. Foi uma passagem que também comoveu
os alunos, pois além de ficarem com pena de Helena, por quem se interessaram muito,
também associaram aos seus dramas pessoais, pois muitos j& passaram por essa experiéncia
de perder a avo, 0 av6 ou outro ente querido. A presenca da avé nos relatos de Helena foi téo
marcante, que, ap0s a morte dela, varios alunos comentaram que a leitura do livro ja nédo
estava mais tdo envolvente quanto as passagens em que a avo era viva.

Dessa forma, as atividades propostas versaram sobre as funcdes e o destinatario do
diario. E importante salientar que todas as questdes propostas até agora foram lidas e
comentadas, pois a maioria dos alunos ndo estava conseguindo entender o que deveriam
responder sem essa mediagdo, porém, tentamos ndo interferir e/ou motivar qualquer resposta
antes da correcdo das atividades. Apoés a leitura dos fragmentos mencionados, langamos varias
questdes, que serdo apresentadas e comentadas separadamente para facilitar a compreenséo.
Inicialmente, introduzimos sobre o diario e langamos um questao: “1) Sabemos que o diario,
desde o fim do século XVIII, se p6s a servico da pessoa, tendo, portanto, outras utilidades,
como: conservar a memoria de quem o escreve, possibilitar a esperanca de sobrevivéncia
diante de determinada situagéo, ser um espaco para desabafar e para conhecer-se, uma forma
de acompanhar uma tomada de decisdo através do balan¢o do passado e analise do presente,
de resistir as adversidades, de permitir a liberdade de pensamento e a possibilidade de se
transformar em palavras e frases. De acordo com os trechos lidos do diario de Helena, quais
funcdes seu diario vai adquirindo ao longo do tempo? Pense nisso, comparando a mudanca de
suas fungodes do inicio ao fim de seus escritos.” As sete respostas mais pertinentes encontram-

se nos exemplos que serdo listados a seguir:

Figura 46 — Exemplo 1 de resposta sobre as fungdes do diario de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.



Figura 47 — Exemplo 2 de resposta sobre as func¢des do diario de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 48 — Exemplo 3 de resposta sobre as fun¢des do diario de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 49 — Exemplo 4 de resposta sobre as func¢des do diario de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 50 — Exemplo 5 de resposta sobre as funcdes do diario de Helena

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 51— Exemplo 6 de resposta sobre as fun¢des do diario de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 52 — Exemplo 7 de resposta sobre as funcdes do diario de Helena

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Os sete exemplos apresentados demonstram que os alunos foram perspicazes e
perceberam claramente que o diario de Helena Morley foi ganhando fun¢des distintas no
decorrer do tempo. Os alunos, principalmente os das respostas 1, 2, 4 e 6 perceberam que
inicialmente Helena escrevia sobre seu cotidiano devido ao incentivo do pai e também por ser
uma atividade diaria solicitada pelo professor. Com o tempo, ela foi gostando dessa pratica,
além de passar a considerar o diario como um confidente fiel, em quem ela poderia confiar e
também como um meio para desabafar seus sentimentos e sensacfes. O diario também foi
uma fonte de memoria, pois segundo os alunos, serviu para Morley relembrar o que ela e a
familia passaram. Além disso, conforme demonstrou o sétimo exemplo, permitiu que
conhecéssemos a historia daquela época, com seus preconceitos e desigualdades.

Na segunda questdo, perguntamos: “2) Por que o diario acabou se tornando um amigo
de Helena?”. Conforme ja haviam demonstrado na pergunta anterior, alguns alunos
mencionaram que, com o tempo, o diario se tornou um amigo dela porque era nele que ela
registrava todos os acontecimentos que considerava mais relevantes e também era um suporte

para desabafar. Abaixo, inserimos algumas das respostas:
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Figura 53 — Exemplo 1 de resposta sobre o porqué de o diario ter se tornado amigo de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 54 — Exemplo 2° de resposta sobre o porqué de o diério ter se tornado amigo de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 55 — Exemplo 3 de resposta sobre o porqué de o dirio ter se tornado amigo de Helena

Fonte: resposta dada por aluno (2) participante da pesquisa, 2017.

Figura 56 — Exemplo 4 de resposta sobre o porqué de o diario ter se tornado amigo de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

® Como a imagem n&o esté legivel, transcrevemos aqui: “O diario serve para ela desabafa, conta suas emogdes, e
tudo de sua vida ele é como seu melhor amigo, ela escreve todos os dias no diario e com isso se apega cada vez
mais e isso nao se espalha com ele ela pode confiar no seu melhor amigo.”



102

Figura 57— Exemplo 5 de resposta sobre o porqué de o diério ter se tornado amigo de Helena

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 58— Exemplo 6 de resposta sobre o porqué de o diério ter se tornado amigo de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 59 — Exemplo 7 de resposta sobre o porqué de o dirio ter se tornado amigo de Helena

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 60 — Exemplo 8 de resposta sobre o porqué de o diario ter se tornado amigo de Helena
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nessas respostas, 0s alunos explicaram porque o diario se tornou um amigo para
Morley. No primeiro exemplo, a aluna disse que € porque a menina contava a ele tudo o que
sentia e também sobre os seus segredos, aproveitando também para emitir suas opinides sobre
0s mais diversos assuntos. Pela logica, 0os segredos sdo revelados aos melhores amigos, que
no caso dela é o diario. Teve uma passagem em que o proprio pai a aconselhou a contar para o

diario o que ela contaria a uma amiga.
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Da segunda a quarta resposta, os alunos seguiram a mesma linha de pensamento,
destacando principalmente os desabafos que Morley fazia ao escrever. Na quinta resposta, foi
mencionada a morte da avo, pois se a avo era uma pessoa a quem ela amava e confiava muito,
com a morte dessa senhora, a menina comecou a se sentir sozinha e o diario teve o importante
papel de amparé-la, sendo um verdadeiro amigo a quem ela contava coisas que ndo contaria a
outra pessoa, conforme disse a aluna do sexto exemplo. Além desses detalhes, na sétima
resposta, a aluna demonstrou que o desapontamento com uma amiga serviu também para que
Helena Morley se apegasse e passasse a confiar cada vez mais em seu companheiro didrio.

Nessas atividades intermediarias, para estudar sobre o destinatério, apresentamos uma

citacdo de Lejeune com o intuito de que os alunos conseguissem associa-la ao diario:

A destinagdo dos diarios variou muito ao longo da histéria. No inicio, o0s
diarios foram coletivos e puablicos, antes de entrarem também na esfera
privada, depois individual, e, enfim, na mais secreta intimidade. Digamos
apenas que um diario serve sempre, N0 minimo, para construir ou exercer a
memoria de seu autor (grupo ou individuo). Quanto ao conteudo, depende de
sua funcdo: todos os aspectos da atividade humana podem dar margem a
manter um diario. A forma, por fim, é livre. Assercdo, narrativa, lirismo,
tudo é possivel, assim como todos os niveis de linguagem e de estilo,
dependendo se o diarista escreve apenas para ajudar a memdria, ou com a
intencdo de seduzir outra pessoa. Os Unicos tragos formais invariaveis
resultam da defini¢do aqui proposta: a fragmentacdo e a repeti¢do. O diario é
em primeiro lugar, uma lista de dias, uma espécie de trilho que permite
discorrer sobre o tempo. Mas ele também foi capaz de se transformar em
outra coisa... (LEJEUNE, 2008, p. 261)

1893
Quarta-feira, 20 de dezembro
Vovo fica toda inchada de alegria de ver as coisas que eu escrevo.

Mamée nunca olha o que escrevo, mas vovl quer que eu leia tudo para ela e
também para as pessoas de fora. Quando estou passando dias na Chacara eu
fico aflita para ir para a casa s6 por isso. Coitada; ela € muito inteligente,
mas mal aprendeu a ler e escrever e por isso fica pensando que é uma coisa
do outro mundo contar as coisas com a pena. Engracado é que ela ndo se
admira de eu contar com a boca. E que ela pensa que escrever é mais
custoso. (MORLEY, 2016, p. 111-112)

Apos as citagdes, questionamos: “a) Podemos afirmar que, apesar de inicialmente ser
considerado intimo, o diario de Helena Morley possuia destinatario? Comente.”; “b) Vocé
escreve ou ja escreveu um diario?”’; “c) Em caso afirmativo, de qual tipo?”; “d) Alguém
leu? Quem?”; “e) De acordo com a citacdo de Lejeune, qual a modificagdo que o diario

sofreu ao longo do tempo quanto ao destinatario?”; “e) Ap0s a leitura de trés diarios escritos
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em épocas diferentes e por pessoas de sexos distintos, 0 que vocé percebe que se manteve
no diario? Por qué?”

Ao responder a primeira questdo, a maioria dos alunos disse que sim, considerando a
informacdo de que Helena lia para a avé o que escrevia e entregava diariamente textos sobre 0s
acontecimentos de sua vida para seu Sebastido, o professor dela. As questdes ‘b’, ‘¢’ e ‘d’
coincidiram com algumas que ja foram feitas no questionario diagndstico e os resultados ja
foram apresentados. Percebemos que a maioria das meninas responderam que escrevem no
momento e/ou j& escreveram um diario pessoal, sendo até em maior nimero do que as que
responderam de forma afirmativa tal questdo na pesquisa inicial. Quanto aos meninos, ninguém
afirmou que escreve ou ja escreveu diario, apesar de dois alunos terem mencionado na pesquisa,
0 que nos levou a acreditar que sdo os alunos que ndo entregaram a atividade respondida. Outro
detalhe que nos permite afirmar que ha meninos participantes da pesquisa que escrevem diarios
é que dois alunos, de turmas distintas, ja conversaram conosco e disseram que escrevem diarios
(um deles escreve e ilustra), com pretens6es de publica-los futuramente.

A maioria das meninas que afirmou escrever ou ja ter escrito diério afirmou se tratar
de um diario intimo e ninguém leu. Uma delas disse que comecou a escrever sobre uma fase

marcante da infancia e seu texto teve destinatario:

Figura 61 — Exemplo 1 de resposta as questdes pessoais sobre o diario

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Duas alunas mencionaram a escrita de diario ficcional, ambos com destinatario, sendo
gue uma criou a personagem por conta propria e a outra citou nossa proposta de produgéo

escrita ao inicio das atividades.
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Figura 62 — Exemplo 2 de resposta as questdes pessoais sobre o diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 63 — Exemplo 3 de resposta as questdes pessoais sobre o diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Percebemos também que para a maioria das meninas que escrevem diario, este ainda

serve para desabafar e contar os segredos delas.

Figura 64 — Exemplo 4 de resposta as questdes pessoais sobre o diario

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 65 — Exemplo 5 de resposta as questdes pessoais sobre o diario

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
Figura 66 — Exemplo 6 de resposta as questdes pessoais sobre o diario

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

O aluno que disse em determinada aula que gostaria de um diario com cadeado
afirmou que apos a leitura do livro de Morley se sentiu motivado a escrever seu diario pessoal

e pensa em publica-lo um dia:

o

Figura 67 — Exemplo 7 de resposta as questdes pessoais sobre o diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Outro aluno ja foi mais radical, afirmando que nédo escreve e nem pretende escrever,

mas se fosse fazé-lo seria um diario intimo. Depois, disse que talvez mostraria para o primo:
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Figura 68 — Exemplo 8 de resposta as questdes pessoais sobre o diario
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

E pertinente ressaltar que, apesar de afirmarem que nio tém preconceito em pensar
que diario é escrita de menina, na sala de aula, um aluno disse que ndo escreveria um diario e
fez um sinal que popularmente é conhecido para representar os homossexuais. Comentario
que gerou discussdo na sala, pois as meninas ja disseram ser preconceito e afirmaram que
qualquer um pode escrever textos desse género.

Quando questionamos na questdo ‘e’ qual a modificacdo que o diario sofreu ao longo
do tempo quanto ao seu destinatario, todos reproduziram um fragmento da citacdo de Lejeune
que foi colocada na atividade ou parafrasearam-na, sem nenhuma reflexdo. Quando
questionados sobre o que perceberam que se manteve no diario apds a leitura de trés deles, a
maioria disse ser a data, por esta ser considerada necessaria para a marcagdo do tempo.

A (ltima atividade foi intitulada “Reflexdes finais”, em que priorizamos as questdes por
nds consideradas mais polémicas: o debate sobre realidade e ficcdo em Minha vida de menina
e 0 questionamento se diario é realmente escrita de menina. Sdo elas: “Lejeune (2008) afirma
gue um diario modificado pode até adquirir um valor literario expressivo, mas terd perdido o
essencial: o valor daquele momento. E o que demonstra também Rezende (2012, p. 83-84) ao
afirmar que “se houver um objetivo prévio de publicagdo, o diario passa a ser autocontrolado,
autovigiado, pode ganhar uma costura que ndo teria se ndo fosse essa a intengdo.” a) Vocé ja
sabe que “Minha vida de menina” foi publicado posteriormente por sua propria autora. \Vamos
refletir: serd que o diario estudado é o mesmo escrito por ela na pré-adolescéncia ou sofreu
alguma modificagdo?”; “b) Assim, sera que estes escritos sao reais, ficticios ou transitam entre a
realidade ¢ a ficgdo?”; “c) Hoje, vocé considera que o diario esta em extingdo? Por qué?”’; “d)
“Minha vida de menina” ¢ um diario intimo escrito por uma menina. A partir do que ja
estudamos, discuta: didrio € realmente “coisa” de menina? Por qué?”.

Em relacdo a primeira questdo, os alunos ficaram divididos, alguns achavam que ela

tinha feito outras correcGes além dos nomes que ela ja mencionara ter modificado, pois
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também consideraram que ela ndo publicaria detalhes que considerava mais intimos. Um
aluno chegou a comentar “mas com quinze anos e ela ndo namora?”. Detalhes que ele, por
exemplo, considerou que Helena devia ter suprimido ao publicar o livro. Outros acharam que
a mudanca dos nomes foi a Unica alteracao feita por ela. Porém, algumas respostas dadas
foram muito interessantes e merecem destaque.

Alguns alunos, que mencionaram que o diario foi modificado, se atentaram para a
influéncia que a obra deve ter sofrido devido o perfil da época em que foi publicada e também

por um palpite masculino, como o do marido de Helena.

Figura 69 — Exemplo 1 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificaces

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de ndo termos conhecimento de detalhes intimos da vida de Helena Morley, a
afirmacdo da aluna é plausivel, pois a sociedade da época era comandada pela figura
masculina. Ela escreveu um diério, livro que a mulher conseguiria publicar sem preconceitos
por se tratar de uma escrita considerada feminina na época. Quanto a presenca do marido,
também ndo sabemos se ele foi o primeiro namorado de Helena, mas provavelmente nédo

aceitaria a publicagdo de nenhuma data em que ela mencionasse interesse por outro menino.

Figura 70 — Exemplo 2 de resposta a questao se o diario de Helena sofreu modificacbes
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse caso, a aluna deve ter lido alguma coisa na internet para afirmar que o proprio
marido declarou que ela fez algumas mudancgas. Quanto aos nomes, ela mesma afirma que

trocou alguns e diz ser por motivos faceis de compreender. Privacidade? Talvez.
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Figura 71 — Exemplo 3 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificaces
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de usar termos diferentes, a terceira resposta seguiu a mesma linha de
pensamento da primeira: algumas coisas ndo podiam ser publicadas. Seria a influéncia do

marido ou ndo ficaria bem expor certos detalhes intimos, afinal ela dedicou o livro as netas.

Figura 72 — Exemplo 4 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificacdes
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

E pertinente observar que, nas respostas anteriores, as alunas pensaram no contetido da
obra. Ja na Gltima resposta, evidenciou-se a linguagem. Como adolescente, Morley poderia ter
cometido alguns erros ortograficos e também as girias da época em que escreveu poderiam
ndo ser compreensiveis na época da publicacdo. Essa questdo do vocabulario foi uma
observacao pontual porque durante a leitura os alunos realmente desconheciam muitos termos
que foram usados na escrita. Em alguns casos, havia no livro notas de rodapé explicativas.
Nos demais, precisamos explicar.

E pertinente ressaltar que, desde as primeiras leituras em sala, os alunos mencionaram
gue em um mesmo ano, principalmente em 1893, Helena ora era infantil, ora mais madura.
Observacdo que ja levaram alguns a desconfiarem que os escritos tinham sido alterados, o que

consequentemente, também ja responde a segunda questao.
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Figura 73 — Exemplo 5 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificaces

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 74 — Exemplo 6 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificacfes
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Ao afirmar que alguns os fatos parecem ter acontecido e outros parecem inventados, a
aluna demonstra que comecou a identificar os limites entre a realidade e a ficcdo na obra,
mencionando o jeito de agir da personagem. Mas a resposta também pode ter sido motivada
pela prépria pergunta que fizemos. A proxima resposta também foi bem parecida,

evidenciando a mistura de elementos reais e ficcionais.

Figura 75 — Exemplo 7 de resposta a questdo se o diario de Helena sofreu modificaces

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Na terceira questdo, apesar da maioria dos alunos responderem que o diario estd em
extingdo, percebemos que o que eles estdo considerando é a mudanca do suporte e do
destinatario, pois varios afirmaram , com a presenca da tecnologia, as pessoas escrevem diario

no celular, por exemplo. Para outros, as pessoas ndo tém mais tempo nem coragem para isso.
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Figura 76 — Exemplo 1 de resposta a questdo se o diario esta em extingéo

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Para o aluno do exemplo acima, o diario continua, mas nos aparelhos eletrénicos,
acompanhando a evolucédo da tecnologia. No exemplo dois e trés, outros alunos comungam da

mesma ideia. Provavelmente devem estar falando dos blogs.

Figura 77 — Exemplo 2 de resposta a questdo se o diario estd em extincao

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 78 — Exemplo 3 de resposta a questdo se o diario estd em extincao

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 79 — Exemplo 4 de resposta a questdo se o diario esta em extingéo
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Figura 80 — Exemplo 5 de resposta a questdo se o diario esta em extingéo

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nas duas ultimas respostas, um menino e uma menina concordaram que o diario esta
em extingdo pelo ritmo acelerado em que vivemos, ou seja, as vezes ndo temos tempo nem
animo para comegarmos e continuarmos uma escrita de didrios. Sao observacBes pontuais e
totalmente aplicaveis a sociedade em que vivemos, pois, apesar de presenciarmos a pratica de
escrita de diarios pelos estudantes, isso ocorre em uma cidade do interior. Nao temos
conhecimento se esta pratica ainda sobrevive nas grandes cidades.

Na ultima questdo, a maioria dos meninos e das meninas concordaram que qualquer
um pode escrever um diario. Varios disseram que hoje ndo ha assuntos especificos de um
género, mas admitem que as meninas escrevem mais que 0s meninos. Vejamos na sequéncia a

visdo de um menino e de uma menina:

Figura 81 — Resposta a questdo se o diario € uma escrita feminina (menino)

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 82 — Resposta a questdo se o diario € uma escrita feminina (menina)
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Nos exemplos, os alunos deixam bem claro que as meninas se dedicam mais a escrita
do género do que 0s meninos, por isso essa ideia ainda persiste no imaginario da sociedade
em geral. Quanto a essa questdo, uma aluna foi exce¢do ao considerar o diario como escrita de

menina, definindo-o apenas como um suporte para guardar segredos:

Figura 83 — Resposta & questdo se o diario é uma escrita feminina (menina)

Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Apesar de ndo se considerarem preconceituosos, ambos concordam que essa ideia de
diario como escrita exclusiva do género feminino ainda estd presente no imaginario das

pessoas. Abaixo, colocamos a visdo de um aluno e de uma aluna, respectivamente:’

Figura 84 — Resposta a questdo se o diario é uma escrita feminina (menino)
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Figura 85 — Resposta a questdo se o diario € uma escrita feminina (menina)
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

" A imagem do primeiro exemplo ndo esta legivel, por essa razio transcrevemos: “O diario no e s6 de menina
mais as molheres e meninas escreve mais doque os homens e o povo acha que diario e so de menina.”
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Uma aluna, além de demonstrar que diério ndo € apenas escrita do género feminino,

foi bastante sugestiva ao propor: “ja pensou um dia lang¢ar minha vida de menino?”

Figura 86— Resposta a questdo se o diario € uma escrita feminina (menlna)
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Fonte: resposta dada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Os exemplos apresentados no decorrer desse topico nos permitiram perceber que o
trabalho com o género diario em sala de aula suscitou reflex6es muito ricas e pertinentes para
a vida escolar dos alunos, o que demonstrou que eles sdo pessoas observadoras e criticas e
apesar de serem pré-adolescentes, ttm uma visdo bastante madura de suas vivéncias, da

sociedade e do mundo como um todo.

3.5.1 A adaptacdo cinematografica Vida de menina

Apos a leitura do livro, propomos um didlogo com o cinema, assistindo ao filme Vida
de menina para finalizar a avaliagdo do livro e realizar a comparagdo deste com o filme.
Quanto a avaliacgdo, todos os alunos gostaram do livro lido e a maioria recomendou a leitura.
Uma aluna disse na sala de aula que até comprou para presentear as amigas da igreja. Antes
de abordar a comparacdo com o filme, inserimos abaixo alguns exemplos das avaliagdes dos

alunos sobre a leitura do livro de Helena Morley.

Figura 87 — Avalla(;ao 1 sobre o livro Minha vida de menina
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Fonte: avaliacdo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Em uma sociedade apressada como a nossa, em que as pessoas estdo ficando com
preguica de ler, pensar e procuram tudo pronto, é pertinente destacar a visdo de alunos de
sexto ano que preferiram ler o livro do que assistir ao filme. Nesse primeiro exemplo, a aluna
disse que recomendaria a leitura por ser um livro bom, comentou sobre a morte da avd, que
gerou comogao geral e disse que ainda tem davidas se é real ou ficcional. Talvez seja nesse
aspecto que resida a maior beleza do livro, o que também pode ter gerado o interesse

consideravel por Helena Morley.

Figura 88 — Avaliacdo 2 sobre o livro Minha vida de menina
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Fonte: avaliacdo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.
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Na segunda resposta, também encontramos consideragdes muito importantes. O aluno
disse que apreciou o livro por contar ndo sO a historia de Helena, mas também de outras
pessoas com quem ela convivia. Aproveitou para compartilhar a mensagem de Alice Brant de
que a verdadeira felicidade se encontra no seio familiar e ndo no dinheiro. O jeito expansivo
de Helena, citado pelo aluno, contagiou a todos, pois ela sempre dizia 0 que pensava, sendo
muitas vezes repreendida por isso. Essa foi uma caracteristica que fez com que os alunos se
apaixonassem por ela, justamente por eles ainda estarem nessa fase de dizerem o que lhes
vém a cabeca, ndo terem vergonha do que 0s outros vdo achar de seus pensamentos; 0 que

contribuiu muito para a riqueza do nosso trabalho.
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Figura 89 — Avaliacdo 3 sobre o livro Minha vida de menina
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Fonte: avaliacdo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse terceiro exemplo, a aluna se interessou pelo livro pelo fato de ter hoje
praticamente a mesma idade de Helena quando ela iniciou os seus escritos. Também gostou
de saber um pouco mais sobre a cidade historica de Diamantina e aprovou a linguagem que a
autora usou para escrever o diario. Pelo visto, essa aluna ndo escreve nem escreveu textos do

género, pois recomendou a leitura para uma amiga pelo fato de a menina ja ter tido um diéario.

Figura 90 — Avaliacéo 4 sobre o livro Minha vida de menina
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Fonte: avaliacdo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

No quarto exemplo, tivemos a oportunidade de ler uma declaracdo bem madura, em
gue o aluno disse que o filme é bom, mas que o livro traz os acontecimentos de forma mais
duradoura. E ainda acrescentou que apesar de ser mais detalhado, o livro deveria ter mais
explicagOes ainda sobre algumas datas. O aluno também disse que recomendaria a leitura do
livro para todos, principalmente para as criangas, para que pudessem comparar 0 mundo de

antigamente com o de hoje.
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Figura 91 — Avaliaco 5 sobre o livro Minha vida de menina

Fonte: avaliacdo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

No quinto exemplo, uma aluna deixa claro que mudou a sua concepg¢do sobre quem
escreve diarios. Pelo jeito, antes da pesquisa, ela ndo acreditava que meninos poderiam
escrever diarios, sendo convencida dessa possibilidade apds varias leituras e discussdes sobre
textos do género. Essa € uma das alunas que fazem questdo de dizer que escreve diarios, em
que guarda seus segredos.

Na ultima tarefa, ao pedirmos para comparar o filme e o livro, apesar de terem gostado
do filme, a maioria dos alunos preferiu o livro, por ser mais detalhado e também permitir que
o leitor imaginasse os fatos personagens, os lugares etc. Os alunos, por sua vez, usaram
palavras muito sabias para demonstrarem suas preferéncias, conforme podemos observar em

mais alguns exemplos.

Figura 92 — Resposta 1 sobre a comparacao do livro com a adaptacdo cinematogréafica
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Fonte: comparacao realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.



118

Nesse exemplo, o aluno disse que gostou do livro porque ele detalhou a vida de
Helena Morley, destacando as alegrias, apesar das dificuldades que ela e a familia
enfrentavam. Assim, como outros alunos ja comentaram, ele afirmou que o livro € melhor que
o filme por permitir o desenvolvimento da imaginacao do leitor. Ele aproveitou também os
acontecimentos narrados pela menina para trazer um ensinamento para 0 nosso cotidiano: que

devemos sorrir, apesar das adversidades.

Figura 93 — Resposta 2 sobre a comparacgéo do livro com a adaptacdo cinematografica
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Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse exemplo, a aluna pareceu ter gostado mais do filme que do livro, pois o
primeiro apresentou imagens diferentes daquela que ela tinha visualizado em sua mente. Mas
ela também declarou que se ndo tivesse lido o livro, ndo entenderia o filme. Mencionou que a
parte que ela mais gostou foi quando Helena bateu panelas para demonstrar que foi uma
novidade o tio Geraldo visitar o afilhado doente. Essa foi uma passagem que exemplificou
bem a espontaneidade da menina e arrancou risos dos alunos. A aluna aproveitou também
para comentar sobre o perfil da época, em que a auséncia da tecnologia permitia que as
pessoas fossem mais proximas. E pertinente observar que muitos alunos mencionaram essa
questdo, afirmando que deveria ser melhor naquela época. Isso demonstrou que apesar de
terem mais acessibilidade e beneficios hoje, as pessoas estdo carentes de contato humano.

Pelos comentarios apresentados, percebemos que 0s proprios alunos sentem essa caréncia.
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Figura 94 — Resposta 3 sobre a comparacao do livro com a adaptacdo cinematogréfica
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Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Nesse exemplo, a aluna destacou alguns episédios que considerou importante, como o
desejo de Helena em vender o broche para conseguir dinheiro e a justificativa de que a coragem
e a motivacdo para vendé-lo veio de Nossa Senhora, a procura por diamantes e a consequente
crise das lavras, a morte da avo etc. Conforme outros alunos ja afirmaram, a aluna frisou que o

livro possibilitou a liberdade de imaginacéo, sendo mais complexo que o filme.

Figura 95 — Resposta 4 sobre a comparacao do livro com a adaptacdo cinematogréafica
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Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

A aluna desse exemplo gostou do filme, mas seguiu a mesma linha de raciocinio do
anterior, acrescentando que a adaptacdo para 0 cinema deveria ter a parte que Helena
substituiu a tia Madge na escola e ndo teve uma estreia legal. Pela sugestdo, ela curtiu esse

apuro pelo qual Morley passou. Os alunos também comentaram sobre a mudanca da
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sequéncia dos fatos que o filme realiza. Duas alunas, que preferiram ao filme, destacaram que

nele houve o romance de Helena com o primo Leontino.

Figura 96 — Resposta 5 sobre a comparacgéo do livro com a adaptacéo cinematografica
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Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

No exemplo acima, a aluna gostou tanto do livro quanto do filme. Ainda comparando
os dois, ela percebeu que o ultimo fez uma mudanca na sequéncia dos fatos narrados no diario

e suprimiu alguns detalhes da historia.

Figura 97 — Resposta 6 sobre a comparacdo do livro com a adaptacdo cinematogréafica
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Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

Com uma visdo diferente da maioria dos colegas, esta aluna preferiu ao filme por este
evidenciar o romance de Helena com o primo Leontino, sendo que no diario a narradora
nunca comentou nada sobre tal namoro. Por ser uma aluna mais “atiradinha”, seu gosto

provavelmente corresponde aos seus pensamentos e desejos de namorar.
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Figura 98 — Resposta 7 sobre a comparacao do livro com a adaptacdo cinematogréfica

Fonte: comparacéo realizada por aluno (a) participante da pesquisa, 2017.

No ultimo exemplo, apesar de repetir algumas ideias ja apresentadas, a aluna usou a
sua espontaneidade para avaliar o livro e dizer que foi uma pena Helena Morley ter deixado
para publica-lo quando ja era idosa. Apesar de ter considerado o livro nota 10, a aluna disse
que preferiu o filme, mesmo este ndo sendo muito detalhado, o0 que nos leva a crer que seja
pela presenca da historia de amor de Helena e Leontino, que ndo ha no diério.

Enfim, apesar de se envolverem com todas as atividades propostas, os alunos
demonstraram mais interesse pelo diario Minha vida de menina, que por sua vez gerou
muitos comentérios e reflexGes bastante interessantes. Como nossa Ultima atividade do
projeto foi a reescrita do diario de um narrador invisivel, voltaremos aos textos dos alunos no

préximo capitulo e a reescrita ap0s todo o trajeto descrito até aqui sobre o género dirio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s o desenvolvimento das atividades, descritas e analisadas no terceiro capitulo, 0s
alunos fizeram a Ultima reescrita de seu diério ficcional de um narrador invisivel. Ao longo da
pesquisa, foram propostas e realizadas duas reescritas, sendo que a primeira ocorreu apos as
atividades sobre o diario de Colombo, cujo objetivo era que os alunos descrevessem e/ou
ampliassem as descri¢Oes feitas em seus textos, atentando também para as caracteristicas do
género estudado. Nessa primeira reescrita, além de deixar seus textos mais visuais, alguns
alunos, que néo tinham escrito a primeira verséo, resolveram aproveitar esse momento para se
dedicar a primeira escrita. Essa mudanca de atitude se deve, principalmente, pelo
envolvimento deles com a producdo do diario e leitura em sala de aula, pois houve certa
competicdo entre os alunos e 0s que ndo estavam participando efetivamente desde o inicio se
sentiram excluidos e decidiram participar, principalmente em razdo dos momentos de muita
diversdo durante o processo.

Ja na segunda reescrita, que foi a Gltima atividade realizada, os alunos retomaram os
textos para realizar correcOes relacionadas a ortografia e sintaxe. Como estratégia, eles foram
divididos em duplas, em que um com mais facilidade podia ajudar o outro e, com o auxilio de
um dicionario, revisaram o0s textos dos colegas. Essa estratégia de correcdo envolveu o0s
alunos na leitura critica dos textos dos colegas, possibilitando que eles marcassem,
principalmente, equivocos ortogréficos, de pontuacéo e inicio de frase com letra minuscula.
No entanto, os alunos ndo conseguiram perceber a repeticdo de termos, nem se atentaram para
a coesdo do texto lido.

Comparando as duas etapas de reescrita, percebemos que a primeira apresentou
melhores resultados para o aprendizado do género diario, visto que a partir dela os alunos
ampliaram as descri¢des de seus textos e ajustaram a composi¢do e o0 conteldo tematico.
Apesar de a segunda proposta de corre¢do nao ter sido totalmente satisfatoria, no geral, ela
também apresentou resultados positivos, pois os alunos se sentiram empolgados em corrigir
os textos do colega, consultaram o dicionario e também chamaram a professora para pedir
orientacdo. O interessante foi que se criou certa disputa entre eles, sendo que alguns chegaram
a comemorar quando encontravam algum desvio ortografico no texto do colega, por exemplo.
Mas quem tinha seu texto corrigido ndo gostava do erro apontado nem da comemoracéo.

Infelizmente, ao revisar os textos, nenhum aluno corrigiu os demais problemas que
ndo foram destacados pelo colega da dupla, o que nos impediu de expor os textos

encadernados para a escola, que era nossa primeira intencdo. Assim, apenas propomos a troca
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dos diérios invisiveis entre as duas turmas em que a pesquisa foi realizada, pois apesar da
reescrita ter sido muito importante, os alunos ndo tiveram muita paciéncia com a correcao e
foram perdendo a motivacdo quando tinham de reescrever varias vezes seus textos. E para
adquirir um carater semelhante ao dos livros, solicitamos que antes de encadernarem seus
diérios, os alunos ilustrassem cada data, acrescentassem uma dedicatoria e/ou agradecimento
em seu trabalho e escrevessem a sua biografia, colando também uma foto. Essa parte os
motivou muito, pois eles passaram a se sentir muito importantes e encararam a situagdo como
se realmente estivessem publicando um livro.

Quanto a segunda etapa de correcdo, percebemos que apesar de os alunos nao
identificarem e nem refletirem sobre todos os problemas dos textos, ela foi uma tentativa de
mudanca dos paradigmas mais usados atualmente na sala de aula. Talvez esta ndo tenha sido
mais proveitosa justamente pelo fato de os alunos esperarem que o professor apontasse o0
desvio, cabendo a ele apenas reescrever da forma como foi corrigido, sem reflexdo nenhuma
do que esté sendo feito.

Quanto aos elementos que compdem o género diario, os alunos ndo precisaram realizar
muitas correcdes, pois eles ndo demonstraram ter davidas. Quando solicitamos a proposta de
escrita de um diario de um narrador invisivel, percebemos que eles j& dominavam a
composicdo, o estilo e o conteddo tematico do género, conforme demonstramos no terceiro
capitulo, apenas ndo conheciam essa nomenclatura. Em alguns casos especificos, os alunos ndo
atentaram para o uso de data ou déiticos, mas, na primeira reescrita, fizeram questdo de
acrescentar, conforme apresentamos em algumas analises.

Enfim, ressaltamos que, além de propor produgdes que facam sentido para o aluno, em
que ele tenha algo para dizer, tenha alguém para comunicar sua mensagem e pense sobre
como e por que dira o que deseja falar/escrever, o professor também precisa prever algumas
oportunidades de correcdo e reescrita desses textos. Ao reescrever seus textos, além dos
alunos detectarem determinados problemas de escrita e corrigi-los, eles podem aprimorar as
suas producgdes, tornando-as mais visuais e interessantes para o seu leitor. Sabemos que
escrever é uma tarefa ardua e, ao contrario do que diz o senso comum, a escrita compreensivel
ndo vem da criatividade e sim da leitura, releitura e reescrita daquilo que se escreveu. Até o0s
escritores mais experientes admitem a necessidade de revisao e reescrita de seus textos. Por
essa razdo, a reescrita € um caminho necessario e imprescindivel em todas as aulas, nao

apenas nas de Lingua Portuguesa e produgdo de textos.
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Durante nossa pesquisa, também concluimos que a proposta de apresentar aos alunos
diversos textos do género diario permitiu que eles estudassem o género de fato, se
apropriassem de seu estilo e composicdo tematica e, além de tudo, praticassem a escrita e a
reescrita de seus textos com certa produtividade. Ressaltamos que os resultados das atividades
em geral foram satisfatorios por diversos motivos que julgamos necessario apresentar. O
primeiro deles foi o envolvimento e a curiosidade dos alunos pelo que liam e/ou pelo o que o
colega tinha escrito.

A segunda questdo que permitiu 0 bom andamento da pesquisa foi a postura da direcao
e dos supervisores da escola em que esta foi realizada. A escola providenciou exemplares dos
livros para os alunos, de forma que cada aluno péde ficar com um livro durante o periodo das
leituras, embora a maioria ndo tenha lido em casa. Ressaltamos que no periodo de aplicacdo
das atividades, o livro didatico ndo foi seguido na integra, sendo muitas vezes deixado de
lado. A supervisdo da escola foi flexivel nesse sentido e em momento nenhum nos cobrou que
seguissemos o conteudo programatico do livro adotado. O fato de nos afastar do livro didatico
acabou mudando também a nossa Visao, pois percebemos que ndo é preciso seguir o livro na
integra para que os alunos se apropriem de determinados conhecimentos.

As atividades de leitura, compreensdo e producdo de diarios propostas possibilitaram
maior interacdo dos alunos com o que propomos do que quando seguiamos o livro para estudar
determinado género, por exemplo. O Unico problema que podera surgir quanto ao fato de nédo
seguir o livro didatico serd no préximo ano se o professor que assumir as turmas for bastante
“gramatiqueiro”, pois, infelizmente, ainda existem profissionais que priorizam apenas um
aspecto da lingua, de forma tradicional. Quanto a fuga do livro didatico, acreditamos que o
maior desafio para o professor de Lingua Portuguesa € providenciar os textos ou outros
materiais para que todos os alunos tenham acesso. Em nosso caso nao tivemos esse problema
porque, conforme exposto, a escola ofereceu o material que precisavamos.

O projeto que elaboramos e colocamos em préatica teve uma contribuicdo significativa
para a formacéo de alunos leitores, pois a maioria leu com muito entusiasmo todos 0s textos e
obras propostas, chegando a pedir para ler alguma delas na integra quando apresentamos
apenas uma parte, como Robinson Crusoe, por exemplo. Tal acdo ndo foi possivel nesse ano
devido ao curto tempo, mas ja ficou como sugestao para as nossas aulas do proximo ano.

Tal agcdo demonstrou o quéo é possivel e necessario incentivar e desenvolver a leitura
na sala de aula. E muito comum ouvirmos os professores de todos os contetidos dizerem que
os alunos ndo tém um vocabulario mais elaborado nem argumentos porque nao tém o habito

de leitura. Sabemos que é muito dificil alguém desenvolver esse habito sozinho e como na
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maioria dos casos os alunos ndo tém esse exemplo em casa, a escola é o local em que se
espera que essa préatica acontega.

Além de permitir o desenvolvimento da leitura, o projeto foi responsavel pelo
incentivo da escrita, visto que os alunos sentiram-se capazes de colocar suas ideias no papel,
ora desabafando, ora denunciando, ora dando asas a sua imaginacdo. Por isso, o estudo do
género diario foi importante e eficaz tanto para a leitura como para a escrita.

As atividades desenvolvidas também nos permitiram perceber como o aluno aprende
determinado género. Para que a aprendizagem realmente se efetive e ele se aproprie do género
textual/discursivo estudado, é necessario que o professor ofereca ao aluno acesso a diversos
textos do género, permitindo também a possibilidade de produzi-lo em uma situacdo que faca
sentido as suas vivéncias e que essa producéo circule de alguma forma pelo menos dentro da
sala de aula ou da escola. Essa pratica € muito mais importante e produtiva do que listar as
caracteristicas de determinado género e ler/interpretar um texto que se encaixe no mesmo.
Atualmente, os livros didaticos apresentam ao aluno uma série de géneros textuais/discursivos
na mesma unidade, por exemplo, porém como ndo estuda nenhum de forma detalhada, os
alunos acabam esquecendo facilmente e/ou nem tendo certeza da finalidade de determinados
géneros ou como e quando produzi-los.

E obvio que tivemos algumas adversidades nesse periodo de desenvolvimento da
pesquisa, como algumas dificuldades com questfes histéricas, momento em que o professor
de Histdria deu a sua contribui¢do, o que comprova a necessidade da transdisciplinaridade no
espaco escolar. Em outros momentos, os alunos ficaram um pouco mais agitados durante a
realizacdo de algumas atividades, como, por exemplo, quando tinham de mudar de ambiente
para assistir filmes ou alguma aula que necessitasse de equipamentos. Também houve o
desaparecimento de alguns materiais emprestados pela escola durante a realizacdo das
ilustracBes. Durante as leituras dos diarios, os alunos queriam falar ao mesmo tempo e as
vezes, até desviavam o assunto; alguns ndo realizavam as atividades propostas ou faziam
apenas parte delas. Porém, os aspectos positivos foram preponderantes, 0 que demonstra que
valeu o esforco e nos inspira a continuar o projeto nos préximos anos e também tentar leva-lo

para 0 Ensino Médio da rede estadual de ensino.
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APENDICE A - CADERNO DE ATIVIDADES

CADERNO DE ATIVIDADES

Professor, as atividades abaixo versam sobre leitura, compreensdo e producdo do
género diario e foram elaboradas e aplicadas por nds em duas turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental. Assim, além das sugestdes de leitura, propomos a seguir algumas atividades
orais e escritas que vocé podera realizar antes, durante e apds os alunos lerem os textos.
Lembramos que sdo apenas sugestdes, pois outras perguntas poderdo ser acrescentadas e/ou
reformuladas de acordo como perfil da sua turma e o desenvolvimento das suas aulas. Assim,
esse caderno de atividades também poderd ser adaptado para outras turmas do ensino
fundamental, sendo que algumas obras sugeridas, como Robinson Crusoe e Minha vida de

menina, por exemplo, podem ser lidas também no ensino médio.

Na primeira etapa, propomos a leitura compartilhada e a discussao do texto “O homem
invisivel” com o objetivo de despertar o interesse dos alunos e leva-los a redigir textos diarios
por 07 dias sobre a escola em que estudam, imaginando que séo invisiveis e que circulam por
todos os ambientes da instituicdo. Essa redacdo sera seu apoio para as proximas atividades e o
ideal é que seja retomada na producdo final, bem como ao longo do estudo do género para a
reescrita. Ao propor a redacao, vocé pode discutir com os alunos os tdpicos propostos por
Geraldi na analise linguistica: o que o aluno tem a dizer, qual a razdo para dizer e qual sera
seu interlocutor. E Util destacar para o aluno que se tratara de um registro do olhar dele sobre
sua prépria escola e sua realidade.

Para ler e discutir o texto abaixo, vocé gastara aproximadamente duas aulas de

cinguenta minutos, se optar por realizar as atividades oralmente.
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TEXTO: O HOMEM INVISIVEL - LUCIANO COSTA

NUNCA IMAGINEI COMO SERIA SER INVISIVEL. COMO SERIA PASSAR

DESPERCEBIDO POR TODOS. ANTES TINHA MEU ESPAGO, MEU LUGAR, MEUS AMIGOS,
MINHA FAMILIA, MEU TRABALHO. ACREDITO QUE TAMBEM JAMAIS PERCEBI QUEM ERA
AQUELES HOMENS, MULHERES E CRIANCAS, SERES “HUMANOS INVISIVEIS” QUE MORAVAM
NAS RUAS, ATE ESTAR (OU DESAPARECER) COM ELES.

Um dos maiores medos do homem p6s-moderno é o de ir e vir e ndo ser percebido.
Vivemos dias em que os holofotes da exposi¢cdo séo buscados, a fama, o sucesso, 0
reconhecimento e etc. Em nome de um minuto de aparicdo publica e/ou na midia, muitos
acabam vendendo todos 0s principios, morais, éticos, religiosos e culturais.

Nao ¢ possivel para vocé que ler experimentar a sensagdo de ser “invisivel”, de ser
rejeitado ao entrar em um restaurante, de ser expulso dos lugares publicos, simplesmente por
néo fazer parte da sociedade que valoriza mais as coisas do que as pessoas.

Onde durmo nédo é mais frio do que o coracdo daqueles que por mim passam. O meu
dia é tdo vazio. Ninguém jamais me perguntou por que estou nas ruas? Por que ndo tenho
onde morar? Por que ndo tenho roupas limpas? Por que as vezes ndo tomo banho? Por que
ndo tenho uma familia?

Neste meu mundo fora da realidade dos transeuntes, tdo préximo, porém com barreiras
intransponiveis... Ndo tenho nome, ndo tenho endereco, ndo tenho um lugar para ir, também
ndo sei de onde vim nem para onde vou! Um homem invisivel ndo pode ser alguém, pois ndo
h& como ser um ser social, quando ndo ha nenhum grupo para eu me relacionar, somente 0s
outros invisiveis desta sociedade excluidora que torna homens descartaveis, menos preciosos
do que argila e metal.

Condenaram-me a sob-viver. Sou obrigado a comer com 0s ratos. Dormir nos esgotos.
Nos lugares mais terriveis. Pergunto-me: O que fiz para ser assim tratado? Por que sou
obrigado a roubar para pegar em algum dinheiro? Por que ndo posso trabalhar? Por que me
reduziram a este lixo que ndo pode ser reciclado? Junto lixo para ser reutilizado, mas nédo ha
espaco para mim. Por que preciso permanecer apodrecendo aqui neste lixo? O que fizeram de
mim? Sera que além de mim alguém ainda me ver? Eu ndo nasci assim. Eu nédo cresci assim.

Eu ndo pedi para ser isso... Ndo suporto mais ser um Homem Invisivel!

DISCUTINDO O TEXTO
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Professor, essas questdes podem ser respondidas tanto de forma oral quanto escrita,
dependendo do perfil de seus alunos. Apos a leitura do texto “O Homem Invisivel”, vocé pode
discutir com a turma:

e O que é ser invisivel?

e Porque o eu lirico do texto se considera um Homem Invisivel?

e O que pode ser feito para que as pessoas nao sejam excluidas na sociedade?

e Voc¢ acredita que o adjetivo “invisivel” poderia ser usado com sentido positivo em

alguma situacéo? Qual?

e Vocé ja se sentiu invisivel em alguma situacdo: Em caso afirmativo, qual?

e Por que no fim do texto o autor grafou a expressdo “Homem Invisivel” com letra

maiuscula?

PRODUCAQO DE TEXTO

Professor, o texto de Luciano Costa servird de motivacdo para a escrita de um diario

invisivel/ficcional pelos alunos durante sete dias. Vocé pode incentiva-los a produzirem o
texto em casa, por exemplo, e na sala de fazerem a leitura daquele dia para a turma.
Inicialmente pode parecer meio complicado, mas é uma atividade que da bons frutos, pois
geralmente os alunos vao empolgando em mostrar para os colegas e a professora o que
escreveram.

Caso considere impossivel dedicar sete aulas para a leitura dos textos dos alunos,
escolha quantas a semana lhe permitir, por exemplo. Apenas uma aula é pouco, pois nao
desperta muito o pensamento dos alunos sobre o que eles podem escrever no proximo dia. Ja
trés aulas, pelo menos, é uma quantidade consideravel.

Assim, vocé pode lancar a seguinte proposta de producdo: Apos a leitura do texto,
imagine que vocé também pode se tornar invisivel por até uma semana e circulard por todos
0s ambientes da escola em que estuda. Conte-nos essa experiéncia diariamente. Todos os dias,
cada aluno compartilhara sua experiéncia com os colegas da classe.

Antes de redigir o seu texto, pense em quais lugares da escola em que iria iria, quem
estaria 14, o que estaria fazendo, etc. Pense também em alguns topicos importantes:

e O que vocé tem a dizer sobre a escola?

e Qual arazdo vocé tem para dizer o que vocé vai dizer?

e Para quem vocé ira dizer isso?
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Nessa etapa, propomos a leitura compartilhada do livro A Carta de Pero Vaz de
Caminha (para criancas), de Toni Branddo. Trata-se de um livro infanto-juvenil ilustrado e
com uma linguagem bastante acessivel a esse publico.

Logicamente, trata-se de uma carta comentada, ndo de um diario, mas a leitura da
carta de Caminha é importante para contextualizar sobre a chegada dos europeus na América
e facilitar o caminho para a leitura de fragmentos do didrio de navegacdo de Cristovao

Colombo, na proxima etapa.

DISCUSSAO/ MOTIVACAO INICIAL :

Antes da leitura do livro, vocé pode lancar as seguintes questfes, gastando de vinte a

cinguenta minutos, dependendo das respostas de seus alunos:

" Vocés sabem qual texto é considerado a certiddo de nascimento do Brasil?
" E em qual situacdo, para quem e por que esse texto foi escrito?
. Alguém da classe ja leu esse texto? Onde?

ANALISE DA CAPA

Professor, antes de iniciar a leitura do livro, peca aos alunos que, com o livro em

maos, observem a capa e escrevam um paragrafo descritivo sobre o que estdo visualizando.
Depois, discuta com seus alunos sobre a visdo deles, acrescentando os aspectos que julgar

necessarios.
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Toni Brandag
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Observe se seus alunos perceberam as embarcagfes com a presenga da cruz como
simbolo do catolicismo e comente também sobre a importancia dessa religido na época; se
destacaram como os indios foram pintados e se essa descricdo foi real ou subjetiva; se
mencionaram a presenca da flora e da fauna brasileira, com destaque para a imagem do
papagaio, que é considerado a ave do paraiso; o pergaminho da carta, etc. ApOs essas

observagdes, inicie a leitura compartilhada da obra.

LEITURA COMPARTILHADA:
Por se tratar de uma leitura compartilhada e comentada, vocé gastara de trés a quatro

aulas de cinquenta minutos. Lembramos que os comentarios dos topicos ndo fazem parte do
livro, uma vez que foram elaborados por nés no intuito de facilitar e discutir a leitura. VVocé
poderéa optar por fazé-los ou nao.
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Professor, aproveite também para chamar a atencdo de seus alunos quanto a presenca
de duas vozes no texto, pois nas péaginas em que as letras estdo no formato normal, hd o
comentario do narrador. Ja nas paginas em que a letra esta em italico e os escritos encontram-
se cercados pelo pergaminho, se trata da carta de Caminha.

O livro, por sua vez, comega assim:

Bem-vindo a Histoéria do Brasil!

Vocé vai voltar ao ano de 1500 para conhecer a carta que
Pero Vaz de Caminha, um dos tripulantes da frota de Pedro
Alvares Cabral, escreveu ao rei de Portugal anunciando a
descoberta da nova terra: o Brasil.

Pero Vaz de Caminha era amigo do rei Dom Manuel e
viajou com a frota numa funcao que misturava os talentos de
um escritor e de um jornalista. Ele tinha que escrever sobre
a viagem, mas sem se preocupar com os detalhes técnicos.
Para isso existiam outros homens. Caminha devia se
preocupar mais em registrar os habitos das pessoas e como
eram os lugares por onde a frota de Cabral passaria.

E isso ele fez muito bem!

E o primeiro documento
da nossa histéria.

Fizemos aqui uma
adaptacao livre dos
principais trechos da
carta, como um diario de
bordo, para vocé ter uma
ideia de como o Brasil e
os indios — os primeiros
brasileiros — foram vistos
e compreendidos pelos
portugueses.

Boaviagem! ceeecoessassneae

= O autor afirma que Caminha tinha de registrar a viagem sem detalhes técnicos, que

devia se preocupar mais em documentar 0s costumes das pessoas e COmo eram 0s
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lugares por onde passavam. Sabemos que uma descricdo pode ser objetiva, exata,
ou subjetiva, com opinides, expressdes de sentimentos.

= Seréd que Caminha foi fiel a realidade ao relatar os fatos?

= Ele realmente conhecia os detalhes da fauna e da flora brasileira e a cultura dos

indios que aqui encontraram?

No dia 9 de marco de 1500, a frota comandada por
Pedro Alvares Cabral, um militar de 32 anos, saiu de
Portugal, na Europa, com destino a Calicute, na India.
Foi no caminho dessa viagem que Cabral descobriu o Brasil!
A frota de Cabral foi a maior, pelo menos até aquele momento.
O principal objetivo da viagem era instalar um entreposto
comercial para facilitar a compra e o envio de pimenta — muito
importante para a Europa na época — e outras especiarias que eles
compravam na India.
A pimenta era tao valiosa que os hindus a trocavam por ouro!
Importante: os portugueses eram catdlicos e aproveitavam
suas viagens comerciais para
tentar converter ao
cristianismo povos
que praticavam
outras religides.
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= Ha nesse trecho uma afirmagdo bastante difundida, mas muito criticada: “Cabral
descobriu o Brasil.” Comente a sua opinido a respeito dessa afirmacéo.
= Um detalhe importante a ser observado é que os portugueses, além de ter interesse em

colonizar, expandir seus dominios, também desejavam propagar a fé crista.

5 enfror,

Eu sei que o capitdo-mor e outros capitdes de nossa
| : frota escreverdo a Vossa Alteza contando sobre o

' descobrimento da nova terra. Mesmo assim, também
escrevo. ‘Da melhor maneira que posso. ‘Porém, sabendo
que o farei bem pior do que todos os outros. Que a
minha incompeténcia seja vista como boa vontade!
Acredite, Vossa Majestade, que tentarei ao mdximo
H ndo aumentar ou diminuir nada. Apensas contar aquilo
que vi, 0 que ja ndo serd pouco!

Ndo pretendo contar sobre os detalhes da navegacdo
e do caminho, porque ndo saberei fazé-lo. Disso,
certamente, os pilotos falardo! 3

A partida de ‘Belém foi no dia 9 de marco, uma
segunda-feira. No domingo, dia 22 do mesmo més, por :
volta das dez horas, jd estdvamos proximos das ilhas
de Cabo Verde e de Sdao Nicolau.

Na noite sequinte, perto do amanhecer, a nau de
Vasco de Ataide, estranhamente, se perdeu da frota.
Nao houve nenhuma mudanga de tempo que justificasse
- o motivo do desaparecimento.
¢ O capitdo tentou de vdarias maneiras localizar a nau,
mas ela nunca mais apareceu!

= Relembrando: a quem se destina a carta de Pero Vaz de Caminha?
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= Ao afirmar que escreve da melhor maneira que pode, mas que o fara pior que os
outros, que virtude humana Caminha revela?
= Importante salientar que 0s portugueses nao se encontravam em uma Unica

embarcacao, ao contrario do que muitos ainda pensam.

A frota de Cabral era composta de treze embarcagdes: uma nau capitania
(a maior, onde iam Cabral e mais 160 homens), seis naus, trés caravelas, umanau |
mercante, uma naveta (com os alimentos) e um barco chamado sota-capiténia. '

As naus eram maiores e mais modernas do que as caravelas.

A capacidade de uma nau era medida pela quantidade de tonéis — barris de
madeira — que ela era capaz de transportar. Cada tonel tinha aproximadamente
1,2 m de comprimento por 80 cm de didmetro. A nau capitania, onde viajava
Cabral, tinha capacidade para 250 tonéis. Ja as caravelas da época chegavam a
medir 30 m de comprimento por 6 m de largura.

No total, viajavam cerca de 1.500 homens. Entre eles, comandantes, religiosos,
marinheiros, soldados, artesaos, carpinteiros, médicos e degredados (homens
condenados pela lei).

Cabral, os comandantes e um dos religiosos dormiam em quartos, os camarotes.
Os outros tripulantes se dividiam no interior do navio, que era muito abafado,
escuro e sujo. Os soldados tinham autorizacao para dormir no convés das
embarcacgdes, bem mais fresco!

A comida viajava guardada a “sete chaves”. O principal alimento da tripulacdo
era um biscoito salgado e duro, que com o passar da viagem ficava embolorado
e cheio de baratas. A dgua, guardada em tonéis de madeira, com o tempo,
comecava a cheirar mal e se estragava. Muitos tripulantes ficavam com diarreia
por tomarem “&gua velha”.

Os tripulantes recebiam também carne vermelha salgada, arroz, cebola, peixe,
queijo, azeite, vinho, &gua e vinagre. As maiores autoridades podiam levar a bordo
galinhas e ovelhas para melhorar suas refeicoes. O vinagre também era usado
para desinfetar os pordes dos navios.

Os navegantes eram muito supersticiosos! Mas o pior “fantasma” era de
verdade: o escorbuto. Uma doenca causada pela falta de vitamina C no
organismo, que fazia as gengivas incharem, cheirarem mal e depois apodrecerem.
As pessoas que sofriam de escorbuto também tinham hemorragias e acabavam
morrendo.

Os marujos se divertiam a bordo jogando baralho.

Durante a viagem, uma das naus desapareceu misteriosamente. Com ela,
cerca de 150 homens sumiram no mar.
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As caravelas foram criadas no
século XV pelos construtores
portugueses. Elas eram desenhadas
especialmente para aguentar
longas viagens e facilitar o
transporte de produtos.

As caravelas também podiam
enfrentar guerras. Algumas
caravelas eram equipadas
com canhoes.

As velas eram
arredondadas e colocadas
mais altas do que nos
outros navios. Isso
facilitava as manobras
rapidas e melhorava o
desempenho em alto-mar.
As quilhas (umas das
principais pecas da parte
inferior dos navios) eram
arredondadas.

Como a razao principal
das viagens era o comércio,
nas caravelas tinha muito
mais espaco para a carga do
que para a tripulagao.
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5 equiamos sobre as vontades do mar, até o dia — para
ser mais exato, 21 de abril, uma terca-feira — em que
apareceram flutuando sobre a dgua folhas de botelho,
aquela erva comprida, também chamada de rabo-de-asno.

Sinal de terra por perto!

Em seguida, avistamos um monte grande, alto e
arredondado. Ndo demorou muito a vermos também terra
plana com grandes arvores.

: Ao que era monte, nosso capitio chamou de Monte

' Pascoal. A terra, ele deu 0 nome de Terra de Vera Cruz.
S6 depois de batizar o monte e a terra, o capitdo mandou
baixar dncoras. Ancoramos. E ancorados passamos
aquela noite.

= “S¢6 depois de batizar o monte ¢ a terra, o capitdo mandou baixar ancoras.” O que essa

atitude revela?
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T vimos na praia sete ou oito homens. Pele quase vermelha.
Totalmente nus. Cabelos lisos e cortados acima das orelhas.
Tinkam a cabega enfeitada por belos cocares de penas coloridas.
E nada para lhes cobrir as vergonhas. Todos traziam nas mios
grandes arcos de madeira escura e flechas de bambu. Pareciam
tdo sauddveis quanto inocentes. A maioria tinha o ldbio

inferior furado por um pedago de osso.

= Detalhe: atentar para a descrigdo dos indios, seus habitos...
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O primeiro dos nossos fomens a ser mandado a terra foi

Nicolau Coelho. Assim que ele desembarcou na praia, apareceram
outros homens. Muitos. Quase vinte. Também armados com seus
arcos ¢ flechas.

O mar fazia muito barulho, mas mesmo assim Nicolau tentou
® falar com eles. Ndo teve resposta. Eles ndo entendiam portugués. .
Mas compreenderam a linguagem dos gestos. Nicolau pediu com
gestos para que abaixassem as armas. Os homens o atenderam.
Nicolau Coelho ofereceu a eles o seu barrete frigio, o gorro
vermelho que trazia na cabeca. Os homens aceitaram. E deram
a ele um de seus cocares de penas coloridas. Com essa troca de
presentes, terminou o primeiro contato entre os nativos e os
portugueses.

Naquela noite choveu muito. S6 na manhd seguinte o capitio
‘mandou alguns de nés de volta a terra para procurar dgua doce,
lenha e um porto seguro, onde pudéssemos ancorar para explorar
a regido.

Nao demorou a encontrarmos um recife formado por rochedos
muito fortes com uma entrada larga o suficiente para passarem
nossos navios. Sem ditvida, esse seria um porto seguro! Ld
ancoramos. E finalmente saimos a procura de dqua e lenfa.
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wando chegamos & praia, éramos esperados por um grupo de ‘
ilf nativos bem maior do que o do dia anterior. Mais de sessenta.
i Afonso Lopes, um dos nossos pilotos, tinha ordens do capitdo para
tentar levar a bordo alguns dos homens. Ou pelo menos um! 'E
f - assim acontecew. Voltamos para os navios com dots homens. Um
' " deles tinfa um belo cocar de penas amarelas. ;
Mesmo o nosso capitio estando vestido de maneira especial para .
| - receber os nativos, ndo parecia que eles entendiam que estavam
diante de uma grande autoridade.
| Algo em nosso capitido chamou a atengdo deles: um colar de
ouro. Também ficaram impressionados com um dos castigais de
prata. Apontavam para o colar, para o castigal e depois para a
L terra, como se quisessem dizer que [d havia daqueles metais.
% Ou pelo menos assim nos quisemos interpretar seus gestos!
Oferecemos a eles peixe cozido, doces, mel e figos, mas nada
parecia agrada-los. Experimentavam, faziam caretas e
H - cuspiam fora o que tinham posto na boca! Fizeram a mesma
- coisa com o vinho.

e

Ao perceberem que iam passar a noite no navio, os dois nativos
apenas se deitaram no chio. O capitdo mandou que trouxessem

" travesseiros e mantas para eles. Aceitaram a oferta, se cobriram e

dormiram tranquilos.

= Choque de culturas: os indios ndo falavam portugués, ndo fizeram nenhuma honra ao
capitdo, ndo gostaram da comida oferecida pelos portugueses.

= Interesse portugués nos metais que poderiam ser retirados de nossa terra.
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O primeiro encontro entre indios e portugueses

aconteceu no sul do estado da Bahia, na praia de

Coroa Alta, que hoje pertence ao municipio de

Santa Cruz de Cabralia. Essa regiao faz parte

da Mata Atlantica, a floresta que acompanha o
litoral brasileiro do Rio Grande do Norte até o
Rio Grande do Sul. Nesse lugar tem uma cruz
de madeira de mais ou menos 10 m de altura
construida em homenagem a “Primeira Missa”,
celebrada pelo frei Henrique de Coimbra.

Muitas pessoas pensam que Cabral aportou na cidade de Porto Seguro,
proxima a Santa Cruz de Cabrélia. Isso porque o monte Pascoal, avistado
por Cabral do alto-mar, fica em Porto Seguro. Cabral avistou o monte
Pascoal, mas aportou em Santa Cruz de Cabralia.

Em Santa Cruz de Cabrélia existe uma pequena aldeia dos indios pataxés.
Quem visita esse lugar ouve de alguns dos pataxds que eles foram os
primeiros indios a fazer contato com os portugueses. Alguns estudiosos
escreveram que o primeiro contato foi feito com os indios tupiniquins.

Em sua carta, Pero Vaz de Caminha diz que alguns dos primeiros indios
encontrados tinham o labio inferior perfurado por ossos, como os indios
botocudos. E dificil saber quem estéa certo, porque
a regiao onde se deu o primeiro encontro era
habitada por tupiniquins, botocudos, pataxos
e ainda pelos indios tupinambas, aimorés e
maxacalis. Cada um desses grupos vivia em
sua prapria area, mas, provavelmente,
circulava por toda a regiao.

O primeiro presente dado a um indio por
um portugués foi o barrete frigio, um gorro,
geralmente vermelho, muito comum na
Europa na época do descobrimento.

Esse “primeiro presente” & o mesmo gorro usado
pelo Saci, o mais brasileiro dos nossos mitos. O Saci fuma o
cachimbo dos indios, tem a cor dos escravos e usa o gorro dos portugueses.
Foram exatamente os indios, os negros e os portugueses que formaram o
que hoje se chama de povo brasileiro.

Chamar a atencdo para a miscigenacdo e a diversidade de povos que

contribuiram para a formacao do povo brasileiro, seus habitos, sua cultura.
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& Mmanﬁ& seguinte, o capitdo deu alguns presentes aos

N nativos: camisas brancas, gorros vermelhos e tergos de conta. E
eles voltaram para a terra, em companhia de Afonso Ribeiro e
alguns outros homens de nossa frota. Eu fazia parte desse grupo.

- Afonso Ribeiro tinha ordem de ficar entre os nativos para

aprender sua lingua e sua maneira de viver.

Quando chegamos a praia, fomos cercados por mais de
duzentos homens. Todos com seus arcos e flechas apontados para
nos. Alguns tinham o corpo pintado com desenhos pretos e azuis.
Quase todos tinham cocares coloridos, e em muitos deles a parte
de baixo dos labios era furada.

Os dois nativos que tinham dormido em nossa caravela
fizeram sinais para que os outros abaixassem seus arcos. ‘E eles

e

abaixaram. Os que estavam com nosso grupo se separaram de nos
correndo, atravessaram um rio e sumiram na matd.
Lembro-me de ter visto no grupo pelo menos quatro mulheres.
Logo os nativos que dormiram na caravela voltaram — sem as
camisas e os outros presentes que tinham ganhado.

«  Fizemos sinais para que voltassem para a mata, e eles
comecaram a nos obedecer. Comecaram! Quando repararam que
Afonso Kibeiro sequia com eles, pararam e fizeram sinais para
que ele ficasse onde estava.

Afonso Ribeiro tentou dar aos nativos mais gorros vermelhos e
outros presentes. Mas eles ndo quiseram aceitar!
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Hé muitas informacées sobre o niimero de indios que
viviam no Brasil na época do descobrimento. Fala-se de
1 milhado a 8,5 milhées de habitantes, vivendo em aproximadamente
1.300 grupos culturais diferentes e com habitos proprios.

Segundo a Funai — Fundacao Nacional do indio, vivern hoje no Brasil
cerca de 460 mil indios, distribuidos entre 225 sociedades indigenas,
falando pelo menos180 linguas.

A populacao indigena brasileira representa hoje 0,25% da
populacao do Brasil. Metade dos indios vive em “areas indigenas”
demarcadas pelo Governo Federal.

Pela carta de Pero Vaz de Caminha, d& para perceber que os
europeus tiveram uma ideia totalmente errada de quem eram os
habitantes da nova terra. Para eles, tratava-se de um povo primitivo,
vivendo sem cultura prépria, o que esta longe de ser verdade!

Os indios viviam (e ainda vivem) em um universo muito rico
culturalmente no qual cada povo tem seus hébitos proprios.
Ao longo de milhares de anos, eles conseguiram estabelecer
uma relacio de total integracdo com a natureza.

Na época do descobrimento, a area da Mata Atlantica
era de aproximadamente 117.000.000 hectares.
Hoje, restam apenas cerca de 7% do que ja existiu.

= Chamar a atencdo para a reducdo consideravel da quantidade de indios no

Brasil e da destruicdo constante da Mata Atlantica.
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um altar na praia e que nele fosse rezada uma missa. Muitos

nativos acompanharam curiosos a construcdo do altar e depois,

sentados, em siléncio e a distdncia, assistiram a nossa missa.
No final, se levantaram e comecaram a dangar, a cantar e a

‘ tocar suas flautas, buzinas e chocalhos.

Novamente: destaque das diferencas entre indios e portugueses, religido,
costumes.



149

o mesmo dia, continuamos a investigar a nova terra.
Alguns dos nativos nos sequiam. Um deles ia dizendo coisas
e fazendo sinais que entendemos como um pedido para que os
outros ndo se aproximassem muito de nos.

Ele era bem interessante de se admirar: além do arco e da
flecha, tinha o peito, as costas e as pernas pintados de um tom
muito bonito de vermelho-escuro.

A tinta ndo saia com a dgua. Pelo contrdrio, quando o
native saia da dgua, ela parecia estar ainda mais brilhante.

O capitdo queria que pescdssemos para refor¢car nossas
refeicoes. Encontramos camaroes grandes e moluscos de conchas.

Depois da refeicdo daquele dia, o capitdo chamou a todos
para uma reunido.

2 A

Um dos assuntos era que deveriamos pegar, mesmo que d

i forca, pelo menos dois dos nativos e mandd-los ao rei. Isso

| ndo nos pareceu uma boa ideia. Porque se fossem levados a
forga, seria dificil que colaborassem e nos dessem informagoes
verdadeiras sobre a terra. Talvez fosse melhor deixar entre eles .

. algum dos nossos homens. ‘E foi o que ficou combinado. r

Terminada a reunido, o capitdo mandou que nossos fomens

" voltassem a terra, armados, para tentar descobrir o que havia

depois do rio. i

Quando chegamos ao rio, alguns dos nativos que ali estavam

levantaram seus arcos e flechas e fizeram sinais para que

pardssemos ali mesmo. Ndo obedecemos. Devagar, fomos nos

misturando aos nativos. Em pouco tempo, eles ja tinfam nos

aceitado e nos ofereciam seus arcos e flechas em troca de nossos

\ gorros e chapéus.

= Detalhes: apresentacdo das ideias violentas e dos interesses dos portugueses em
explorar a terra.
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_ ?;na[mente conseguimos atravessar o rio! A dgua era farta,
- fresca, limpa e muito boa. Nas margens do rio, havia palmeiras
baixas de palmitos muito saborosos.
Percebemos que depots do rio 0s nativos se mostravar mais d
vontade. Dangavam pulando e dando animadas voltas.
O nosso tocador de gaita comecou a tocar, e alguns dos nossos
« homens se misturaram aos nativos. Fomos aceitos na danga sem
- problemas. Mas evitdvamos falar alto ou tocd-los para que nio se
assustassem.
Eles estavam bem mais tranquilos, mas, ds vezes, se mostravam

ariscos como Pﬂ&Sﬂﬂ:ﬂﬁOS .

Os dois nativos que estiveram em nossa caravela nunca mais

apareceram, o que nos faz pensar que eles ndo estdo acostumados

ao contato social.
_ Percebemos qute seus habitos sdo muitos primitivos, mas andam
" limpos e mostram ter bastante saiide.
Achamos que ndo vivem em casas, pois até agora ndo as vimos!
Algumas mulheres e criangas fazem parte do grupo. As
mulheres que tém filhos ainda bebés andam com eles amarrados
nas costas por panos que formam uma espécie de cesta!
Tentamos saber de um nativo, bem velho, se ali havia ouro.
Mas parecia que ele ndo entendia nossas perguntas.
_ Chegamos a um ponto em que os nativos pararam e fizeram
gestos bem claros de que nio queriam que continudssemos mata

adentro.

O capitdo concordou que voltdssemos, mas mandou que Afonso
- Ribeiro tentasse ficar entre eles. Mais uma vez, tivemos que ceder

as vontades dos nativos. ‘Eles ofereceram seus arcos e flechas a
- Afonso Ribeiro, mas nada de deixar que ele os acompanhasse!y
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@emorou alguns dias até que Afonso Ribeiro e alguns de
-+ nossos homens conseguissem ganhar um pouco mais da confianca
dos nativos. Foi ai que pudemos descobrir mais coisas sobre os

habitantes da nova terra.
Em uma clareira na mata, encontramos por volta de dez casas

m

grandes, de um cémodo 50, altas, compridas, feitas de madeira
© larga, cobertas de palha e com redes penduradas. Embaixo das

- redes havia sinais de pequenas fogueiras que devem ser usadas
' para aquecé-los.

Em uma das casas, nossos homens foram convidados para uma
refeigdo em que serviram mandioca, inhame e outras raizes.

Tudo ia bem, mas quando foi ficando tarde, os nativos
ofereceram aos homens belas araras, graciosos periquitos, cocares

coloridos... e os mandaram de volta para as caravelas! Alguns
deles até se ofereceram para ir junto!
No dia sequinte, alguns dos habitantes da terra nos ajudaram |
a cortar lenha e a encher nossos barris de dgua potavel.
Quando estdvamos na praia, cerca de sessenta homens se
aproximaram, sem arcos ou flechas. Depois de algum tempo,
jd eram mais de duzentos, misturados aos nossos e bastante R

dispostos a nos ajudar...

Ny TR
LAt
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z nquanto cortdvamos a lenha, um dos nossos
carpinteiros fez uma cruz. Os nativos acompanhavam
surpresos esse trabalho.

Certamente a cruz para eles era novidade. Mas mais do
que isso, o que muito interessava a eles era a ferramenta de
o metal com a qual a cruz era feita. Ficou claro que nunca

tinham visto um machado.
| Durante nosso trabalho, avistamos nas drvores
: papagaios, araras, pombas maiores do que as de Portugal e
aves pretas com bico branco e rabo curto.

Quando a cruz ficou pronta, fomos beijd-la, para verem o
respeito que tinhamos por ela. Os nativos observaram tudo
com muita aten¢do e, quando terminamos, alguns deles
também beijaram a cruz.

Aproveitamos para fazer pequenas cruzes e as demos de
presente a eles.

Acredito, Alteza, que se consequissem nos entender, logo

£ se tornariam cristdos, porque, ao que nos parece, nao tém
crenca nenhumad.

Alteza, é curioso que eles ndo plantam e ndo criam. Ngo
ha aqui boi, vaca, cabra, ovelha, galinfia nem qualquer outro
animal acostumado a viver junto aos homens.

Alimentam-se do peixe que pescam, da mandioca e do
inhame que colhem e de outros frutos e sementes que as
drvores jogam no chio. Mesmo assim, sdo tdo sauddveis
quanto nos!

= Novamente: o desejo portugués de propagar a religido catolica.

= Habitos alimentares distintos.
= Os portugueses tém uma ideia equivocada quanto aos indios, como povos

primitivos, sem cultura.
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[gora, que estamos para partir, vou falar sobre esta terra,
.ﬂ.que de tdo grande, parece ndo ter fun. Nas praias, hd
T} alguns barrancos de terra vermelha e branca. Onde a terra ¢
| plana, hd muitas palmeiras e grandes drvores.

Ndo posso dizer se na terra id ouro, prata, ferro ou algum
outro metal. Ndo os vimos!
O clima é muito agraddvel, frio e temperado.
A dgua ¢ farta e nos parecey infinita. Isso tudo me faz
' acreditar que, querendo aproveitd-la para plantio, tudo nela
- frutificard.
5 Mas o melhor fruto que desta terra se poderad tirar é o
seu povo, que ainda vive na inocéncia!
E assim, tentei dizer o que pude ver da terra.
Se me alonguei, me perdoe, foi com a
intengdo de tudo dizer.
Beijo as maos de Vossa Alteza!
Deste porto seguro, da Vossa Ilha de
Vera Cruz, hoje, sexta-feira, 1° de maio
de 1500.

Pero Vaz de Caminha
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= Caminha sugere ao rei de Portugal que, mesmo ndo tendo visto ouro e outros

metais preciosos na terra, esta € ideal para o plantio, devido a abundancia de

agua.
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Os portugueses deixaram
no Brasil pelo menos dois
degredados e dois marujos
fugitivos...

= HA& um comentério popular de que o Brasil jA comegou errado desde a sua
colonizacdo. A partir do fragmento acima e do que vocé sabe sobre a

colonizacao de nosso pais, como vocé reage diante dessa afirmacdo? Por qué?

TRABALHANDO O GENERO

Apbs a leitura compartilhada, vocé pode realizar uma atividade escrita principalmente

sobre 0 género carta, mas abordando também alguns aspectos do diario. Para realizar as
atividades propostas e corrigi-las, vocé gastara aproximadamente duas aulas.
Sugerimos as seguintes questoes:
Vocé acabou de conhecer a Carta de Caminha. Pensando no género carta, responda:
= Como vocé define uma carta?
= Quem pode escrever uma carta?
= Por quais motivos se escreve uma carta?

= A carta é direcionada a alguém?
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= Formalmente, vocé sabe qual é a estrutura de uma carta? Justifique.
= Por que Caminha ndo escreveu um diério, no lugar da carta?

= A carta e o didrio possuem algo em comum? Explique.

= Quais sdo as suas diferencas?

= Qual é aimportancia da Carta de Caminha hoje?

PRODUCAQ DE TEXTO:

Professor, apos as reflexdes apresentadas na atividade anterior, envolvendo também o

género diario, vocé ja pode comentar sobre a producdo inicial dos alunos, levando-os a
refletirem sobre os textos que escreveram: a composicao, o estilo e o contetido tematico.

E muito comum também os alunos de sexto ano apenas narrarem os fatos, ndo usando
muitas descricBes para apresentar os locais por onde passaram e as pessoas que la
encontraram, por exemplo. Caso vocé perceba essas ocorréncias nos textos de seus alunos, é o
momento de solicitar a primeira reescrita de cada um dos dias que os alunos escreveram. Para
ndo desanima-los, peca uma reescrita de cada vez, definindo com eles se esta sera realizada na
sala de aula ou em casa. Ainda ndo ¢é hora de focar nos erros ortograficos, pois isso tolhe a
criatividade deles.

Vocé podera propor a reescrita da seguinte forma:

Na etapa anterior, vocé imaginou-se como invisivel na escola e contou-nos o0s
acontecimentos que vocé presenciou durante sete dias. Agora, vamos retornar ao seu diario
invisivel e detalhar, descrevendo um pouco mais sobre os lugares por onde vocé passou, as

pessoas que la estavam, o que faziam, como estavam, como faziam o seu trabalho. nao se esquesa

de fazer suas descrigdes detalhadas para que seu leitor perceba a imagem que vocé vé e deseja que ele também visualize.
Vocé podera pedir que escolham pelo menos uma data para lerem para a sala e juntos observarem como o texto tinha sido escrito

antes e o que melhorou depois.

Na terceira etapa, propomos a leitura de fragmentos do diario de Cristovdo Colombo
para abordar a pertinéncia da descrigdo no género diario. Os fragmentos selecionados abaixo
sdo aqueles que descrevem a terra e seus habitantes. Vocé pode solicitar um auxilio ao
professor de Historia para introduzir o assunto e explicar a rota de Colombo para os alunos.

Com essa atividade, esperamos que 0 aluno perceba a importancia da descrigdo para o
leitor, cuja principal fun¢do ¢ fazer com que o outro ‘veja’ aquilo que estd ausente. Neste
ponto, sera util discutir sobre a importancia da comparacédo para que o leitor possa visualizar o

que se descreve. A seguir sugerimos a leitura de alguns fragmentos do livro Diarios da
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Descoberta da América. Nos tdpicos, apresentamos comentarios e/ou sugestdes de
atividades.

LEITURA COMPARTILHADA

A Primeira Viagem
(1492-93)
IN NOMINE D. N. JESU CHRISTI

[...] Assim que, depois de terem expulso todos os judeus de vossos reinos e dominios,
no mesmo més de janeiro mandaram Vossas Majestades que eu me dirigisse, com suficiente
frota, as referidas regides da India; e para tanto me concederam grandes mercés e me
enobreceram para que dai por diante me intitulasse “Dom” e fosse Almirante-Mor do Mar
Oceano, Vice-Rei e Governador perpétuo de todas as ilhas e terra firme que descobrisse e
conquistasse, e que doravante se descobrissem e conquistassem no Mar Oceano, e assim
procedesse meu filho mais velho e, da mesma forma, de grau em grau para todo o sempre. E
sai eu da cidade de Granada aos doze dias do més de maio do mesmo ano de 1492, em
sabado. Vim a vila de Palos, que é porto maritimo, onde equipei trés navios4 bastante aptos
para semelhante faganha e parti do citado porto bem abastecido de muitissimos mantimentos e
de uma boa tripulacdo aos trés dias do més de agosto do ano indicado, numa quinta-feira,
meia hora antes de raiar o sol, tomando o rumo das ilhas Canarias de Vossas Majestades,
situadas no dito Mar Oceano, para dali seguir a rota e navegar tanto que chegasse as indias e
entregasse a mensagem de Vossas Majestades aqueles principes, cumprindo o que assim
ordenaram; e para isso pensei em descrever toda esta viagem mui pontualmente, dia ap6s dia,
relatando tudo o que fizesse, visse e acontecesse, como adiante se vera. Também, Senhores
Monarcas, além de descrever cada noite o0 que suceder durante o dia, e de dia 0 que navegar
durante a noite, tenho a intencdo de tracar nova carta de navegacao, na qual colocarei todo o
mar e terras do Mar Oceano em seus devidos lugares, sob os respectivos ventos, e ainda mais,
de compor um livro e estabelecer toda a analogia em pintura, por latitude do equindcio e
longitude do Ocidente; e sobretudo cumpre muito que esquega 0 sono e me empenhe em
navegar, porque assim é preciso, o que me dara grande trabalho.

. Em 3 de agosto de 1492, com a nau Santa Maria e duas caravelas, a Pinta e a
Nifia, Colombo partiu do porto de Palos (Huelva) e navegou em direcdo ao Ocidente para
alcancar as indias Orientais. Em 12 de outubro, desembarca na ilha de Guanahani, batizada de
San Salvador, hoje deve ser a ilha Watling. Permaneceu nessa regido por trés meses em busca

de Cipango (Japdo), chegando a identifica-la com o Haiti (Ilha Espanhola) e depois Cuba.



161

Sexta-feira, 3 de agosto. — Partimos quinta-feira, aos 3 dias de agosto de 1492, da
barra de Saltes, as oito horas. Avancamos umas sessenta milhas, com grande exaltacdo até o
por do sol, em direcdo ao sul, o que vem a dar quinze léguas; depois a sudoeste e, ao sul,

quarta do sudoeste, que era 0 caminho para as Canarias.

" Professor, chame a atencdo para a medida do tempo na navegacdo, em que se

considera o termino do dia apos as dezoito horas.

Quinta, 11 de outubro. — Enfrentaram muito mar e mais do que em toda a viagem
haviam enfrentado. Viram pintarroxos e um junco verde junto a nau. Os tripulantes da
caravela Pinta viram um talo de cana-de-aclcar e um pedaco de pau, e apanharam outro
pauzinho lavrado semelhante a uma barra de ferro, e um talo de cana e outra erva que brota
em terra e uma tabuinha. Os da caravela Nifia também viram outros indicios de terra e um
pauzinho coberto de caramujos. Diante desses sinais, todos respiraram e se alegraram. (...)
Arriaram todas as velas e ficaram s6 com a da popa, que é a grande sem suplementares, e
puseram-se a capa, contemporizando até a sexta-feira, quando chegaram a uma ilhota dos
Lucaios, que em lingua de indios se chamava “Guanahani”. Logo apareceu gente nua, € 0
Almirante saiu rumo a terra no barco armado, com Martin Alonso Pinzon e Vicente Anés
(Vicente Yéanez), seu irmédo, e comandante da Nifia. (...) Ao desembarcar viram arvores muito
verdes, muitas aguas e frutas de varias espécies. (...) Logo viram-se cercados por Varios
habitantes da ilha. O que se segue sdo palavras textuais do Almirante, em seu livro sobre a
primeira viagem e descobrimento dessas indias:

“Fu — diz ele —, porque nos demonstraram grande amizade, pois percebi que eram
pessoas que melhor se entregariam e converteriam a nossa fé pelo amor e ndo pela forca, dei
a algumas delas uns gorros coloridos e umas micangas que puseram no pescoco, além de
outras coisas de pouco valor, o que lIhes causou grande prazer e ficaram tdo nossos amigos
gue era uma maravilha. Depois vieram nadando até os barcos dos navios onde estavamos,
trazendo papagaios e fio de algoddo em novelos e lancas e muitas outras coisas, que
trocamos por coisas que tinhamos conosco, como mig¢angas e guizos. Enfim, tudo aceitavam e
davam do que tinham com a maior boa vontade. Mas me pareceu que era gente que ndo
possuia praticamente nada. Andavam nus como a méae lhes deu a luz; inclusive as mulheres,
embora s tenha visto uma robusta rapariga. E todos os que vieram jovens, nenhum com

mais de trinta anos de idade: muito bem-feitos, de corpos muito bonitos e cara muito boa; 0s
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cabelos grossos, quase como o pelo do rabo de cavalos, e curtos, caem por cima das
sobrancelhas, menos uns fios na nuca que mantém longos, sem nunca cortar. Eles se pintam
de preto, e sdo da cor dos canarios, nem negros nem brancos, e se pintam de branco, e de
encarnado, e do que bem entendem, e pintam a cara, o corpo todo, e alguns somente os olhos
ou o nariz. Ndo andam com armas, que nem conhecem, pois lhes mostrei espadas, que
pegaram pelo fio e se cortaram por ignorancia. Nao tém nenhum ferro: as suas lancas séo
varas sem ferro, sendo que algumas tém no cabo um dente de peixe e outras uma variedade
de coisas. Todos, sem excecdo, sdo de boa estatura, e fazem gesto bonito, elegantes. Vi
alguns com marcas de ferida no corpo e, por gestos, perguntei o que era aquilo e eles, da
mesma maneira, demonstraram que ali aparecia gente de outras ilhas das imediagfes com a
intencdo de captura-los e entdo se defendiam. E eu achei e acho que aqui vém procedentes da
terra firme para leva-los para o cativeiro. Devem ser bons servicais e habilidosos, pois noto
que repetem logo o que a gente diz e creio que depressa se fariam cristdos; me pareceu que
ndo tinham nenhuma religido. Eu, comprazendo a Nosso Senhor, levarei daqui, por ocasido
de minha partida, seis deles para Vossas Majestades, para que aprendam a falar. Nao vi
nesta ilha nenhum animal de espécie alguma, a ndo ser papagaios.”

Todas as palavras que acabo de transcrever sdao do Almirante e nelas se refletem as

impressdes que colheu no primeiro contato com os indios.

. Vocés devem ter percebido que hd a presenca de duas vozes no texto lido:
aquela que narra a viagem a partir da leitura dos escritos de Colombo, que é o frei Bartolomeu
de las Casas, e o préprio Colombo. Retorne ao texto e destaque um trecho que exemplifique
essa questao.

. Vocé percebeu alguma semelhanca entre o Diario de Colombo e a Carta de

Caminha no texto lido? Justifique.

Sabado, 13 de outubro. — Assim que amanheceu, veio até a praia uma porcao desses
homens, todos jovens, como jé disse, e todos de boa estatura. E gente muito bonita: os cabelos
nédo séo crespos, mas lisos e grossos, como cerdas de cavalo, e todos de rosto e cabeca bem
mais largos que qualquer geracdo que tenha visto até agora, com olhos muito bonitos e nada
pequenos, e entre eles ndo ha nenhum negro, a ndo ser da cor dos canarios; nem se deve
esperar outra coisa, pois esta terra esta a lés-oeste da ilha do Ferro, na Canaria, em linha reta.
Todos, sem excecdo, tém pernas bem torneadas, e nenhum tem barriga, a ndo ser muito bem-

feita. Vieram até a nau em pirogas, feitas do tronco de uma arvore, como um barco comprido
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e de um sé pedaco, e lavradas que eram uma maravilha, segundo o costume local, e téo
grandes que algumas continham quarenta ou quarenta e cinco homens, e outras, menores,
onde inclusive cabia apenas uma pessoa. Remavam com uma pa semelhante as de forno e
correm que da gosto; e quando emborcam, todos logo se pdem a nadar para endireita-las,
esvaziando-as com cabacas que levam junto com eles. Traziam novelos de algodao desfiado,
papagaios, lancas e outras ninharias que seria cansativo enumerar, querendo trocar por
qualquer coisa que a gente desse. E eu estava atento, me esfor¢ando para saber se havia ouro,
e vi que alguns traziam um pedacinho pendurado num furo que tém no nariz e, por sinais,
consegui entender que indo para o sul ou contornando a ilha naquela direcdo, encontraria um
rei que tinha grandes tagas disso e em vasta quantidade. Sugeri que fossem buscar e depois Vi
gue ndo compreendiam a minha ideia. Resolvi esperar até amanha de tarde e entao partir rumo
ao sudoeste, pois, segundo muitos indicaram, havia terras ao sul e ao sudoeste, e que essas do
noroeste eram muitas vezes atacadas por forasteiros, e desse modo ir ao sudoeste a procura de
ouro e pedras preciosas naqueles lugares.

Esta ilha é imensa e muito plana, de arvores verdissimas e muitas dguas, com uma
vasta lagoa no meio, sem nenhuma montanha, e tdo verde que da prazer s6 em olha-la; e o0s
habitantes séo tdo sossegados e com tanta vontade de ganhar nossas coisas que, temendo néo
receber nada se ndo derem algo em troca, quando ndo tém, pegam o que podem e se pdem
logo a nadar; mas tudo o que possuem trocam por qualquer coisa que se lhes dé, e pegavam
até os cacos de gamelas e das tacas quebradas; inclusive vi trocarem dezesseis novelos de
algoddo por trés ceotis portugueses, que valem uma branca de Castela, e neles haveria mais de
uma arroba de algodéo desfiado. Isso eu preservaria, sem deixar que ninguém se aproveitasse,
a ndo ser que mandasse recolher tudo para V. M., se houvesse em grande quantidade. Aqui,
nasce nesta ilha, mas pelo pouco tempo de que disponho ndo pude dar assim fé de tudo, e aqui
também nasce o ouro que trazem pendurado no nariz; mas, para nao perder tempo, quero ir
ver se consigo encontrar a ilha de Cipango. Agora, como ja € noite, todos voltaram para a

terra em suas canoas.

e Além da data, ha outros elementos usados no diario de Colombo nos trechos lidos
gue nos levam ao presente da escrita. Vamos identifica-los e destaca-los nesse
texto e nas proximas leituras.

e Vamos discutir: por que Colombo apresentou detalhadamente as caracteristicas dos
indios, tendo a preocupacéo de descrevé-los para que a coroa espanhola percebesse

que eles ndo eram negros?
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e A palavra ilha é mencionada em varios trechos do diario de Colombo. O que cada

um de vocés entendem por ilha?

Domingo, 14 de outubro. —Ao amanhecer, mandei enfeitar o batei da nau e os
barcos das caravelas e percorri a ilha pelo comprido, na direcdo do nordeste, para ver o outro
lado, que ficava a leste, e também para ver os povoados e avistei logo dois ou trés, e as
pessoas que vinham todas a praia, chamando por nds e rendendo gracas a Deus. Uns nos
traziam agua; outros, coisas de comer, outros ainda, quando viam que ninguém pretendia se
aproximar da terra, lancavam-se ao mar e vinham nadando, e entendiamos que nos
perguntavam se unhamos vindo do céu. E também apareceu um velho na parte inferior do
batei e outros, em altos brados, chamavam todos os homens e mulheres:

— Venham ver os homens que chegaram do céu; e tragam-lhes de comer e beber.

Veio uma por¢do, com muitas mulheres, cada um trazendo algo, rendendo louvores a
Deus, jogando-se ao chdo e levantando as mdos para o céu e depois gritando para que
fossemos até a terra. Mas fiquei com medo ao deparar com uma grande restinga de pedras que
cerca toda a costa dessa ilha e no meio o porto parece tdo fundo que deve dar para quantas
naus existirem em toda a Cristandade, com entrada muito estreita. E verdade que dentro dessa
faixa ha alguns baixios, mas 0 mar ndo se mexe mais que dentro de um poco. E para ver tudo
isso me abalei esta manha, para que pudesse fazer relagdo de tudo a VVossas Majestades, e
também onde pudesse construir uma fortificacdo e vi um pedaco de terra que se assemelha a
uma ilha, embora ndo seja, em que havia seis casas, que se poderia explorar em dois dias;
embora ndo veja necessidade, torque essa gente € muito simples em matéria de armas, como
verdo Vossas Majestades pelos sete que mandei capturar para levar a vossa presenca, aprender
a nossa lingua, e trazé-los volta, a menos que Vossas Majestades prefiram manté-los em
Castela ou conserva-los cativos na propria ilha, porque bastam cinquenta homens para
subjugar todos e manda-los fazer tudo o que se quiser.

Além disso, junto a referida ilhota existem hortas de arvores das mais bonitas que ja
vi, tdo verdes que as folhas lembram as de Castela nos meses de abril e maio, e muita agua.
Olhei para todo aquele porto e depois voltei a nau e levantei vela, e vi tantas ilhas que nem
sabia determinar a qual iria primeiro. E aqueles homens que tinha capturado faziam sinais,
dizendo que eram tantas e tantas, que ndo havia numero, e nomearam pelo nome mais de cem.
Por isso, olhei para a maior e para ela resolvi me dirigir e assim faco, e deve estar a uma

distancia de cinco léguas desta de San Salvador e de umas mais e de outras menos. Sao todas
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muito planas, sem montanhas, muito férteis e todas povoadas e entram em guerra entre i,

embora sejam bem simples e os corpos dos homens muito lindos.

Segunda, 15 de outubro. — Havia contemporizado esta noite com receio de nao
chegar em terra para ancorar antes do amanhecer e por ndo saber se a costa estava livre de
baixios e, com 0 nascer do sol, comecar a navegar. E como a ilha ficasse a uma distancia de
mais de cinco léguas, talvez até sete, e a maré me deteve, seria meio-dia quando la cheguei. E
como dali avistei outra maior a oeste, soltei as velas para viajar todo aquele dia até a noite,
porque ainda ndo tinha conseguido chegar ao cabo do oeste, a cuja ilha dei 0 nome de_“Santa
Maria de la Conception”. E quase ao por do sol me aproximei do referido cabo para saber se
ali tinha ouro, porque esses que mandei capturar na ilha de San Salvador me diziam que ai
andavam com argolas de ouro muito grandes nas pernas e nos bragos. Ja estava achando que
tudo o que diziam era puro pretexto para fugirem. Contudo, a minha vontade era a de néo
passar por nenhuma ilha sem tomar posse. E aqui cheguei e estou até hoje, terca-feira, pois ao
amanhecer fui a terra com os barcos armados e desci; e eles, que eram varios e estavam nus,
nas mesmas condi¢cdes de San Salvador, nos deixavam andar pela ilha e nos davam o que se
Ihes pedia. E como o vento soprava na travessia sudeste, ndo quis me deter e parti para a nau,
levando uma canoa abandonada a bordo da caravela Nifia, onde j& de outro cabo vinha uma
pequena canoa com um homem que viera buscar um novelo de algod&o, e alguns marinheiros
se langaram ao mar, porque ele ndo queria entrar na caravela, e o capturaram. E eu, que estava
na popa da nau, e a tudo assisti, mandei chama-lo e Ihe dei um gorro vermelho e umas
micangas verdes que lhe coloquei no brago e dois guizos que lhe coloquei nas orelhas e
mandei que voltasse para a canoa, que também vinha no barco, e o enviei a terra. E logo soltei
velas para ir a ilha grande que avistava a oeste e mandei largar também a outra canoa que a
caravela Nifa trazia a popa. E assim parti, mais ou menos as dez horas, com vento sudeste, e
ia de sul para essa outra ilha, vastissima, e onde todos esses homens que trago de San
Salvador indicam que ha verdadeiro esbanjamento de ouro, ostentando-o em feitio de argolas

nos bragos e pernas e nas orelhas, nariz e pescoco. Sdo ilhas verdejantes, ferteis e de clima

mui brando, e podem conter uma porg¢éo de coisas que ignoro, pois ndo quero perder tempo
com escalas destinadas a percorrer tantas ilhas a fim de achar ouro. E, no entanto, estas dao
assim indicios pelo que trazem nos bragos e nas pernas, e é ouro, porque lhes mostrei alguns
pedacos do que tenho. N&o posso errar e com a ajuda de Nosso Senhor hei de encontra-lo

onde nasce.
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E estando a meio golfo dessas duas ilhas — isto €, daquela de Santa Maria e desta
grande, a qual dou o nome de “Fernandina”, achei um homem sozinho dentro de uma canoa
que se dirigia da ilha de Santa Maria para a Fernandina, e trazia um pedaco de péo, que seria
do tamanho de um punho, uma cabaca de agua, um naco de terra vermelha reduzida a po e
depois amassada, e folhas secas, que devem ser coisa muito apreciada por eles’8. Pedi que
entrasse na nau, que era o que ele queria, e mandei colocar a canoa no navio e guardar tudo o
que trazia; e que lhe trouxessem pdo com mel e bebida. E assim vou leva-lo até a Fernandina
e lhe devolver tudo o que € seu, para que dé boas novas de nos e assim, se Nosso Senhor
quiser, quando Vossas Majestades enviem para ca emissarios, que aqueles que vierem

recebam honrarias e Ihes deem de tudo o que houver.

e Novamente, referéncia a ilha;

e Destacar a presenca e influéncia da religiéo.

Terca, 16 de outubro. — Parti das ilhas de Santa Maria de La Conception para a
Fernandina, que parece ser vastissima a oeste, e naveguei o dia inteiro com calmaria.
Contemporizei a noite toda até o amanhecer para chegar a um povoado, onde ancorei e onde
ja havia chegado aquele homem que encontrei na canoa a meio golfo. Tinha dado tantas boas
noticias nossas que durante a noite ndo faltaram canoas a bordo da nau, trazendo-nos agua e o
gue tinham. Eu mandei dar algo a cada um; por exemplo, dez ou doze micangas presas por um
fio, e soalhas de latdo, dessas que em Castela custam um maravedi cada uma, e alguns
corddes com agulhetas, e por tudo expressavam altissimo apreco, e também lhes mandei dar,
para que comessem, mel acucarado. E depois, as trés da tarde, enviei o batel da nau a terra
para buscar agua, e eles, com a maior boa vontade, mostraram a meus tripulantes onde
encontra-la, e se encarregaram de trazé-la pessoalmente em barris cheios ao batei, alegrando-
se muito em nos comprazer.

Agora, escrevendo isto, soltei a veia com o vento sul para rodear toda a ilha e me
empenhar para encontrar Samoet, que é a ilha ou cidade onde estd o ouro, segundo dizem
todos 0s que vém ateé a nau e tambem diziam os habitantes da ilha de San Salvador e de Santa
Maria. Essa gente é semelhante as das referidas ilhas, tanto na lingua como nos costumes, so
que os daqui me parecem um pouco mais domésticos, de trato, e mais perspicazes, pois vejo
que trouxeram algod&o aqui para a nau. E ainda nesta ilha vi panos de algod&o feito mantilhas
e as pessoas mais gentis, e as mulheres trazem na frente do corpo um pedacinho de tecido de

algodédo que mal lhes cobre as partes pudendas. Nao me consta que professem alguma religido
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e acho que bem depressa se converteriam em cristaos, pois tém muito boa compreensdo. Aqui
0s peixes sdo tdo maiores do que 0s nossos que é uma verdadeira maravilha. H& também
baleias. N&o vi nenhum bicho, de espécie alguma, em terra, s6 papagaios e lagartos. Outro dia

um marinheiro me disse que viu uma cobra grande.

Quarta, 17 de outubro. — Ao meio-dia parti do povoado onde estava ancorado e
onde peguei agua para ir rodear a Fernandina e, por essa rota, ir a ilha que os indios chamam
de Samoet, onde esta o ouro. Martin Alonso Pinzén, comandante da caravela Pinta, a qual
mandei trés desses indios, veio até a mim dizendo que um deles lhe havia dado a entender,
sem possibilidade de engano, que pelo lado do nor-noroeste bem mais rapidamente
circundaria a ilha; vi que o vento ndo me ajudava pelo caminho que queria seguir e que era
bom pelo outro. Soltei a vela para nor-noroeste e quando cheguei perto do cabo da ilha, a duas
Iéguas de distancia, encontrei um porto simplesmente maravilhoso, com uma foz, até duas,
pode-se dizer, pois tem um ilhéu no meio e as duas sao bem estreitas e, no interior, tdo amplas
que caberiam cem navios, se o fundo fosse limpo e profundo na entrada. E por ter imaginado,
qguando vi, que era a foz de algum rio, mandei levar barris para buscar agua e em terra
encontrei cerca de oito ou dez homens que logo se aproximaram de nos e nos mostraram ali
perto o povoado, onde pedi que os tripulantes fossem pegar 4gua, um grupo com armas € 0S
outros com os barris. E assim fizeram; e como ficava bastante longe, esperei quase duas
horas. Nesse meio tempo perambulei entre as arvores, contemplando todo aquele verdor e em
tal grau como no més de maio em Andaluzia. Os habitantes se assemelhavam aos que ja
tinhamos encontrado, nas mesmas condicfes, também nus e com idéntica estatura. E ali
encontraram um que usava no nariz um pedaco de ouro que lembrava a metade de um
castelhano’, e que trazia uns dizeres. Insisti para que ndo regateassem e dessem o que pedia,
para ver o que era e que moeda seria essa; e me responderam que nunca ousariam regatear.

Hoje choveu muito forte desde a meia-noite até quase amanhecer e o dia ainda
continua nublado como se fosse chover. E assim, desde que estou nestas Indias, ndo hé dia
gue ndo chova, pouco ou muito. Creiam-me, Vossas Majestades, que esta terra é a melhor e

mais fertil, temperada, plana e boa que tem no mundo.

Quinta, 18 de outubro. — Depois que clareou segui o vento e andei ao redor da ilha
0 quanto pude e s6 ancorei na hora que ndo era mais de navegar; mas nao fui até a terra e ao

amanhecer soltei as velas.
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Sexta, 19 de outubro. — Ao amanhecer levantei ancora, enviei a caravela Pinta para
leste e sudeste, a Nifia para sudoeste, e fui com a nau para sudeste. Dei ordem para que
efetuassem aquela volta até o meio-dia, e que depois ambas mudassem de rumo e se
recolhessem junto a mim. Ndo demorou muito, antes que navegdssemos trés horas, para
avistarmos uma ilha ao leste, para onde nos dirigimos. E chegamos a ela, todos os trés navios,
antes do meio-dia, na ponta do norte; esses homens de San Salvador que trago comigo
disseram que ¢ a ilha Samoet, a qual denominei de “Isabela”. A costa corria a oeste até um
cabo, que chamei de “Cabo Hermoso”, redondo e bem fundo. E ali ancorei hoje a noite, sexta-
feira, até amanha. Esta costa tem muitas arvores, bem verdes e muito grandes, e a terra é mais
alta do que as outras ilhas j& descobertas. E veio um cheiro tdo bom e tdo suave das flores e

arvores, que era a coisa mais doce do mundo.

Sébado, 20 de outubro. — Hoje, ao nascer do sol, levantei ancora de onde estava
com a nau parada nesta ilha de Samoet no cabo do sudeste, onde dei 0 nome de “Cabo de la
Laguna”, e a ilha de Isabela, para navegar para nordeste e leste do lado do sudeste e do sul,
onde ouvi falar, por esses homens que trago junto comigo, que fica o povoado e o respectivo
rei. E por ser perigoso ancorar nestas ilhas, a ndo ser de dia, quando se enxerga direito o lugar
em que se lanca a ancora, pois sdo tudo manchas, as vezes limpas, outras ndo, me pus a

contemporizar a vela toda esta noite de domingo.

Domingo, 21 de outubro. — As dez horas cheguei aqui, neste cabo do ilhéu, e
ancorei, e 0 mesmo fizeram as caravelas. E, depois de ter comido, fui até a terra, onde nédo
havia por povoado mais que uma casa, nha qual ndo achei ninguém. Creio que fugiram de
medo, porque todos os objetos estavam em seus devidos lugares. Ndo deixei que se tocasse
em nada, s6 sai com os dois comandantes e a tripulacdo para ver a ilha; que se as outras ja
vistas sdo muito bonitas, verdejantes e férteis, esta é ainda mais, com arvoredos grandes e
bem verdes. Aqui tem grandes lagunas e, dentro delas e em volta, o arvoredo é uma
maravilha, e aqui em toda a ilha esta tudo verde e as folhagens lembram o més de abril em
Andaluzia; e o canto dos passarinhos da vontade de nunca mais ir embora, e 0s bandos de
papagaios chegam a escurecer 0 sol; e ha tantas espécies de aves e passarinhos, e tdo
diferentes dos nossos, que deslumbra a vista.

Também a procura de dgua boa fomos parar num povoado perto daqui; e os habitantes,

assim que notaram a nossa presenca, sairam todos fugindo, deixando as casas, e escondendo a
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roupa e o que tinham no mato. Ndo deixei que meus homens pegassem em nada, por
insignificante que fosse.

Depois alguns deles se aproximaram de nos, sendo que um se manteve bem proximo.
Eu Ihe dei guizos e micangas e ele ficou muito contente e alegre. E para que a amizade
aumentasse e pudesse solicitar favores, mandei pedir agua, e eles, quando voltei para a nau,
vieram logo a praia com as cabacas cheias, demonstrando grande prazer em trazé-la para nos.

Se o tempo permitir, logo partirei a circundar esta ilha até conseguir falar com o
cacique e ver se posso obter dele 0 ouro que ouco dizer que usam, e depois partir para outra
ilha vastissima, que acho que deve ser Cipango, segundo os sinais que fazem esses indios que
viajam comigo, a qual chamam de “Colba”, ¢ de uma outra a que dao o nome de “Bosio”. E
as que ficam no meio verei logo assim, de passagem, e conforme descubra vestigio de ouro ou
especiarias, resolverei o que hei de fazer.

Agora, porém, j& me determinei a ir a terra firme, e também a cidade de Quisay, para
entregar as cartas de VVossas Majestades ao Grande C4, pedir resposta e regressar com ela.

e Professor, essa € uma passagem que costuma chamar muito a atencdo dos alunos,
principalmente pela visdo de paraiso que Colombo descreve, chegando a usar uma

hipérbole ao afirmar que “os bandos de papagaio chegam a escurecer o sol.”

Segunda, 22 de outubro. — A noite inteira e todo o dia de hoje estive aqui
aguardando para ver se o cacique local ou outras pessoas trariam ouro ou qualquer coisa de
valor, e vieram muitos habitantes, parecidos com os que encontramos nas outras ilhas. Alguns
usavam pedacos de ouro pendurados no nariz, que de bom grado trocavam por migangas; mas
é tdo pouco, que nem vale a pena; e é verdade que se contentam com tudo o que se lhes dé, e

consideram a nossa chegada como uma verdadeira maravilha, achando que viemos do céu.

Apos ler varios fragmentos e descricdes que Colombo fez das ilhas que encontrou,
escolha pelo menos uma data do diério dele e, em uma folha chamex, ilustre as descrigcdes que
Colombo fez dos ambientes por onde passou e/ou dos nativos que encontrou. Apds a
ilustracdo pelos alunos, vocé pode retornar & carta de Caminha para que eles comparem as
descri¢des de Caminha com o diario de Colombo. Nesse momento, eles também poderdo
comparar seus proprios desenhos com as imagens que ilustram a carta e perceber que cada

qual visualiza a mesma descricdo de formas distintas.
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Quinta, 21 de fevereiro. — Partiu ontem da ilha de Santa Maria para a de Séo
Miguel, a fim de procurar ancoradouro para poder suportar tamanho mau tempo como o que
fazia, com muita ventania e grandes ondas, e andou até a noite sem conseguir avistar terra
alguma por causa da espessa neblina e escuriddo causados pelo vento e pelo mar. Diz o
Almirante que estava bastante aborrecido, pois dispunha apenas de trés marinheiros que
conheciam 0 oceano, porque os demais ndo entendiam absolutamente nada de navegagéo.
Manteve-se a capa a noite inteira de muitissimas tormentas, grande perigo e trabalho, mas
Nosso Senhor Ihe concedeu a graga de virem as ondas ou 0 mar somente de um lado, porque,
se se entrecruzassem como as precedentes, sofreria muito mais ainda. Depois de raiar o dia,
como ndo enxergasse a ilha de Sdo Miguel, decidiu retomar a de Santa Maria para ver se
podia resgatar a tripulacdo, o barco, as amarras e ancoras que por la haviam ficado.

Diz que estava assombrado com todo esse mau tempo une fazia nessas ilhas e
paragens, porque nas Indias andou meses a fio sem necessidade de ancorar, e sempre
encontrava tempo bom e que em nenhuma ocasido se deparou com um mar que ndo se
pudesse navegar, e que nessas ilhas havia passado por tdo grave temporal, 0 mesmo tendo lhe
acontecido, durante a ida, até as ilhas Canérias; mas que, além delas, sempre encontrou clima
e mar de grande temperanga. Concluindo, diz o Almirante, bem disseram os sagrados te6logos
e 0s sabios filésofos ao afirmar que o Paraiso terrestre esta nos confins do Oriente, porque é
um lugar temperadissimo. De modo que as terras, agora descobertas, sdo os confins do

Oriente.

e Professor, aproveite para retomar a ideia de paraiso. O que os alunos entendem por

paraiso? O que era o paraiso para Colombo?

Na quarta etapa, sugerimos a leitura de fragmentos do diario de Robinson Crusoe.
Porém sugerimos que estes sejam retirados da traducéo feita pela editora lluminuras, sendo
um texto mais proximo do original. As adaptacdes, por sua vez, nao sao recomendadas por
se distorcerem muito do original. Se o tempo lhe permitir, leia 0 romance na integra com
seus alunos.

O romance Robinson Crusoe é sugerido para trabalhar, principalmente, a narracdo dos
fatos em um diério. Esse romance apresenta um foco narrativo masculino, sendo pertinente
relacionar com Colombo e Caminha e mostrar que o diario nem sempre foi considerado

exclusividade de meninas e como o género foi mudando ao longo do tempo. Nessa etapa, nos
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aproximamos da ficcdo, afinal se trata de um romance, no entanto, a historia narrada esta
intimamente ligada & conquista da América, pois se trata de um naufrago do final do século
XVIII, momento em que se destacam as desavencas politicas entre Espanha e Inglaterra, o
que é comentado pelo narrador.

Caso ndo consiga ler o livro na integra com os alunos, vocé pode montar alguns slides
resumindo a histdria e destacando alguns aspectos da obra que conside mais importantes. N&o
se esqueca de levar o livro para que os alunos possam pelo menos folhea-lo, pois a maioria
deles que ja ouviu falar sobre Robinson Crusoe deve ter sido atraves de filmes. Talvez nem
imaginem que existe o livro.

Os fragmentos do diario de Crusoe selecionados por nds encontram-se nas atividades a

sequir:

ATIVIDADE 1

O tempo previsto para a primeira atividade € uma aula de cinquenta minutos. VVocé

pode propor a seguinte questao:

Sabemos que “Robinson Crusoe” ¢ um romance que incorpora a forma de diario.
Além de registrar os acontecimentos do dia a dia, o diario para Crusoe tinha outra funcéo.
Leia o fragmento abaixo e especifique qual é essa outra finalidade do diario:

“Comecei entdo a pensar seriamente no meu €aso e na situagao a que estava reduzido.
Registrei a condicdo de meus afazeres por escrito ndo tanto para deixa-la para alguém que
viesse depois de mim, porque provavelmente teria poucos herdeiros. Fazia isso mais para
libertar meus pensamentos da absorcdo diaria neles e das minhas inquietacdes. E como a
minha razdo comecava a controlar o meu desanimo, tratei de me consolar o melhor que podia
e contrapor o gque havia de bom e de ruim para ter algo com que distinguir a minha situacéo
do pior. Enumerei, entdo, com grande imparcialidade, como débitos e créditos, os confortos

de que gozava em comparacdo com as misérias de que padecia, da seguinte maneira:
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Sou um niufrago nesta horrivel ilha deserta,
sem nenhuma esperanca de salvagao.

Fui escolhido e separado, por assim dizer,
dentre todo o mundo, para ser miserdvel.

Estou isolado da humanidade, um solitdrio,
um proscrite da sociedade humana.

Nio tenho roupas para me cobrir.

Nio tenho nenhuma defesa nem meios de
resistir a violéncias de homem ou fera.

Nio tenho vivalma com quem falar nem para
me consolar.
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Bom

Mas estou vivo, ¢ nio afogado como todos os
meus companheiros de navio.

Mas fui escolhido também dentre toda a
tripulagio do navio para ser poupado da morte; ¢
aquele que milagrosamente me salvou da morte
pode me libertar desta situagao.

Mas ndo estou morrendo de fome e perecendo
num lugar 4rido, incapaz de fornecer meios de
subsisténcia.

Mas estou num lugar de clima quente, onde,
mesmo que tivesse roupas, dificilmente as poderia
usar.

Mas fui dar numa ilha em que nao vejo feras
Sclvagcns qut: pUSSan] me atacar como Vi na costa
da Africa. E se houvesse naufragado 14?

Mas Deus maravithosamente enviou o navio
perto o bastante da praia para que eu pudesse
retirar tantas coisas necessdrias, seja para atender
as minhas necessidades, seja para me suprir

enquanto eu viver.

ATIVIDADE 2: DETALHANDO O DIARIO DE CRUSOE

Professor, esse topico envolve bastante leitura, podendo gastar de trés a quatro aulas.

Apresente para os alunos o que Crusoe escreve:

Assim, se alguém pudesse ver a minha caverna, ela daria a impressdo de um armazém
geral de todas as coisas necessarias. E tinha tudo tdo ao alcance da mdo que me dava um
enorme prazer ver todos 0os meus bens em boa ordem e, em especial, perceber como era
grande meu estoque de utensilios.

E foi entdo que comecei a manter um diario das atividades de cada dia, pois, de
verdade, no comego eu estava com muita pressa. Nao sé com pressa por conta do trabalho,
mas, por estar com a cabeca muito transtornada, meu diario teria ficado repleto de muitas
coisas aborrecidas. Por exemplo, eu poderia ter dito assim:

“30 de setembro. Depois de chegar a praia e ter escapado de me afogar, em vez de
agradecer a Deus pela minha salvacao depois de vomitar a grande quantidade de agua salgada
gue tinha no estbmago, e me refazer um pouco, corri pela praia. Torcia as mados e batia na
cabeca e no rosto, vociferando contra meu infortinio e gritando que estava acabado, acabado.
Até que, exausto e desfalecendo, fui obrigado a me deitar no chéo e descansar, mas ndo dormi
com medo de ser devorado.”

Alguns dias mais tarde, e depois de ir a bordo do navio e retirar tudo o que pude dele,

ndo consegui evitar de subir ao topo de uma pequena montanha. Olhando para 0 mar na
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esperanga de ver um navio, imaginei ter vislumbrado uma vela a grande distancia e,
alegrando-me com a esperanca que ela trazia, fixei o olhar nela até quase cegar. Quando a
perdi completamente de vista, eu me sentei e solucei como uma crianga, aumentando assim o
sofrimento com a minha loucura.

Mas tendo superado, em certa medida, essas coisas, e tendo arrumado meus pertences
e a habitacdo, feito uma mesa e uma cadeira e deixado tudo o mais arrumado que podia ao
meu redor, comecei a manter o diario. Dele vos darei aqui a reproducao (embora nele venham
a ser contados todos esses particulares de novo) enquanto ele durou, pois, quando néo tive

mais tinta, fui obrigado a abandona-lo.

O DIARIO

30 de setembro, 1659. Eu, o pobre e miseravel Robinson Crusoe, tendo naufragado
durante uma pavorosa tempestade em alto-mar, alcancei a praia desta triste e desventurada
ilha, que chamei de “Ilha do Desespero”. Todo o resto da tripulagdo do navio pereceu afogada
€ eu mesmo quase morri.

Durante todo aquele dia passei me angustiando com as circunstancias funestas a que
fora relegado, pois estando sem comida, casa, roupas, armas, ou lugar para me esconder e
desenganado de qualquer salvamento, nada via a minha frente além da morte. Pensei que seria
devorado por feras, assassinado por selvagens ou morreria de fome por falta de comida. Ao
cair da noite, dormi numa arvore, por estar com medo de animais selvagens, mas foi um sono
profundo apesar de ter chovido a noite toda.

1° de outubro. Pela manh&, para minha grande surpresa, vi que o navio havia flutuado
com a subida da maré e fora empurrado para a terra de novo, chegando até muito mais perto
da ilha. Essas circunstancias, por um lado, me trouxeram um grande alivio, ja que ao ver o
navio de pé e ndo despedacado, eu esperava poder subir a bordo e retirar alguns alimentos e
utensilios para meu conforto, se o0 vento amainasse. Mas, por outro lado, elas reavivaram a
minha tristeza pela perda de meus camaradas, pois, conforme imaginei, se tivéssemos todos
ficado a bordo, poderiamos ter salvado o navio, ou; ao menos, eles ndo teriam se afogado. E
se 0s homens estivessem salvos, poderiamos talvez construir uma embarcacdo com o0s
destrocos do navio para nos levar a alguma outra parte do mundo. Passei grande parte desse
dia angustiado com essas coisas, até que, depois de algum tempo e vendo 0 navio quase sem
agua, caminhei pela areia até o mais perto que pude e nadei até ele. Continuou chovendo

durante todo esse dia, mas sem nenhum vento.
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De 1° a 24 de outubro. Todos esses dias foram inteiramente gastos em muitas viagens
para tirar tudo o que pudesse do navio. Levei tudo em jangadas para a praia a cada maré
enchente. Houve também muita chuva nesses dias, embora com alguns intervalos de tempo
firme. Mas, ao que parece, era a esta¢do chuvosa.

24 de outubro. Emborquei a jangada com todas as coisas que ela transportava. Mas
como ela ja estava em &gua rasa e as coisas eram pesadas no geral, recuperei muitas quando a
maré baixou.

25 de outubro. Choveu a noite toda e o dia todo, com algumas rajadas de vento. Entdo
0 navio se despedacou, o vento soprando um pouco mais forte do que antes. Desapareceu
deixando visiveis apenas 0s seus destrogos, e isso s6 na maré baixa. Passei este dia cobrindo e
protegendo 0s objetos que tinha salvado, para ndo serem estragados pela chuva.

26 de outubro. Andei pela praia durante quase todo o dia para encontrar um lugar onde
construir a minha habitacdo, pois estava muito preocupado em me proteger de algum ataque
noturno, fosse de animais selvagens, fosse de homens. Ao cair da noite, me decidi por um
lugar apropriado embaixo de um penhasco e tracei um semicirculo para meu acampamento.
Resolvi fortalecé-lo com uma obra, um tipo de muro ou fortificacdo feita de estacas duplas,
revestida por dentro com cabos, e por fora com relva.

De 26 a 30, trabalhei duro carregando todos 0s meus pertences para a nova habitacéo,
embora chovesse muito forte boa parte do tempo.

No dia 31 pela manhd, dei uma caminhada pela ilha, levando a espingarda, a procura
de algum alimento e para conhecer a regido, quando entdo matei uma cabra. O seu cabritinho
me seguiu até em casa, € eu posteriormente tive de mata-lo também porque ele ndo se
alimentava.

1° de novembro. Armei minha tenda ao pé de um rochedo e foi a primeira noite que ali
me deitei. Estiquei-a 0 mais que pude e, com as estacas fincadas, deu para pendurar a rede.

2 de novembro. Arrumei todas as arcas e tabuas, e 0s pedacos de madeira que
formavam as minhas jangadas. Construi com eles uma cerca a0 meu redor, um pouco para
dentro do lugar que havia demarcado para a fortificacao.

3 de novembro. Sai com a espingarda e matei duas aves parecidas com patos, muito
boas de comer. A tarde, pus-me a trabalhar para fazer uma mesa.

4 de novembro. Nesta manh&, comecei a organizar meus horarios de trabalho, a saber:
o0 de sair com a espingarda, horario de dormir e horario de lazer. Assim, todas as manhas eu
saia com a espingarda por duas ou trés horas se ndo estivesse chovendo. Depois me ocupava

com o trabalho até cerca de onze horas, e ai eu comia o0 que houvesse. Do meio-dia as duas,
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me deitava para dormir, pois o calor era muito intenso; depois, mais para 0 entardecer,
retomava o trabalho. A parte de trabalho deste dia e do seguinte foi inteiramente empregada
na fabricacdo da mesa, ja que eu ainda era um operario lastimavel. No entanto, o tempo e a
necessidade me transformariam num verdadeiro artifice pouco depois, como acredito que
teriam feito a qualquer um.

5 de novembro. Neste dia, sai com a espingarda e o céo, e abati um gato selvagem de
pele muito macia, mas sua carne ndo prestava. De toda criatura que matava, eu tirava a pele e
a preservava. Voltando a beira do mar, avistei varios tipos de aves marinhas que néo
conhecia. Fiquei surpreso, quase assustado, com duas ou trés focas enquanto eu as observava
sem saber muito bem o que eram. Dai, entraram no mar e escaparam de mim dessa vez.

6 de novembro. Depois da caminhada matinal, voltei a trabalhar na mesa e a terminei,
embora ndo tenha ficado do meu gosto. Também ndo demorou muito para eu aprender a
conserté-la.

7 de novembro. O tempo comecou a firmar. O 7°, 8°, 9°, 10° e parte do 12° dias (pois 0
11° foi um domingo) eu gastei todos para produzir uma cadeira. Com muito esforco dei-lhe
uma forma aceitavel, mas nunca do meu agrado. Enquanto a fazia, por varias vezes a destrui.
NOTA: logo negligenciei o guardar os domingos; como esquecia de marca-los no poste,
esquecia-me de que dia era.

13 de novembro. Neste dia choveu, o que me refrescou bastante e esfriou a terra, mas
a chuva veio acompanhada de trovbes e reldampagos terriveis que me assustaram
horrivelmente. Receoso pela pélvora, tdo logo a chuva passou, resolvi separé-la no maximo
que pude em pequenos pacotes, para meu estoque de pélvora nédo ficar em perigo,

14, 15, 16 de novembro. Estes trés dias eu gastei fabricando pequenas caixas ou arcas
quadradas que pudessem conter cerca de uma libra, ou duas, quando muito, de pélvora.
Depois de enché-las com o explosivo, estoquei-0 nos locais mais seguros e afastados entre si
que me foi possivel. Num desses trés dias, abati uma grande ave que era boa de comer, mas
ndo sei como chama-la.

17 de novembro. Neste dia, comecei a escavar a rocha atrés da tenda a fim de obter
espaco para minha maior conveniéncia. NOTA: duas coisas me fizeram uma tremenda falta
nesse trabalho, a saber: uma picareta, uma pa e um carrinho de mdo ou um cesto. Por isso
desisti do trabalho e comecei a pensar numa maneira de suprir essa necessidade e fabricar
algumas ferramentas. Quanto a picareta, usei os pés-de-cabra de ferro. Eram adequados,

porém, muito pesados; mas a coisa seguinte era uma pa. Esta era tdo absolutamente necessaria
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que eu ndo podia mesmo fazer algo que prestasse sem ela. S6 ndo sabia que tipo de pa devia
fazer.

18 de novembro. No dia seguinte, vasculhando a mata, descobri uma daquelas arvores,
ou uma parecida com ela, que no Brasil eles chamam de pau-ferro por sua extrema dureza.
Foi com grande esfor¢o, quase estragando meu machado, que cortei um pedago dela. Trouxe-
0 para casa também com muita dificuldade, pois era incrivelmente pesado.

A extrema dureza da madeira e a falta de outros meios me fizeram despender muito
tempo nessa ferramenta. Transformei-a com jeito, aos poucos, para lhe dar a forma de uma p4,
com o cabo exatamente como 0s nossos na Inglaterra. Mas, como néo dispunha de ferro para
a parte larga encaixada em baixo, ela ndo ia durar muito; contudo, ela me serviu perfeitamente
para 0s usos que dei a ela na ocasido. Creio que jamais existiu outra pa com aguele formato ou
que tivesse exigido tanto tempo para ser feita.

Eu ainda estava sofrendo com a falta de um cesto ou um carrinho de mé&o. N&o tinha
meio de fazer o cesto porque ndo dispunha de varetas que se curvassem para O
entrelacamento, como se faz com vime. Pelo menos ndo que eu ja houvesse encontrado.
Quanto ao carrinho de mao, imaginei que poderia fazer tudo, menos a roda, pois disso eu nao
tinha a menor nogéo, nem sabia como fazer. Ademais, eu néo teria meio de fazer os aros de
ferro para encaixar o eixo da roda, e por isso desisti. Para levar a terra que escavava da
caverna para longe, construi, entdo, uma coisa parecida com o cocho usado pelos operarios no
carregamento da massa, quando trabalham em construcéo.

Né&o foi tdo dificil quanto fazer a pa. Porém, tanto a pa quanto a tentativa inatil que fiz
de fabricar um carrinho de méo, me tomaram ndo menos do que quatro dias. Quero dizer, isto
sem levar em conta minhas caminhadas matinais com a espingarda, 0 que eu raramente
deixava de fazer. Muito raramente também, deixava de trazer para casa algo proprio para
comer.

23 de novembro. Meu outro trabalho ficou de lado enquanto eu fabricava essas
ferramentas. Quando elas ficaram prontas, prossegui, e, trabalhando todos os dias enquanto
minhas forgas e o tempo permitiam, gastei dezoito dias completos ampliando e aprofundando
a caverna para poder abrigar comodamente meus bens.

NOTA: Durante todo esse tempo, trabalhei para tornar esta sala ou caverna
suficientemente espacosa para acomodar um depdsito ou despensa, uma cozinha, uma sala de
jantar e um porédo. Quanto ao meu alojamento, fiquei com a tenda, exceto que algumas vezes,
na estacdo Umida do ano, chovia tdo forte, que eu ndo conseguia me manter enxuto. Isso

posteriormente me fez cobrir todo o local, no interior da palicada, com varas compridas na
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forma de uma jangada, encostadas na rocha, e cobrir os vdos com folhas de gladiolos e folhas
grandes de arvores, como um telhado de colmo.

10 de dezembro. Quando eu comegava a achar que a caverna, ou minha casamata,
estava pronta, de repente (parece que eu a havia feito ampla demais), uma grande quantidade
de terra desmoronou do teto e de um lado. Era tanta que me assustou, e ndo sem raz&o, pois se
tivesse ficado embaixo dela ndo precisaria de um coveiro. Depois desse desastre, tive muito
trabalho para a refazer, pois tive de carregar a terra solta para fora e, mais importante, escorar
0 teto para ter certeza de que ndo desabaria de novo.

11 de dezembro. Neste dia, trabalhei nisso e coloquei duas estacas ou postes de pé, até
0 teto, com duas tabuas em cruz no alto de cada estaca. Essa parte conclui no dia seguinte. E
instalando mais estacas com tabuas, em cerca de mais uma semana, eu havia reforgcado o teto.
Erguidas em linha, essas estacas me serviram de divisorias para dividir minha casa.

17 de dezembro. Deste dia ao vigésimo, montei prateleiras e finquei pregos nas estacas
para pendurar toda sorte de coisas que pudessem ser penduradas. Agora eu comecgava a ter um
pouco de ordem no interior.

20 de dezembro. Carreguei todas as coisas para a caverna e comecei a mobiliar a casa.
Instalei alguns pedacos de tdbua como um aparador de cozinha para arrumar meus
mantimentos, mas as tabuas comegavam a escassear. Fabriquei também uma nova mesa.

24 de dezembro. Muita chuva a noite toda e o dia todo; néo sai.

25 de dezembro. Chuva o dia inteiro.

26 de dezembro. A chuva parou, e a terra, mais fria do que antes, esta mais aprazivel.

27 de dezembro. Abati um cabrito e aleijei outro, de modo que o peguei e 0 arrastei até
em casa com um corddo. J& em casa com ele, pus uma tala na sua perna quebrada.

N.B. Cuidei tdo bem dele, que ele sobreviveu e a perna ficou boa, forte como sempre.
No entanto, por ter cuidado dele por tanto tempo, ele se domesticou. Ficou se alimentando
com os tufos de mato a minha porta e ndo quis ir embora. Essa foi a primeira vez em que me
ocorreu manter algumas criaturas domesticadas, e assim dispor de comida quando a polvora e
as balas terminassem.

28, 29, 30 de dezembro. Calor intenso e sem brisa; estava fora de questdo sair de casa,
exceto ao entardecer, pela comida. Esse tempo eu gastei arrumando as coisas dentro de casa.

1° de janeiro. Muito quente ainda, mas sai de manh& cedo e bem de tarde com a
espingarda. Permaneci deitado, em sossego, no meio do dia. Nesta tarde, aventurando-me

pelos vales que ficam no centro da ilha, descobri que eles abrigavam uma grande quantidade
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de cabras, embora elas fossem excessivamente ariscas e dificeis de pegar. Mas resolvi trazer
meu cdo para tentar caca-las.

2 de janeiro. Assim, no dia seguinte, sai com o cdo e aticei-0 sobre as cabras. Estava,
porém, enganado, pois elas resistiram ao cdo, que sentiu perfeitamente o perigo e nao se
aproximou.

3 de janeiro. Comecei a cerca ou muro. Decidi que ele seria muito grosso e resistente,
de t&o receoso que estava de ser atacado por alguém.

N.B. Como esse muro ja foi descrito, omito de proposito, no diario, o que foi dito
antes. Basta observar que levei de 3 de janeiro a 14 de abril trabalhando, acabando e
aperfeicoando esse muro, embora ele ndo tivesse mais do que umas 24 jardas de extens&o.
Formava um semicirculo de um ponto a outro do rochedo a umas oito jardas, ficando a porta
da caverna no centro, por tras dele.

Durante todo esse tempo, trabalhei duro, sendo interrompido pelas chuvas por muitos
dias, ou melhor, as vezes por semanas seguidas. Mas eu pressentia que ndo estaria
perfeitamente seguro enquanto 0 muro ndo estivesse pronto. E dificil acreditar nos esforgos
inexprimiveis que cada coisa exigia, especialmente trazer as estacas do mato e finca-las no
chéo, porque eu as fiz bem maiores do que precisava.

Quando esse muro ficou pronto, e a cerca dupla externa com uma parede de relva
cresceu ao seu lado, eu me convenci de que, se qualquer pessoa chegasse aquela praia, ela ndo
perceberia nada parecido com uma habitacdo. E foi 6timo que eu tivesse feito assim, como se
podera observar mais adiante, numa ocasido muito particular.

(Defoe, 2004, p. 69-71)

Apobs a leitura e a discussdo dos fragmentos citados, vocé podera solicitar que 0s

alunos respondam por escrito algumas atividades, gastando pelo menos mais duas aulas: uma

para responder e outra para corrigir. Eis algumas sugestdes:

1) Apos ler o diario de Robinson Crusoe, como vocé define o género diario?

2) Inicialmente, para que serve o diario de Crusoe?

3) Tanto no diario de Crusoe quanto nos de outras pessoas, qual € o elemento indispensavel,
considerado a base do diario?

4) Qual e a importancia da marcagdo do tempo em um diario?

5) De acordo com Lejeune, mantemos um diario durante uma crise, uma fase da vida, uma

viagem. Essa afirmagéo pode ser aplica a Robinson Crusoe? Por qué?
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6) Um diario, com excegdo daqueles com fim programado, pode terminar por diversos
motivos, como por exemplo, fim do caderno, término da vida, destruicdo do suporte por quem
escreveu ou por outra pessoa, superacao de uma crise, etc. No caso de Robinson Crusoe, seu
diario ndo terminou no dia 03 de janeiro. Apesar de ter continuado por mais algum tempo, o
que justifica o fim de seu diario?

7) A partir das leituras anteriores e de tudo o que foi discutido sobre o género em estudo,
responda: o diario sempre foi considerado exclusividade de meninas? Por qué?

8) Podemos afirmar que, apesar de ser ficticia, a histéria de Robinson Crusoe esta ligada a

conquista da Ameérica, citada por Colombo em seu diario? Justifique sua resposta.

DIALOGANDO COM O CINEMA...

Professor, € muito comum as narrativas que conferem uma importancia singular a

literatura serem adaptadas para o cinema. Algumas sao bem fiéis ao enredo original; outras
apresentam uma releitura bem distinta.

Nesse caso, sugerimos uma animacdo intitulada As aventuras de Robinson Crusoe
(2016), que pode ser assistida em sala de aula para comparar e contrastar as historias. Apos a
animacdo, vocé pode pedir que os alunos tentem comparar as trés obras até entdo estudadas: a
carta de Caminha para criancas, o diario de navegacdo de Colombo e o diario de Crusoe, bem
como o texto escrito com a animacao. Nesse caso, vocé deve gastar aproximadamente quatro
aulas, sendo duas para assistirem a animagdo, uma aula para os alunos comentarem sobre o
filme e compararem os textos lidos e outra para leitura e discussdo das respostas dadas por eles.

A seguir, a capa da animacao:

DESCUSRA FINALIMENTE
y. A MISTORIA VERDADEUA 1

Se vocé considerar pertinente, ap6s terminar o estudo do romance Robinson Crusoe,
cuja forma incorpora o diario, solicite aos alunos que escrevam uma pequena producao
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textual, em que se imaginem como naufragos em uma ilha e contem como foram parar neste

local e 0 que fizeram em seu primeiro dia nesse lugar.

52 ETAPA
Por altimo, sugerimos que estudem o diario intimo Minha vida de menina para

encerrar 0 percurso sobre o género.

Com essa leitura, vocé pode discutir com os alunos o que se mantém do género
quando comparados entre si e se o diario é realmente escrita feminina. Ap0s essa atividade,
sera 0 momento de voltar ao diario invisivel e revisa-lo para a producao final.

Vocé pode fazer com os alunos a leitura compartilhada do livro dentro da sala de aula,
0 que funciona muito bem. Em algumas datas, também pode pedir que alguns alunos leiam
em casa e contem para a turma sobre o que leram, mas ndo recomendamos a ultima estratégia
para o livro todo. Para a leitura compartilhada, se vocé tiver cinco aulas por semana, gastara
aproximadamente dois meses e uma semana para fazer a leitura e discuti-la.
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MOTIVACAO INICIAL E DISCUSSAO:
Antes da leitura do livro, mostre para os alunos que este foi publicado por Helena

Morley em 1942, a partir de uma selecdo feita pela propria autora de seus escritos de 1893 a
1895. Vocé pode solicitar uma pesquisa sobre o contexto da época em que a obra foi escrita,

gastando de uma a duas aulas para discutir os resultados. Sugerimos a seguir alguns topicos:

= A partir dessas indicagfes, pesquise em livros de historias ou no laboratério de
informatica da escola sobre o contexto historico em que Helena escreveu.

= Qual fato de importancia nacional ocorreu em 1888? Discorra um pouco sobre esse
assunto: como ocorreu, por que, quais o0s beneficios imediatos para 0s negros, quais 0s pontos
negativos, etc.

= A historia se passa em Diamantina: uma cidade do interior de Minas, hoje tombada
pelo patrimbnio que possui. Qual a importancia dessa cidade na época para a Coroa
Portuguesa?

= Como a cidade se encontrava no periodo em que Helena a descreveu?

= Vocé ja visitou Diamantina? Gostaria de destacar algum detalhe sobre a cidade ou
algum local desta?

= Pesquise e traga para a sala de aula uma foto antiga e outra atual que se refira & cidade

de Diamantina. Pode ser um monumento historico, uma rua, uma praga, etc.

ATIVIDADES:

Professor, a seguir escolhemos alguns fragmentos, bem como elaboramos algumas

questdes sobre eles. Caso prefira, vocé pode escolher outros que julgue mais pertinentes para
0s seus alunos.

Para agilizar, vocé pode propor as atividades a medida que as leituras forem sendo
realizadas em sala, explicando as perguntas e solicitando que respondam em casa. Depois,
vocé tira um tempinho para comentar as respostas dadas pelos seus alunos. As atividades

propostas foram divididas em leitura 1, 2 e assim por diante. Solicite uma de cada vez.

LEITURA 1:
Helena Morley inicia seu livro assim:
1893
Quinta-feira, 5 de janeiro

Hoje foi nosso bom dia da semana.
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Nas quintas-feiras mamae nos acorda de madrugada, para arrumarmos a casa € irmos
cedo para o Beco do Moinho. A gente desce pelo beco, que é muito estreito, e sai logo na
ponte. E o melhor recanto de Diamantina e esta sempre deserto. Nunca encontramos la uma
pessoa, e por isso maméae escolheu o lugar.

Mamée chama Emidio, da Chacara, e pde na cabeca dele a bacia de roupa e um pao de
sabdo. Renato leva no carrinho as panelas e as coisas de comer, e vamos cedo. Mamae e nos
duas, eu e Luisinha, entramos debaixo da ponte para lavar a roupa. Emidio, o crioulo, vai
procurar lenha. Renato vai pescar lambaris; nunca vi tanto como ali. Ele sé tem tempo de por
a isca, jogar o anzol e puxa logo um lambari ou bagre. Nhonh6 pde o visgo e fica de longe a
espera de passarinhos. Cai um, ele corre, limpa o pé do pobrezinho com azeite e mete na
gaiola. Unta a vara de novo e dai a pouco ja vem outro, um pintassilgo ou um curio.

Nos ficamos lavando a roupa e botando pra corar, enquanto mamae faz o almoco de
tutu de feijdo com torresmos e arroz.

Depois de lavarmos a roupa e passar algum tempo do almogo, mamée fica vigiando o
caminho pra ver se vem alguém, e nds entramos no rio para tomar banho e lavar os cabelos.

Depois disso batemos as roupas na pedra, enxaguamos e pomos nos galhos para secar.
Agora é sé procurar frutas no campo, ninhos de passarinho, casulos de borboletas e pedrinhas
redondas para 0 jogo.

Na volta, Renato enche o carrinho de lenha, por cima das panelas, e Emidio também
ainda traz um feixe de lenha em cima da bacia; a roupa fica dobradinha embaixo.

Que economia seria para mamae, agora que a lavra ndo tem dado nem um diamantinho
olho de mosquito, se pudéssemos ir a ponte todos os dias, pois Renato e Nhonhd vendem tudo
que trazem, no mesmo dia. Ainda se pudéssemos ficar na lavra com meu pai, ela ndo
precisava trabalhar tanto. Mas os nossos estudos atrapalham tanto a vida de mamae, que eu
morro de pena dela, O que vale é que Renato acaba 0s exames dele depois de amanhd e nos

vamos para a Boa Vista, passar as férias.

DISCUTINDO O TEXTO:

Para discutir o texto, vocé pode solicitar que respondam as seguintes questdes:

1) Quanto ao género textual, podemos afirmar que “Minha vida de menina” ¢ escrito sob a
forma de um ...
2) Justifique sua resposta anterior mencionando pelo menos duas caracteristicas desse género

que estédo presentes no trecho lido.
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3) Sabemos que h& vérios tipos de diérios: de navegacdo, de viagem, ficcional, intimo, de
reflexdo sobre a aprendizagem, etc. Pelo trecho que vocé leu, qual seria o tipo de diario de
Helena? Por qué?

4) Apesar de ser detalhada posteriormente, na leitura desse trecho podemos perceber uma
questdo histérica em evidéncia. Releia 0 ano da escrita e alguns excertos do texto para
descobrir qual. Por exemplo,

* (...) Emidio, o crioulo, vai procurar lenha.”

Leitura 2:
1893

Séabado, 18 de fevereiro

Faz hoje trés dias que eu entrei para a Escola Normal. Comprei meus livros e vou
comecar vida nova, O professor de Portugués aconselhou todas as meninas a irem se
acostumando a escrever, todo dia, uma carta ou qualquer coisa que lhes acontecer.

Passei na casa de minhas tias inglesas e encontrei la Mariana. Ela foi a aluna mais
afamada da Escola e sempre ouvi minhas tias falarem dela com admiracdo. Ela esteve me
animando e disse que o segredo de ser boa aluna € prestar atencéo, tomando notas de tudo.

Tia Madge disse que Mestra Joaquininha lhe falou que eu fui a aluna mais inteligente
da escola dela, mas era vadia e falhava dias seguidos. Isto é verdade, porque o ano passado
fomos, muitas vezes, passar dias com meu pai na Boa Vista. Ndo sei se sou inteligente. Vovo,
meu pai e tia Madge acham; mas sO sei que ndo gosto de estudar, nem de ficar parada
prestando atencdo. Em todo caso eu gosto que digam que sou inteligente. E melhor do que
dizerem que sou burra, como vai acontecer na certa, quando virem que ndo vou ser, na Escola
Normal, o que eles esperam. Hoje ja vi o jeito. Achei tudo dificil e complicado. O que me
vale é que eu tenho facilidade de decorar. Quando eu ndo puder compreender, decoro tudo.
Mas no Portugués como é que eu vou decorar? Analise, eu nem sei onde se pode estudar. S6
daqui a dias poderei saber como as coisas vdo sair. Escrever ndo me vai ser dificil, pelo
costume em que meu pai me pds de escrever quase todo dia. Duas coisas eu gosto de fazer,
escrever e ler histdrias, quando encontro. Meu pai ja consumiu tudo quanto € livro de historias
e romance. Diz ele que agora so nas férias.

Ainda ndo comecei a estudar e ja estou pensando nas férias. Que bom vai ser quando
eu estiver na Boa Vista, livre da Escola, sem ter que estudar. Mas um ano custa tanto a passar!

Vou deitar-me e pedir a Nossa Senhora que me ajude a estudar e abra mesmo minha

inteligéncia, para ndo desapontar meu pai, vovo e tia Madge.
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DISCUTINDO O TEXTO:

Professor, novamente sugerimos algumas perguntas. Quando citamos Lejeune,

estamos nos referindo ao autor de O pacto autobiogréfico, alias, uma otima sugestdo de

leitura para quem deseja aprofundar um pouco mais no género diario.

1) Para Lejeune, além de ser uma atividade discreta, a escrita de um diario é também
passageira ou irregular:
Mantemos um diério durante uma crise, uma fase da vida, uma viagem.
Comegamos, largamos, reencontramos o diério... S&o raras as pessoas que se
obrigam durante um periodo longo a escrever diariamente, anotando o
maximo possivel de coisas. A maioria dos diarios segue um tema, um

episodio, um so fio de uma existéncia. Uma vez virada a pagina, esquecemo-
nos dele, as vezes, o destruimos... ( 2008, p. 257)

a) No caso de Helena Morley, qual é o fio da existéncia em destaque em seu diario?

b) O diario € uma préatica feminina mais comum na adolescéncia e pode ser escrito por
iniciativa propria ou através do incentivo de alguém. Essa Gltima afirmacdo pode ser atribuida
a escrita de Morley. Nesse caso, quem foi o principal motivador de Helena para que ela
mantivesse um diério?

c) Além dessa pessoa, outras também contribuiram para que o diario de Helena continuasse a

ser escrito. Cite cada uma delas e a sua importancia nesse processo.

LEITURA 3:

Nessa atividade, solicite que os alunos leiam alguns fragmentos de Minha vida de
menina e respondam ao que se pede a seguir. Relembramos que essas leituras devem ser feitas
em casa, uma vez que os fragmentos selecionados ja terdo sido lidos e discutidos na classe.
Assim, vocé gastara apenas uma aula para corrigir as atividades.

Fragmento I:
1893
Segunda-feira, 24 de julho
Cada dia acho mais razéo no conselho de meu pai de escrever no meu caderno o que
penso ou vejo acontecer. Ele me disse: “Escreva o que se passar com voc€, sem precisar

contar as suas amigas e guarde neste caderno para o futuro as suas recordagdes”.

(MORLEY, 2016, p. 66-67)
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Fragmento I1:
1893

Quiarta-feira, 11 de outubro

Ha certos dias que eu venho da Escola tdo enjoada de tudo, que ndo tenho &nimo de
trabalhar nem estudar.

Hoje, quarta-feira, € o dia em que tenho mais obriga¢des. Tenho que comegar a passar
as roupas desde hoje para estar tudo pronto amanha. Amontoar eu sei que fica pior para mim.
Até agora ndo fui capaz de fazer nada. Comecei a passar um vestido de babados e fiquei
pensando que tanto trabalho é bobagem; que a gente devia andar com uma saia de baeta como
no tempo antigo.

Assim passei a tarde sem fazer nada. Como s de escrever eu nunca tenho preguica,
venho aqui contar a historia do tempo antigo, para o futuro, como diz meu pai. Quem sabe la
se no tal futuro ndo havera ainda mais novidades do que hoje? José Rabelo vive pesando
urubu na balanca para inventar maquina da gente voar. Que coisa boa néo seria isso! Eu tenho
as vezes tanta inveja do urubu voar tao alto. Agora que seria se eu virasse urubu? Isso é que
seria engracado. Mas, melhor ainda seria inventar a gente ndo morrer. Enquanto a gente nédo
voa, como José diz que se ha de inventar, melhor seria se voltassemos ao tempo antigo, com
saias de algod&o ou baeta. Que boa coisal

Vové conta a vida dela na Lomba e eu fico com tanta inveja! Se a gente queria
escrever pegava um pato, arrancava uma pena da asa e fazia um bico na ponta. Se precisava
de um vestido para andar na roga, ja tinha na tulha algodao, tirava uma porcao, descarocgava,
passava na cardadeira para abrir e depois fiava no fuso. Quando o fio estava pronto, punha-se
no tear e as escravas teciam o pano. A roupa se cosia @ mao, porque ndo havia maquina de
costura. Ndo havia também fésforo, O fogo tinha de ficar aceso o tempo todo. Quando na
Lomba descuidava e o fogo apagava, tinham de amontoar um bocado de algodéo e dar um tiro
para acender. Maldade sempre houve. Tudo se passava sem ter, mas espingarda para matar 0s
outros havia.

Agora que acabei de escrever é que estou vendo como eu estava idiota de desejar ser
do tempo antigo s6 para ndo passar meus babados a ferro. E por isso que mamae e minhas tias
gostam tanto de trabalhar.

(...)

(MORLEY, 2016, p. 92-93)

Fragmento I11:
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1894

Quinta-feira, 19 de julho

Estou hoje cansada pois foi um dos dias em que tive mais trabalho. Mas poderei deixar
de contar ao meu caderno amigo 0 que me aconteceu ontem? Imagino que Diamantina inteira
ndo teve hoje outro assunto a ndo ser: “Vocés viram ontem Helena e Luisinha dancarem a
noite inteira com a tia delas no caixdo?”. S¢6 sinto ndo falarem a mim propria, pois eu
explicaria. Mas também que caiporismo 0 nosso! Tia Neném levou o0 més inteiro morrendo e
deixou para dar o Ultimo suspiro ontem.

(MORLEY, 2016, p. 165)

Fragmento 1V:
1894

Domingo, 25 de novembro

Este conselho que meu pai me deu de deixar de contar as amigas a minha vida e os
meus segredos e escrever no caderno é na verdade bom por um lado e ruim por outro. Bom
porque depois do desapontamento que Glorinha me fez passar contando a vovd que eu
apanhei o péssego do saquinho, que eu lhe contei em segredo, ndo precisei de lhe contar mais
nada. Escrevo tudo neste caderno que é o meu confidente e amigo Unico. Mau porque me tem
tomado tempo que eu ndo podia perder. Eu sou a Unica menina da Escola que escreve tudo
gue pensa e que acontece, nas cartas e redacGes para Seu Sebastido. Sei que ele ndo se
incomoda e até gosta, mas mesmo assim ha muita coisa que eu nao tenho coragem de levar
para ele. E depois que tomei este habito de pbér no caderno o que me acontece tenho que
escrever, mesmo sem preparar as licdes. Hoje vou contar aqui uma coisa que eu ndo quero
escrever para Seu Sebastido e que s6 confiarei a este caderno, que me guardara ainda por uns
dias o segredo e depois maméae terd que saber. Estou em vésperas de exame e ja disse a
mamade muitissimas vezes que eu ndo posso apresentar-me nos exames com o uniforme ja téo
desbotado e remendado no cotovelo e ela sem se incomodar. Mamae é muito boa, eu sei bem
disso. Juro que n&o a trocaria por nenhuma mae do mundo. Mas este sistema dela de néo sair
de casa a ndo ser para a Chacara de vovd me traz muito prejuizo e aborrecimento. Eu sei que
Sse me comparasse com as outras e visse 0 meu uniforme como estd diferente, ela
providenciaria. Mas ela ndo vé ninguém a ndo ser vovo, as tias e as negras da Chacara. Tenho
muitissima fé nas minhas ora¢@es a Nossa Senhora. Sempre que me vejo num aperto, rezo um
terco e umas oracdes fortes que aprendi agora e posso sossegar que ela me ajuda na certa.

Estou convencida que este pensamento que me veio a cabega ontem foi de Nossa Senhora. Ela
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ndo teve outro jeito a dar e me inspirou este. Como eu poderia me lembrar de uma coisa
destas? E depois a ideia me veio ontem depois de eu Ihe ter pedido com a maior contricdo que
me arranjasse um meio de ter um vestido para 0s exames.

Mamae tem na gaveta um broche de ouro que sempre meu pai diz que é para mim. Eu
ndo faco mais caso do broche depois que meu pai vendeu o brilhante. Ndo gosto de pedra
falsa e mesmo pedra falsa ele ndo tem. Ja lhe disse que o desse a Luisinha. Como se explica
que ontem, justamente na hora em que eu acabava de rezar, me veio a cabeca a tal ideia?
Mamée diz que este més ndo tem dinheiro para me dar uniforme para o exame. No outro
entrarei nas férias e ndo preciso mais. Se eu Ihe falar em vender o broche a um ourives eu sei
que ela ndo concordaré e o esconderd de mim. Ja refleti muito desde ontem e vi que o Unico
meio de ter vestido é vendendo o broche. Vou dormir ainda esta noite com isto na cabeca e
vou conversar com Nossa Senhora tudo direitinho. Se ela ndo me tirar da cabeca a ideia, esta
certo que terei o vestido para o exame. Todos da casa dormem e sO eu fico acordada até as
onze horas.

Depois deste conselho de meu pai de conversar com o caderno a minha vida piorou e
penso que emagreci ainda mais. Todas as minhas colegas falam de minha magreza e eu queria
que elas tivessem as minhas obrigacdes para ver se ndo seriam magras também. Se eu pudesse
dormir bem, comer descansada, sei que engordaria. Mas ha muito tempo ndo tenho meia hora
para o almoco.

Agora vou parar aqui, ajoelhar e conversar de novo com Nossa Senhora sobre a minha
vida. SO ela podera me ajudar. Amanha contarei aqui, meu caderno amigo, o que resolver
sobre o broche furado sem brilhante no meio.

(MORLEY, 2016, p. 198-200)

Trecho V:
1895

Terca-feira, 3 de setembro

VVové morreu!

O querida vovo, para que Deus a levou e me deixou sozinha no mundo com tantas
saudades! Sozinha sim, minha avozinha querida, pois ndo era a senhora a Unica pessoa que me
compreendeu até hoje? Quem encontrarei mais na vida para dizer-me que sou inteligente,
bonita e boazinha? Quem mais se lembrard de me dar um vestido bonito para ndo ficar
inferior as primas? Quem discutird com mamde, procurando sempre defender-me e achando

em mim qualidades, quando os outros s6 encontram defeitos?
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Sinto, minha avozinha querida, que de todos os netos s6 eu sofri tanto a sua perda!
Disse isso mesmo aos primos e eles responderam: “Vocé era a Unica querida”. Por que a
senhora queria tanto a mim que sou a mais ardilosa das netas, a mais barulhenta e que mais
trabalho lhe dava? Lembro-me agora com remorso do esforco que a senhora fazia todas as
noites para me tirar do brinquedo e me por de joelhos, & hora do terco. Mas agora, lhe
confesso, aqui em segredo, que era uma hora de sacrificio que a senhora me obrigava a passar.
Até raiva eu sentia quando, depois de rezar o terco com todos os mistérios contemplados,
ficavam minhas tias e a hipocrita da Chiquinha a lembrar todos os parentes mortos, para
rezarmos um padre-nosso ou ave-maria por alma de cada um. Eu ficava pensando que minha
reza era capaz de levar as almas para o Inferno, pois rezava sempre contrariada. Ninguém
mais conseguira de mim este sacrificio. Mas sei, vovo, que apesar de tudo que eu fazia, a
senhora sentia em mim a afeicdo que lhe tinha, e via o sofrimento pintado no meu rosto
quando a via doente. Também eu via a sua alegria quando chegava da Escola e entrava
correndo para lhe contar minhas notas. Agora que estou aqui me desabafando é que me vem a
memoria toda a sua ternura, toda a sua bondade para comigo. Vem-me a ideia o dia em que a
comparei a Nossa Senhora.

No aniversario da proclamacdo da Republica foram a Chécara dois oficiais pedir a
minhas tias duas meninas que faltavam para completar vinte que iam representar os Estados.
Faltavam para os Estados de Piaui e Rio Grande do Norte. As meninas tinham de ir em ala,
vestidas de branco, com um barrete vermelho na cabeca e atravessada no peito uma fita larga
com o nome do Estado em letras douradas. Acompanhei 0s preparativos das primas com
grande interesse, pois me parecia que se tratava de um acontecimento importantissimo. Mas
eu cada vez mais triste de ndo ter sido também contemplada.

Chegado o dia da festa, minhas tias puseram as primas em cima da mesa para arranja-
las melhor, ajustar o vestido, o barrete, acertar a fita. As duas estavam muito anchas com o0s
elogios de todos, gozando a minha inveja. Um dizia: “Como estdo lindas!”. Outro: “Olha a
gracinha delas!”. Fui olhando e ouvindo calada até que senti um né na garganta, sai correndo
e cai de brugos no gramado atras da igreja. Chorava convulsivamente quando senti o toque de
sua bengala no ombro. Voltei-me espantada, pois eu estava tdo escondida e ndo esperava
ninguém ali. Era a senhora, vovo! A senhora que vinha me observando e lendo na minha
alma, compreendeu 0 que senti e me acompanhou os passos até aquele lugar. Foi andando
com o maior sacrificio, com uma das maos firmada na bengala e a outra pelas paredes até
onde eu estava. Lembro-me até hoje das boas palavras que a senhora me disse naquele dia:

“Levanta, tolinha! Veio chorar de inveja das feiosas, nao ¢?”. Nao tinha tido tempo de lhe
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responder e a senhora ja me havia curado a alma, e continuou: “N&o sei como uma menina,
inteligente como vocé, ndo compreende as coisas. VOcé nao Vvé que isso é festa desses tontos e
gue uma menina como Vvocé, bonita, inteligente e de raca inglesa ndo podia tomar parte?
Festejar republica é bobagem. Republica é coisa para essa gentinha. Gente direita ndo entra
nisso. Eles sabem que seu pai € monarquista, que ndo € desses vira-casacas, e nao deixaria a
filha dele sair para a rua fazendo papel de tola numa festa de malucos. Isso é para as outras.
N&o tenha inveja que vocé € superior a todas elas”.

O que suas palavras foram para mim a senhora ndo avalia, vovo. A senhora fez-me
levantar, levou-me escondida pelo portédo do fundo para lavar o rosto, fez-me rir e esperou que
meu rosto se abrisse para ninguém notar que eu tinha chorado.

Lembro-me, vovod, que naquele dia eu a comparei a Nossa Senhora e pensava comigo:
“Ela ¢ tdo boa e tdo santa que até adivinha o que a gente sofre, para consolar”. Quem me
consolara mais de agora em diante? Tenho minha mée, meu pai, meus irmaos, mas nenhum
deles € capaz de ser para mim o que a senhora foi. Por qué? Porque a senhora era mais
inteligente? Ou porque me queria mais bem do que mesmo meus pais?

N&o sei se vou ter ainda estimulo para estudar; se vou encontrar uma pessoa com
quem tenha a coragem de desabafar o que sofro. Mas sei que vou sentir muito sua falta, minha
querida vovo!

(MORLEY, 2016, p.278-281)

FUNCOES DO DIARIO:
= Sabemos que o diario, desde o fim do século XVIII, se p6s a servigo da pessoa, tendo,

portanto, outras utilidades, como: conservar a memoria de quem o0 escreve, possibilitar a
esperanca de sobrevivéncia diante de determinada situacdo, ser um espaco para desabafar e
para conhecer-se, uma forma de acompanhar uma tomada de decisdo através do balanco do
passado e analise do presente, de resistir as adversidades, de permitir a liberdade de
pensamento e a possibilidade de se transformar em palavras e frases.

= De acordo com os trechos lidos do diario de Helena, quais fungGes seu diario vai
adquirindo ao longo do tempo? Pense nisso, comparando a mudanca de suas fungdes do inicio
ao fim de seus escritos.

= Por que o diario acaba se tornando um amigo de Helena?

DESTNATARIO:
Leia a citagdo abaixo e associe-a ao trecho do diario de Helena Morley:
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A destinagdo dos diarios variou muito ao longo da histdria. No inicio, os
diarios foram coletivos e puablicos, antes de entrarem também na esfera
privada, depois individual, e, enfim, na mais secreta intimidade. Digamos
apenas que um diario serve sempre, N0 minimo, para construir ou exercer a
memoria de seu autor (grupo ou individuo). Quanto ao conteudo, depende de
sua funcédo: todos os aspectos da atividade humana podem dar margem a
manter um diario. A forma, por fim, é livre. Assercdo, narrativa, lirismo,
tudo é possivel, assim como todos os niveis de linguagem e de estilo,
dependendo se o diarista escreve apenas para ajudar a memdria, ou com a
intencdo de seduzir outra pessoa. Os unicos tragos formais invariaveis
resultam da defini¢do aqui proposta: a fragmentacdo e a repeti¢do. O diario é
em primeiro lugar, uma lista de dias, uma espécie de trilho que permite
discorrer sobre o tempo. Mas ele também foi capaz de se transformar em
outra coisa... ( Lejeune, 2008, p. 261)

1893

Quarta-feira, 20 de dezembro

Vovo fica toda inchada de alegria de ver as coisas que eu escrevo.

Mamae nunca olha o que escrevo, mas vové quer que eu leia tudo para ela e também
para as pessoas de fora. Quando estou passando dias na Chacara eu fico aflita para ir para a
casa SO por isso. Coitada; ela € muito inteligente, mas mal aprendeu a ler e escrever e por isso
fica pensando que € uma coisa do outro mundo contar as coisas com a pena. Engracado € que
ela ndo se admira de eu contar com a boca. E que ela pensa que escrever é mais custoso.

Vou contar a admiragédo que eu tive agora na Boa Vista. O homem mais rico daqui e o
unico que tem uma casa grande e bonita é Seu Joaquim Santeiro. Eu ja vi a sala dele que tem
santos mais bonitos do que na igreja. Ele tem 14 um Senhor Morto que eu tenho pena de vovo
ndo poder ver. Ela fica com inveja de nds, quando contamos, mas ela ndo pode vir, coitada.
As Nossas Senhoras sdo lindas. S. José, S. Francisco, Santo Antbnio, tudo ele vai fazendo e
enchendo a sala, e diz que quando vende um pde logo outro no lugar, de modo que a sala
nunca fica vazia. Vou a casa dele sempre que estou na Boa Vista e ndo enjoo de ver.

Eu tinha vontade de saber como é que Seu Joaquim Santeiro fazia os santos. Outro dia
nos passamos por la e ele estava na frente da casa, com o machado muito amolado, trepado
num tronco de pau, tirando lasca. N&o rachava como lenha; ia tirando os pedacinhos e
arranjando o corpo, as pernas, e tudo, com um jeito, que eu fiquei admirada. Meu pai disse:
“Bom dia, Joaquim. Que ¢ vocé esta fazendo ai?”

Fico até boba de escrever aqui 0 que ele respondeu e sei que se vové souber vai se
zangar comigo. Mas que hei de fazer, se ele falou assim? Ele parou com o machado, virou

para meu pai e disse: “Bom dia, Seu Alexandre. Isto ¢ um demdnio de um Sao Sebastido que
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estd encomendado ha muito tempo para a Gouveia, e s6 agora encontrei este tronco que me

esta dando um trabalho dos diabos...

(MORLEY, 2016, p. 111-112)
Podemos afirmar que, apesar de ser intimo, o didrio de Helena Morley possuia
destinatario? Comente.
Vocé escreve ou ja escreveu um diario?
Em caso afirmativo, de qual tipo?
Alguém leu? Quem?
De acordo com a citagdo de Lejeune, qual a modificacdo que o diario sofreu ao
longo do tempo quanto ao seu destinatario?
Apbs a leitura de trés diarios escritos em épocas diferentes e por pessoas de sexos

distintos, 0 que vocé percebe que se manteve no diario? Por qué?

REFLEXOES FINAIS:

Para finalizar o estudo da obra, vocé pode lancgar as seguintes questdes:

Lejeune (2008) afirma que um didrio modificado pode até adquirir um valor
literario expressivo, mas tera perdido o essencial: o valor daquele momento. E o
que demonstra também Rezende (2012, p. 83-84) ao afirmar que “se houver um
objetivo prévio de publicacdo, o diario passa a ser autocontrolado, autovigiado,
pode ganhar uma costura que ndo teria se ndo fosse essa a intengdo.”

Vocé ja sabe que “Minha vida de menina” foi publicado posteriormente por sua
prépria autora. Vamos refletir: serd que o diario estudado € o mesmo escrito por
ela na pré-adolescéncia ou sofreu alguma modificacéo?

Assim, sera que estes escritos sdo reais, ficticios ou transitam entre a realidade e a
ficcdo?

Hoje, vocé considera que o diario esta em extingdo? Por qué?

“Minha vida de menina” ¢ um diario intimo escrito por uma menina. A partir do

que ja estudamos, discuta: diario é realmente “coisa” de menina? Por qué?

DIALOGANDO COM O CINEMA...

Nesse caso, também é possivel dialogar com o cinema, pois existe um filme de 2003,

intitulado Vida de menina, que foi baseado no diario de Morley. O filme citado faz um

recorte da obra de Helena Morley, com algumas adaptacdes em relacdo ao que foi escrito
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nesta. E um suporte para os alunos reverem sobre o contexto histérico da época, o enredo da
historia e se apaixonarem ainda mais pelo jeito expansivo de Helena.

Vocé deve gastar um pouco mais de duas aulas para passar o filme. Apds assistirem ao
filme, solicite aos seus alunos que escrevam sobre o filme, comparando-o com o livro e
também comentem sobre qual versdo da histéria que mais gostaram, justificando suas

respostas. Provavelmente, serdo mais duas aulas para desenvolver esta atividade.

PRODUCAQ DE TEXTO:

Professor, provavelmente seus alunos gostaram muito do livro, se apaixonaram por

Helena Morley e/ou se identificaram com algum personagem. Agora € 0 momento de vocé
permitir que eles despertem sua criatividade ao escreveram uma producao textual.

Vocé pode propor que os alunos se imaginem como um dos personagens citados por
Morley em sua obra e que eles também mantinham um diario naquela época. Peca para eles
escolherem qual deles gostariam de ser e escreverem como seria uma pagina de seu diario.
Peca também para que eles ndo se esquecam de comentar nos textos deles sobre suas ideias

em relacdo a garota Helena. Apds a escrita, eles podem compartilhar seus textos com a turma.

PRODUCAO FINAL DO CADERNO DE ATIVIDADES
Apbs o estudo do género de um ponto de vista historico, esperamos que o aluno

perceba que seu diario como “ser invisivel” deve permitir que o leitor imagine como ¢ a
escola, para isso deve descrevé-la, bem como os ambientes por onde anda. O autor deve
narrar as acles que presenciou e julga-las, como fez Colombo, para persuadir seu leitor de
algo. Afinal, seu leitor deve ter uma imagem positiva, negativa ou de conflito sobre o
ambiente escolar? Para persuadir, o aluno tera de argumentar sobre um ponto de vista, além
de estar atento ndo apenas ao conteldo tematico e composicdo do género, mas também ao
estilo adequado para convencer o0 outro, ou nao.

Professor, apos terminarem o estudo do livro Minha vida de menina, solicite que 0s
alunos retornem ao seu diério invisivel para fazerem as Ultimas corre¢des. Vocé pode dividir a
turma em duplas, de forma que um que tenha mais facilidade possa ajudar o outro que néo
tém. Leve também o dicionario para a sala de aula, sendo que pelo menos cada dupla tenha
um. Tente fazer com que seus alunos consigam corrigir sozinhos, pois assim refletirdo mais
sobre os desvios que cometeram na escrita. Caso vocé ainda deseje fazer outra correcdo,
podera usar a andlise linguistica, proposta por Geraldi, ou a proposta de escrita de bilhetes aos

alunos, sugerida por Eliane Donaio Ruiz.
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Dentro da sala, com os alunos em duplas, vocé pode lhes apresentar a seguinte

proposta de correcéo:

= Na producdo inicial, vocé se tornou um personagem invisivel e escreveu um diario por
sete dias, mencionando alguns lugares da escola por onde passou e as pessoas que encontrou
nesses locais. Nas etapas estudadas, vocé teve a oportunidade de ler e produzir pequenos
diarios a partir das leituras feitas. Agora, que vocé ja domina a forma, o estilo e a composicédo
de um diario, chegou 0 momento de voltar ao seu texto original e reescrevé-lo, pensando
nesses aspectos e fazendo descri¢cbes mais detalhadas para que possa persuadir o seu leitor e
levé-lo a imaginar fielmente o que vocé escreveu, a partir de suas descricées.

Vocé ainda precisara disponibilizar mais algumas aulas para que eles terminem de
passar os textos a limpo. Com o término da correcdo, solicite que ilustrem cada pagina do
diério, encadernem-no e troquem com os colegas para que possam conhecer melhor os textos
da turma. Se preferir, pode solicitar que cada um monte um pequeno livro, com dedicatdria,
agradecimentos e biografia, por exemplo.

Esperamos que seu trabalho tenha sido produtivo e que nossas ideias tenham

contribuido para isso.



194

APENDICE B — MODELO DE SOLICITACAO: AUTORIZACAO PARA MENORES

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS
E/OU ADOLESCENTES COMO PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do Projeto: O género diario como pratica discursiva na sala de aula

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A(O) crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade esta sendo convidada(o) a participar
do estudo O género diario como pratica discursiva na sala de aula por ser aluno da
Educacdo Basica em escola publica. Os avangos na area do Ensino de Lingua Portuguesa
ocorrem através de estudos como este, por isso a participacdo da crianca (ou do adolescente)
¢ importante. O objetivo deste estudo € enriquecer a competéncia textual dos alunos e
professores de Lingua Portuguesa da escola basica e, para isso, sera produzido um
material destinado a esse publico. Caso a crianga (ou o adolescente) participe, serad
necessario que ele (o aluno) desenvolva atividades de leitura e de escrita propostas pela
professora pesquisadora, que serdo por ela recolhidas. Essas atividades serdo realizadas na
escola durante as aulas e ao longo do primeiro e segundo semestres de 2017. Nessa pesquisa,
ndo serdo realizadas gravacfes nem de audio nem de video. N&do sera feito nenhum
procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianca (ou do adolescente).
Esperamos, como beneficio(s) desta pesquisa, contribuir para melhorar o ensino de lingua
portuguesa em nossa regido e formar estudantes que escrevam e leiam de forma exitosa. Como
risco, temos consciéncia de que a técnica utilizada — coleta de textos/atividades e posterior
analise —, as vezes, pode ocasionar desconfortos/incémodos, pois o0 participante sabe que sua
escrita serd analisada. Por isso, solicitamos a permissdo do responsavel legal (respeitando-se o
previsto na Resolucdo 466/12 CNS) e destacamos que 0s participantes da pesquisa ndo teréo
seus nomes divulgados.

Vocé e a crianca (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas as
informacBes que quiserem; a crianca (ou o adolescente) poderd ou ndo participar da pesquisa
e 0 seu consentimento pode ser retirado a qualquer momento. Pela participacdo da crianga (ou
do adolescente) no estudo, vocé nem a crianca (ou 0 adolescente) receberdo qualquer valor
em dinheiro, mas havera a garantia de que todas as despesas necessarias para a realizagdo
da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. O nome da crianca (ou do adolescente),
como ja mencionado, ndo aparecerd em qualquer momento do estudo, pois ela (ou ele)
sera identificada (0) por um nimero ou por uma letra ou outro codigo.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO
Titulo do Projeto: O género didrio como prética discursiva na sala de aula

Eu, (nome do

voluntério), li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e
qual procedimento ao qual a crianca (ou o adolescente) sob minha responsabilidade
serd submetida(o). As explicacBes que recebi, a saber, que ndo serdo divulgados os nomes
dos participantes e que ndo serdo atribuidas notas as atividades recolhidas esclarecem os
riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianga (ou o adolescente) sob
minha responsabilidade somos livres para interromper a participacdo dela (ou dele) na
pesquisa a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada. Sei que 0 nome da crianga
(ou do adolescente) ndo serd divulgado, que ndo teremos despesas e ndo receberemos
dinheiro por participar do estudo. Eu concordo com a participacdo da crianca (ou do
adolescente) no estudo, desde que ele (a) também concorde. Por isso ela (ou ele)
assina (caso seja possivel) junto comigo este Termo de Consentimento. Apos

assinatura, receberei uma via (ndo fotocopia) deste documento.

} e [ o, Lo,

Assinatura do responsavel legal:
Documento de Identidade:

Assinatura da crianca (ou do adolescente) (caso ele possa assinar):
Documento de Identidade (se possuir):

Assinatura do pesquisador orientador:

Telefones de contato :

Pesquisador: Deolinda de Jesus Freire
Telefone: (34) 3071-3665 e (34) 99817-8432
E-mail: deofreire@uol.com.br

Pesquisador aluno: Thais Cristina Teixeira Silva
Telefone: (34) 99904-4832
E-mail: profathaiscristina@gmail.com

Em caso de duvida em relagao a este documento, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo
telefone 3700-6776.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA ESCOLA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Av.Frei Paulino, 30 - Abadia - 38025 - (34) 3318-5010 ~ uftm@uftm.edu.br ~ 38025-180 - UBERABA - MG

Uberaba, 06 de julho de 2016.

A Diregdo da Escola Colégio Municipal Professor Olimpio dos Santos

Assunto: SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
CIENTIFICA

Salicito autorizagido da dire¢do desta escola para que Thais Cristina Teixeira
Silva, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras, da Universidade
Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), colete dados, nesta unidade escolar, para a
sua pesquisa de mestrado, desenvolvida sob a minha orientagdo. Ressalto que o
nome da escola e todos os participantes da pesquisa ndo terdo seus nomes
divulgados, pois serdo tratados por letras ou niimeros.

Caso a autorizagdo seja deferida, solicito, respeitosamente, que, neste
documento, seja assinalado o resultado (abaixo) e conste o carimbo e a assinatura
do responsavel pela unidade escolar. Conto com o apoio da direcido da escola e
coloco-me a disposigao para eventuais esclarecimentos.

Atenciosamente

m

Deo{il/'/da de Jesus Freire
(Tel: 3071-3665 — deofreire@uol.com.br)

Resultado:

( 7() deferido

() indeferido

Assinatura e carimbo do responsavel pela unidade escolar:

Data da autorizagao: /01 U851 204 &
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Titulo da Pesquisa: O género diario como pratica discursiva na sala de aula
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Area Tematica:
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CAAE: 60049816.0.0000.5154

Instituicdo Proponente: Pro Reitoria de Pesquisa

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.884.408

Apresentacéo do Projeto:

Segundo os pesquisadores, "Nossa comunicacdo diaria, tanto oral quanto escrita, ocorre através de
géneros, pois, como defende Bakhtin, todos os enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construcéo. Na pratica, nosso repertério de géneros discursivos tanto orais quanto escritos séo
empregados de forma segura e habilidosa, mas, na teoria, desconhecemos de forma consciente sua

existéncia e estrutura. Para Bakhtin,

até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso discurso por determinadas
formas de género, as vezes padronizadas e estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a
comunicacéo cotidiana também dispde de géneros criativos). Esses géneros do discurso nos séo dados
quase da mesma forma que nos &€ dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o

estudo tedrico da gramatica. (2003, p.282)

Dessa forma, assim como a lingua, os géneros séo internalizados pelo seu funcionamento nas praticas
sociais, sendo facilmente usados e reconhecidos pelos seus sujeitos. Tanto a lingua quanto os géneros séo
considerados como inatos ao sujeito, por essa razéo, o ensino de ambos se entrelacam na escola. No
ensino da Lingua Portuguesa, a escola prioriza o ensino da variedade padréo, que o aluno, normalmente,
néo reconhece nem domina. No ensino dos géneros, ocorre algo semelhante, pois eles sdo faciimente
identificados na pratica comunicativa, mas, teoricamente, os alunos ndc demonstram ter consciéncia de sua

heterogeneidade, conteudo
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tematico e construcdo composicional.

Por estarem intrinsecamente entrelacados, o ensino de Lingua Portuguesa deve privilegiar a leitura, a
compreenséo e a producéo de géneros textuais. A composicéo, o contetudo tematico e o estilo dos géneros
precisam ser estudados e aprimorados em sala de aula. Os alunos devem estudar e produzir géneros,
principalmente aqueles que néo pertengcam exclusivamente a esfera escolar, para que possam (re)conhecer
tanto suas estruturas como as situacdes reais de producéo. O ensino com base nas situacbes reais é
tambéem uma exigéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem & o conhecimento linglistico e discursivo com o qual o
sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de
aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos
sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacdes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicéo didatica que o conteudo sofrerd; saber que a escola é um espaco de interacéo social onde
praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcéo de sua finalidade: o ensino. (1998, p.22)

Conceber a escola como um espaco de interacdo social, onde se desenvolvem tanto as praticas sociais
como discursivas da linguagem, valoriza o trabalho com o género. Devido a essa importancia, os livros
didaticos adequaram seus conteudos e exploram, prioritariamente, o estudo com os géneros, pois, de
acordo com os PCNs:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica,
que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocéo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva, é necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros séo organizados
de diferentes formas. A compreenséo oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico
que permitiria ensinar todos os géneros em circulacéo social. (1998, p.23-24)

Partindo da ideia de que a nocéo de género precisa ser tomada como objeto de ensino, nosso estudo sera
realizado a partir da analise do livro Projeto Telaris, direcionado para o 6° ano do
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Ensino Fundamental. Ainda que este livro seja avaliado de forma positiva para o ensino de Lingua
Portuguesa, porque apresenta uma abordagem relevante de grande parte dos géneros textuais, em uma
primeira analise, percebemos que os géneros nem sempre sdo abordados a partir de uma perspectiva
historica, como exemplo, temos o diario. Na terceira unidade, intitulada “Relato pessoal e jornalistico”, ha
exemplos de textos e estudos especificos sobre relatos e reportagens como pouco espaco para a
discusséo, a leitura e a producéo escrita do género diario, que € mencionado apenas como exemplo de
outro género. Além da unidade ndo contemplar nenhuma analise ou atividade sobre o diario, também néo
considera sua evolucéo histérica, pois esse género esta associado as grandes navegacdes do séculos XV e
XVI. Nessa perspectiva histérica, o livro Projeto Telaris apenas menciona um exemplo de diario de viagem
sem explora-lo como género e pratica discursiva.

A partir do exposto, nossa proposta de pesquisa é desenvolver uma intervencéo didatica que considere a
perspectiva historica do género diario, inclusive seus aspectos memorialisticos de estrutura e conteudo. A
partir da escolha desse tema de intervencéo didatica, o primeiro passo sera aplicar um questionario para
diagnosticar o conhecimento dos alunos sobre conceito, autor, leitor, estrutura e finalidade do género diario
para, a partir desse resultado, desenvolver as atividades que aprimorem o estudo desse género para os
alunos do 6° ano de uma escola municipal urbana da cidade de Patrocinio/MG. As atividades de intervencéo
visam desenvolver, bem como aprimorar, tanto a leitura como a escrita dos alunos.”

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa, segundo os pesquisadores, séo:

"1. pesquisar o ensino de géneros discursivos em sala de aula;

2. analisar a presenca do género diario no livro didatico Projeto Telaris;

3. refletir sobre a abordagem do género diario no ensino de Lingua Portuguesa;

4. elaborar material didatico que possibilite a formacé&o de alunos leitores e escritores de textos."

Serdo participantes da pesquisa: vinte alunos da escola basica.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Segundo os pesquisadores, "Serdo explicadas as finalidades da pesquisa para o futuro participante e seu
responsavel legal, assim como solicitada a permissdo para a aplicacdo de questionarios e coleta da
redacéo/atividades para posterior analise. Caso o sujeito da pesquisa e seu responsavel legal concordem
em participar, assinardo um termo de esclarecimento e consentimento, permitindo oficialmente a utilizacdo
da producéo textual no desenvolvimento deste projeto. Dessa
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forma, além de os riscos ao sujeito da pesquisa serem minimizados, também se providenciardo os cuidados
para que o bem- estar do participante seja mantido e as informac&es dadas permanecam em sigilo. Os
beneficios que esta pesquisa traré para a area de Humanas e Educacéo séo relevantes, pois ela permitira o
enriquecimento da competéncia textual dos envolvidos e posterior divulgacdo a fim de contemplar um
publico mais amplo”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa-acéo, de natureza interpretativa e interventiva. Sera realizada uma pesquisa
bibliografica sobre o tema abordado e analises de documentos oficiais e do livro didatico Projeto Telaris (do
6° ano do Ensino Fundamental). A coleta de dados (questionario e redacdes de alunos) sera feita pelo
professor pesquisador na escola onde atua, com a devida anuéncia dos responsaveis pelos alunos cujos
textos serdo investigados. A partir desse material, sera feito um estudo que permita (rejconhecer as
principais dificuldades dos alunos no que se refere ao género diario e no que diz respeito a habilidades de
escrita e de leitura.Por fim, como proposta interventiva, sera produzido um material auxilie professor em sua
pratica docente e também um material voltado para os estudantes da escola basica. Com relacéo aos
procedimentos, & util destacar que a pesquisa se desenvolve a partir de fases de planejamento, acéo,
observacéo e reflexdo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:
Foram a autorizacdo da escola e os termos de esclarecimento e consentimento (TCLE). O TCLE, apos
ajustes realizados pelos pesquisadores, esta adequado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS 466/12 e norma operacional 001/2013, o
colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovacéo do protocolo de pesquisa proposto. situacéo definida
em reunido de colegiado realizada no dia 16/12/2016.

Consideragées Finais a critério do CEP:

A aprovacéo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFTM da-se em decorréncia do atendimento a Resolucéo
CNS 466/12 e norma operacional 001/2013, n&o implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Conforme prevé a legislacéo, séo responsabilidades, indelegaveis e indeclinaveis, do pesquisador
responsavel, dentre outras: comunicar o inicio da pesquisa ao CEP; elaborar e apresentar os relatorios
parciais (semestralmente) e final. Para isso devera ser utilizada a opc¢éo 'notificacdo' disponivel na
Plataforma Brasil.
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A secretaria do CEP-UFTM esta a disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre tramites e
funcionalidades da Plataforma Brasil, durante os dias de segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00 hrs.
Telefone: 34 3700 6776. e-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

201

Investigador

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/12/2016 Aceito
do Projeto ROJETQO 790276 .pdf 20:50:35
Outros PROPOSTAS_REDACAO.docx 12/12/2016 |DEOLINDA DE Aceito
20:49:49 |JESUS FREIRE

TCLE/Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 12/12/2016 |DEOLINDA DE Aceito

Assentimento / arecido_corrigido.doc 20:47:43 |JESUS FREIRE

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto_CEPUFTM_DeolindaeThais_20 | 12/12/2016 |DEOLINDA DE Aceito

Brochura 16_corrigido.doc 20:47:13 |JESUS FREIRE

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Deolinda_Thais.pdf 18/09/2016 |DEOLINDA DE Aceito
11:14:46 [JESUS FREIRE

Qutros Autorizacao_Escola_Olimpio.docx 18/09/2016 |DEOLINDA DE Aceito
11:14:23 [JESUS FREIRE

Outros QUESTIONARIO.docx 18/09/2016 |DEOLINDA DE Aceito
11:13:48 [JESUS FREIRE

TCLE /Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 18/09/2016 |DEOLINDA DE Aceito

Assentimento / arecido_4.doc 11:12:51 JESUS FREIRE

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto_CEPUFTM_DeolindaeThais_20 | 18/09/2016 |DEOLINDA DE Aceito

Brochura 16_2.doc 11:12:20 |[JESUS FREIRE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo
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Assinado por:
Marly Aparecida Spadotto Balarin

(Coordenador)
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