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RESUMO

O ensino de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental tem se deparado com
desafios significativos, um dos quais € a construcao de inferéncias a partir da selecéo
lexical empregada no género tira. A presente pesquisa discute a relevancia de
desenvolver a habilidade de construir inferéncias a partir da andlise das palavras
utilizadas nas tiras, e como isso pode ser efetivamente abordado no contexto
educacional. O objetivo final deste trabalho é sugerir um roteiro didatico-pedagdgico
para professores de Lingua Portuguesa com sugestdes de atividades de intervencao
docente, a ser aplicado, em sala de aula, com alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Como procedimentos metodoldgicos, inicialmente, foi aplicado um
guestionario com proposta no formato teste e uma proposta discursiva acerca da
leitura de tiras, a fim de verificar os niveis de compreenséo dos sujeitos da pesquisa.
A partir da coleta e analise dos dados, foram elaboradas atividades de intervengéo
com estratégias de leitura, utilizando-se das tiras Niquel Nausea, de autoria de
Fernando Gonsales, presentes no livro didatico adotado pela escola, bem como uma
analise critica do papel desempenhado pelo livro didatico no processo de ensino de
leitura de tiras. Em complementacdo a essas atividades, foi elaborado um roteiro
didatico que podera servir de sugestao a professores que atuam na educacao basica.
Para o estudo, buscamos fundamentar uma articulacéo tedrica amparada no autor
Marcuschi (2008, 2010, 2011), que proporciona uma base soélida para a analise dos
processos inferenciais e da selecdo lexical presentes nas tiras. Outros autores
contribuiram para o andamento do nosso estudo, tais como Solé (1998), Souza,
Souza e Bonfim (2010), Koch (2006), Koch e Elias (2011, 2015) e Kleiman (1995,
2002, 2013). Também foram pesquisados documentos norteadores do Ensino
Fundamental como a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais. Como conclusdo, entendemos que a construcao de inferéncias, a partir
da selecao lexical nas tiras, € um desafio que pode ser enfrentado por meio de
estratégias didaticas que desenvolvam as habilidades dos alunos de compreenséao
textual e construcao de pensamento critico, enriquecendo a experiéncia de leitura.

Palavras-chave: Inferéncia; Leitura; Tirinha no Livro didatico; Ensino.



ABSTRACT

Teaching reading in the final years of Elementary School Il has faced significant
challenges, among which is the construction of inferences based on the lexical
selection used in the comic strip genre. This research discusses the relevance of
developing the ability to construct inferences based on the analysis of words used in
the strips, and how this can be effectively addressed in the educational context. The
final objective of this work is to suggest a didactic-pedagogical guide for Portuguese
language teachers with teaching intervention activities, to be used with Elementary
School I students in the classroom. As methodological procedures, initially, a
guestionnaire was applied with a proposal in test format and a discursive proposal on
reading strips, to verify the levels of understanding of the research subjects. From data
collection and analysis, intervention activities were developed with reading strategies,
using the strips “Niquel Nausea”, authored by Fernando Gonsales, presented in the
textbook adopted by the school, as well as a critical analysis of the textbook’s role in
the process of teaching how to read comic strips. In addition to these activities, a
teaching guide was developed that could serve as a suggestion for teachers working
in basic education. For the study, we sought to base a theoretical articulation based
on the author Marcuschi (2008, 2010, 2011) that provides a solid basis for the analysis
of the inferential processes and lexical selection present in the strips. Other authors
contributed for the progress of our study: Solé (1998), Souza, Souza and Bonfim
(2010), Koch (2006), Koch and Elias (2011, 2015) and Kleiman (1995, 2002, 2013).
Guiding documents for Elementary Education Il were also researched, such as the
National Common Curricular Base and the Minas Gerais Reference Curriculum. As we
concluded, we understand that the construction of inferences, based on the lexical
selection in the strips, is a challenge that can be faced through teaching strategies that
develop students' skills in textual comprehension and construction of critical thinking,
enriching the reading experience.

Keywords: Inference; Reading; Comic strip in the textbook; Teaching.
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1 INTRODUCAO

No atual panorama educacional, a habilidade de construir inferéncias a partir
da selecao lexical em géneros textuais especificos € um aspecto fundamental do
processo de leitura. No centro desta discussdo se encontra a analise da construcéo
de inferéncias nas tiras, um género textual que desempenha um papel singular no
desenvolvimento das competéncias interpretativas dos alunos.

A motivacdo para esta dissertacdo surgiu da observacdo dos resultados
insatisfatérios obtidos pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental nas
avaliacOes diagndsticas, especialmente no que diz respeito a compreensao de leitura
de textos curtos.

Esse cenario desafiador instigou esta investigagao, a fim de compreendermos
aspectos desse baixo desempenho e propormos estratégias que possam melhorar
significativamente a habilidade dos alunos em compreender textos de menor
extenséo.

Assim, destacamos a seguinte situacdo-problema: como desenvolver
estratégias eficazes para auxiliar os alunos a superar as dificuldades na compreenséao
de textos, com especial enfoque na construcdo de inferéncias para compreender o
efeito de sentido das palavras escolhidas? Essa indagacdo ndo apenas guiou nossa
investigacdo, mas também serviu como ponto de partida para a formulacdo de
solucdes pertinentes e inovadoras no cotidiano escolar dos sujeitos pesquisados.

Nesse contexto, o objetivo geral foi sugerir um roteiro didatico-pedagdgico
destinado aos professores de lingua portuguesa, contendo propostas de atividades
de intervencédo que se concentraram na construcao de inferéncias a partir da selecao
lexical presente no género tira.

Para atingir esse objetivo amplo, delineamos o0s seguintes objetivos
especificos: primeiro, reconhecer os valores semanticos transmitidos pelas unidades
lexicais utilizadas nas tiras, permitindo inferéncias de sentido. Segundo, estabelecer
conexdes entre 0s conhecimentos prévios dos alunos e as informacdes veiculadas
pelas tiras. Em terceiro lugar, auxiliar os alunos a desenvolverem habilidades
cognitivas e compreensao textual, por meio do ensino de estratégias de leitura por
meio do género tira. E, por ultimo, apresentar as tiras presentes no livro didatico com

o intuito de fomentar a construcdo de inferéncias para a compreensao textual.
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Nesse sentido, buscamos analisar de que maneira a seleg&o lexical nas tiras
influencia a construgéo de significado, considerando a complexidade desse fendmeno
no contexto educacional. Este estudo sugere uma proposta de intervencdo, nao
apenas para preencher uma lacuna identificada no processamento de ensino da
leitura, mas também colaborar para o aprimoramento de estratégias pedagogicas,
expandindo as oportunidades de fomentar o desenvolvimento de leitura critica e
reflexiva.

Ao concluirmos este estudo, visamos fornecer aos professores de lingua
portuguesa dois recursos fundamentais: uma dissertacdo que oferece uma analise
tedrica embasada e propostas de intervencdo aplicadas durante a pesquisa,
apresentando uma analise de sua aplicabilidade em sala de aula e os resultados
obtidos, e um roteiro didatico contendo 10 atividades de intervencdo com tiras
presentes no livro didatico utilizado pelos participantes. Este roteiro ndo apenas
descreve as atividades propostas, mas também as contextualiza, estabelecendo
objetivos claros e delineando habilidades especificas a serem desenvolvidas.
Destaca-se que este roteiro didatico representa uma contribuicdo pioneira do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Assim, este trabalho desenvolve uma analise focada nas tiras de Niquel
Nausea, reconhecido por seu potencial didatico e por apresentar personagens nada
comuns que atraem o interesse dos estudantes. Ressaltamos que, para produzir o
roteiro didatico, utilizamos as tiras de Niquel Nausea presentes no livro didatico nas
sugestbes das atividades de intervencdo. Entretanto, os professores possuem a
autonomia para selecionar tiras de diferentes autores, possibilitando a diversificacéo
das experiéncias de aprendizagem dos alunos e a exploragdo de uma ampla
variedade de estilos e temas presentes na linguagem visual das tiras.

O estudo destaca, além disso, que a escolha lexical nas tiras nao so
desempenha um papel essencial na construcdo de inferéncias, mas também
apresenta um desafio aos alunos ao estimula-los a deduzir significados subentendidos
por meio de uma complexa interacdo entre palavras e imagens.

Além disso, realizamos uma analise critica do papel desempenhado pelo livro
didatico no processo de ensino de leitura, com énfase na maneira como esses
materiais incorporam ou negligenciam as especificidades das tiras como instrumento

para o desenvolvimento cognitivo de inferéncias.
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O enfoque esta voltado para a reflexdo sobre a natureza das atividades
relacionadas as tiras de Niquel Nausea, presentes no livro didatico utilizado pelos
alunos participantes da pesquisa. A investigacao buscou esclarecer se h4 um espaco
genuinamente dedicado ao estudo das contribuicbes desse género para o
desenvolvimento da leitura, ou se as tiras sdo simplesmente introduzidas de forma
ilustrativa, muitas vezes relegadas a um papel gramatical nas atividades propostas.

Dessa maneira, da perspectiva docente, refletimos sobre o papel
desempenhado pelo livro didatico no contexto do ensino da leitura. Com frequéncia,
encontramos uma abordagem restrita, na qual as tiras sdo empregadas de maneira
isolada, limitando-as a simples exercicios gramaticais. Essa pratica negligencia a
vasta riqueza e complexidade que as tiras podem oferecer como instrumento para o
aprimoramento da competéncia leitora.

Nossa abordagem esta embasada em referenciais teoricos significativos, tais
como as contribuicdes de Marcuschi (1997, 2008, 2010, 2011) e Solé (1998), que
oferecem conhecimentos sobre a construgao inferencial e estratégias de leituras.

Desta forma, baseamo-nos em referenciais tedricos consolidados, nos
documentos legais que estabelecem diretrizes para o ensino de leitura e na analise
critica do material didatico. Elaboramos, como produto final, além da pesquisa
dissertativa, outro volume: um roteiro didatico, contendo sugestdes de estratégias de
intervencéo para professores de Lingua Portuguesa. Consideramos possivel fomentar
a construcao das habilidades de inferir a partir da selecao lexical por meio do género
tira, sugerindo uma abordagem de leitura mais critica e reflexiva por parte dos alunos.

O trabalho foi estruturado em seis se¢des. Na primeira se¢céo, apresentamos a
introducdo. Na segunda secdo, trazemos o referencial teérico que embasa este
estudo. Nesta sec¢éo, apresentamos as primeiras considera¢des acerca do ensino de
leitura de textos, destacando a identificac&o inicial do desempenho insatisfatério dos
alunos do Ensino Fundamental Il na interpretacéo de textos. Fundamentamo-nos nas
abordagens de Kleiman (1995, 2002, 2013), Marcuschi (1997, 2008, 2010, 2011),
Souza, Souza e Bonfim (2010), Koch (2006), Koch e Elias (2011, 2015) e Solé (1998).
Dividimos em cinco subsecdes que abordam: o trabalho com a leitura na escola; os
conceitos de inferéncias; a construcdo de inferéncias na leitura de textos; uma breve
discussao sobre os géneros textuais no ensino de lingua portuguesa e o género tira

no contexto da sala de aula.
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Na terceira secdo, sdo apresentados os principios legais que oferecem uma
compreensao do contexto normativo e o alinhamento das praticas de pesquisa com
as diretrizes estabelecidas. Buscamos contribuir para discussdes embasadas nas
politicas educacionais voltadas para o ensino de leitura: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e o Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD).

Na quarta sec¢do, apresentamos 0s procedimentos metodoldgicos e corpus, a
escola campo e publico-alvo da pesquisa. Na quinta secao, discorremos sobre os
resultados da pesquisa realizada com os alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental por meio da aplicacao de um questionario.

Na sexta secdo sdo apresentadas as aplicacdes praticas das atividades de
intervengdo, que serdo incluidas no roteiro didatico como sugestbes para 0S
professores. Além dessa exposicdo, nas duas Ultimas secdes, apresentamos 0s
resultados obtidos pelos alunos em relagéo a construcao de inferéncias por meio das
atividades de intervencdo, seguidos por uma analise critica dessas atividades,
considerando também a perspectiva oferecida pelo livro didatico.

Em suma, a presente pesquisa visa oferecer perspectivas estimulantes e
praticas para o campo do ensino de leitura: a construcdo de inferéncias a partir da
selecdo lexical em tiras, o papel do livro didatico e o desenvolvimento de estratégias

de intervencéo.
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2 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

Esta secdo se dedica aos conceitos tedricos basicos que fundamentam a
pesquisa. Assim, as subsecOes abordam a leitura de textos, a construgcdo de
inferéncias pelo leitor, 0 ensino de leitura pautado nos géneros textuais, além da

proposta de trabalho com o género tira.

2.1 O TRABALHO COM A LEITURA NA ESCOLA

Com base na pesquisa de autores como Kleiman (1995), Marcuschi (2010),
Souza, Souza e Bonfim (2010), entre outros, expomos inicialmente uma discussao
sobre a importancia de oportunizar a leitura em sala de aula, para posteriormente,
tratarmos da construgdo de inferéncias em atividades de intervencéo a partir de uma
leitura de tirinhas presentes no livro didatico a ser apresentado mais adiante.

A opcéo pelo trabalho com o livro didatico se da em razéo de que a escola é o
espaco de formacao de conhecimentos e, sendo assim, detém subsidios para ampliar
0 vocabulario dos alunos, desenvolvendo a leitura fluida de textos de diferentes
géneros, o que Ihes permite inferir sentidos.

Por esta razao, a leitura € um conteudo priorizado nos curriculos da educacao
basica e que precisa ser valorizado em sala de aula. Sobre este assunto, Souza,
Souza e Bonfim (2010) afirmam que é importante que a leitura seja encarada como
uma atividade significativa e que va além da mera decodificacéo de palavras.

Marcuschi (2010) também contribui neste estudo, dizendo que a leitura € uma
atividade fundamental na formacé&o dos estudantes, tanto para o seu desenvolvimento
cognitivo quanto para o seu processo de construgcdo de conhecimento e de
aprendizagem.

Tendo em vista as dificuldades comuns entre os alunos na leitura e
compreensao do texto escrito, destacamos o Sistema Avaliacdo da Educacdo Béasica
(SAEB), que registrou baixo desempenho de alunos em leitura nos ultimos anos. A

Figura 1 apresenta os registros dos anos de 2011 a 2021.
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Figura 1 — Dados do SAEB

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em
Lingua Portuguesa no 52 ano do Ensino Fundamental
- Brasil - 2011 a 2021
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Fonte: Disponivel em: https://encurtador.com.br/bmuH7. Acesso em: 28 abr. 2023.

De acordo com os resultados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), observamos que em 2021, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas e privadas, a aprendizagem de
Lingua Portuguesa de alunos do 5° ano caiu para 215 pontos; sendo que, em 2019,
desceu para 208, e houve uma reducéo de 7 pontos em 2021. Podemos perceber que
os alunos do 5° ano nao foram capazes de reconhecer a tese defendida nos textos de
opinido, como reportagens, por exemplo. Ressalta-se também que os participantes da
avaliacdo nao foram capazes de construir inferéncias, inclusive, a partir da leitura de
tiras, objeto desta pesquisa.

Coincidentemente, a escolha do tema — a construcao de inferéncias como uma
estratégia para a interpretacdo de textos — justifica-se em razdo da vivéncia adquirida
nas aulas de Lingua Portuguesa ao longo dos anos no magistério, confirmada com o
cenario que se verifica acima.

Entendemos que € necessario levar os alunos a pensar 0 novo, a partir do
velho, do que j4 € conhecido, propondo atividades dinamicas e diversificadas de
leitura, para que se sintam integrados ao ambiente letrado.

Além do mais, entendemos que a aprendizagem esta relacionada com o

desenvolvimento, ou seja, é necessario atentar para as etapas do desenvolvimento
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de cada individuo, para que essa aprendizagem aconteca de forma significativa e
tranquila.

De acordo com Kleiman (1995), a caracteristica mais distintiva de um leitor
competente é a versatilidade na leitura. Isto é, ao invés de usar apenas um caminho
de acéo para acertar a uma direcéo, ele usa outros caminhos. Quando um falha, outra
estratégia € colocada em prética.

As estratégias de leitura sdo pensadas para permitir a independéncia que torna
a leitura consciente e reflexiva. Outro aspecto que podemos destacar, € a
aproximacdo professor-aluno, que se da mediante o ensino da leitura. Essas
premissas apontam que a motivacado da leitura parte da diversificacdo nas préticas
pedagogicas e na compreensdo mutua do aprendiz. Porém, nem sempre é possivel o
professor articular as praticas de leitura caso ndo haja conhecimento, formacao para
0 ensino de leitura.

Segundo Souza, Souza e Bonfim (2010), o professor encontra grandes desafios

em desenvolver uma metodologia orientada na pratica de leitura:

[...] as dificuldades encontradas dentro da sala de aula trazem ao professor
inseguranca devido a falta de orientacdo e formacdo dele proéprio,
principalmente, em resistir no conceito de que ler na sala de aula, ndo é algo
prazeroso e, dessa forma, os alunos ndo se acostumam a isso. E preciso
haver uma metodologia didatico-pedagdgica e direcionada a leitura e, com
isso, deve-se buscar corrigir essas falhas, quanto antes, melhor, inserindo a
leitura no dia-a-dia dos alunos. (Souza; Souza; Bonfim, 2010, p. 3)

Dentro da escola, exercendo a docéncia, percebemos nas rodas de conversas
e de acordo com os resultados das avaliacdes realizadas em relagcéo a interpretacao
textual que os professores enfrentam dificuldades em realizar o ensino de leitura de
forma interativa, visto que a compreensdo textual esta ligada ao efeito de
conhecimento prévio e, muitas vezes, as aulas acabam néo sendo proveitosas, com
momentos para trocas e discussoes.

Na percepcéao de Kleiman (2002, p.35), “o professor deve propiciar contextos a
gue o leitor deva recorrer simultaneamente, a fim de compreendé-lo em diversos
niveis de conhecimento, tanto graficos, quanto linguisticos, pragmaticos, sociais e
culturais”.

Frente ao exposto, acreditamos que o texto € um evento comunicativo, porque

ele ndo é apenas uma sequéncia de palavras e frases, mas é resultado de uma série
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de escolhas que o autor faz em relagéo a linguagem, ao estilo, ao género, ao publico-
alvo, ao contexto e ao propdésito comunicativo.

Por isso, € importante considerarmos o texto como um evento comunicativo
complexo, que requer uma andlise cuidadosa de suas diferentes dimensdes para que

se possa compreendé-lo em sua plenitude. Assim:

[...] se a lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto € um
evento comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencéo e a
andlise dos processos de compreensdo recaem nas atividades, nas
habilidades e nos modos de producgé&o de sentido, bem como na organizacéo
e conducéo das informacg6es. (Marcuschi, 2011, p. 93)

Dessa forma e sob tal complexidade, discorreremos sobre a necessidade de o
aluno chegar a construcgédo de sentido do texto lido, levando em conta a sua habilidade
de inferir. A capacidade de tirar conclusdes é parte integrante do processo de leitura
e compreensao, ja que € com base nisso que os leitores combinam conhecimentos
diversos e produzem novos conhecimentos.

A leitura sem compreensao é apenas uma atividade de decodificagéo; por isso,
a compreensdo € enfatizada como fator relevante no processo de leitura. Assim

sendo, podemos afirmar que:

[...] é o leitor que constréi o significado do texto, e este sentido ira variar de
leitor para leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo é a
tradugcdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma
construgdo que envolve o texto e os conhecimentos prévios do leitor (Solé,
1998, p. 22)

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2011) também afirmam que a leitura € uma
atividade interativa complexa que envolve a producao de significados, a partir da
relacdo entre o conhecimento prévio do leitor e as informacdes fornecidas no texto.
As autoras enfatizam que néo existe um unico sentido definitivo para um texto, mas,
sim, um sentido que é construido na interacdo com o leitor.

Portanto, é crucial que o leitor recrie o percurso do autor, identificando as pistas
linguisticas deixadas no texto. Nesse sentido, consideramos que a inferéncia é uma
habilidade cognitiva que permite ao aluno ampliar informa¢cdes de modo coerente e
eficaz.

Finalmente, destacamos que o papel do professor é fundamental e

insubstituivel no processo educacional. Ao decidirmos incorporar atividades de leitura
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em nosso trabalho diario, proporcionamos aos estudantes ndo apenas acesso ao
conteudo, mas também a oportunidade vital de desenvolver habilidades de leitura
critica e construcao de inferéncias.

Portanto, é por meio da orientacdo cuidadosa e inspiradora de nd@s,
professores, que 0s estudantes ndo apenas adquirem conhecimento, mas também

cultivam um pensamento critico e uma compreensao profunda dos temas abordados.

2.2 CONCEITO DE INFERENCIA

Nesta subsecé@o buscamos tracar uma compreensdo sobre as inferéncias a
partir de tedricos que embasam nossa pesquisa como, por exemplo, Koch (2006) e
Kleiman (2013). Nas palavras de Koch (2006, p. 50),

[...] as inferéncias constituem estratégias cognitivas, por meio das quais 0
ouvinte ou leitor, partindo da informacao veiculada pelo texto e levando em
conta o contexto (em sentido amplo), constréi novas representacdes mentais
e /ou estabelece uma ponte entre segmentos textuais, ou entre informacéo
explicita e informacao nao explicitada no texto.

De posse dessa definicdo, € possivel entendermos que inferir € um processo
mental que permite concluir alguma coisa a partir de outra conhecida anteriormente.
Kleiman (2013), igualmente, conceitua o processo inferencial como estratégia
cognitiva de leitura, na qual se utilizam elementos formais ou lexicais do texto para
fazer associacdes necessarias a um determinado contexto.

Ainda conforme Kleiman (2013), o fomento do “pré”-conhecimento é essencial
para a compreensao dos textos. O entendimento que o leitor possui sobre a questéao
é fundamental para que consiga elaborar as conclusbes essenciais, permitindo a
conexdo de diversas partes isoladas do texto em uma narrativa coesa. A autora
complementa, ainda, defendendo que a construcéo de inferéncias, que se da como
recorréncia do conhecimento de mundo, € também motivada pelos itens lexicais no
texto, sendo um processo inconsciente do leitor proficiente.

Como se sabe, a construcdo de inferéncias é efetivada na mente do leitor,
enquanto esta lendo um texto. Portanto, podemos concluir que o texto induz a geracao
de inferéncias, que é um expediente proprio da cognicdo humana. Em outros termos,
durante a leitura de um texto (ou depois dela), o leitor ativa o seu conhecimento prévio

a partir de itens lexicais e contextuais, construindo novas significagcdes. Esse processo
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acontece nainteracgao entre o leitor e o texto, uma vez que o texto pode nao apresentar
todas as informacdes completamente explicitas, ou seja, poderd haver ideias
implicitas a serem recuperadas na atividade de producéo de sentidos pelo leitor.

Sintetizando, a definicdo de inferéncia adotada neste trabalho, apoiamo-nos
também em Koch (2006), que entende caber ao leitor relacionar as informacdes
explicitas, no texto, com o que esta implicito, preenchendo lacunas.

Esse preenchimento de lacunas, portanto, ocorre por meio das vivéncias de
mundo do leitor, que aciona as suas historias de leitura e as suas experiéncias de
vida, armazenadas na memdria, para estabelecer pressupostos a partir de outras ja

dadas.

2.3 A CONSTRUCAO DE INFERENCIAS NA LEITURA DE TEXTOS

A construgéo da leitura por meio da inferéncia € um trabalho continuado e de
pratica diversificada para que se possa obter sucesso. E crucial focar em estratégias
de intervencbes que estimulem o pensamento critico, como analise de pequenos
textos e discussdes em grupo. Além disso, € importante dar feedback constante para
guiar o progresso do aluno leitor, enquanto ele desenvolve habilidades de construir
inferéncias.

De acordo com Marcuschi (2011), a construcéo de inferéncias é o processo
mental pelo qual o leitor, a partir das informacdes presentes no texto e de seu
conhecimento prévio sobre o assunto, consegue deduzir informagdes que ndo estao
explicitas no texto. Desse modo, inferir sentidos € uma forma de compreensao que

envolve a interpretacéo de pistas ou indicios presentes no texto. Assim:

A contribuicdo essencial das inferéncias na compreenséo de textos é a de
funcionarem como provedoras de contexto integrador para informacgdes e
estabelecimento de continuidade do préprio texto, dando-lhe coeréncia. As
inferéncias atuam como hipo6teses coesivas para o leitor processar o texto,
ou seja, como estratégias ou regras embutidas no processo. (Marcuschi,
2011, p. 94)

Ainda para Marcuschi (1997), a linguagem é mais do que apenas um meio de
comunicacdo. A semantica e o significado do texto ndo sdo confinados pela estrutura

linguistica do texto nem confundidos com o conteudo da informagéo.
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As inferéncias sao processos cognitivos que implicam a construgdo de
representacdo semantica baseada na informacao textual e no contexto,
sendo justamente a capacidade de reconhecimento da intengdo comunicativa
do interlocutor, e mais precisamente, no caso do texto escrito, que caracteriza
o leitor maduro e, portanto, critico, questionador e reconstrutor dos saberes
acumulados culturalmente (Marcuschi, 1997, p. 95)

Complementando essas proposi¢des do autor, todo significado est4 associado
ao processo de raciocinio que remonta a algo ja conhecido pelo leitor. Por isso,
guando um leitor desenvolve a habilidade de inferir, constréi significado a partir do seu
conhecimento prévio que inclui, inclusive, as relacdes de intertextualidade com outros
textos armazenados na memodria.

Conforme se confirmou na fundamentacéo teérica, a inferéncia se manifesta
num processo de leitura que se baseia na capacidade de o aluno leitor preencher
lacunas, de deduzir informagdes nao explicitamente disponiveis no texto. Contudo, a
construgao de inferéncia ndo se da exclusivamente por meio da intertextualidade,
porém ¢é favorecida pelo processo que permite associar diferentes textos,
estabelecendo conexdes tematicas.

Segundo Marcuschi (2008, p. 131), a intertextualidade é o reconhecimento de
textos previamente conhecidos na leitura de um outro texto. Portanto, € por meio da
intertextualidade que também se produzem inferéncias mais complexas e
aprofundadas. Ressalte-se que a intertextualidade pode ser utilizada para criar um
efeito de sentido humoristico, irbnico ou de critica social tdo presentes no género tira,
sobre o qual mais adiante se discorrera.

Em nossa pratica de sala de aula, a intertextualidade € destacada nas
atividades de intervencéo que envolvem o ensino de leitura, pois permite que o aluno
faca associacdes e construa inferéncias que enriguecem a sua experiéncia com o
texto.

Nesta pesquisa, além da estratégia de levar os alunos a construcado de
inferéncias a partir da intertextualidade, outra estratégia que utilizamos € explorar a
selecdo lexical empregada nos textos, em especial nas tiras. Desse modo,
destacamos Vilela (1994, p. 24) para quem “o conhecimento lexical € conhecimento
da lingua e conhecimento cultural”, dado que a ampliagédo do conhecimento lexical de
uma lingua é “também um processo de aculturagao”.

Nesse sentido, entendemos que fazer inferéncias a partir do Iéxico requer

entender o significado das palavras ou expressfes em um contexto mais abrangente,
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usando sugestdes fornecidas pela linguagem. Isso abarca compreender o significado
de uma palavra conforme o contexto, deduzir o sentido de expressodes idiomaticas e
interpretar nuances de vocabulario. Em suma, consiste em tirar conclusdes ou fazer
suposi¢des fundamentadas nas palavras e frases presentes em um texto ou discurso.

Vilela (1994, p. 24) aponta a necessidade de contextualizar as palavras e
expressfes da lingua no ensino da leitura. Segundo o autor, é necessario que 0s
alunos consigam identificar palavras desconhecidas a partir do contexto em que estao
inseridas, utilizando pistas como o sentido geral do texto, a relagcéo entre palavras e a
progressao das ideias. Enfim, a sele¢do lexical do texto € um auxiliar na construcao
de sentidos.

Dessa maneira, salientamos que, como professores, somos 0s promotores de
leitura na escola, mediadores das reflexdes, da ampliacdo do conhecimento cultural,
buscando a transformacéo social no trabalho de intervencdo que pode se realizar nao
somente na sala de aula, mas também na biblioteca ou em qualquer outro espaco
escolar. Por fim, destacamos Marcuschi (2011, p. 90), que defende: “A compreensao
e também um exercicio de convivéncia sociocultural”.

Ainda sobre as estratégias didaticas para o trabalho com a leitura em sala de

aula, consideremos Solé (1998), que ensina:

[...] o leitor que constréi o significado do texto, e este sentido ird variar de leitor
para leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo € a
tradugé&o ou réplica do significa que o autor quis lhe dar, mas uma construgéo
que envolve o texto e os conhecimentos prévios do leitor. (Solé, 1998, p. 22)

Dentro de muitas possibilidades de estratégias de intervencdo pedagdgica, a
opcao por géneros textuais é sugerida nos curriculos para serem trabalhados em
diversos componentes curriculares. Os géneros textuais integram um quadro quase
ilimitado. No entender de Marcuschi (2008), ndo ha géneros ideais para o ensino. No
entanto, o autor chama a atencado para a escolha de géneros que sejam pensados
mais para trabalhar a compreensao e producao de textos recorrentes na esfera social.
De modo complementar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 também
destaca a importancia dos géneros textuais para a construcdo de habilidades e
competéncias, no que se refere a compreensao da leitura pelos alunos. Sendo assim,
optamos pelo género tira como uma estratégia de ensino de construcao de sentidos

dos textos.
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7

O nosso papel de professor como mediador de leitura é essencial no
desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos. O mediador atua como um
guia, facilitando o acesso dos alunos ao mundo dos textos e incentivando o prazer
pela leitura. Temos que criar um ambiente propicio para a exploracédo e estimulos a
reflexdo critica sobre os conteidos abordados e promover a interagdo significativa

com as obras.

2.4 GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A partir dos estudos de Bakhtin (1997), surgiram as referéncias basicas para a
pesquisa sobre os géneros. Conforme Marcuschi (2010), os géneros se materializam
em situacdes comunicativas, variando de acordo com a sua funcionalidade.

Desse modo, o autor enfatiza a importancia de se entender os géneros textuais
como parte fundamental da vida em sociedade, pois desempenham uma funcéo
fundamental na construcdo das relagbes sociais, na troca de informacdes e na
producéo de sentidos. Destaca, também, a importancia de se considerar a diversidade
de géneros textuais existentes, reconhecendo suas particularidades e caracteristicas
especificas, para que se possa compreender de forma mais plena o uso da linguagem
e sua funcéo social.

Ja os tipos textuais, para o autor, integram as seguintes divisées: narracao,
argumentacado, exposicdo, descricdo e injuncdo. Assim se considerando, esse
conjunto de categorias € limitado, porém a categoria que predominar, em um
determinado texto, € que o define como narrativo, como argumentativo e assim por
diante.

Entendemos que para trabalhar de maneira eficaz com os géneros textuais no
ensino de lingua portuguesa, é importante propiciar o contato dos alunos com 0s mais
variados géneros. Por meio do nosso trabalho de docéncia, compreendemos que néo
€ preciso fazer com que os discentes absorvam ou até mesmo memorizem quais sao
as caracteristicas ou estruturas, individualmente, mas é possivel fomentar a
compreensao dos efeitos de sentido causados pelo uso de um género em detrimento

de outro, em cada contexto especifico.
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Nesse sentido, ao realizar a pratica de leitura a partir de um género textual,
enfatiza-se que a estrutura de um género pode modificar em diferentes situacoes, por
diversas razdes. Segundo Marcuschi,

N&o podemos defini-los (géneros) mediante certas propriedades que lhe
devam ser necessarias e suficientes. Assim, um género pode nao ter
determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. Por
exemplo, uma carta pessoal ainda é uma carta, mesmo que a autora tenha
esquecido de assinar o nome no final e sé tenha dito no inicio: “Querida
mamae. (Marcuschi, 2010, p. 31)

Na escolha de uma intervencdo pedagdgica, muitas sdo as sugestdes de
géneros para serem utilizados. Os documentos norteadores trazem inclusive uma
abordagem de ensino de Lingua Portuguesa que sugere a utilizacdo dos géneros,
como se verificara na se¢cao mais adiante.

Marcuschi (2010) chama a atencdo da importancia do uso dos géneros no
ambiente de estudo escolar. O problema estad no modo como os géneros estdo sendo
apresentados e trabalhados em sala de aula.

Desta forma, a presente pesquisa pretende mostrar que, para a pratica de
leitura em sala de aula, € possivel partir do género tira e propor aos alunos atividades
gue lhes permitem atingir a compreensao, ampliando o conhecimento de mundo. A
razao esta em que observamos que as propostas do livro didatico adotado pela nossa
escola, “Portugués: Linguagens”, no geral, ndo proporcionam aos alunos construir
sentidos.

Sendo assim, passaremos a discorrer sobre o género tira, que aparece no livro
didatico escolhido e trabalhado como material de apoio na escola campo da nossa
pesquisa. Ampliar o conceito de que o género tira pode contribuir para a construcéo

de inferéncia voltada a compreenséao de leitura, proposta desta pesquisa.

2.5 O GENERO TIRA NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Nossa opcao pelo género tira, que combina elementos visuais e verbais de
forma curta e humoristica, decorre da percepcéo de que a tira é bem aceita pelos
alunos. Em suma, consideramos, nas leituras em sala de aula, o interesse dos alunos

por esse género textual.
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Ramos (2009) sinaliza que essa aceitacdo se deve ao fato de o género tira
apresentar como foco principal o humor e, por ser curto, atrair a atencao de leitores
diversos. Outro fator que podemos destacar é a linguagem utilizada nos quadrinhos
gue se aproxima, muitas vezes, da oralidade do discente.

As tirinhas, segundo o autor, caracterizam-se por integrar elementos visuais,
como planos e angulos de visdo, protagonistas e personagens secundarios, figuras
cinéticas e metaforas visuais. Além disso, a linguagem verbal desempenha um papel
essencial, com balGes de fala, legendas e onomatopeias que contribuem para a sua
organizagao composicional.

A leitura de tirinhas envolve conhecimento prévio dos alunos para sua
compreensao, e sao as “entrelinhas” apresentadas nesse género que necessitam ser
trabalhadas. O aluno que desenvolve a habilidade de inferir podera ter um
desempenho satisfatorio de compreensao para qualquer texto lido. O género tira da
ao leitor a capacidade de fazer suposicdes sobre informacdes que ndo estao explicitas
no texto, acarretando a realizacdo de hipdteses argumentativas.

Centramos 0 nosso trabalho no género tira, pois permite ao professor tracar
estratégias no ensino de leitura. Solé (1998) defende, em relacéo as estratégias de
leitura, que o aluno projeta seu trabalho de leitura em geral, por meio de
guestionamentos que podem ser realizados para a compreensao do texto.

A autora sugere etapas para o desenvolvimento da leitura em sala de aula, ou
seja, primeiramente é feita uma preparagao para “antes da leitura”, interacdo para
“durante a leitura” e por ultimo um trabalho reflexivo para “depois leitura”, ou seja, uma
avaliacdo da pratica desenvolvida, que pode mostrar se o aluno alcancou a habilidade
de leitura e compreensdo. Com base nessa avaliacdo, ndo contemplando a
habilidade, o professor poderd articular novas estratégias de intervencdo para
alcancar o objetivo proposto.

A partir do pressuposto de que primeiro o professor tenha um conhecimento
seguro e definido da funcdo do género tira, este podera estar preparado para
desenvolver uma proposta pedagogica. E imprescindivel salientar a necessidade de
conhecimento, por parte do professor, do género que quer ensinar. Caso contrario,
grandes dificuldades podem se manifestar durante o trabalho.

Nesse sentido, reafirmamos que o género tira foi escolhido para as realizagbes
das atividades de intervencgdes pela sua brevidade e conciséo, visto que oferece aos

leitores uma experiéncia Unica de narrativa visual e humoristica, proporcionando
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momentos de entretenimento leve e reflexdo sobre questdes cotidianas de forma
acessivel e envolvente. Seja por meio de piadas rapidas, ironia inteligente ou
comentarios sociais, as tiras oferecem um escape divertido e perspicaz, enquanto
celebram a arte de contar histérias com imagens e palavras.

Além disso, o professor mediador orienta os alunos na sele¢do de materiais
adequados as suas necessidades e interesses, adaptando estratégias de leitura
conforme o nivel de compreenséo e as caracteristicas individuais de cada aluno.

Dessa forma, ao desempenhar o papel de mediador de leitura, o professor néo
apenas auxilia os alunos no desenvolvimento das competéncias leitoras, mas também
0S prepara para serem leitores autdnomos, criticos e reflexivos ao longo da vida.

Nesse sentido, observamos a nossa realidade em sala de aula, apos um
diagnostico que resultou de um questionario, envolvendo perguntas referentes a
leitura interpretativa de tiras. Consequentemente, este trabalho demonstra a utilizacao
do género tira como sugestao para contribuir na solucdo de dificuldades dos alunos
em relacdo a inferir e compreender um texto. Consideramos o proprio livro didatico
como suporte para este trabalho por apresentar o género tira em diversas situacoes

didaticas.
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3 DOCUMENTOS OFICIAIS NORTEADORES: ENSINO DE LEITURA

Nesta secdo apresentaremos 0s principios legais que norteiam 0s processos
educativos na escola no que se refere ao ensino de leitura. Destacamos 0s seguintes
documentos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referencial de
Minas Gerais (CRMG) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), analisando

as suas proposicoes.

3.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E SUAS PREMISSAS

Os documentos norteadores do ensino apresentam diretrizes que contemplam
o desenvolvimento da pratica de leitura em sala de aula. A BNCC tem suas
proposituras, inicialmente, fundadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
gue foram criados para novas abordagens de ensino e para nortear a elaboracdo de
planejamentos.

Um ponto importante a ser considerado na redacédo dos PCNs € que a politica
de formacao de leitores deve ser organizada mediante a uma pratica que valorize o
ato de leitura. Esse documento também destaca que ndo € exclusivamente uma
atribuicdo do professor de Lingua Portuguesa a responsabilidade de promover a
leitura em sala de aula. E ainda afirma que as praticas de leitura, no espaco escolar,
devem ser elaboradas de acordo com a realidade em que os alunos estao inseridos.

A partir da andlise dessa proposta central, a BNCC veio para confirmar a
necessidade de um ensino pautado em um trabalho com mudltiplas linguagens nas
etapas da educacao basica. Além do mais, o documento apresenta com detalhes as
habilidades relacionadas ao trabalho com imagens, sons e uso das tecnologias.

A BNCC (2018) sugere entre as habilidades e competéncias, que se faca a
identificacdo e compreensédo das informacfes explicitas e implicitas presentes nos
textos, bem como inferir sentidos e informacdes com base no conhecimento prévio e
no contexto. Ainda destaca a leitura dentre 0s quatro eixos fundamentais da

linguagem:

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da
interagcdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
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trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (Brasil, 2017, p. 71)

Na redacdo da BNCC (2017), observamos que o ponto central no componente
Lingua Portuguesa € o trabalho com o texto na perspectiva de diferentes linguagens.
A BNCC néo visa, como mostrado anteriormente, a decodificacdo de cdodigos
linguisticos e/ou a amostra do sistema gramatical. Pelo contrario, a BNCC (2017)
sugere um trabalho capaz de valorizar a lingua — falada e escrita — em diversos
contextos para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos. Dessa maneira, destaca
gue as requisicbes cognitivas da leitura devem aumentar gradualmente desde os

primeiros anos da educagéo basica do Ensino Fundamental até o Ensino Médio:

[...] desde o uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais
necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de processos
de recuperacdo de informacao (identificacdo, reconhecimento, organizacao)
a processos de compreensdo (comparacédo, distincdo, estabelecimento de
relacbes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise,
articulacdo, apreciacdo e valoracbes estéticas, éticas, politicas e
ideolégicas). (Brasil, 2017, p. 75)

Partindo desse pressuposto, com este estudo, esperamos contribuir, em termos
praticos e embasados nas habilidades da BNCC, para um trabalho interventivo que
contemple a abordagem proposta nesse documento. Desta forma, a presente
investigacdo pretende, por meio de um trabalho de intervencéo didatica, utilizar o
género tira para a construcdo de sentido e compreensao dos textos.

Cabe destacarmos que, segundo as diretrizes da BNCC (2018), os
conhecimentos lexicais essenciais para compreender e expressar-se linguisticamente
devem ser gradualmente adquiridos durante o Ensino Fundamental. Isso ocorre por
meio de atividades que envolvem leitura, audicdo, producéo oral, escrita e uso de
diferentes formas de linguagem, permitindo a reflexdo sobre a lingua e suas diversas
manifestacfes. Tais praticas abordam ndo apenas o0s conceitos e regras linguisticas,
mas também a analise dos efeitos de sentido das palavras nos textos.

Na area de Lingua Portuguesa, a BNCC (2018) sugere que os estudantes
analisem as tiras do ponto de vista da estrutura, do uso da linguagem, das marcas do

género e da intencionalidade comunicativa. Também inclui a identificagdo dos
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personagens, das falas, dos elementos visuais, das palavras ou itens lexicais
responsaveis pelo humor ou pelas criticas presentes nas tiras.

Partindo dessas consideracdes, destacamos as seguintes habilidades da
BNCC (2018) como embasamento tedrico para a realizacdo do nosso trabalho de
proposta de construcdo de inferéncias a partir da sele¢céo lexical empregada no

género tira:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposic¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungéo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producéo e recepcao desse texto, 0 género, 0 suporte e o0 universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréaficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacéo das
hipoteses realizadas. (BRASIL, 2017, p. 95)

(EF15LPO03) Localizar informagdes explicitas em textos. (BRASIL, 2017, p.
95)

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemiéticos. (BRASIL, 2017, p. 95)
(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos gréficos (tipos de
balGes, de letras, onomatopeias). (BRASIL, 2017, p. 97)

(EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconogréficos, de pontuacdo etc. 6° ano- Deduzir e fundamentar nos textos
multissemiéticos os efeitos de sentidos, pontuacdo, recursos iconograficos.
(Brasil, 2017, p. 141)

Com a implantacédo da BNCC (2017), uma das ferramentas mais acessiveis ha
escola — o livro didatico (doravante LD) — devera atender as propostas da BNCC, que
sugere que a escolha do LD seja compativel com as diretrizes curriculares e com o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

Dentro desse contexto, o estudo do léxico € abordado na BNCC (2018) no
ambito da Andlise Linguistica/Semiotica, com o objetivo de desenvolver estratégias
(metas) cognitivas nos alunos para a analise e avaliacdo dos processos de leitura e
producéo textual. Isso inclui considerar elementos como os efeitos de sentido do texto,
sua estrutura, contexto de producédo e estilo adotado. Nesse sentido, o léxico é
apresentado como um componente importante na constru¢do do estilo e dos efeitos
de sentido do texto.

A primeira referéncia ao estudo do |éxico emerge no contexto da leitura, que

abrange seis dimensfes, uma das quais é a "expansdo do vocabulario através da
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exposicdo a textos e obras de referéncia, entre outras estratégias" (Brasil, 2015, p.
37).

O eixo da andlise linguistica perpassa todos os demais, em diferentes niveis,
de acordo com a etapa de escolaridade (...). Destacam-se, segundo esta
perspectiva, a reflexdo acerca da materialidade do texto (selegéo lexical,
recursos morfossintaticos, sinais graficos, diagramacgédo, entre outros) e a
apropriacdo de estratégias de exploracdo dos elementos constitutivos da
textualidade (unidade e progressdo tematica, articulacdo entre partes (...)
relagé@o entre recursos de coesdo e coeréncia, dentre outros) (Brasil, 2015, p.
41).

O livro didatico € um dos objetos de analise desta pesquisa, pois nele se
apresentam varias situacdes didaticas utilizando trabalhos com géneros textuais,
sendo o género tira muito sugerido nas atividades. Porém, consideramos que as
atividades com tiras, como se verificara mais adiante, ndo séao totalmente condizentes
com a proposta de construcao de sentidos na leitura. O trabalho do livro didatico no
aspecto lexical muitas vezes carece de profundidade, oferecendo uma abordagem
superficial que ndo promove plenamente o desenvolvimento vocabular dos
estudantes.

Pretendemos, no desenvolvimento desta pesquisa, considerar as habilidades
propostas pela BNCC e sugerir uma pratica de construcdo de sentidos por meio da

leitura do género tira. Teremos a frente uma secdo mais reflexiva a esse respeito.

3.2 O CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS (CRMG)

O Curriculo de Referéncia Minas Gerais (CRMG) para educacao Fundamental
se apoia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e resulta de uma revisao do
curriculo ja disposto nas escolas publicas de todo o Estado de Minas Gerais desde
dezembro de 2018.

Esse documento sugere que os planejamentos sejam elaborados de forma a
garantir uma educacdo integral e de qualidade. O curriculo contempla o que a BNCC
(2018) define como aprendizagem essencial a partir das competéncias e habilidades
asseguradas pela legislacéao.

O ensino de Lingua Portuguesa é um componente curricular que, de acordo
com o CRMG, deve preparar o aluno para a vida, sobretudo formar sujeitos capazes

de compreender o que ouvem, O que leem, para que possam ampliar seu
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conhecimento social e cultural. Apresentamos o0s eixos de linguagens — oralidade,
leitura e producdo de texto (oral e escrito) — descritos no CRMG (2018) e suas
habilidades:

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos (tirinhas, charges,
memes, gifs etc.) o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuacdo, etc.(Minas Gerais, 2018, p. 379)

(EF67LPO08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens
estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de
figura/fundo, angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o
escrito (relacdes de reiteracdo, complementacdo ou oposicdo) etc. em
noticias, reportagens, fotorreportagens, foto- denudncias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites na
internet etc.(Minas Gerais, 2018, p. 379)

(EF69LP44 X) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios e n&o literarios,
reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre
as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto
social e histérico de sua producao. (Minas Gerais, 2018, p. 408)
(EFO7LP13) Estabelecer relagbes entre partes do texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto. (Minas Gerais, 2018, p. 423)

Como podemos verificar, os documentos sdo unanimes em afirmar o trabalho
primordial com a leitura, o que, a nosso ver, sugere adotar abordagens pedagogicas
abrangentes que incluam estratégias diversificadas para o desenvolvimento das
habilidades de construcdo de inferéncias e, consequentemente, compreensao dos

textos lidos nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

O propdésito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o de atender as
escolas publicas de educacado basica, disponibilizando livros e materiais didaticos de
forma gratuita, a fim de apoiar o professor no desenvolvimento de sua pratica
pedagogica (Brasil, 2014).

Cabe ao Ministério da Educacdo (MEC) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) a responsabilidade de execucdo do PNLD.

Cita-se a seguinte redacédo sobre esse Programa:

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agbes de aquisi¢éo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado
com a possibilidade de inclusédo de outros materiais de apoio a pratica
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagogicas,
softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢co e correcdo de fluxo,
materiais de formacéo e materiais destinados a gestao escolar, entre outros.
(Brasil, n.p., 2017)

Ademais, o PNLD se justifica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), elaborada em 1996, que garante a distribuicdo de material didatico
como parte do dever do Estado para com a educacao escolar publica no seu Art. 4°,
item VIII, que trata do atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar.

Com efeito, o livro didatico representa uma das ferramentas mais acessiveis ha
escola, motivo pelo qual é objeto de analise nesta pesquisa, no ponto em que se
situam as tiras que sao lidas e interpretadas nas atividades de intervencao.

Entendemos que o0s materiais didaticos na promocdo da leitura séao
fundamentais para uma pratica de leitura enriquecedora, incluindo a construcao de
inferéncias. Além do livro didatico, outros recursos podem ser explorados para ampliar
a experiéncia textual e estimular a habilidade de inferir significados implicitos.

As diretrizes presentes nos documentos oficiais oferecem um guia importante
para orientar o trabalho de leitura em sala de aula, fornecendo referéncias e sugestdes
gue embasam praticas pedagodgicas eficazes e alinhadas com o0s objetivos
educacionais estabelecidos.

Assim, ao considerar cuidadosamente a selecdo e utilizacdo dos materiais
didaticos, e ao seguir as orientacbes dos documentos oficiais, o professor pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura dos

seus alunos, promovendo uma aprendizagem mais sélida e abrangente.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CORPUS

Nesta secdo apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos, bem como o

perfil da escola parceira e dos sujeitos da pesquisa.

4.1 CONTEXTO DE APLICACAO DA PESQUISA

Este trabalho é uma pesquisa-acao de natureza qualitativa, que, de acordo com
Thiollent (2018, p. 16),

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo.

A proposta desta pesquisa, devidamente aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP)!, esta fundamentada nos pressupostos da BNCC, que prevé o uso
de tiras em sala de aula como proposta para desenvolvimento das habilidades de
leitura e oralidade dos estudantes. De acordo com o documento norteador (BNCC,
2018), o género tira € um tipo de texto multimodal que sugere diversificadas formas
de exploracéo e areas de conhecimento. O género tira apresenta caracteristicas que
contemplam a proposta, pois possibilita ao aluno analisa-las em termos de estrutura,
uso da linguagem, intencdo comunicativa, identificacdo de pistas e personagens,

situacOes destacadas no texto da BNCC.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacé@o significativa e critica nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2017, p. 67-68)

Nesse sentido, apés as referéncias conceituais, delineou-se a metodologia de
pesquisa-acao. Justificamos a escolha do método de pesquisa, tendo em vista que o
nosso trabalho sé podera contribuir a partir de termos praticos vivenciados na sala de

aula, pois a intencéo é a detecgéo e observacdo de um determinado problema e, a

1 CAAE 30825120.8.0000.5154.
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elaboracdo de uma estratégia didatica que possa auxiliar no processo de minimizagao
deste entrave.

Dentro desta perspectiva, embasamo-nos em Barros e Lehfeld (2014), que
sublinham a pesquisa-acdo como sendo parte de um problema coletivo e os
pesquisadores e participantes do problema se envolvem de modo cooperativo ou
participativo.

No inicio do ano letivo, a escola campo realiza avaliacfes diagndsticas para
gue se identifiquem as habilidades e conhecimentos prévios de cada aluno. A partir
dos resultados, observamos que o0s alunos apresentavam dificuldades em
desenvolver a leitura de pequenos textos, inclusive identificar informacdes implicitas
de tirinhas simples. Diante disso, 0 passo seguinte foi a escolha do género tira para o
trabalho de intervencgéo.

Buscamos o0 aporte tedrico para embasarmos o estudo com abordagens
relevantes que contribuissem para nossa investigacdo. Predispomos na reflexdo
guanto a importancia do ato de ler e suas possibilidades; o uso dos géneros e a
utilizacéo das tiras para o trabalho de ensino na construcéo de inferéncias a partir da
selecdo lexical.

A pesquisa iniciou-se no segundo semestre do ano de 2022, e o0 primeiro passo
foi apresentar a direcdo da escola a proposta de pesquisa e trabalho de intervencéo
gue seriam realizados. Foram socializados aos responsaveis pelos alunos, os termos
de esclarecimento e de consentimento, para que fossem autorizados a participar das
atividades propostas pela pesquisadora.

Aplicamos um questionario aos alunos participantes, para conhecer o nivel de
conhecimento e familiaridade com a leitura do género tira, e, posteriormente,
apresentaremos as analises dos dados que nos proporcionaram uma compreensao
mais profunda e rica do fenémeno estudado.

Como corpus, inicialmente, foram selecionadas seis tiras de Niquel Nausea,
coletadas do site oficial do cartunista brasileiro Fernando Gonsales, para as primeiras
atividades, e quatro tiras do livro “Portugués e Linguagens” do 7° ano do Ensino
Fundamental, de autoria de Willian Cereja e Thereza Cochar Magalhédes, 2015.

Destacamos que as seis primeiras tiras foram selecionadas do site oficial com
0 propésito inicial de introduzir os participantes a pratica de leitura e reconhecimento
do género de tiras. Essa abordagem foi adotada como um primeiro passo para

familiariza-los com o formato, visando prepara-los para uma analise mais aprofundada
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do livro didatico posteriormente. Dessa forma, buscamos estabelecer uma base sélida
que permitisse o desenvolvimento de intervencdes voltadas a construcdo de
inferéncias a partir das tiras incluidas no proprio livro didatico.

A escolha das tiras para esta proposta de intervencdo foi feita pela
consideracao que a professora pesquisadora tem pelas tiras e pelo autor Fernando
Gonsales, pois a tira apresenta personagens nada comuns e um deles muitas vezes
€ satirico, explorando situacdes cotidianas de uma maneira peculiar. O personagem
principal, Niquel Nausea, € uma figura icébnica dos quadrinhos brasileiros.
Ressaltamos que a professora pesquisadora procurou selecionar tiras condizentes
com as vivéncias atuais dos alunos, visando explorar temas sociais e adequados ao
contexto escolar.

Com base em nossa experiéncia, as tirinhas oferecem uma abordagem Unica
e envolvente para desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e compreensao
textual. Em sala de aula, sempre que trabalhamos um texto do género tira, os alunos
manifestam interesse pela leitura. Aléem do mais, foi constatado o trabalho de
Fernando Gonsales inserido no livro didatico adotado pela escola para os alunos do
Ensino Fundamental.

Enfatizamos que o0 nosso enfoque pedagdgico tem sido direcionado ao
interesse dos alunos pela leitura de tiras nos nossos métodos de ensino diarios,
especialmente durante as atividades de leitura. A natureza visual e linguagem simples
das tiras as tornam acessiveis, especialmente para alunos com dificuldades de leitura.

Apbs a escolha do material de apoio para a pesquisa, iniciamos o0 processo de
realizacdo das atividades de intervencdo por meio da contextualizacdo sobre a
importancia da leitura, e o que seria, na reflexdo dos alunos, o sentido de ler.

Buscamos uma atividade inicial envolvendo a leitura de imagens. As etapas
seguintes foram de construcdo de inferéncias a partir da selecdo de palavras, as
relacdes entre personagens, 0s elementos visuais e os didlogos apresentados pelos
personagens. As atividades foram realizadas a partir de rodas coletivas, pequenos
grupos de alunos e individuais.

Para cada atividade proposta, elaboramos planejamento de proposta de
intervencéo considerando as diretrizes propostas pelos documentos norteadores e
orientacbes da equipe pedagogica da escola campo, paralelamente aos
planejamentos pré-estabelecidos pela escola como: os cronogramas de aulas;

avaliacOes; projetos da escola e datas comemorativas.
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Os recursos didéaticos utilizados na pesquisa foram: tiras de Niquel Nausea,
livro didatico, data show, cOpias xerocadas, dicionarios. Também utilizamos os
espacos disponiveis na escola, tais como: biblioteca, patio, area verde, sala de
informética e sala de aula.

Ressaltamos que respeitamos o tempo individual de leitura, reconhecendo essa
variacao, permitindo, assim, que cada aluno progredisse de acordo com suas proprias
habilidades e necessidades. Para a escolha das tirinhas pensamos no contexto social
ao qual os alunos estédo inseridos, pressupondo um conhecimento prévio a respeito
da temética abordada nas tiras.

Dessa forma, a presente investigacdo realizou uma andlise das atividades
propostas no livro com as tiras Nigquel Nausea; assim como voltar a atencéo para o
livro didatico, com o intuito de observar se 0 que os documentos norteadores sugerem,
€ 0 mesmo que o livro traz. Paralelamente foi desenvolvido um trabalho de construgéo
de inferéncia a partir da selecao lexical empregada no género tira, ou seja, tornar o
aluno capaz de identificar a presenca de varios termos lexicais que colaborassem para
realizacao de inferéncias.

Como ja foi dito, reforcamos o argumento de que além de ensinar habilidades
de leitura, nos, docentes, desempenhamos um papel fundamental ao motivar os
alunos e instiga-los a se engajarem com o0s textos. Isso envolve ndo apenas a
transmissao de conhecimento, mas também a criacdo de um ambiente propicio ao
aprendizado, onde os alunos se sintam incentivados a explorar o mundo da leitura. E
0S nossos alunos demonstraram interesse em participarem das atividades propostas
de intervencdes, pois buscamos esse diferencial na apresentacdo das tiras de Niquel

Nausea.

4.2 APRESENTACAO DA ESCOLA E O PUBLICO-ALVO DA PESQUISA

A pesquisa-acédo foi desenvolvida em uma escola publica estadual da cidade
de Uberaba, Minas Gerais. A escola atende alunos a partir do Ensino Fundamental Il
(6° ao 9°) nos periodos matutino e vespertino; Ensino Médio Integral e Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) Novos Rumos dos anos finais do Ensino Fundamental e Novo
Ensino Médio no periodo noturno. Desde o ano de 2019, a escola passou a oferecer

o Novo Ensino Médio Integral (EMTI). Nesta modalidade, os estudantes permanecem
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na escola das 7 horas as 16 horas e 30 minutos. No periodo de permanéncia, sdo
oferecidas quatro refeicdes diarias e disciplinas itinerantes, inclusive as disciplinas
contempladas na BNCC e CRMG.

O publico-alvo da pesquisa foram os alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental, turno matutino, com faixa etaria entre 11 a 15 anos. Esses alunos séo
acompanhados pela professora regente de Lingua Portuguesa responsavel pela
pesquisa desde o sexto ano, em 2022, onde foram realizadas as primeiras
observacdes a partir da aplicacdo do questionario inicial.

A turma apresentou um numero de 25 alunos matriculados, porém os
participantes da pesquisa devidamente autorizados foram 21 alunos. Ao longo do ano
de 2023, cinco dos alunos participantes deixaram de frequentar a escola por motivo
de transferéncia. Assim, finalizamos nosso trabalho com 16 alunos ativos.

A escola adquiriu 15 adaptacdes de livros classicos para HQs e os alunos se
interessaram muito pela leitura dessas obras, apesar de algumas serem voltadas para
o Ensino Médio. Contudo, existe na biblioteca um espaco destinado aos gibis e os
estudantes, desde o sexto ano, tém utilizado esse espaco.

Entendemos ser positivo o interesse de alguns alunos pela leitura dos livros da
biblioteca, porém, a partir dos resultados obtidos nas avaliacdes realizadas com os
discentes da escola campo, constatamos a necessidade de realizar um ensino de
leitura capaz de desenvolver as habilidades e competéncias cobradas nas avaliacdes

externas e contempladas nos documentos norteadores.
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5 RESULTADOS DA COLETA DE DADOS

Esta secao apresenta a interpretacao e avaliagdo dos dados coletados por meio
de questionério, explorando as respostas dos alunos participantes da pesquisa. Ao
analisarmos as informacfes contidas nas respostas, buscamos n&o apenas
compreender as opinides e perspectivas dos respondentes, mas, também, compilar

significados relevantes para embasar a elaboragéao das atividades de intervencéo.

5.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS PARTICIPANTES

Apresentamos as respostas dos alunos que serviram de base para a
elaboracdo das propostas de intervencao. A primeira questao (Apéndice A) se refere
a idade dos alunos para observar se havia algum aluno fora da faixa etaria atendida
no sexto ano do Ensino Fundamental Il. Constatamos que a turma atende 16 alunos
com a idade de 11 anos, quatro com a idade de 12 anos e um estudante apresentando
a idade de 14 anos.

Na questéo 2, “Vocé ja leu historias em tirinhas? Se respondeu SIM, indique
em que materiais vocé |é ou leu tirinhas”, os alunos foram unanimes em responder
gue leram e reconhecem historias em tirinhas, e, ainda, que 0 primeiro acesso a esse
género foi pelo livro didatico.

Esta é uma questdo que nos faz refletir, pois os alunos de escola publica,
muitas vezes sO tém acesso aos livros quando ingressam na escola. Assim, a atengao
de como trabalhar com o livro didatico, por ser um material de facil acesso e de apoio
ao trabalho do professor, deve ser redobrada. Oferecer oportunidades para os alunos
terem contato com diversas formas de textos e livros é uma pratica de intervencao
pedagodgica que promove nao apenas a habilidade de leitura, mas, ainda colabora
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes.

Ainda na questédo 2, havia a op¢ao de assinalar mais de uma resposta. Assim,
dentre as respostas nos itens, revistas e leitura pelo computador apresentaram uma
média consideravel de 12 alunos, e apenas um assinalou que leu em jornal impresso.
Constatamos que até o presente momento, 0 acesso ao uso das tecnologias € pouco
explorado para a pratica de leitura. Podemos expor um adendo na questado dos textos

digitais, quando a BNCC (2018, p. 487) destaca a importancia das novas linguagens,



41

e sugere que a escola busque oportunizar 0 acesso as novas praticas sociais aos
alunos.

Os dados das questdes 3 e 4 (Apéndice) confirmam o que a literatura aborda:
a dificuldade de interpretacdo e compreenséo textual vem da falta de conhecimento
de mundo, impossibilitando as associagdes necessarias. Muitos dos alunos
respondentes citaram que a dificuldade esta em entender as falas ou conhecer os
personagens.

Chamou-nos muito a atencao as respostas da questao 5, “Vocé acha que a
tirinha apresenta que tipo de mensagem ao leitor?”, porque os alunos consideram que
0 género tira apresenta ao mesmo tempo tanto situagdes da nossa realidade quanto
fora dela. Depois da entrega dos questionarios, eles retornaram com a discussao,
sendo muito proveitoso esse momento de dialogo para a observacdo como
pesquisadora. Mostra-nos que os alunos quando instigados a pensar e refletir, sédo
capazes de colocarem as suas vivéncias e argumentarem.

Os professores possuem autonomia para planejar praticas diferenciadas de
leitura que venham a atender satisfatoriamente as necessidades de seus alunos.
Primeiro é necessario apresentar o texto, depois explora-lo, conforme nos mostrou
Solé (1988), quando destaca as estratégias de leitura importantes no ensino de leitura.

Além disso, estamos em sala de aula constantemente atentos as dificuldades
individuais dos alunos, buscando solucdes personalizadas para ajuda-los a superar
obstaculos e aprimorar suas habilidades de leitura. Essa abordagem atenciosa e
proativa ndo so fortalece o vinculo entre professor e aluno, mas também promove uma
cultura de aprendizado colaborativo e de apoio mutuo dentro da sala de aula.

Na questao 6, “Nas atividades de interpretagédo de tirinhas, geralmente, vocé
consegue acertar’, os alunos nao mostraram realmente a realidade, afirmando que
conseguem acertar a maioria das atividades de interpretacdo de tirinhas. Essa
afirmacédo contradiz o que a professora pesquisadora tem constatado na realizacao
de atividades e avalia¢des continua, pois na grande maioria das vezes, no cotidiano
escolar, os estudantes apresentam dificuldade em encontrar os elementos textuais
gue dao sentido ao texto.

Na questdo 7, “Vocé ja teve contato com quadrinhos ou tirinhas na disciplina
de Lingua Portuguesa?”, os alunos foram unanimes em responder que tiveram contato
com tirinhas na disciplina de Lingua Portuguesa. A questédo 8, “Sé pelas falas das

personagens que aparecem em baldezinhos, € possivel encontrar todas as
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informagdes necessarias para o entendimento da tira?”, também foi muito importante,
pois nela um numero consideravel dos entrevistados destacou que somente pelas
falas dos personagens ndo é possivel encontrar todas as informagfes necessarias
para entendimento da tira.

As imagens completam a compreensdao, mas a presenca do professor no
momento da leitura oral é primordial para que possam interpretar. O docente € citado
pelos alunos como o apoiador para o ato da leitura. Mais uma vez nos deparamos
com o que ja foi orientado por alguns referenciais teéricos: o importante trabalho de
mediador é o professor estar preparado para desenvolver a leitura em sala de aula.

Na questdo 9, “O que a leitura de uma tirinha provoca ao leitor? Pode marcar
mais de uma alternativa caso seja necessario”, a fungao do género tira de provocar
humor foi unanime, porém observamos que os participantes da pesquisa precisam
entender o que de fato seria uma critica social. Deste modo, podemos fazer uma
relacdo direta com a questdo 5 no que diz respeito ao conhecimento de varios
temas/situacdes da realidade.

Como a proposta deste trabalho de pesquisa foi a elaboracéo de atividades de
intervencao que envolvam a leitura de tiras de Niquel Nausea, a questao 10, “Vocé ja
leu as tirinhas do personagem Niquel do escritor Fernando Gonsales? Se respondeu
SIM, qual ou quais personagens vocé mais gosta”, evidenciou o grau de conhecimento
dos alunos pelos personagens, mostrando apenas duas respostas positivas dentre 0s
21 que responderam: os personagens pulga e rato. A obra escolhida sinalizou que
podiamos avancar nas propostas de atividades de intervencdo e buscarmos

estratégias de leitura com tiras, possibilitando um estudo significativo.
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6 CONSTRUCAO E APLICACAO DAS ATIVIDADES DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentamos inicialmente uma andlise das atividades sugeridas
pelo livro didatico com as tiras de Niquel Nausea, as quais estdo inseridas no contetdo
final apresentado em um segundo volume, denominado roteiro didatico. Em seguida,
sdo explorados os processos de elaboragéo, implementacdo e os desdobramentos

das atividades de intervencéo propostas neste contexto de pesquisa.

6.1 ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS PELO LIVRO DIDATICO

Consideramos que o livro didatico, por ser um instrumento didatico, atende as
principais caracteristicas regulamentadas pela BNCC (2018) e PNLD para que as
aprendizagens essenciais sejam trabalhadas nas escolas. Tivemos a oportunidade de
verificar se o livro atendia as orientacdes na questao de construir inferéncias a partir
das atividades propostas no género tira nele inserido.

Refletimos que um dos itens importantes para o professor, que pretende
desenvolver a leitura e a producdo de sentido, esta em averiguar a diversidade de
géneros textuais. O aluno/leitor tem que estar atraido pelo conteddo e que nos,
professores, busquemos materiais que revelem diversificados formatos.

Entendemos que o livro didatico desempenha um papel fundamental no
processo educacional, servindo como um instrumento acessivel para o ensino e
aprendizagem. No entanto, € essencial reconhecer que ele ndo deve ser considerado
como a Unica fonte de conhecimento, pois, ainda que seja muito completo, pode néo
abranger todas as perspectivas, contextos e necessidades individuais dos estudantes.
Portanto, € primordial que estejamos abertos a ampliar os horizontes de nossos
alunos, utilizando outras intervencfes para enriquecer a experiéncia de leitura e
estimular o pensamento critico.

Essa reflexdo ndo é uma critica contra o uso do livro didatico, mas sim um
convite a ponderacédo sobre sua utilizacdo e a busca por abordagens complementares
gue possam enriquecer e diversificar o processo educacional. Assim, pensando nesta
exposicao, buscamos, conforme a nossa realidade, o trabalho de intervencgao a partir

da leitura de tirinhas.
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Apresentamos, a seguir, a analise de quatro atividades propostas pelo livro
didatico “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhaes, 2015) com as tiras de Niquel
Nausea. O objetivo é constatar se essas atividades fomentam a construcdo de

inferéncias para a compreensao textual.

Figura 2 — Proposta de atividades LD |
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Fonte: atividade proposta pelo LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhaes, 2015, p. 37-38).

Na tira proposta na pagina 37, nas primeiras duas perguntas do exercicio
proposto pelo LD, observamos que a tira foi empregada como justificativa para o
processo de formacéao de palavras e ortografia. O enunciado s6 propde uma leitura da
tira e logo em seguida apresenta 0s exercicios-

O livro apresenta a conceituacdo do emprego das letras G e J no sentido
ortogréfico, entretanto, depende do professor um trabalho dindmico e expositivo do
contetdo para os alunos. Constatamos que o livro sé promove duas atividades de
fixacdo (memorizacdo) para os alunos realizarem. No primeiro exercicio, se nao
houver uma explicagdo sobre a formacdo das palavras, com destaque para 0s
morfemas lexicais, o aluno é levado a automatizagéo de realizacdo do exercicio, sem

qualquer reflexao.
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No segundo exercicio, o enunciado pede ao aluno que observe no quadro
algumas palavras que sao escritas com G e J, e chama a aten¢ao para que o aluno
“‘observe” sem mais explicagao e nao que “leia com atencao”, por exemplo. A partir da
"observacgédo", o estudante deve concluir e avancgar para o préximo enunciado, notando
a falta das letras G e J em determinadas palavras como: indigestao, ultrajado,
despejado, projecdo, algemado, contagiante, lisonjeado e gorjeta.

Retiraram-se as letras (apagamento) para que sejam preenchidas com as letras
especificadas. Neste caso, ndo ha consideracdo ao conteudo verbal presente nos
balGes, pois o foco recai apenas sobre as palavras, sem levar em conta as imagens
presentes na tira. A presenga da palavra “nojento”, no ultimo quadrinho néo é
enfatizada pelos autores para que seja feita uma associagao ao exercicio.

Analisando as atividades propostas do livro, observamos que nao estao
alinhadas a leitura, inferéncias e interpretacéo, o foco foi gramatical. Se o professor
nao aproveitar e explorar a leitura do género tira, perderda a oportunidade de
desenvolver a construcdo de sentido do texto. A tira cria inUmeras possibilidades de
selecdo lexicais para ampliar a leitura de mundo dos alunos. A falta de entendimento
em relacionar, por exemplo, a questdo das palavras apresentadas nos xingamentos
ao comportamento do menino a higiene.

A mediacdo da professora, nas leituras, em trazer outras informacfes para
ampliar o conhecimento dos alunos, foi importante para a realizacdo das intervencoes,
em que constatamos problemas de sentido de texto neste inicio de trabalho, aceitavel

neste momento em construgéo.
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Fonte: atividade proposta pelo LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhées, 2015, p. 42).
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O conteudo proposto pelo livro foi realizado em outros momentos, de acordo

com a grade curricular da escola campo. Mais uma vez, reverenciamos que, quando

o professor visa desenvolver as capacidades de expressao oral, de escuta dos alunos

interpretacédo, o livro didatico passa a ser um grande aliado.

Nessa proposta, 0s autores até tentam conduzir os alunos a uma leitura de

interpretacdo; porém, 0s exercicios sdo mecanizados, ou seja, levam ao aluno a

respostas Obvias, sem criar possibilidade de inferéncias.
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Nesse caso, o trabalho realizado de construir inferéncias antes de apresentar
os exercicios do LD foi satisfatorio. Os alunos realizaram as atividades com seguranca
sem a interferéncia direta da professora.

Constatamos que nas atividades 1 e 2 ha estimulo para a compreensao textual,
porém, levando o aluno a uma interpretacao 6bvia, sem reflexéo prévia. Se o professor
ndo conduzir uma sequéncia didatica concreta e significativa, a atividade serd apenas

mais uma atividade sem cunho pedagdgico, apenas de cumprimento de conteudo.

Figura 4 — Proposta de atividades LD lll
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Fonte: atividade proposta pelo LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhédes, 2015, p. 43).
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O livro “Portugués: Linguagens” apresenta a sec¢ao “A lingua em foco” que, de

acordo com os autores,

A finalidade desta sec¢éo é o aluno a construir o conceito gramatical, por meio
de um conjunto de atividades de leitura, observacdo, comparacao, discussao,
andlise e inferéncias. Normalmente se parte da observacdo de um fato
linguistico em texto - texto literario ou jornalistico, quadrinho, propaganda,
cartum, etc. - ou de exercicios operatdrios; em seguida, pede-se que
determinado aspecto seja observado e depois comparado a outros, para
entdo se chegar ao conceito. (Cereja; Magalhées, 2015, p. 287)

Analisando esses recortes, as atividades propdem o trabalho linguistico, porém
observamos que o foco principal € gramatical. As questbes de interpretacdo
aparecem, mas nédo estimulam o aluno a deducdo e nem a compreenséao e reflexédo
sobre o0 que esta lendo. Assim, cabe ao professor desenvolver a fungcéo de mediador,
0 que é imprescindivel na realizacao deste trabalho.

A atividade 3 apresenta as questdes gramatical e da variante da lingua ao
mesmo tempo, quando destaca no enunciado: “Observe que, no 1° quadrinho da tira,
o0 modo imperativo esta empregado de forma coloquial, pois a forma verbal avisa, que
€ da 22 pessoa do singular, ndo concorda com o pronome VOCé, que é da 32 pessoa.
De acordo com a norma-padréo, qual forma verbal deveria ter sido utilizada?” (Cereja;
Magalhéaes, 2015, p. 43).

Conforme observamos, os estudantes ndo necessitam ler a tira ou atribuir
significado ao que esta escrito, uma vez que a tarefa se resume ao reconhecimento
da variante da lingua (coloquial e norma-padrdo). O aluno precisa ter um
conhecimento do paradigma de conjugacédo dos verbos em portugués.

Nesse exercicio, € possivel analisarmos o estilo informal e a linguagem das
personagens com base nas caracteristicas sociais da variante apresentada,
permitindo que o aluno compreenda que a lingua € intrinsecamente diversificada. Foi
constatado que as atividades propostas ndo abordaram as cores e as imagens dos
personagens gue os identificam quanto ao género pelo LD, a relacdo de sentido

existente entre o verbal (incomodar) e o ndo verbal (a onomatopeia).
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Sujeito desinencial é o que estad implicito na desinéncia do verbo

Morfossintaxe do sujeito

O nicleo de um sujeito pode ser representado por substantivo, pronome pessoal do caso reto, pe e
Jemonstrative, pronome refativo promome interrogatinve o in finddo, numeral ou palavra s ibstamtivada
Na tira abaixo. no ultimo balio, o sujeito da oracdo € o pronome indefinido ninguém
—— —— —y r— —
NAMA MmNy BT TA A ROgA ' [
ox XA{ n': wn ¢ ¢ a winde T 4 2222
L L
A 87 Susamc \
N —— ] .
g |5 W2 J
O ~Jha =
s
o & "] ? ,_5?‘ v '
\ S > = J_ 1,
A - % o PV
( o P '4}‘ -
SN DL PN ey \ﬂ r\ i

O sujeito simples ¢ 0 sujeito composto podem aparecer antes ou dnroh 10 verbo ou da locucko

Fonte: atividade proposta pelo LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhaes, 2015, p. 107).
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Sinalizamos que os autores Cereja e Magalhdes (2015) utilizam o género tira

para conceituar andlise sintatica nas tiras, ignorando a composicdo multimodal do

género com a pratica pedagodgica. Supde-se que o livro didatico utilizado siga as

orientacdes dos documentos norteadores, e principalmente, passou pela avaliacdo do

PNLD (2014), que destaca a importancia de desenvolver habilidades para

compreender imagens e estabelecer conexdes entre as linguagens verbal e néo

verbal. Entretanto, ao analisarmos na tira em questdo como ela esta inserida no

conteudo, apuramos em nossa pesquisa o desproposito da sua insergdo. A tira
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apresentada foi meramente inserida para ilustrar uma andlise sintatica,
desconsiderando a sua funcdo como género. Relacionar as tirinhas ao conteudo
temético da unidade ou ao assunto em estudo, pode ser até explorado, ajudando os
discentes a identificarem a relevancia das tirinhas em relagdo ao que estao
aprendendo. Em contrapartida, ndo se pode perder a oportunidade de desenvolver
atividades que incentivem a leitura critica das tirinhas. Isso pode incluir a andlise de
elementos visuais, compreensdo do humor, identificacdo de personagens e
interpretacdo de didlogos.

Incorporar tirinhas como componentes de avaliacdes formativas, a fim de
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e identificar &reas de aprimoramento, &
visto como um dos propaositos desta pesquisa, e aprimorar a capacidade dos alunos

em inferir e interpretar os textos do género tira.

Figura 6 — Proposta de atividades LD V

de OLHO MAL ou MAU?
na escrita

Leta estas tiras

rw TENTE r‘é
CONER. SEWAD £

1. Nosbaloes da primelra tira, a palavra mau acompanha o substantivo hélito
a) Nesse contexto. mau é substantivo, adjetivo ou advérblo

b) Se substituirmos o substantivo hélito pelo substantivo educagao. como deveremos empregar a
palavra mau!

Fonte: atividade proposta pelo LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhaes, 2015, p. 233).

Apresentamos, aqui, um exemplo concreto de atividade proposta no LD voltada
ao ensino gramatical a partir de textos que poderiam proporcionar aos alunos a

reflexdo sobre as marcas deixadas para a compreensdao de significados implicitos.
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Em contrapartida, sugerimos a orientacdo e mediacdo por parte do professor
durante seu trabalho com a leitura, mostrando interpretacdes das relacées ldgicas,
fazendo um parametro entre as duas tirinhas, explorando o aspecto fisico dos
personagens, época, modo de vida, as diferencas e similaridades dos tragos e
desenho que cada autor apresenta.

Enfim, sdo inUmeras possibilidades que o professor pode desenvolver a partir
da proposta citada, apresentada pelo livro. Ressaltamos que para a realizacdo da
atividade de intervencéo, a professora pesquisadora realizou um recorte e utilizou
apenas a tira de Niquel Nausea. Assim, ao considerarmos o papel do livro didatico, é
essencial situa-lo dentro de um contexto educacional mais amplo, onde a flexibilidade
e a criatividade dos professores de lingua portuguesa, séo essenciais para formar

alunos preparados para os desafios contemporaneos.

6.2 APLICACAO DAS ATIVIDADES E INTERVENCOES

As propostas de intervencdo a seguir tém como finalidade promover o
desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos, permitindo uma compreensao
mais profunda e critica dos textos visuais. Isso inclui ndo apenas a interpretacdo de
elementos textuais e visuais, mas também a construcdo de inferéncias a partir do
Iéxico, permitindo aos alunos identificar nuances de linguagem e temas
subentendidos. Ao mesmo tempo, essas intervencdes pretendem estimular a

criatividade e o pensamento reflexivo dos estudantes.

Quadro 1 — Propostas de intervencgao

N° das propostas Tema da intervencéo Recurso
1e?2 I- Apresen[a@ﬁo do géner@ Tira retirada do site oficial do
tira; apresentacéo das tiras de autor
Niquel Nausea
3 - Construcéio inicial de Tira retirada do site oficial do
inferéncias  (deducbes  para autor
compreensao textual).
45e6 I1l- Selecdo lexical das Tira retirada do LD
atividades das tiras do livro
didatico.
Tesd Tira retirada do LD
V- Construcéo de Inferéncias : .
9 e ampliar cgonhecimento de Tira retirada do LD
10 mundo. Tira retirada do LD

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.
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6.2.1 Proposta de intervencéo |: apresentacédo do género tira; apresentacéo das

tiras de Niguel Nausea

Quadro 2 — Intervencéo |

Pratica de Leitura
linguagem
Habilidades (EF69LP32) Selecionar informacdoes e dados relevantes de fontes

diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem
apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.
(EFISLP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler
(pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao social
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condigdes de producao e recepcao desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequagao das hipoteses realizadas

(EF15LPO04)ldentificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemiéticos.

Objetos do Estratégias e procedimentos de leitura.
Conhecimento
Conteudo - Apresentacao de slides com imagens diversas do cotidiano; Roda de

conversa sobre leitura de imagens e contextualizacdo do que ler.
- Apresentacao do género tira; apresentacao das tiras de Niquel Nausea

e autor.
Duragéao 4 aulas/ 1h40min
Recursos Data Show, notebook

Caderno para anotagoes, lapis e canetas.
Tira de Niquel Nausea retirada do site oficial:http://www.niquel_com_br

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

PROPOSTA 1

Nesta primeira atividade de intervencéo foi elaborado um material digital, com
apresentacdo de slides para socializacdo do trabalho a ser realizado durante o
processo de pesquisa para com os alunos, sendo um momento significativo de trocas
de informacdes.

Em seguida, foi apresentada uma acdo de leitura de imagens, na qual a
professora pesquisadora selecionou diversas imagens — a figura de um palhaco, uma
mulher e uma crianca em sala de aula, um grupo de criangas sorrindo — e provocou
os alunos com as seguintes perguntas: “Descrevam esta imagem.”; “O que leva vocés
a deduzirem com tanta certeza o que estdo descrevendo?”; neste sentido, o objetivo

era refletir com os alunos que vivemos em um mundo de imagens.



53

Quando questionados sobre quais eram as evidéncias dessa leitura, apontaram
objetos, lugares, a linguagem verbal. A seguir, foi apresentada uma questao reflexiva
aos participantes, com o intuito de explorar primeiro o conhecimento do mundo em
relacao a leitura: “Vocé sabe o que ¢é ler?”. Varias respostas foram obtidas, tais como:
“Professora, ler é pegar um livro e saber o que esta escrito nele.”; “Ler é olhar as
placas nas ruas, o que esta escrito”; “Ler é entender o que esta escrito”, entre outras.
A professora expds o significado da palavra “ler” e colocou a agéo de ler de forma

concreta, situando algumas acdes diarias quanto a importancia da leitura.

PROPOSTA 2

A proposta seguinte foi promover discussées em grupo para que os alunos
compartilhassem suas percepcdes sobre o que € uma tira. Enumeramos no quadro
os elementos de cada grupo sobre as caracteristicas especificas que eles
reconheciam e como distinguiam as tiras de outros tipos de quadrinhos ou formas
narrativas visuais. No registro, foram pontuadas caracteristicas comuns, como 0
formato, os balGes de fala, personagens recorrentes, o0 humor, cenarios ou imagens.

A partir desse ponto, apresentamos a conceituacdo do género tira,
relacionando-o com o que os alunos responderam, e uma tira ampliada de Niquel
Nausea. Pedimos aos alunos que observassem detalhadamente a tira e destacassem
elementos importantes, como expressdes faciais, acbes dos personagens e
elementos visuais que contribuissem para o humor ou a mensagem da tira. Até esse

momento, ndo havia apresentado os personagens e autor das tiras de Niquel Nausea.

Figura 7 — Tira Niquel Nausea |

NIQUEL NAUSEA
N/ E sov v RADG,

MEU NOME E g ; e _

e : L) | %% UM carunDonse ! MipHA MAE TEVE B4

MtQUAEL PAVYSERAY & FILHOTES € JUSTO EU

P )/ GANME! ESSE NOME Y

Fonte: site oficial do autor (http://www.niquel.com.br). Acesso em: 12 abr. 2023.


http://www.niquel.com.br/
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Abrimos uma discusséo destacando o humor da tira, uma das caracteristicas
do género. Fizemos alguns questionamentos com intuito de observar o nivel de
deducgdes que a leitura poderia ter provocado a partir da leitura: “A tira faz alguma
referéncia a outro texto lido ou personagem que vocé conhega?”; “O que faz o humor
da tira acontecer?”; “Qual € o motivo de a palavra rato estar em destaque no segundo
quadrinho?”

No momento seguinte, apresentamos a biografia e a obra do autor Fernando
Gonsales, bem como os personagens da tira de Niquel Nausea. Foram distribuidos
pequenos recortes numerados para a leitura da vida do autor. Falavamos um nlimero
e o aluno deveria estar atento, pois o recorte completava a ideia do paragrafo anterior.

Apresentamos 0s personagens e suas particularidades, fisicas e psicolégicas,
e chamamos a atencéo dos alunos a estas caracteristicas, haja vista que seriam Gteis

para a leitura e compreenséo.

Figura 8 — Conhecendo os personagens da tira

f““w quuel e um rato | ¥y Sabio do Buraco .,f_l Um rato canalha,

\ ' v~ : r R :
;‘:’,f'm esgoto cup:r ‘:"’“" ¥ € o ancido dos m,r;) cheio de dentes,
"""v@ ) nome completo & T E"- *  roedores. Alterna i f; que adora usar um
i Niquel Nausea. | = " momentos de | £ chapeuzinho muito
Como todos sabem, esse nome | profunda  sabedoria com suspeito, com

orelhas arredondadas. Queria
ser o Mickey mas & um Pateta.

& inspirade numa personagem
de Walt Disney, a vovo Donalda.

momentos de pura esclerose.
Dificil é descobrir qual é qual.

método pedagdgico do tapdo na
oreia.

curte mesmo um bom Baratox
de ac#o prolongada.

- L) Gatinha & a rata As baratas Em qualquer série

ft‘,’g(ﬁ} gque o Niguel acha aguentam | de SUCesSOo

[**&%, uma gata. Tem um radiacbes macicas, | “"7MEx  sempre aparece
A : 3 o

= i talento excepcional altas temperaturas, o um pentelho

para produzir pressdes querendo

filhotes, que educa com o | absurdas. Mas o barato Fliti | aparecer mais que 0s

principais. E o caso desse
nanico com calgcdo vermelho-
fogaréu.

ofe) Linddo por
f n_.vu natureza, acha
ot que entre 05
{_-1'" ¥ génios do mundo

estd a sua mamée, que gerou
este monumento a estética e
beleza universal.

. S
o T

o Rato Buter é um
_,f* v rato mutante que

( 4«57&-.4( tem o peso de
) 2 um gato gordo, a
capacidade digestiva de um
tanque de acido sulfurico e o
temperamento de uma

motosserra desgovernada,

Com uma
populacio de 6

.r;‘r':.}:.f
P g )
0

s bilhtes no
o mundo, alguns
humanos

acabam entrando em historias
s0 de animais. Alias, quem
disse que humano ndo é
animal?

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

Para o fechamento, encerramos a atividade propondo uma discusséo sobre o

gue os alunos compreenderam sobre o género tira.
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6.2.2 Proposta de Intervencao Il: construcgéo inicial de inferéncias (dedugdes

para a compreenséao textual)

Quadro 3 — Intervencéo I

Pratica de Leitura
linguagem
Habilidades (EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler

(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungéo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producao e recepgao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais: recursos graficos: imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacao das
hipoteses realizadas

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemiéticos.

Objetos do Estratégias e procedimentos de leitura.
Conhecimento

Conteudo - Contextualizagdo do que é inferéncia.

- Discussdo sobre os personagens nada comuns da tira em estudo.
Distribuicdo de recortes das tiras de Niquel Nausea em duplas anotacgbes
das pistas/ dedugdes ara compreensao textual

Duragao 4 aulas/ 1h40min

Recursos Caderno para anotagoes, lapis e canetas.
Tira de Niquel Nausea retirada do site oficial: http://www.niquel_com_br

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

PROPOSTA 3

Dividimos os participantes em trés grupos de seis participantes e distribuimos
recortes de tiras de Niquel Nausea retiradas do site oficial, desordenados. O primeiro
desafio seria colocar na sequéncia logica correta dos textos, fazer a leitura e
responder as perguntas propostas: “As tiras sdo de histérias diferentes ou tém o
mesmo contexto?”; “As histérias fazem referéncia a algum fato histérico ou do
cotidiano?”. O segundo desafio foi anotar as palavras que destacavam as ideias para
interpretacdo das tiras. Os alunos analisaram as palavras em destaque nas tiras e
examinaram o sentido delas para a compreensao da leitura. O Ultimo momento foi
uma aula expositiva sobre inferéncia.

Como encerramento da atividade, propusemos uma visita a biblioteca para a

socializacdo dos alunos junto aos contos classicos da literatura infanto-juvenil. Na
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biblioteca escolar abrimos espac¢o para depoimentos sobre os reconhecimentos de

alguns dos contos expostos da biblioteca.

6.2.3 Proposta de Intervencéo lll: Selecao lexical das atividades das tiras do

livro didatico

Quadro 4 — Intervencéo Il

Pratica de Leitura

linguagem

Habilidades (EF69LP32) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as
infformacdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.
(EF15LP04) Identificar o efeito do sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemiéticos.
(EF15LP04) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

Objetos do Estratégias e procedimentos de leitura.
Conhecimento

Conteudo - Apreciacao do livro didatico para localizagao de tirinhas e destacar as
conhecidas pelos alunos; destacar as tiras de Niquel Nausea que
aparecem no livro;
- Construgdo de inferéncia, selecdo lexical, analise das atividades

propostas pelo livro.
Duragao 4 aulas/ 1h40min
Recursos Caderno para anotagoes, lapis e canetas.

Dicionarios.
Livro: Portugués: Linguagens (Cereja; Magalhaes, 2015, p. 37)

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

PROPOSTA 4

Nessa proposta, a atividade foi realizada na area externa da escola (jardim),

para apreciacdo do livro didatico adotado pela escola “Portugués: Linguagens”,

(Cereja; Magalhdes, 2015). Deixamos os alunos, neste momento de apreciagao,

bastante a vontade para suas disposicoes no espaco. Nesta apreciacao, os alunos

localizaram 16 tiras de Niquel Nausea presentes no LD.

Os discentes tiveram a oportunidade de apreciar e realizar uma “leitura” do livro

desde a capa até a contracapa. Solicitamos que localizassem textos do género tira no
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livro didatico e fizessem anotacfes de quantidade, marcando quais eram conhecidas

por eles.

PROPOSTA 5

Figura 9 — Tira niquel nadusea Il

[

OFA! VIEL) SANDUICHE
CAIV NO CHAD!

-

Fonte: tira retirada do LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhdes, 2015, p. 37).

Em um primeiro momento, propusemos que os alunos lessem silenciosamente
a tira retirada do livro didatico. A leitura oral foi realizada de forma dinamica por meio
da dramatizacdo entre eles. A seguir, os alunos, individualmente, anotaram no
caderno as deduc¢des que identificassem 0s personagens, suas caracteristicas, e as
mencdes lexicais. Anotamos no quadro as associacdes e inferéncias do texto, até
chegarmos ao desfecho. O papel da professora, no momento proposto, foi mediar as
situacOes implicitas e lexicais do texto, dessa forma construindo as inferéncias para a
compreensao dessa leitura. Coube aos alunos, portanto, realizarem as inferéncias e

suposicdes, para que percebessem a quebra de expectativa no ultimo quadrinho.

PROPOSTA 6

Proporcionamos aos alunos ampliar o seu conhecimento em relagao aos “ditos
populares”, haja vista que no segundo quadrinho ha a expressao popular: “O que nao
mata, engorda”. Finalizamos as atividades a partir do uso do dicionario. Buscamos
utilizar o dicionério para que os alunos buscassem o significado das palavras PORCO

- IMUNDO - NOJENTO - RATO e reforcamos que mesmo quando as palavras
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apresentam formagdes diferentes podem ter a mesma semantica, ou seja, 0 mesmo

sentido.

6.2.4 Proposta de Intervencéao IV: Construgéo de Inferéncias e ampliar

conhecimento de mundo

Quadro 5 — Intervencgéo IV

Pratica de

linguagem Leitura
(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos.
(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
balées, de letras: onomatopeias).

- (EFB9LPO5) Inferir e justificar em textos multissemiéticos — tirinhas,
Habilidades

charges, memes, gifs etc. o efeito de humor, ironia elou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de
recursos iconograficos, de pontuagao etc. 60 ano- Deduzir e fundamentar
nos textos multissemioticos os efeitos de sentidos, pontuacéo, recursos
iconograficos.

(Brasil, 2017, p. 141)

Objetos do | Estratégias e procedimentos de leitura.
Conhecimento

- Construgao de inferéncia, selecao lexical, analise das atividades propostas

Conteudo pelo livro.

Duragao 6 aulas/ 1h40min

Recursos Caderno para anotagoes: lapis e canetas.
Dicionarios.

Livro: Portugués: Linguagens (Cereja; Magalhaes, 2015, p. 42, 107, 233)
Texto: "Uberaba registra varios casos de perturbagdo do sossego, um deles
com reagcao a abordagem policial". Disponivel em:
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-
registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-
abordagem-policial.ghtml

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

PROPOSTA 7

Nesta proposta de intervencao, apresentamos a tira de Niquel Nausea, pagina
42 do LP, para leitura silenciosa, e novamente foi realizada a dindmica da
dramatizacdo. Apresentamos a tira estudada, ampliada no Data Show, a fim de
proporcionar melhor analise. O uso da ferramenta contribuiu para uma leitura da
tirinha coletivamente. Exploramos o0 recurso da onomatopeia presente na tira e
solicitou que os alunos se atentassem a leitura da onomatopeia dos quadrinhos para

uma discussao referente as impressdes sentidas no contexto.


https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
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Figura 10 - Tira Niquel Nausea Il

SE O MEV BARULHO ESTIVER “0S QbhéconooAvos

INCOMOPANDO, VOCE AVISA, TA 2 SE MUDEN" !!

Fonte: tira retirada do LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhdes, 2015, p. 37).

Em seguida, fizemos as compreensdes lexicais dos balbes e das expressdes
faciais dos personagens. Essa parte da atividade foi realizada individualmente.
Registramos no quadro as deduc¢des que os alunos apresentaram, correlacionando-

as para um fechamento.

PROPOSTA 8

A partir das deducgdes apresentadas pelos alunos no momento anterior, outra
situacdo que chamou a atencdo dos alunos foi a leitura do enunciado: “Os
incomodados que se mudem!!”. Abrimos um momento de troca de informagdes para
gue construissem a inferéncia. Nesse sentido, a professora trouxe para a sala o texto:
"Uberaba registra varios casos de perturbacdo do sossego, um deles com reacédo a
abordagem policial”, reportagem retirada do site G1, publicada em 01 de janeiro de
2020.

Elencamos outras expressdes utilizadas na lingua falada, entre as quais
destacamos “Falem mal, mas falem de mim.” e “Uma mao lava a outra.”, sendo essa
Gltima proposicdo analisada no aspecto positivo ou negativo em relacdo a frase

apresentada pelo personagem da tira.

PROPOSTA 9

Selecionamos uma tira do livro cuja tira de Niquel Nausea nao tinha como foco

a atividade do livro, no intuito de ilustrar o contetdo de estudo da morfossintaxe do
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sujeito. Solicitamos que os alunos realizassem a leitura individual e as anotacbes
inferenciais. Neste sentido, sugerimos um roteiro para auxilid-los no entendimento:
“Qual(is) situagcao(des) apresentada(s) remete(m) a realidade social e como vocé
chegou nessa dedugao?”; “Qual elemento foi usado para compor o humor da tira?”; e

“Explique o sentido das palavras do ultimo quadrinho estarem em destaque.”

Figura 11 — Tira Niquel Nausea IV

Morfossintaxe do sujeito

O miicleo de um sujeito pode ser representado por substantivo, pronome pessoal do caso reto, pronome
demonstrativo, pronome relativo, pronome interrogativo ou indefinido, numeral ou palavra substantivada.
Na tira abaixo, no ultimo baldo, o sujeito da oracao € o pronome indefinido ninguém
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(Fernando Gonsales. Fotha de S, Pauio. 10/6/2013.)

Fonte: tira retirada do LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhdes, 2015, p. 37).

Apos os registros e discussdes em roda de conversa, propusemos, na sala de
informatica, uma pesquisa em grupo sobre cancdes tradicionais ou folcloricas que

remetessem ao contexto infantil, para uma posterior exposicdo em sala de aula.

PROPOSTA 10

Selecionamos esta tira que esta presente no livro didatico em um mesmo
enunciado com outra tira de outro autor. Foi feito um recorte, pois o objetivo é propor
a atividade de intervencdao utilizando as tiras de Niguel Nausea. Na secao de andlise

do livro didatico reportaremos a atividade por completo.
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Figura 12 — Tira Niquel Nausea V

NAD TENTE ME
COMER, SENAD EU,
TRANSFORND VOCE

SoU
.. U‘P%PFADA
' FEATICEIRA!
g <~

ESCOoLMI
MAL A
AMEACA ——

r\b&\gw )
het J % p

Fonte: tira retirada do LD “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhdes, 2015, p. 37).
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Nesse momento da pesquisa, a professora propdés um avan¢o aos alunos,
propondo discussdes sobre as questbes lexicais que corroboram a construcdo de
inferéncias. Propomos um jogo, separando a turma em trés grupos distintos e
socializando as seguintes regras: 1?) Leitura da tira; 22) Elencar as caracteristicas do
género tira com exemplos da tira; 3%) Procurar no dicionario o significado real das
palavras fada, feiticeira e sapo, e anotar no caderno; 4%) Fazer uma relacéo do que foi
pesquisado com o contexto da tira e se além do significado das palavras, se € possivel
remeter a outros sentidos ou situa¢des conotativas, ou seja, a partir do conhecimento
prévio além do dicionario; 5%) Apresentar o elemento lexical responsavel pelo humor
da tira e possibilidades ndo verbais da tira que remetesse ao desfecho.

Ganhou o grupo que se aproximou mais da realidade de compreensdo.
Registramos no quadro o seguinte esquema para apuracdo das respostas:
SIGNIFICADO; RELACAO DE SENTIDO NA TIRA; FADA; FEITICEIRA; SAPO.

6.3 ANALISE DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES DAS INTERVENCOES

PROPOSTA 1

Criamos um ambiente onde os alunos se sentiram a vontade para expressarem
suas ideias e participar ativamente da constru¢cdo do conhecimento sobre o género
tira. Desenvolver a habilidade de ler imagens é uma forma de alfabetizagéo visual. Os
alunos podem aprender a analisar visualmente anuncios, videos e outras formas de
comunicacdo visual, compreendendo o0s elementos persuasivos e simbolicos

presentes.
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Solé (1998) ressalta a importancia de orientar a leitura dos alunos de maneira
sisteméatica com o intuito de melhorar o desenvolvimento de sua leitura. Assim
propomos uma atividade que guiasse a leitura dos estudantes de forma organizada e
estruturada para promover um desenvolvimento mais eficaz, tornando a leitura mais
significativa para os discentes. Nessas primeiras atividades, observamos, no geral,

facilidade de interag&o e trocas de informacdes.

PROPOSTA 2

Entre os alunos participantes, apenas seis ndao acharam engracado por néo
terem relacionado o personagem com o Mickey Mouse, do autor Walt Disney. A
maioria achou gracga pela postura do personagem Barato Filiti continuar a chama-lo
de Mickey, mesmo ele nao gostando de ser um “RATO” como o personagem do Walt
Disney. Dois alunos apresentaram o entendimento de que o personagem inferioriza a
posigao social “camundongo”, e valoriza a condicdo de ser um rato.

Durante as leituras na dinamica interativa, observamos a preocupacao dos
alunos em nao perderem a ordem, e dentre eles, dois alunos apresentaram dificuldade
na leitura oral. Terminadas as leituras, foram feitas algumas consideracdes por parte
dos alunos, pelo fato de o autor ter tido uma infancia alegre e diferente; por ter animais
de estimacdo nada comuns e remeteram a hipétese de o autor ter se inspirado neles
para a construcdo dos personagens, pelo motivo de gostar desses tipos de animais.
Dois alunos relataram que ja brincaram de colocar besouros em potes de vidro.

Observamos o interesse dos alunos por essas particularidades do autor,
criando um momento de descontracéo, e percebemos que estimulamos o interesse
dos alunos ao trazermos leituras curiosas. A oralidade foi o foco desta intervencéo,
bem como desenvolver a interacdo e instigar o conhecimento de mundo dos alunos,
pois isso ndo s6 reforca o aprendizado individual como também promove a

aprendizagem coletiva por meio da lingua falada.

PROPOSTA 3

Os registros escritos apresentados nas figuras a seguir foram realizados para
cunho de organizagéo dos proprios alunos ao apresentarem suas dedug¢des na roda

de discussao.
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Figura 13 — Producéo |
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Fonte: site oficial do autor (http://www.niquel.com.br). Acesso em: 12 abr. 2023.

GRUPO 2

Figura 14 — Producéo Il
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Fonte: site oficial do autor (http://www.niquel.com.br). Acesso em: 12 abr. 2023.
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GRUPO 3

Figura 15 — Producao Il
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Fonte: site oficial do autor (http://www.niquel.com.br). Acesso em: 12 abr. 2023.

No grupo 1, na primeira tira, 0s alunos, no inicio, apresentaram dificuldade de
construir o sentido do humor a partir das expressoées: colirio para os meus olhos,
descongestionante nasal e antiacido para o meu estdbmago. Com a troca de
informacdes entre eles e mediacdo da professora, o grupo foi relacionando suas
deducdes. Os alunos registraram que a tira faz uma mencao ao uso de remédios que
foram usados pelo personagem para expressar o seu enorme sentimento pela ratinha
e destacaram o quanto ela se mostrou entediada (no ultimo quadrinho) pelo exagero
e falta de limites do rato. Na questdo semantica, os alunos desconheciam a figura de
linguagem apresentada na tira - a metafora —, porém essa questédo nao prejudicou o
entendimento humoristico.

Na segunda tira, os estudantes conseguiram estabelecer uma relacdo com a
fabula da “A cigarra e a formiga”, o que deduziram a partir de algumas evidéncias: a
figura da cigarra querendo tocar para as formigas um instrumento em troca de comida,
(neste caso, um violdo), porém a fabula conhecida suscita o discurso dela cantar e a

imagem da estacdo do inverno. A quebra de expectativa se deu ja no segundo
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quadrinho com as referéncias lexicais: “baixaram”; “musicas” e “internet’. Competiu
aos alunos inferir como a tecnologia vem transformando o comportamento da
sociedade — neste caso, o das formigas. No ultimo quadrinho, a interacdo humoristica
ficou por conta das expressdes faciais dos personagens: a cigarra decepcionada e as
formigas irbnicas.

No caso das tiras dos grupos 2 e 3, 0 evento da intertextualidade implicita
constréi todo o contexto. A partir das leituras das tiras dos grupos 2 e 3, procuramos
perceber como os participantes inferiram os sentidos por meio de determinadas pistas
lexicais, 0 que é uma atividade muito importante para a percepcédo dos efeitos de
humor.

No grupo 3, observamos que os discentes sentiram mais graca na segunda tira,
por entenderem que se passaram muitos anos para 0s personagens serem felizes
para sempre. Remetendo aos dias de hoje, na realidade, os principes e princesas
ficam velhos com o passar dos anos.

Os grupos 2 e 3 surpreenderam a professora na analise das palavras. Os
alunos despertaram a percepcao de aspectos da linguagem néo verbal que intervém
na construcao dos sentidos (cenario, expressodes faciais, gestualidade, vestimentas)
e relaciona-los aos elementos verbais: falas das personagens — “Vovd”; “Nariz tao
grandes”; Orelhas Tao grandes”; Principe e Princesa”; “Felizes para sempre”.

A partir das respostas dos trés grupos, percebemos que identificaram o
intertexto referido pelas tirinhas e mostraram o mais provavel, a alusao as historias
dos contos de fada, que conseguiram inferir a partir das atribuicbes fisicas dos
personagens e cenarios, ancorados no intertexto.

Esses primeiros momentos de intervencdes foram utilizados para observar as
recepcdes dos alunos as tiras de Niquel Nausea e foi proposital iniciar no coletivo,
tendo em vista que na pratica docente reconhecemos a importancia da interacao entre
os alunos para a construcao do conhecimento.

As palavras em destaque nas tiras, quando apresentadas isoladamente, sem
0s elementos visuais, geraram indecisbes quanto a compreensdo textual.
Desenvolvemos a construcao de inferéncias com elementos da intertextualidade que
desempenharam um papel importante na ampliagdo da compreensédo do texto e
ajudar na construcao de significado dos alunos.

Na visita a biblioteca, os alunos puderam ter acesso ao acervo dos classicos

da literatura: Chapeuzinho Vermelho (neste caso, encontramos duas versdes
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adaptadas e destacamos a obra de Chico Buarque de Holanda); Chapeuzinho
amarelo; Os trés porquinhos, A cigarra e a formiga; A princesa e o sapo (também em
duas adaptacdes), entre outros. Enriqueceu a experiéncia literéria, proporcionou o
estimulo a leitura, discussdes e interacdo social e a exploracéo de diferentes tipos de

adaptacdes de contos e fabulas.

PROPOSTA 4

Realizamos uma consulta mais aprofundada no LP utilizado nesta pesquisa. A
atividade possibilitou um olhar mais criterioso por parte dos alunos, que constataram
gue o género tira estad presente em todas as unidades do livro didatico. Um aluno
destacou que nédo havia tido a curiosidade de ver o livro assim, com mais atengao.

Reproduzimos sucintamente a pesquisa dos alunos, conforme mostra o quadro:

Quadro 6 — Pesquisa com alunos

Livro Portugués e Linguagens Quantidade de atividades Nimero de tiras de
(CEREJA; MAGALHAES, 2013) com o género tirinhas Niguel Nausea
UNIDADE 1 13 04
UNIDADE 2 13 04
UNIDADE 3 12 05
UNIDADE 4 13 03
TOTAL a 16

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

Destacamos que essa dinamica contribuiu na pesquisa da professora em
relacdo as quantidades e quais tiras o livro didatico apresenta desse género. Dos 21

alunos participantes, podemos registrar os seguintes dados:

« 19 participantes ja leram ou reconheceram as tiras do Garfield, de autoria
de Jim Dauvis;

« 21 participantes ja leram e reconheceram as tiras de Hagar e Helga, do King
Features Syndicate, e destacaram que essas tiras aparecem muito nas
avaliacoes;

» 16 participantes ja leram e reconheceram as tiras de Laerte;
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» As tiras de Niquel Nausea néo foram citadas;

+ Aparticipante A. B. observou que o livro ndo apresentou as tiras de Malfada,
do cartunista Joaquin Salvador Lavado — o Quino, e destacou que séo tiras
gue aparecem nas atividades avaliativas.

+ O participante M. também observou a falta das tiras da Turma da Mbnica,
do cartunista Mauricio de Souza.

Nesse sentido, conforme destaca Ramos (2017), as tiras atraem a leitura por
serem curtas e comicas. Os alunos ficam na expectativa do desfecho que quase
sempre surpreende. A professora pesquisadora confirma a afirmacéo do autor, uma
vez que observamos interesse pela atividade, por ser um género motivador para a
leitura. Muitos dos alunos queriam ler as tirinhas naquele momento, a interagao entre
eles foi positiva. Destacamos as observacdes dos dois participantes quanto a falta de
duas tiras de grande circulacao.

PROPOSTA 5

Na leitura compartilhada, os alunos gostaram de imitar os personagens e
colocar vida neles. Foi um momento muito interativo e o motivo pela escolha do tema
para este trabalho. Mesmo que nao tenhamos chamado a atencéo para as palavras
em negrito, ao lé-las, o aluno as enfatizou. Ressaltamos que esta estratégia faz parte
da rotina nas situacdes de leitura com tiras durante as aulas de Lingua Portuguesa.

No geral, a analise lexical sugere uma mistura de emocfes na situacao
descrita. Ha surpresa inicial com o sanduiche caindo, seguida por uma atitude
descontraida e otimista, mas também podendo haver desaprovacdo ou nojo
expressado por palavras como "porco”, "imundo” e "nojento".

Observamos que 12 (doze) dos 20 participantes, presentes nesta aula,
apresentaram dificuldades em associar os comportamentos dos animais a postura do
menino, ou seja, ndo estabeleceram uma relacdo entre os xingamentos direcionados
ao menino e sua conduta. Embora tenham compreendido que o0s animais
demonstraram satisfacdo ao encontrar comida ("Ueba!" destacado), tiveram
dificuldades em inferir que 0 menino também adotou a mesma atitude ao comer o
alimento.

O Iéxico, nos bal6ezinhos, responsavel pelo efeito de sentido humoristico, foi

uma inferéncia que os alunos ndo conseguiram construir. Somente ap6s a mediagéo
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da professora com os registros das observagbes dos alunos no quadro, que foi
construida a interpretacdo. Na tira aparecem elementos lexicais importantes nas
expressdes para a construcdo de inferéncia. Reproduzimos o quadro exposto e

elaborado coletivamente em sala de aula:

Quadro 7 — Respostas |

"Opal Meu [ "Opal” & uma interjeicdo que indica expressfo informal que pode indicar
sanduiche caiu no | surpresa, inesperado ou até mesmo algo positivo, dependende do contexto.
chaol” "Meu sanduiche caiu no chiol" jpdica uma situacio inesperada e talvez um

pouco frustrante, pois geralmente ndo & agradavel quando a comida cai.

“UEBAI" "UEBA" & uma interjeicdo que sugere na leitura entusiasmo

“0 que ndoc mata, | "0 que ndo mata engorda” & uma expressdo popular que significa ser negativo,
engorda” por questdo de higiene, pegar um alimento que acabou de cair no chéo, porém
mesmo assim o individuo come, correndo risco a sadde.

“PORCOI Essas palavras s80 utilizadas de forma pejorativa para expressar desaprovacio

IMUNDO! ou aversdo. No contexto da tira, referiu-se ao sanduiche que caiu no chao, ou

MOJENTO" seja, sdo expressdes de repulsa a atitude do menino ter pego o sanduiche do
chio.

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

Proporcionamos a visita a biblioteca para a aquisicdo de dicionarios para o
trabalho de significacdo das palavras. Ressaltamos que, embora o dicionario seja uma
ferramenta valiosa, a interpretacdo de tirinhas também envolve a compreensdo de
elementos visuais, contexto cultural e a habilidade de identificar nuances linguisticas
e humoristicas. Portanto, o uso do dicionario pode ser complementar a analise mais

ampla da tirinha.

PROPOSTA 6

Sendo os ditados populares enunciados curtos que objetivam aconselhar ou
chamar a atencdo em uma dada situacdo comunicativa, buscamos valorizar essa
sabedoria popular que apresenta sensibilidade espontanea, conferindo notavel
expressividade e vigor as suas formas de expressao e raciocinio.

Ressaltamos, aqui, qgue ndo é o objetivo desta pesquisa o aprofundamento

desse género. Buscamos a compreensdo de um texto a partir da construgdo de
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inferéncias, trazendo para a sala de aula suportes que contribuam para o
desenvolvimento da habilidade de compreenséao e interpretagéo textual.

Posto isso, registramos a exploracdo interpretativa dos alunos: um aluno
registrou a seguinte fala: “Professora, € porque o menino € muito guloso e nao se

=,

importa do sanduiche ter caido no ch&o”; outro aluno completou o raciocinio: “O chéo

=AM,

é sujo e ndo é certo pegar comida do chdo”; outro participante evidenciou: “E porque
0 sanduiche estava muito gostoso e custa caro, ndo se pode desperdicar comida”.
Verificamos, portanto, que dois alunos inferem a questao da gula, higiene, e um dos
participantes infere a situacao de ndo desperdicar comida. Observamos que os alunos
referiram a expressao a comida.

Alguns participantes manifestaram alguns ditados populares conhecidos por
eles: “sem pé nem cabega”; “pagar o pato”’; “onde Judas perdeu as botas”; “comer
gato por lebre”, nestas expressdes os alunos abriram a discussao que o “correto” é
dizer “trocar gato por lebre”. Apresentamos e destacamos outras formas de dizer:
“‘comprou gato por lebre”; “ndo deixe que lhe vendam gato por lebre”.

Nessas propostas de intervencdo, constatamos que, ao analisarmos tirinhas,
pudemos utilizar varias abordagens para a construcdo de inferéncias e, assim,
possibilitar a compreensdo dos participantes, considerando diferentes aspectos e

abordagens.

PROPOSTA 7

Nessa atividade, valorizamos o elemento lexical da interjeicdo. Esse recurso é
utilizado como efeito de humor, e vivenciamos a oportunidade de proporcionar aos
estudantes uma experiéncia auditiva sensorial por meio de um componente
predominantemente visual.

Alguns relacionaram o0 som com o que € emitido pela barriga roncando de fome:
“Professora, é igual ao som da minha barriga quando estou com fome”. Porém, parte
dos alunos afirmaram ser o0 som da boca dele. Ao serem questionados sobre o porqué
dessa conclusdo, um dos participantes respondeu que € pelo fato de a onomatopeia
estar figurada em todo o cenario dos quadrinhos e ndo somente na barriga.

Os alunos conseguiram inferir que mesmo 0S personagens nado sendo

humanos, retrataram uma situagéo de relacionamento entre pessoas e entenderam



70

que no ultimo quadrinho mostra que ndo houve um relacionamento cordial. O
destaque foi para a expressao de raiva do ratinho.

Reproduzimos o quadro exposto em sala de aula:

Quadro 8 — Respostas Il

"Se o meu barulho | A expressdo inicial indica uma atitude de presteza, onde ratdo esta
estiver  incomodando, | pedindo para ser informado caso esteja causando algum incémodo com
vocé avisa, ta? Avisa | seu barulho.

mesmol” A palavra g’ & uma forma coloquial e informal da contracio "estd”, que
e a terceira pessoa do singular do verbo "estar” no presente do indicativo
em portugués. Entretanto, agui na tirinha da um sentido de ok? gerg?
O "avisa mesmo” enfatiza a sinceridade ou a importancia de receber um
retorno honesto.

"Seu barulho  esta [ A resposta do ratinho indica que, de fato, o barulho estd causando
incomodando.” incdmodo. E uma declaragdo direta sobre o efeito negativo do som
produzido pelo ratéo.

"(Os incomodados que se | Essa expressdo é uma resposta um tanto irdnica e desafiadora. E um
mudem!l” ditado popular que sugere que agueles que se sentem incomodados
devem procurar outro lugar. Nesse contexto, foi uma maneira do ratio
rejeitar ou desconsiderar as reclamactes sobre o barulho, colocando a
responsabilidade no outro para resolver o problema.

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

PROPOSTA 8

Os alunos registraram em suas falas que ja passaram ou ouviram de outras
pessoas situacdes como essa, de incomodar os vizinhos, e destacaram como
solucdo, neste caso, chamar a policia. Dentre os participantes, 16 alunos ouviram
essa expressdo. A expressdo da tira reflete uma situacdo de conflito ou
desentendimento em relacéo ao barulho e a tolerancia entre as partes envolvidas.

Diante do que foi apresentado pelos alunos, confirmamos que em nossa
sociedade acontece esse tipo de ocorrido, e retomamos a questao do ditado popular
aparecendo natira que infere a questao da existéncia de um problema cuja causa nao
€ sua culpa. Os incomodados com esse problema, se quiserem que ele seja resolvido,
optam por se distanciarem. Nao sendo capazes de solucionar, o melhor é ficar longe.

Propusemos a leitura do texto para ampliar as discussdes. Com a leitura, 0s
alunos perceberam que ndo € s6 caso de se afastar do problema, como o ditado

popular sugere. Ao tentarem resolvé-lo, dois alunos registraram a fala: “Viu? Tem que
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chamar a policia”; “Nem respeitam a policia”. A aluna M. B. Observou que, na tira, 0
personagem que incomoda €& granddo e, no Uultimo quadrinho, constrange o
personagem menor: “Professora, ele fica com medo!”

A proposta da atividade possibilitou analisar os recursos verbais e nao verbais
e chegar a um perfil psicolégico dos personagens. Abriu-se um leque para varias
possibilidades de andlise critica da tirinha. Conseguimos levantar questdes sociais e
culturais, e os alunos discutiram com criticidade.

Ressaltamos que essa atividade foi desenvolvida em dois momentos distintos
para que houvesse um trabalho realmente significativo. Concluimos que mediar a
leitura da tira com discussao, trazer para sala de aula um aparato de informagdes em
relacdo ao que sera abordado pelo género, e selecionar palavras ou expressdes

contribui para a construcao de inferéncias e desenvolvimento de habilidades.

PROPOSTA 9

A recepcédo da tira pelos alunos foi positiva, pelo fato de estar proxima do
contexto social deles. Os alunos foram unanimes em reconhecer as expressoes
lexicais como parte de uma cancao infantil. A composi¢cao dos elementos verbais e
nao verbais e expressdes faciais contribuiram na construcéo de sentido e humoristico.
Os alunos néao tiveram dificuldades de entender o desfecho e acharam muita graca da
tirinha.

Desta vez, foi eficaz a devolutiva dos alunos a partir da construcéo
de inferéncias. Nesse momento da pesquisa, notamos que os alunos compreenderam
0 sentido de uma tirinha, contribuindo significativamente para sua confianca e
habilidade de leitura.

A tira utilizou a onomatopeia “zzzzzz”, elemento importante para o climax e
humor. Todos os alunos participantes entenderam o sentido no texto.

Reproducédo do quadro exposto na sala de aula:
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Quadro 9 — Respostas lli

Esta expressdo é parte de uma cancio de ninar. "Mana neném"” usada para
"Nana neném | acalmar uma crianca antes de dormir. "Cuca” refere-se a uma personagem do
que a cuca vem | folclore brasileiro, que as vezes € associada a uma figura assustadora usada para
pegarl” assustar criancas desobedientes. No contexto da tira a masica néo foi utilizada
para este fim. O personagem queria cantar para o pablico e mostrar seu dom
artistico.

"Papai {a na | Essa expressio descreve a situacio da crianca em relacdo aos pais. O pai esta
roca e mamde | na roca, o que pode indicar trabalho no campo, enquanto a mae foi trabalhar em
foi trabalhar! outro local. A descricio da auséncia dos pais pode ser um elemento da cancgéo
ou poema. Hoje esta questio faz parte da realidade dos alunos.

Wil O humor esta na onomatopeia que representa o som de alguém dormindo. E o
humor se constrdi a partir desse elemento.

“Minguém  vai | A pergunta "Ninguém vai aplaudir?”, em negrito, da énfase ao sentimento do
aplaudir?” personagem de bravo com o fato dos ratinhos terem adormecidos e sugerir uma
espécie de chamado para acordar. A situaco nfio era para dormir e sim admirar
a apresentacdo musical do rato

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, 2023.

Os alunos conseguiram inferir que houve uma mistura de elementos de
tranquilidade, auséncia dos pais e humor relacionado ao sono, representados pelas

onomatopeias "zzzzz" e pela pergunta sobre aplausos.

PROPOSTA 10

Nessa atividade, a proposta do jogo promoveu a colaboracdo entre o0s
alunos, incentivando a comunicacéao e o trabalho em equipe, o que foi benéfico para
o aprendizado. Notamos que os alunos, ao lerem a tira, atentaram-se ao que pode
estar “detras” dela, o que o autor pretendeu mostrar. Observaram melhor as
caracteristicas e as informacgdes verbais ou ndo verbais.

Nossa vivéncia em sala de aula confirmou que, quando os alunos estéo
envolvidos ativamente em uma atividade divertida, € mais provavel que se lembrem
do que aprenderam.

A tira em estudo apresentou uma situacdo cdbmica e irdbnica, em que a
personagem declara ser uma "fada feiticeira" e ameacgou transformar qualquer pessoa
gue tentasse comé-la em um sapo. Os alunos foram unanimes em inferir
imediatamente que a personagem reconheceu que escolheu mal a ameaca, indicando

um senso de humor.
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A personagem se autodenomina uma "fada feiticeira", o que normalmente
remete a algo magico e encantador. No entanto, a ameaca de transformar alguém em
um sapo é humoristicamente inesperada e irbnica, quebrando as expectativas
associadas ao tema.

Uma situacdo que chamou a atencdo dos grupos foi a ameaca feita pela
personagem considerada absurda, pois ndo faz sentido um sapo ser transformado em
outro sapo, ou seja, nele mesmo. Partindo para nossa realidade, destacamos a
possivel critica a banalidade das ameacas: a escolha humoristica da ameaca pode
também ser uma critica sutil, destacando como, muitas vezes, elas séo irracionais e
pouco sérias.

Apresentamos na proxima secao as atividades propostas pelo livro didatico

utilizando as mesmas tiras de Niquel Nausea utilizadas nas atividades de intervencéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, adentramos no interessante universo das tiras,
explorando ndo apenas sua estrutura visual e narrativa, mas também mergulhando
nas complexidades da selecao lexical e seu papel na construcdo de inferéncias. Ao
explorar as nuances da linguagem empregada nesse género peculiar, fomos
instigados a desafiar nossos alunos a desvendar as entrelinhas e interpretar as pistas
lexicais que conduzem o leitor a compreender significados.

A motivacdo da nossa pesquisa surgiu, sobretudo, de impressdes que tivemos
em nossas aulas de Lingua Portuguesa acerca dos baixos resultados dos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental verificado nas avaliacdes diagnosticas, elaboradas
pela escola. As habilidades e competéncias ligadas a leitura e interpretacdo geraram
inquietacao.

A partir dessa lacuna surgiu a esséncia de nossa investigacao, centrada na
analise do desenvolvimento da construcdo de inferéncias a partir da selecéo lexical
no contexto do género tira, sob a perspectiva da leitura e compreensao textual dos
estudantes do Ensino Fundamental. Optamos pelo género tira devido ao interesse
manifestado pelos alunos por esse tipo de texto, 0 que se revelou como um aspecto
favoravel para o desenvolvimento da pesquisa.

Outro fator para a andlise foi observarmos a falta de sugestdes de atividades
nas secodes destinadas a construcédo de sentido e compreenséao, baseadas nas pistas
apresentadas pelo género tira, no livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado pelos
alunos participantes da pesquisa.

Percebemos que as questdes referentes a interpretacdo dos desfechos das
histérias em tirinhas eram demasiadamente diretas e objetivas, gerando
frequentemente uma sensacdo de desconforto, uma vez que avaliamos essa
abordagem como relativamente limitada, pois ndo estimulava os alunos a construirem
inferéncias, que consideramos, assim como Marcuschi (2008), como um fenémeno
relevante para a construcao de sentidos.

Desse modo, escolhemos as tiras de Niquel Nausea, do cartunista Fernando
Gonsales, como proposta de intervencédo. Analisamos a percepcao dos efeitos de
construcdo de sentido nos processos de leitura de alunos do sétimo ano de uma

escola publica estadual da cidade de Uberaba, Minas Gerais.
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Como embasamento tedrico, partimos principalmente da teoria de Marcuschi
(2008; 2010), que destaca a importancia das inferéncias na compreensao textual, e
Solé (1998) que confirma, na sua obra, que a leitura envolve uma interagédo entre o
leitor e o texto.

O trabalho com alunos sobre a construcéo de inferéncias, a partir da leitura de
tiras, revelou-se uma experiéncia enriquecedora e fundamental para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e interpretativas. Ao longo deste estudo,
buscamos aprimorar a capacidade dos alunos de produzir significados mais profundos
e sutis a partir dos elementos presentes nas tirinhas.

Durante as atividades de interveng&o, notamos uma evolugao significativa na
competéncia dos alunos em identificar pistas verbais e visuais, essenciais para a
construcao de inferéncias. As leituras coletivas e individuais, a exploragédo de novos
espacos no ambiente escolar, o alcance de novos conhecimentos por meio de outras
fontes, proporcionou um ambiente propicio para a discusséo e reflexao, estimulando
a participacao ativa dos estudantes.

A andlise dos dados revelou que a pratica sistematica da construcdo de
inferéncias a partir das tirinhas ndo apenas contribuiu para o aprimoramento das
habilidades de leitura, mas também promoveu uma compreensao do humor desse
género, que muitas das vezes é um humor critico-social.

Os alunos conseguiram gradativamente entender as mensagens explicitas,
assim como as nuances e sutilezas que muitas vezes escapam a uma leitura
superficial. Ressaltamos que cada aluno tem o seu tempo de aprendizagem e
respeitamos o nivel de cada um.

Em relacdo a analise do livro didatico “Portugués: Linguagens” (Cereja;
Magalhdes, 2015), podemos, dentre os pontos positivos, destacar a inclusdo de
tirinhas como ferramenta didatica, reconhecendo a importancia desse género na
formacao literéria e cultural dos alunos.

No entanto, notamos que algumas limitacdes surgiram, especialmente no que
diz respeito a abordagem muitas vezes superficial das questdes relacionadas a
construcdo de inferéncias a partir das tirinhas. E notorio, a partir dos exemplos
escolhidos para a pesquisa, que as atividades apresentadas pelo livro didatico tinham
uma abordagem predominantemente gramatical.

A proposta de atividade de intervencdo apresentada neste estudo surge como

uma sugestdo que podera contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa, visando
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enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Ao integrar estratégias especificas
direcionadas a construcao de inferéncias a partir da leitura de tiras, a atividade busca
ndo apenas aprimorar as habilidades linguisticas dos alunos, mas também fomentar
a compreensao critica.

Ao oportunizarmos momentos de leitura e discussoes coletivas em sala de aula,
criamos um ambiente propicio para que os alunos compartilhassem ideias,
perspectivas e interpretacdes, enriguecendo, assim, o0 processo de aprendizagem nas
intervencdes. Além disso, ao incentivarmos reflex8es individuais, estimulamos o
pensamento critico e a autonomia dos alunos, permitindo que desenvolvam
habilidades de andlise e interpretacao de forma independente.

Concluimos que a implementacdo dessas propostas de atividade de
intervencdo apresentadas, também teve o proposito de enriquecer as sugestdes
prontas para serem colocadas em pratica no roteiro didatico, segundo volume,
promovendo um ambiente de aprendizado mais envolvente e eficaz. Ao direcionar o
foco para a construcdo de inferéncias, as atividades se alinham com os objetivos
educacionais de estimular habilidades criticas, promover a compreenséo contextual,
aprimorar as competéncias linguisticas dos alunos e facilitar o trabalho de professores

de lingua portuguesa em sala de aula.



77

REFERENCIAS

BARROS, Aidil Jesus da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Fundamentos de Metodologia Cientifica. 3 ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall,
2014.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1997.

BRASIL. Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Brasilia: Ministério da Educagéo, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Programa Nacional do Livro Didatico. Guia de
livros didaticos: 6°ao 9° ano — PNLD 2014. Brasilia: Ministério da Educacao,
2013.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao, 1998.

BRASIL. Base Curricular Comum Nacional. Brasilia: UNDIME, CONSED/MEC,
2015.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens.
7° ano: lingua portuguesa. 3. ed. Sao Paulo: Atual, 2015.

INEP — Instituto Nacional e Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica. Brasilia, 2022. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br. Acesso em: 20 set. 2023.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 3. ed. Campinas: Pontes:
Editora da Universidade Estadual de campinas,1995.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 9 ed. Campinas: Pontes,
2002.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP —
Pontes. Editores, 2013.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Desvendando os segredos do
texto. Sao Paulo: Cortez, 2006.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Ler e escrever: estratégias de producao. 2. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2011.



78

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. S&o Paulo: Contexto, 2015.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Concepcéao de lingua falada nos manuais de portugués
de 1° e 2° graus: uma visdo critica. Trabalhos em linguistica aplicada, Campinas,
n. 30, p. 39-79, jul./dez. 1997.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(Eds.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2017, p. 19-36.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Compreensao textual como trabalho criativo. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Prograd. Caderno de formagéao:
formacao de professores didatica geral. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 89-
103, v. 11.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva;
MACHADO, Maria Auxiliadora Bezerra. (Orgs.). Géneros textuais e ensino. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producéo textual, analise de géneros e
compreenséo. Sao Paulo: Parabola, 2008. (Colecdo Educacéao Linguistica, v. 2).

MINAS GERAIS. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Minas Gerais, 2018.

NIQUEL NAUSEA. Tiras Seletas. Niquel Nausea. Disponivel em:
http://www.niquel.com.br. Acesso em: 12 abr. 2023.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. Sédo Paulo: Contexto, 2009.
RAMOS, Paulo. Tiras no ensino. Sao Paulo: Parabola, 2017.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Traducéo Claudia Schilling. 6. ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, Luciana Virgilia Amorim de; SOUZA, Isabel Maria Amorim de; BONFIM,
Eliete Cézar. Leitura no ambiente escolar: do incentivo a prética. In: Coloquio
Internacional Educacéo e Contemporaneidade, 1V, EDUCON, 22-24 set. 2010.
Anais... UFS, 2010.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢éo. Sado Paulo: Cortez, 2018.

VILELA, Mario. Estudos de lexicologia do portugués. Coimbra: Almedina, 1994.


http://www.niquel.com.br/

79

APENDICE - Questionario

Querido(a) aluno(a),

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario anénimo que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Construcao de inferéncias a partir as sele¢coes lexicais
empregadas no género tira: ensino de leitura nos anos finais do ensino
fundamental II”. Fique tranquilo(a), sua identidade nédo sera revelada. Os dados, aqui
gerados, serdo analisados e, posteriormente, divulgados academicamente, porém o

seu nome nao sera citado. Desde ja agradecemos sua participacao!

1) Idade: ( )1lanos ( )12anos ( )13 anos ( )14 anos

2) Vocé ja leu histérias em tirinhas? () Sim () Nao.
Se respondeu SIM, indique em que materiais voceé |é ou leu tirinhas () jornal
() revista () livros didaticos

() computador / internet () outro:

3) A partir das falas dos personagens e das imagens da tirinha, vocé consegue fazer
associagcbes com o que conhece no mundo para compreender as situacdes
apresentadas no texto da tirinha?

( ) Sim( ) Nao.

4) Vocé ao ler uma tirinha, tem alguma dificuldade em compreender as ideias
apresentadas pelo(s) personagem(ns)?

( ) Sim( ) Nao.

Se respondeu SIM, escreva pelo menos uma dessas dificuldades para realizar a

interpretacdo de uma tirinha.

5) Vocé acha que a tirinha apresenta que tipo de mensagem ao leitor?
() apresenta situacoes da nossa realidade.

() éficticia, fora da nossa realidade.
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6) Nas atividades de interpretacao de tirinhas, geralmente, vocé consegue acertar
( ) todas as questbes () a maioria das questbes
() poucas questdes () nenhuma questao

7) Vocé ja teve contato com quadrinhos ou tirinhas na disciplina de Lingua
Portuguesa?
( ) Sim( ) Nao.

8) SO pelas falas das personagens que aparecem em balBezinhos, é possivel
encontrar todas as informacdes necessarias para o entendimento da tira?
( )Sim( ) Nao.

Se vocé respondeu NAO, o que na sua opinido é necessario de informacao para que

a leitura da tirinha seja compreendida? Cite pelo menos uma sugestao.

9) O que a leitura de uma tirinha provoca ao leitor? Pode marcar mais de uma
alternativa caso seja necessario.

() humor

() critica social

() tristeza

() conhecimento de varios temas

() nenhuma das alternativas

10) Vocé ja leu as tirinhas do personagem Niquel Nausea do escritor Fernando
Gonsales?
( ) Sim( ) Nao.

Se respondeu SIM, qual ou quais personagens vocé mais gosta.
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Bem-vindo ao Roteiro Didatico!

Caro (a) Professor (a),

E com grande entusiasmo que apresentamos este roteiro didatico, uma
ferramenta cuidadosamente elaborada com o propdsito de contribuir com as suas
aulas de Lingua Portuguesa. Nosso objetivo € oferecer uma abordagem dinamica e
envolvente, utilizando as tiras de Niquel Nausea como recurso catalisador para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ao término deste estudo, sugerimos este roteiro didatico que ndo apenas
descreve as atividades propostas, mas também as contextualiza, atribuindo
objetivos claros e delineando habilidades especificas a serem desenvolvidas,
contendo 10 (dez) atividades de sugestdes para os professores. E importante
ressaltar que este material didatico representa uma contribuicdo significativa,
advinda do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Reconhecemos a diversidade de contextos educacionais. Deste modo,
nossas atividades séo flexiveis, permitindo adaptacdes conforme as necessidades
especificas de sua turma, e podem ser desenvolvidas em todos os anos finais do
ensino fundamental II.

Esperamos que as sugestdes de atividades constituam uma ferramenta que
busca inspirar e facilitar o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando aos
seus alunos uma experiéncia educacional rica e significativa.

Agradecemos por confiar em nosso material e desejamos a vocé e aos seus

alunos uma jornada de aprendizado empolgante e gratificante.

CONSTRUINDO INFERENCIAS NA LEITURA DE TIRAS

E possivel usar tiras [...] para quase tudo no ensino. Basta apenas que se
gueira utiliz-las e que se tenha clareza dos objetivos a serem alcancados.
O limite desse uso esta na vontade e na criatividade de cada professor.
(Ramos, 2017, p. 188.)

No vasto panorama da Lingua Portuguesa, o género tira surge como uma



5
ferramenta singular, capaz de instigar o interesse dos alunos pela leitura de maneira

Unica. As tiras, dotadas de uma linguagem concisa e visualmente atrativa, oferecem
uma experiéncia que transcende simplesmente a pratica de leitura.

Nas tiras, a habilidade de construir inferéncias a partir do Iéxico é essencial
para desvendar camadas mais profundas de significado. Cada escolha lexical, atua
como uma pista sutii que os leitores habilidosos costumam seguir, para a
compreensao das ideias.

A associacao entre o texto verbal e o visual nas tiras adiciona complexidade,
exigindo que os leitores compreendam ndo apenas o sentido das palavras escritas,
mas também interpretem o contexto visual para inferir significados.

Para Marcuschi (2000), inferir envolve a ativacdo de um raciocinio, a partir do
qual o leitor, utilizando conhecimentos linguisticos, compartilhados e de mundo,
chega a entendimentos adicionais que ndo precisam ser necessariamente inéditos.

Citamos, ainda, Ramos (2017, p. 79) para quem as tiras "trazem uma leitura
especifica que, se ndo desvendada pelo leitor, ndo conduz ao sentido humoristico”.
Essa perspectiva ressalta a necessidade de um entendimento mais profundo na
leitura e interpretacdo das tiras, enfatizando a complexidade intrinseca a esse
género textual, quase sempre de carater humoristico.

Desse modo, muitas tiras exploram o humor, mas podem também questionar
aspectos da sociedade. O elemento Iudico ndo apenas torna a leitura mais
envolvente, mas ainda incentiva a reflexdo sobre uma variedade de temas.

Nesse sentido, buscamos demonstrar a adequacdo as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser alcancada de
uma maneira eficaz e atender as diretrizes oficiais no ensino de leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa. A intencdo, ao estabelecer essa conexdo, € apresentar um
recurso sugestivo aos professores e alunos no ensino de leitura através das tiras de
Niquel Nausea.

Quando trazemos atividades envolvendo tiras para a sala de aula, estamos
proporcionando uma série de beneficios aos alunos. Eles sédo desafiados a analisar
criticamente cada quadro, identificar nuances de significado e inferir informagdes
nao explicitas.

Ao integrar o género tira em suas aulas, ndo apenas promover a leitura, mas

também contribuir para o desenvolvimento de habilidades essenciais para a
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formagao integral dos alunos. O riso, a reflexdo e a descoberta transformam a sala

de aula em um ambiente dinamico e estimulante.

O professor pode
desenvolver a construcdo de
inferéncia dos alunos por
meio de atividades que os
incentivem a identificar
sugestdes implicitas nas
tirinhas, promovendo, assim,
uma leitura mais analitica.

Ao explorar inferéncias
em tiras, os alunos sao
desafiados a interpretar
nao apenas as palavras,
mas também os
elementos visuais e
contextuais, estimulando
0 raciocinio critico e a

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niquel.com.br. Acesso em 12

abr. 2023.

ORGANIZACAO DO ROTEIRO DIDATICO: ATIVIDADES PROPOSTAS

Como a base deste trabalho esta direcionada para o ensino de estratégias de
leitura que auxiliem na compreensdo do género tira, precisamos antes conhecer as
teorias que fundamentaram a pesquisa e que alicercam as atividades préticas

propostas.
Nesse sentido, contamos com o0s estudos sobre inferéncia e os géneros
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textuais de Marcuschi (2008, 2010, 2011), com a viséo interacionista de Kleiman

(1995, 2002, 2013), Koch e Elias (2006, 2011), com a perspectiva das estratégias de
leitura de Solé (1998), e, ainda, com abordagens sobre a caracterizacdo e a
funcionalidade do género tirinha de Ramos (2009), entre outras contribui¢cdes. Além
de fundamentarem o trabalho, tais estudos trazem discussfes pertinentes sobre o
ensino que podem instigar vocé, professor (a), a buscar novas leituras e ampliar
horizontes.

Propomos, como primeiro momento, antes de apresentar as tiras, uma roda
de discussdo, criando um ambiente colaborativo onde os alunos poderao
compartilhar suas ideias, construir conhecimento coletivamente e desenvolver um
entendimento inicial do género tira. Essa abordagem interativa prepara o terreno
para a exploracdo mais aprofundada das tiras ao longo das atividades
subsequentes.

Em seguida, recomendamos a selecdo e escolha das tiras. No nosso caso,
escolhemos as tiras de Niquel Nausea por ja estarem presentes no Livro Didatico
“Portugués: Linguagens” do 7° ano do ensino fundamental Il, de autoria de Willian
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, 2015, adotado para a turma da escola campo.

Essa selecdo de tiras, porém esta aberta a autonomia do professor para
ajustar e personalizar as atividades de acordo com as caracteristicas particulares de
sua turma. Segue a seguir um quadro da organizacao das tiras selecionadas para as
propostas de intervencdo que também estdo presentes no primeiro volume na

dissertacao.

MN® das propostas Tema da intervencéo Recurso
1e2 l- Apresentacio do género Tira retirada do site oficial do
fira; apresentacdo das tiras de autor
Niquel Nausea
3 Th Construcéo inicial de Tira retirada do site oficial do
inferéncias  (deducgdes para autor
compreenséo textual).
45eb6 I Selecdo lexical das Tira retirada do LD
alividades das tftiras do lvro
didatico.
TebB Tira retirada do LD
N-  Construcdo de Inferéncias : .
9 e ampliar c';ﬂnhecimentn de Tira retirada do LD
10 mundo. Tira retirada do LD

Tabela organizada pela professora pesquisadora
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Essa abordagem inicial cria uma base para a compreensdo do humor e dos

temas das tiras. Em seguida, é possivel introduzir conceitos mais abrangentes sobre
0 género, destacando a interacdo entre texto e imagem, a economia de palavras e a
dindmica Unica que as tiras oferecem.

Em seguida, sugerimos a implementacdo de atividades préticas,
proporcionando aos alunos a oportunidade de analisar tiras tanto de maneira
individual quanto em grupos, aplicando as estratégias previamente discutidas. Uma
abordagem adicional, € estimular a criacdo de tiras originais, o que ndo apenas
envolve os alunos de maneira mais profunda no processo de aprendizado, mas
também promove o desenvolvimento de sua criatividade e compreensdo das
nuances inerentes ao género.

A exploracdo continua das tiras ao longo do processo, seja por meio de
analises mais aprofundadas ou da integragdo com outros aspectos do curriculo,
contribui para uma compreensdo mais ampla do potencial educacional e ludico
desse recurso em sala de aula. Assim, o professor trabalhando como um mediador
dessa elaboracdo junto aos estudantes pode proporcionar um ambiente mais

dinamico e criativo para o ensino-aprendizagem.

Almejamos um bom trabalho!



PROPOSTAS DE ATIVIDADES

PROPOSTA
n° 01

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niguel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.

Pratica de linguagem: Leitura

Objetos do Conhecimento: Estratégias e procedimentos de leitura.

Habilidades:

(EF69LP32) Selecionar informacbes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as informacdes necessarias
(sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou

graficos.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producéo e
recepcao desse texto, o género, o suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacfes e inferéncias realizadas antes e durante a

leitura de textos, checando a adequacao das hipéteses realizadas.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recurso expressivos

grafico-visuais em textos multissemiéticos.

PROPOSTA n° 1: Apresentacao do género tira; apresentacdo das tiras de Niquel


http://www.niquel.com.br/
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Nausea e autor.

OBJETIVO DA ATIVIDADE: Apresentar o género tira e verificar o entendimento

prévio dos alunos, numa abordagem envolvente e participativa.

ORIENTACOES: Professor(a) promova uma breve roda de discuss&o, estimulando
os alunos a compartilharem suas interpretacfes, identificando personagens,
contexto e eventuais mensagens humoristicas. Este € um momento para coletar
percepcdes iniciais e entender a familiaridade dos alunos com o género. Assim,
apresente 0s personagens e caracteristicas da tira de Niquel Nausea para o
desenvolvimento da primeira proposta de intervencdo e depois repasse a

conceituacéo do género tira.

DURACAOQ: 04 aulas

RECURSOS: Datashow, notebook, caderno, lapis, canetas, tira de Niquel Nausea,

guadro, canetao.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES:

ATIVIDADE 01

Leitura de Imagens

Quadro de imagens sugerido para apresentacao

1) Antes de apresentar a proposta aos alunos, recomendamos que o professor inicie

uma roda de conversa para discutir a relevancia da leitura, utilizando recursos
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visuais como datashow, para enriquecer a atividade e apresente algumas imagens

para que os alunos facam as descreva e coloquem suas primeiras impressoes.
Proponha um jogo de perguntas, como por exemplo: “Descrevam esta imagem?”; “O
qgue leva vocés a deduzirem o que estao descrevendo?”

A proposta é refletir com os alunos que vivemos num mundo permeado por
imagens. Sugerimos que anote em um quadro as observac¢des dos alunos com

formato de balBes de dialogo.

€ uma
PALHACO professora de
matemdtica e
AS roupas aluno.
coloridas e a
) O quadro ¢
pm‘cum Wno ALVErDS
rosto, ,
eseritos

OUTRA SUGESTAO: O professor pode utilizar trechos de curta-metragem, utilizar
livro literario s6 com imagens para leitura. Segue mais uma sugestdo de atividade
gue envolve imagem:

o Apresentar “Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore”, um
curta-metragem de aproximadamente quinze minutos, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=LkdEVMM5xs. Esse curta de William Joyce,

criador deste trabalho, buscou narrar de maneira suave e tocante as experiéncias de
individuos apaixonados por livros, enfatizando o poder curativo intrinseco as obras e
sua capacidade de transformar vidas. Ele demonstra que, de certa forma, as
palavras tém o poder de tornar tudo mais vibrante e belo. Nada supera a experiéncia
de se perder em um bom livro para escapar do mundo, muitas vezes arduo, que nos
cerca. Os livros, conforme nos lembra, sdo portas para a liberdade.

Caro (a) professor (a), recomendamos este
video devido a sua tematica centrada na leitura e

a sua brevidade, o que favorece uma maior
concentracdo por parte dos alunos. Contudo, ha

diversas outras opc¢des de videos ou filmes
igualmente validos para serem explorados.

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niguel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=LjkdEvMM5xs
http://www.niquel.com.br/
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e ApOs a exibicdo do video, é possivel realizar uma dindmica para inspirar e

engajar a turma, direcionando o foco para a questéo central da proposta, que
€ a construcao de inferéncias. Aqui, o professor pode iniciar a exploracdo de
imagens e conhecimento prévio dos alunos. Anote as impressdes dos alunos

em um cartaz com formato de balBes de dialogo.

2) Proponha aos alunos um circulo. Comece a aula com uma pergunta provocativa,
como: "O que vem a mente quando vocés pensam em tirinhas?" ou "Vocés
costumam ler ou seguir alguma tira?". Isso cria um ambiente descontraido e permite
gue os alunos compartilhem suas experiéncias e conhecimentos iniciais sobre o

género. Enumere os elementos que diferem as tiras de outros tipos de textos.

ATIVIDADE 02

i@ua NAUSEA

MEU NOME E

MIQWBE MPAVSERAY j

MiHA MAE TEVE Bi4
FILHOTES € JUSTO El

GANWE! ESSE MO

Tira retirada do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niguel.com.br. Acesso em 12 abr.
2023.

Personagens da tira de Niquel Nausea

Niguel € um rato Sabio do Buraco ¢ @& Um rato canalha,
< = i Oy i3 <& 2 '
=/~ de esgoto cujo z ;,I 0 ancido dos cheio de dentes,
. nome completo é G 7 roedores. Alterna § f} gue adora usar um
B . o~

Niquel Nausea.
Como todos sabem, esse nome
€ inspirado numa personagem
de Walt Disney, a vovo Donalda.

%\Q Gatinha é a rata que o

-

Niguel acha uma

ag gata. Tem um

£ “95°  talento excepcional
para produzir filhotes, que
educa com o} método

pedagdégico do tapdo na oreia.

~~ momentos de
profunda sabedoria com
momentos de pura esclerose.
Dificil & descobrir qual € qual.

As baratas
aguentam radiacdes
macicas, altas
temperaturas,
pressées absurdas.
Mas o barato Fliti curte mesmo
um bom Baratox de acao

chapeuzinho muito
suspeito, com orelhas
arredondadas. Queria ser o
Mickey mas é um Pateta.

Em gualquer
série de sucesso
sempre aparece
um pentelho
guerendo aparecer mais que
os principais. E o caso desse
nanico com cal¢ao vermelho-



http://www.niquel.com.br/

13
prolongada. fogaréu.

n;> Lindao por Rato Ruter é um Com uma
i~ hatureza, acha rato mutante que populacdo de 6
Ji--gn,_; W que entre 0s tem o peso de um bilhdes no
S génios do mundo gato gordo, a mundo, alguns

estd a sua mamae, que gerou capamdade digestiva de um humanos acabam entrando

este monumento a estética e | tanque de &cido sulfirico e o | em histérias s6 de animais.

beleza universal. temperamento de uma  Alias, quem disse que
motosserra desgovernada. humano ndo é animal?

Tabela elaborada pela professora pesquisadora

1) Socialize a tira de Niquel de Nausea e apresente seus personagens,
caracteristicas nada comuns e o autor Fenando Gonsales, destacando elementos
visuais e linguisticos. Peca aos alunos que observem atentamente e expressem
suas impressoes. Questdes como: "O que vocés notam nas imagens?” ou "Como as

palavras séo utilizadas para transmitir humor?", podem direcionar a discussao.

2) Depois, a partir da leitura da tira apresentada, faca uma exposicado da definicdo do
género tira, destacando caracteristicas como brevidade, economia de palavras e a
interacdo entre texto e imagem. Sera interessante apresentar a vida e obra do

cartunista e autor Fernando Gonsales:

Fernando na Comic Con Experience (CCXP) de 2014 em S&o Paulo, Brasil.
Nascimento: 3 de fevereiro de 1961 (62 anos), Sao Paulo
Cidadania: Brasil
Alma mater Instituto de Biociéncias da Universidade de Séo Paulo
Ocupacgéo: cartunista
Prémios: Prémio Angelo Agostini de Mestre do Quadrinho Nacional (2012)
Prémio Angelo Agostini de melhor desenhista (1995)
Prémio Angelo Agostini de melhor roteirista (1988)

Pagina oficial: http://www.niquel.com.br

Formou-se em veterinéria, na turma de 1983 da Faculdade de Medicina Veterinaria
e Zootecnia da USP e embiologia, na turma de 1998/1999 do Instituto de

Biociéncias da mesma universidade.lYl Gracas a essa formacdo, muitas vezes


https://pt.wikipedia.org/wiki/Comic_Con_Experience
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alma_mater
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_de_Bioci%C3%AAncias_da_Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Angelo_Agostini_de_Mestre_do_Quadrinho_Nacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Angelo_Agostini_de_melhor_desenhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Angelo_Agostini_de_melhor_desenhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Angelo_Agostini_de_melhor_roteirista
http://www.niquel.com.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Veterin%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/USP
https://pt.wikipedia.org/wiki/Biologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Gonsales#cite_note-1
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insere informacgdes cientificas em quadrinhos que retratam de forma divertida
caracteristicas de animais - com personagens que vao
de protozoérios a dinossauros. Esse tipo de quadrinho, com personagens “soltos”,
sdo alternados com as tiras de personagens fixos, entre os quais a barata Fliti, a
rata Gatinha o rato Ruter — além do proprio Niquel Nausea. Outro personagem

criado por Gonsales é o mago Vostradeis.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando Gonsales. Acesso em 28 mai. 2023.

o Distribua aleatoriamente, pequenos recortes de paragrafos enumerados para
leitura da biografia do Autor.

o Inicia a leitura aquele aluno que estiver com o numero 1 e assim
sucessivamente. Essa dinamica motiva a concentracdo para sequéncia légica/

coeréncia dos paragrafos.

PROPOSTA
n° 02

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niguel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.

Pratica de linguagem: Leitura


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quadrinhos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Personagens
https://pt.wikipedia.org/wiki/Protozo%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dinossauro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quadrinho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Personagens
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tira_de_jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Personagens
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barata
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rato
https://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%ADquel_N%C3%A1usea
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Gonsales
http://www.niquel.com.br/
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Objetos do Conhecimento: Estratégias e procedimentos de leitura.

Habilidades:

(EF15LPO02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da func&o social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producdo e
recepcao desse texto, 0 género, o suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacéo das hipoéteses realizadas.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos

expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos.

OBJETIVO DA ATIVIDADE: Apresentar a conceituacao do que é inferéncia. Discutir
sobre os personagens nada comuns da tira em estudo. Distribuir recortes das tiras

de Niquel Nausea para a construcédo de compreensao textual.

ORIENTACOES: Proponha a divisio de pequenos grupos, entre 3 e 4 alunos,
distribua recortes da tira de Niquel Nausea. Promova uma aula reflexiva com base

na construcdo de inferéncias.

DURACAO: 04 aulas

RECURSOS: Caderno, lapis, canetas, envelopes, livros classicos da literatura
infanto-juvenil, tiras de Niquel Nausea retiradas do site oficial: Disponivel em:

www.niquel.com.br

ATIVIDADE 03

Dividir a turma em pequenos grupos, entre 3 e 4 alunos, e distribuir recortes de tiras
de Niquel Nausea, retiradas do site oficial, misturadas em um envelope. Proponha

0s seguintes desafios: Primeiro, colocar a série dos textos em ordem ldgica e, em


http://www.níquel.com.br/
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seguida, fazer a leitura e responder as seguintes perguntas: "As tiras sao de

histérias diferentes ou tém o mesmo contexto?" e "As histdrias fazem referéncia a
algum fato historico ou do cotidiano? Deixar que os alunos troquem informacoes
entre eles e em roda de discussédo. Faca a mediacdo das respostas apresentadas
por eles. O segundo desafio consistira em anotar as palavras que mais se destacam

nas tiras. Essas palavras séo fundamentais para interpretacdo das ideias.

wre,
p \lu‘J()
l
L. \J' ‘C(. T'E" 4

V"-'(r 32 VOU LEVAR
OS DOCES PARA A

\\w.lczmm 37

1 5m TROCA
D€ COMIDA

T0550 TOCAR PARA
ST \:ocg_s NO
o !

POR QUE
ESSE NaRiZ
TAO GRAwDe’

Disponivel em:_http://www.niguel.com.br.Acesso em: 12 abr. 2023.



http://www.niquel.com.br/
http://www.niquel.com.br/
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1) Professor (a), apresente uma aula expositiva, porém dialogada sobre inferéncia.

Explique como podemos fazer inferéncias associando o conhecimento prévio e as
informacdes presentes nas tiras. Ainda é possivel encontrar sugestdes de atividades
sobre inferéncia textual disponibilizado no site Aulas de Lingua Portuguesa, através
do link: https://www.aulasdelinguaportuguesa.com/2023/05/inferencia-textual.html.
ATIVIDADE 04

1) Prepare um espaco na escola (biblioteca, patio, jardim) com contos cléassicos
infanto-juvenis para que os alunos socializem e reconhecam os titulos expostos.
Abra um momento para depoimentos e leituras. Essa proposta € para o professor

oportunizar aos alunos a leitura dos titulos para ampliar o conhecimento de mundo.

.
1B~
O PROPOSTA
W) n° 03
= iy W 1S
AR

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niquel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.

Pratica de linguagem: Leitura

Objetos do Conhecimento: Estratégias e procedimentos de leitura.

Habilidades:

EF69LP32) Selecionar informacbes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as informa¢des necessarias
(sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou

graficos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos

expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos.


https://www.aulasdelinguaportuguesa.com/2023/05/inferencia-textual.html
http://www.niquel.com.br/
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(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando

imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balbes, de letras,

onomatopeias).

OBJETIVO DA ATIVIDADE: Permitir a apreciacao do livro didatico utilizado pelos
alunos para localizacao de tirinhas, e destacar as conhecidas pelos alunos. Destacar

as tiras de Niquel Nausea que aparecem no livro.

ORIENTACOES: Sugerimos para que as atividades propostas sejam realizadas fora
de sala de aula, se possivel, assim, os alunos podem explorar e valorizar outros

espacos no ambiente escolar.

DURACAO: 04 aulas

RECURSOS: Caderno, lapis, canetas, livro didatico, dicionario.

ATIVIDADE 05

1) Leve os alunos para fora da sala de aula e incentive-os a realizar uma analise
mais detalhada do livro didatico que estdo utilizando. Sugira que explorem o
conteudo de forma interativa e pratica, identificando elementos que talvez néo
tenham sido notados durante as aulas. Peca que facam registros do nimero de tiras
presentes no livio e destaquem aquelas que ja conhecem. Em seguida, proponha
uma pesquisa sobre a quantidade de tiras do personagem Niquel Nausea. O
objetivo é promover uma aprendizagem mais dinamica e contextualizada, utilizando
0 ambiente externo para aprofundar o conhecimento das tiras apresentadas no

material didatico.

ATIVIDADE 06
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[ OPA! ViEL SANDOICHE
CAIU NO CHAD!

r

Fonte: Tira de Niquel Nausea retirada do livro Portugués Linguagens (2015, p.37)

1) Proponha aos alunos uma leitura silenciosa de uma tira retirada do livro didatico.
Em seguida, promova uma leitura oral dindmica através da dramatizacao entre eles.
ApoOs isso, individualmente, os alunos devem fazer anotagbes em seus cadernos,
identificando os personagens, suas caracteristicas e as mencdes lexicais presentes
na tira. Enquanto isso, atue registrando no quadro as associacfes e inferéncias
feitas pelos alunos, conduzindo-os até o desfecho. O papel do professor aqui €
mediar as situacOes implicitas e lexicais do texto, auxiliando na construcdo das
inferéncias para a compreensdo da leitura. Cabe aos alunos, portanto, realizar as
inferéncias e suposi¢cdes necessarias para perceberem a quebra de expectativa no

altimo quadrinho.

2) Professor (a): A partir deste trabalho, vocé pode proporcionar aos alunos a
oportunidade de ampliar seu conhecimento em relacao aos ditos populares. Isso se
deve ao fato de que, no segundo quadrinho da tira, € apresentada a expressao

popular “O que nao mata, engorda”.

3) Inicie perguntando aos alunos se ja ouviram a expressado, e o que entendem por
ela. Conduza uma discussdo breve sobre interpretacfes e situacdes em que essa
expressdo € empregada. Em seguida, divida a turma em grupos e solicite que
pesquisem exemplos reais ou ficticios de situagcdes em que essa expressdo pode
ser aplicada. Eles podem buscar em livros, na internet ou usar sua criatividade para
criar exemplos préprios. Apds a pesquisa, cada grupo deve apresentar seus

exemplos para a turma, contextualizando o uso da expressao e seu significado.
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4) Promova uma discussao em sala de aula sobre o significado mais profundo da

expressao, explorando possiveis interpretacoes.

5) Conclua as tarefas mediante a utilizacdo do dicionério, encorajando os alunos a
pesquisarem os significados das palavras: PORCO - IMUNDO - NOJENTO - RATO.
Reforcar a ideia de que, apesar das variacdes morfologicas, palavras podem

compartilhar a mesma semantica, ou seja, 0 mesmo sentido.

PROPOSTA
n° 04

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niquel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.

Pratica de linguagem: Leitura

Objetos do Conhecimento: Estratégias e procedimentos de leitura.

Habilidades:
(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos

expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras,

onomatopeias).

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacgdo etc. 6° ano — Deduzir e fundamentar nos textos multissemioticos os

efeitos de sentidos, pontuacgéo, recursos iconograficos.


http://www.niquel.com.br/
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OBJETIVO DA ATIVIDADE: Produzir a inferéncia a partir da selecéo lexical.

ORIENTACOES: Professor (a), as tiras apresentadas fazem parte do livro didatico
"Portugués Linguagens", e a proposta € realizar atividades para desenvolver a
construcdo de inferéncia. Portanto, o objetivo ndo € seguir estritamente as
orientacdes do livro, que se concentra no aspecto gramatical. Incentive tanto a
leitura individual quanto a coletiva, utilizando estratégias que engajem ativamente 0s
alunos. Sugira uma andlise minuciosa das expressbes faciais e do uso de

onomatopeias para aprimorar a capacidade de inferéncia na compreensao textual.

DURACAO: 04 aulas

RECURSOS: Caderno, lapis, canetas, livro didatico, dicionario, Datashow.

ATIVIDADE 07

SE 0 MEV BARULHO ESTIVER “0S _INCOMODAPOS
INCOMOPANDO, VOCE AVISA, TA'? ESTA QUE SE Heoen" 4

Fonte: Tira de Niquel Nausea retirada do livro Portugués Linguagens (2015, p.42)

1) Professor (a), nesta intervencdo proposta, apresente a tira de Niquel Nausea
ampliada em um Data Show com o intuito de proporcionar uma melhor visualizagéo.
Proponha a leitura silenciosa e em seguida a dindmica da dramatizacdo. O uso
dessa ferramenta facilita a leitura coletiva da tira. Explore o recurso da onomatopeia
presente na tira, solicitando que os alunos prestem atencdo as onomatopeias nos

quadrinhos para discutir as impressdes no contexto.
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2) Destacar os elementos lexicais, presentes nos balbes de fala, e as expressoes

faciais dos personagens; essa etapa da atividade pode ser realizada de forma
individual pelos alunos. Professor (a), registre no quadro as deducdes apresentadas
pelos alunos e estabeleca correlacbes para encerrar a atividade. Caso necessario,

utilize o dicionério.

ATIVIDADE 8

1) Com base nas deducdes feitas pelos alunos anteriormente, outra oportunidade
que o professor pode explorar é a leitura do enunciado: “Os incomodados que se
mudem!!”. Sugira uma roda de discussdao para enriquecer as experiéncias e

conhecimentos dos alunos, visando a constru¢ao de inferéncias.

2) Sugestéo para debate: Enriqueca a discussao trazendo materiais sobre o tema
abordado. Recomendamos o uso de trechos de noticias, a utilizacdo da sala de
informatica para pesquisas e outras fontes pertinentes. Sugestdo: Texto: "Uberaba
registra varios casos de perturbacdo do sossego, um deles com reacdo a

abordagem policial”. Disponivel em: https://g1.globo.com/mg/triangulo-

mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-reqgistra-varios-casos-de-perturbacao-do-

sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml

ATIVIDADE 9

Morfossintaxe do sujeito

O niicleo de um sujeito pode ser representado por substantivo, pronome pessoal do caso reto, pronome
demonstrativo, pronome relativo, pronome interrogativo ou indefinido, numeral ou palavra substantivada.
Na tira abaixo, no ultimo balao, o sujeito da orag¢do é o pronome indefinido ninguém

NANA NENEM I PAPAI TA'NA ROGA NiNGUEM :
.OUE 5 pease et Enm’"‘mf&m{ NAi APUWDR?
i 3/

AL Sk

(Fernando Gonsales. Fotha de S. Paulo. 10/6/2013))

Fonte: Tira de Niquel Nausea retirada do livro Portugués Linguagens (2015, p.107)


https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/01/01/uberaba-registra-varios-casos-de-perturbacao-do-sossego-um-deles-com-reacao-a-abordagem-policial.ghtml
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1) Sugira aos alunos que realizem a leitura individual das tiras e facam anotacdes

das inferéncias. Para auxilia-los nessa tarefa, sugira o seguinte roteiro:
a) ldentifique situacbes que remetam a realidade social e explique como
chegou a essa deducéo;
b) Analise os elementos utilizados para compor o humor da tira;
c) Explique o motivo pelo qual as palavras do ultimo quadrinho estdo em

destaque.

2) Apos os registros e discussdes em roda de conversa, sugere-se que o0s alunos
realizem uma pesquisa em grupo, na sala de informatica (caso haja na sua
escola) sobre cancbes tradicionais ou folcléricas, relacionadas ao contexto
infantil. Esta atividade visa preparar uma exposicdo em sala de aula

posteriormente.

ATIVIDADE 10

EL Sov NAD TENTE ME
Kowq FADA | COMER, SENAD EU,
: NUH SAPO! MAL A

AMEACA

Fonte: Tira de Niquel Nausea retirada do livro Portugués Linguagens (2015, p.233)

1) Professor (a), estimule uma participacdo mais ativa dos alunos nas discussfes
sobre questdes lexicais para a construcdo de inferéncias. Nesse sentido, proponha
um jogo dividindo a turma em trés grupos distintos e explicando as seguintes regras:
a) Realize a leitura da tira;
b) Identificar as caracteristicas do género tira, dando exemplos retirados da

prépria tira;
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c) Proponha uma pesquisa no dicionério sobre o significado das palavras:

fada, feiticeira e sapo, e peca aos alunos que 0s anote no caderno;

d) Relacionar as descobertas do dicionario com o contexto da tira, buscando
identificar se, além do significado literal das palavras, é possivel atribuir
outros sentidos ou interpretacdes conotativas, utilizando conhecimentos
prévios;

e) ldentificar o elemento lexical responsavel pelo humor da tira e explorar as

possibilidades néao verbais que contribuem para o desfecho.

OUTRAS SUGESTOES: Outras sugestfes para tirinhas que abordam contos, como
fada e feiticeira, podem incluir situacdes engracadas ou inusitadas envolvendo esses
personagens classicos. Por exemplo, uma tirinha poderia mostrar uma fada tentando
usar seus poderes magicos para resolver um problema cotidiano, como fazer a
limpeza da casa, mas acabando causando mais confusdo do que ajudando.

Outra ideia seria retratar uma feiticeira tentando lancar um feitico para
conquistar o coracédo de alguém, mas seus feiticos sempre saem errado, resultando
em situacbes humoristicas e imprevisiveis. Além disso, as tirinhas podem explorar
temas como a amizade entre fadas e feiticeiras, mostrando como esses
personagens diferentes podem se relacionar e trabalhar juntos para superar
desafios.

Essas tirinhas podem oferecer uma abordagem divertida e criativa aos contos
tradicionais, permitindo aos leitores uma nova perspectiva sobre esses personagens

classicos.
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As propostas de intervencao apresentadas
baseiam-se na tira de "Niquel Nausea". No
entanto, é importante ressaltar que o professor
tem a liberdade de escolher qualquer outra tira
de outro autor para desenvolver atividades
semelhantes. O objetivo principal é utilizar as
tirinhas como ferramenta pedagodgica para
promover o desenvolvimento de habilidades de
leitura critica, interpretacao textual e
construcao de inferéncias. Ao escolher tiras de
diferentes autores, o0s professores podem
diversificar as experiéncias de aprendizagem
dos alunos e explorar uma variedade de estilos
e temas presentes na linguagem visual das
tiras.

Fonte: Personagens retirados do site oficial do autor. Disponivel em:_http://www.niguel.com.br. Acesso em 12
abr. 2023.



http://www.niquel.com.br/
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