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RESUMO
A Variagdo Linguistica ndo ¢ um assunto novo no ambiente escolar; entretanto ainda ¢ possivel
observar nos livros didaticos dedicados ao ensino da lingua materna uma explanagao superficial
sobre o tema. Geralmente, a Variagdo Linguistica ¢ abordada em um unico capitulo e/ou por
meio de quadrinhos, com forte presenca de personagens estereotipadas de algumas localidades
brasileiras, o que acentua o preconceito linguistico e, muitas vezes, social ja existente. Esse
quadro vem se alterando paulatinamente gragas a um novo olhar promovido tanto pelos
documentos norteadores da educagao basica— desde os PCN até, mais recentemente, a BNCC
— quanto pelos estudos de Bagno (1999), Bortoni-Ricardo (2005), Faraco (2008), Coelho
(2019), entre outros. No entanto, ainda ¢ preciso avaliar as atividades propostas de modo que
se possa evitar o preconceito arraigado nos livros e aperfeigoar a exploracdo linguistica dos
discursos nos géneros textuais, mostrando que ¢ possivel ampliar as possibilidades de escolhas
linguisticas a serem utilizadas dependendo do contexto social e da situacdo comunicativa. Para
isso, optou-se pelo trabalho com o género discursivo-textual cronica, por ser um texto acessivel
aos aprendizes e mais aberto as diversas possibilidades de escolha linguistica. Além disso, como
acreditamos que o trabalho com a Variacao nao deve estar restrito apenas a um momento no
ano letivo ou a uma unica unidade do livro didatico, elaboramos um conjunto de atividades que
o professor poderd utilizar como material complementar em suas aulas. Assim, organizamos
um e-book intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variag¢do Linguistica, que
visa ao ensino de Variagdo Linguistica a partir de cronicas, adaptado ao formato e-book, que
abre a possibilidade de aplicagdo em contexto remoto, como ocorreu no periodo de pandemia
da Covid-19. Sao dez oficinas em que, a partir de textos escritos por diferentes autores, o aluno
nao sé reconhece as variedades linguisticas e os fatores que as influenciam — localidade, nivel
de escolaridade, profissdo, nivel econdmico, €poca, estilo etc. — como também ¢ levado a
perceber o preconceito linguistico presente em algumas obras. Como resultado, durante e apds
a aplicacdo das atividades propostas, verificamos que os alunos foram capazes de compreender
que a lingua ndo ¢ estatica e, sendo dinamica, sofre variacao, e que cada situagcdo comunicativa
demanda um uso adequado da lingua de forma mais ou menos monitorada. Além disso, o
trabalho com o género discursivo-textual oportunizou o aumento do repertdrio cultural e o

desenvolvimento de um senso critico mais apurado nos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: variacdo linguistica; ensino de lingua portuguesa; cronica; géneros

discursivo-textuais; ensino remoto



ABSTRACT
Linguistic variation is not a new subject in the school environment, however, it is still possible
to observe in the textbooks dedicated to the teaching of the mother tongue, a superficial
explanation on the subject. Generally, Linguistic Variation is addressed in a single chapter and
/ or through comics, with a strong presence of stereotyped characters from some Brazilian
locations, which accentuates the linguistic and, often, social prejudice that already exists. This
picture has been gradually changing thanks to a new look promoted both by the guiding
documents of basic education - since the PCN's such as, more recently, the BNCC, and by the
studies of Bagno (1999), Bortoni-Ricardo (2005), Faraco (2008), Coelho (2019), among others.
However, it is still necessary to evaluate the proposed activities in order to avoid prejudice
rooted in books and improve the linguistic exploration of discourses in textual genres, showing
that it is possible to expand the possibilities of linguistic choices to be used depending on the
social context and communicative situation. For this, we chose to work with the chronic
discursive-textual genre because it is a text accessible to learners and more open to the various
possibilities of linguistic choice. In addition, as we believe that working with Variation should
not be restricted to just one moment in the school year or a single unit of the textbook, we have
developed a set of activities that the teacher can use as complementary material in his classes.
Thus, we organized an e-book “O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagdo
Linguistica” (Workshop Notebook) aimed at teaching Linguistic Variation based on Chronicles
adapted to the e-book format that opens the possibility of application in a remote context, as
occurred in the Covid 19 pandemic period. There are ten workshops in which, from texts written
by different authors, the student not only recognizes the linguistic varieties and the factors that
influence them - locality, level of education, profession, economic level, time, style etc. - but is
also led to perceive the present linguistic prejudice in some works. As a result, during and after
the application of the proposed activities, we could verify that the students were able to
understand that the language is not static and, being dynamic, suffers variation and that each
communicative situation demands an adequate use of the language more or less monitored. In
addition, working with the discursive-textual genre provided an opportunity to increase the

cultural repertoire and develop a more refined critical sense in students.

KEYWORDS: linguistic variation; Portuguese tongue teaching; chronic; discursive-textual

genres; remote teaching
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1 INTRODUCAO

A lingua portuguesa, no Brasil, assim como outras linguas naturais, possui variagcdes
linguisticas que, de certa forma, estdo associadas geogréfica e socialmente a forma como as
pessoas se expressam e agem dentro da sociedade. Entretanto, embora muito ja se reconheca
sobre as diferentes formas da lingua, ainda encontramos muita resisténcia ao ensino da variagdo
nas escolas e preconceitos linguisticos em relacdo ao modo de falar de algumas comunidades
e/ou grupos sociais. Um exemplo disso € o fato de, mesmo apds 20 anos da publicagdo do livro
Preconceito Linguistico, de Bagno (1999), ainda haver muitos preconceitos decorrentes do
valor social que € atribuido aos diferentes modos de falar. Para evitar tais atitudes linguisticas
preconceituosas, é necessario que se trabalhem questbes sociolinguisticas em sala de aula.
Documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa no Brasil, desde a década de 1990, ja
abordavam o preconceito e o respeito a diversidade, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), por exemplo, que se referem a existéncia de uma unica forma “certa” de falar
como um mito de que a escola precisa se livrar. Outro mito a ser eliminado pela escola é o da
necessidade de “consertar” a fala do aluno no intuito utopico de que ele deixe de escrever
“errado”. Para os PCN, essas crengas desvalorizam a cultura de uma comunidade e demonstram
ignorancia, ja que a escrita de uma lingua, mesmo que na sua variedade de maior prestigio em
determinado momento, n&o corresponde a nenhum de seus dialetos (Brasil, 1998).

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), ao
explicitar seu compromisso com uma educacao integral, reconhece que a Educacdo Basica deve
formar o aluno de uma forma global e promover uma educacdo que respeite as diversidades,
acolhendo, reconhecendo e promovendo o desenvolvimento pleno dos sujeitos de
aprendizagem, valorizando suas singularidades (Brasil, 2018).

Na pratica, tanto o professor como os livros didaticos parecem ndo incluir como
bagagem sociocultural a variedade trazida pelo estudante. Basta uma palavra dita no dialeto de
origem do aluno para que surjam correcGes imediatas pelo professor e colegas de classe. A base
do preconceito linguistico, entdo, encontra-se justamente no local em que deveria ser repudiada:
na escola. Cabe mencionar que compete a escola desenvolver as competéncias linguisticas do

aluno exigidas, muitas vezes, nas esferas sociais em que estdo presentes a(s) norma(s) culta(s)?,

! Discutiremos posteriormente concepgdes de norma(s) neste trabalho. Entretanto cabe pontuar que partimos dos
conceitos de “normas” de Faraco (2008). A “Norma Padrao” (plano da idealiza¢do), de acordo com Faraco (2008),
ndo é uma variedade da lingua (como € a norma culta), mas “uma codificaco relativamente abstrata, uma baliza

extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos
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mas isso ndo pode resultar na excluséo das outras normas, mais coloquiais, com que o aluno
tem contato desde que nasceu. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.15), infelizmente, o ensino
da norma culta brasileira ndo leva em consideracédo a bagagem cultural e linguistica do aluno.
Da mesma forma, a lingua-padrdo também néo é ensinada de forma eficiente. Fica evidente,
entdo, que sO a partir do ensino de lingua sensivel a variagdo linguistica poderemos levar os
alunos da Educacdo Bésica a reconhecer-se, resgatar sua identidade percebendo-se como
pertencentes a um grupo. Da mesma forma, eles serdo capazes de reconhecer a identidade do
outro e respeita-la.

Além disso, entender que a lingua é utilizada como instrumento de poder (Gnerre,
1991) pelas elites, que consideram “erradas” as variedades linguisticas dos menos favorecidos,
fard com que os alunos se atentem aos textos tendenciosos publicados pela midia, analisando-
os de forma mais critica e responsavel. Para isso, € necessario que se desenvolva a competéncia
comunicativa do aluno, ou seja, sua capacidade de utilizar as variedades da lingua de acordo
com a situagédo e/ou a finalidade do ato de fala, apresentando-lhe atividades que promovam o
contato com as situac@es reais de uso da lingua nos mais diversos enunciados.

Assim, partindo dessas consideracdes iniciais, parece-nos justificavel o trabalho com
a variacdo em sala de aula. Dessa forma, neste trabalho, temos como objetivo geral investigar
como os diferentes tipos de variacdo linguistica podem ser explorados em aulas de lingua
portuguesa para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica da cidade
de Aguai /Séo Paulo, a partir do género discursivo-textual cronica.

Esta dissertacdo, além da Introducédo e das Consideracfes Finais, esta organizada em

quatro secOes, sendo que:

(i) a primeira e a segunda apresentam, sucintamente, o referencial tedrico da
pesquisa, respectivamente, sobre variacdo e ensino (com base em autores como Stella Maris
Bortoni-Ricardo, Carlos Alberto Faraco, Maria Marta Pereira Scherre e Marcos Bagno etc.) e
sobre 0 género cronica, delineando suas caracteristicas, pensando sobre o género no contexto
escolar e sobre como a variagdo linguistica pode ser explorada por meio dele.

(if) aterceira secdo destina-se a contextualizar a comunidade linguistica e o publico-

alvo da pesquisa, assim como a metodologia utilizada.

politicos de uniformizagao linguistica” (Faraco, 2008, p.75). Ja a “Norma Culta”, segundo Faraco (2008, p.75), no
plano da realizacéo, é a variedade que os letrados usam em suas préticas mais monitoradas de fala e escrita. Para
Faraco (2008, p.40), ndo existe uma Unica norma culta, ja que cada comunidade linguistica possui varias normas.
A propria heterogeneidade das relagGes sociais esta relacionada a essa pluralidade de normas.
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(i) aquarta secdo apresenta a proposta de intervencéo e a descrigéo de sua aplicagédo

em sala.

A pergunta de pesquisa “Como desenvolver uma sequéncia de atividades/oficinas que
explorem a variacdo linguistica através do género discursivo-textual cronica?” foi norteadora
deste trabalho. No decorrer do ano de 2019, encontramos nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa
uma oportunidade de trabalhar com oficinas de crénicas no 9° ano do Ensino Fundamental. O
género foi bem aceito pelos alunos, os quais conseguiram melhorar o desempenho em leitura e
interpretagdo de texto, com a ampliagdo do seu conhecimento de mundo e o aumento da
capacidade de se posicionar frente aos assuntos do cotidiano. Isso porque a cronica é a forma
pela qual o autor expressa seus sentimentos, suas opinides, sobre algo trivial, algo a que todos
tém acesso.

Assim, além de ser um convite a reflexdo e ao posicionamento pessoal, a cronica
também é um género que se aproxima do leitor gracas aos diversos contextos sociais que sao
representados por ela e, portanto, esta relacionado as interacdes sociais e, consequentemente,
as variedades linguisticas utilizadas nessas interacdes e ao estilo de linguagem adequados a
cada situagcdo comunicativa. Desse modo, para a realiza¢ao das atividades, aliamos o estudo de
um conhecimento que ndo era ensinado na escola ou o era de forma insuficiente — a variacao
linguistica — a uma metodologia que tem tido bons resultados entre os alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental: as oficinas de cronicas.

Como produto deste trabalho, elaboramos um e-book intitulado O mesmo mundo, um
novo olhar, que proporciona o aumento do repertério cultural, o reconhecimento da pluralidade
linguistica e o desenvolvimento de um senso critico mais apurado no aluno em relacdo aos
diferentes usos da lingua e podera ser utilizado e adaptado por professores da Educacdo Basica
em sala de aula.

O e-book traz dez oficinas. Nelas, sugerimos o trabalho com, pelo menos (exceto a
primeira oficina), uma cronica. No total, sdo 14 crénicas em que é possivel explorar os tipos de
variacdo linguistica, perceber a critica ao preconceito linguistico nas obras, estudar o género
cronica e aprender a elaborar textos do género. Na primeira oficina ndo trabalhamos nenhum
tipo de crénica, por se tratar de uma etapa de preparacéo e contextualizagdo do projeto em que
sdo discutidos alguns conceitos iniciais sobre normas. Na ultima oficina, a crénica sera
elaborada pelos estudantes. Na tabela abaixo sdo discriminadas as crbnicas constantes do

projeto, em qual oficina foram utilizadas e o0 objetivo que pretendemos atingir ao exploréa-las.



Quadro 1 - O e-book de oficinas elaborado.

A OBJETIVO DE
OFICINA CRONICA AUTOR ESTUDO
Luis Fernando Cor]textuallzagao do
2 Pronomes Verissi projeto/ Normas/
erissimo .
Preconceito
3 Preconceito linguistico na Sérgio Rodrigues Preconceito linguistico
balada
4 Eloquéncia singular Fernando Sabino A lingua como
instrumento de poder
5 O nascer de um apelido {‘/U'S. Eernando Variacao regional
erissimo
- Tentando escrever uma - Antonio Prata Xig;'t?g?ii;wal ou
6 cronica em 2017 - Paulo Mendes
- Ser brotinho Campos
- Luis Fernando
- Povo . - .
7 Verissimo Variacao estilistica
- 0 iargdo - Luis Fernando
Jarg Verissimo
- Luis Fernando Variacdo diamésica
8 - Zona Norte, Zona Sul Verissimo ¢
- Os moralistas - Luis Fernando
Verissimo
. . - Machado de Assis Analise de figuras de
- O nascimento da crénica linauagem
- Um caso de burro - Machado de Assis g, ag x
9 AnallseA dg elaboracdo de
- México 70 - Armando Nogueira uma cronica
. Assuntos tratados pelas
- O amor reciclado .
. cronicas
- Moacyr Scliar

Fonte: elaborado pela autora.
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A escola participante da pesquisa situa-se em uma pequena cidade no interior do

Estado de Séo Paulo. Trata-se de uma escola publica pertencente a rede municipal de ensino

que recebe alunos tanto da zona urbana quanto da zona rural. Das 25 salas de aula de Ensino

Fundamental 1 e 11, foram escolhidos os alunos dos 9% anos do Ensino Fundamental 11 para o

trabalho com a variacdo linguistica por meio de cronicas. Acreditamos que as atividades

propostas possam beneficiar todos o0s anos escolares. No entanto, é o 9° ano o periodo escolar

gue os documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa sugerem a abordagem do género

crénica. Alem disso, para um melhor aproveitamento das atividades que serdo propostas no

género abordado, serd necessario que o discente tenha construido um repertorio dos géneros

textuais ja estudados anteriormente, ja que esses fardo a intertextualidade com outros textos de

outros géneros. Assim, 0s alunos ja estardo mais bem preparados para analisar criticamente 0s

textos propostos.
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E parte da nossa experiéncia docente trabalhar com diversidade de temas e variar as
atividades para que o ensino de lingua portuguesa ndo se torne algo enfadonho, monétono.
Desse modo, estardo presentes nas oficinas atividades de leitura, algumas lldicas, utilizando
mausica, jogos, atividades orais, escritas e que envolvam a construcéo do proprio conhecimento
de forma que o aluno reflita sobre o0 que estd estudando, participando ativamente como
protagonista na constru¢do do prdprio conhecimento, deixando marcas da sua identidade no

processo, sabendo que é capaz de aprender.
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2 A TEORIA DA VARIACAO E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Nesta secdo, apresentamos, sucintamente, algumas concepcdes basicas da Teoria da
Variagdo que podem contribuir para o ensino de lingua materna. Mais especificamente,
apresentamos algumas reflexdes no @mbito da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo,
2004, 2005) e da Pedagogia da Variagdo Linguistica (Faraco, 2008).

Como ja mencionado, a lingua esta sempre se modificando, novas palavras sao criadas,
algumas sdo modificadas e outras entram em desuso. Tudo isso de acordo com a necessidade
do falante. Pode-se dizer, entdo, que a linguagem estad em continua evolucgédo a fim de se adaptar
as mudancas sociais, econémicas e culturais do sujeito. Além dessas adaptacdes na linguagem
que vdo sendo realizadas com o passar do tempo, ha também as variedades linguisticas préprias
de cada falante e de cada situacdo de interacao.

Na perspectiva da Sociolinguistica Variacionista, que tem como propulsor Labov, a
lingua é heterogénea, variavel e pode sofrer mudancas (Coelho et al, 2019). A variacdo
linguistica diz respeito aos elementos da lingua (chamados de variantes) que concorrem para a
expressao de um significado, como, por exemplo, dentre outros, um fendmeno variavel no
portugués brasileiro (PB), a expressao de segunda pessoa do singular, que pode se realizar (ter
como variantes) por meio das formas TU ou VOCE. Ja a mudanca, resultante de um periodo de
variacdo, acontece quando um elemento na lingua (que concorria com outro com a mesma
funcdo) deixa de ser usual ou passa a ser empregado com outra funcdo. Segundo Peres (2007),
a forma “Vossa Mercé” ¢ um exemplo de mudanca no PB. O “Vossa mercé” foi forma cortés
para o tratamento ao rei de Portugal, nos séculos XIV e XV, e posteriormente foi se
popularizando e perdendo substancia fonética, dando origem ao pronome “vocé€” e as formas
“océ” e “c€”, presentes no PB atualmente.

Feitas as consideragcdes acima, nas subsecdes seguintes buscaremos compreender a
variacdo linguistica partindo das definicbes de Coelho et al (2019) sobre as variagfes no
portugués brasileiro e dos fatores externos e internos para que elas acontecam. Em seguida,
serdo apresentados os conceitos de Bortoni-Ricardo (2004-2005), que trazem consideracGes
sobre o respeito a diversidade linguistica na sala de aula devido a pluralidade cultural do
alunado, incitam reflexdes sobre a cultura do “erro” que permeia a nossa sociedade e propoem
que o que ¢ considerado como “erro” seja entendido como uma diferenca de variedade e nao
como uma falha do aluno. Além disso, a autora, a fim de que o0s alunos possam monitorar seu

proprio estilo, apresenta no¢des de adequacao linguistica.



19

Depois, enfocaremos 0s ensinamentos de Faraco (2008), que esclarece o termo
“norma”, diferencia norma culta escrita e norma culta falada, norma curta e norma padrao. Sua
obra traz explica¢6es que permitem entender a) a distancia entre a norma padréo e a norma culta
e b) a origem do preconceito linguistico. Para o autor, o fato histdrico de a elite letrada do século
XIX ter a intencdo de formar uma nacdo branca europeia, buscando um distanciamento do
restante da populagdo etnicamente mista através da inspiracdo nos escritores portugueses (ja
que imitar os escritores classicos era idealizado pelas pessoas ditas cultas), foi determinante
para o surgimento da cultura do certo e errado arraigada até hoje na sociedade brasileira. Isso é
claramente observado quando o brasileiro afirma “falar errado” a propria lingua, ou entdo em
alunos que, por pertencerem a classes menos abastadas e falarem uma variedade muito distinta
da que ¢ ensinada na escola, pensam que “ndo sabem o portugués”.

Por fim, complementaremos a secdo teodrica de variacdo linguistica com as
determinacbGes dos documentos norteadores da educacdo bésica presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto ao
tratamento a diversidade na escola, e aludiremos as reflex6es de Marcos Bagno e Marta Scherre
a respeito do preconceito linguistico.

Dessa forma, com base nos autores acima, este trabalho tem a intencéo de desconstruir
a ideia de que existe apenas uma norma “certa”, e promover atividades que valorizem as

diferengas e combatam o preconceito linguistico.

2.} VARIA(;AO DENTROE FOBA DA LINGUA: FATORES EXTERNOS E INTERNOS A
LINGUA E TIPOS DE VARIACAO

De acordo com Coelho et al (2019), a lingua varia de acordo com fatores presentes na
sociedade e fatores que podem ser encontrados na prépria lingua, ou seja, que ocorrem fora ou
dentro da lingua. Esses fatores sdo denominados respectivamente condicionadores
extralinguisticos e condicionadores linguisticos. S&o eles que regulam a escolha por uma ou
outra variante, ou seja, por uma ou outra forma que disputa pela expressao de uma variavel. A
variavel é o lugar na graméatica em que se localiza a variagéo.

As variantes cultas séo as que pertencem as variedades cultas da lingua e, geralmente,
aparecem em contextos de maior letramento e possuem maior prestigio social. Ja as variantes
coloquiais sdo quase sempre inovadoras e mais estigmatizadas. No entanto, € importante frisar

que algumas expressdes vém perdendo o estigma com o tempo, sendo utilizadas em situacGes
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mais formais também, como é o caso da variante “a gente”, muitas vezes utilizada no lugar da
variante “nos”, até em situagdes mais formais da comunicacéo.

O que faz com que uma variante seja escolhida em detrimento de outra em uma
determinada situacdo comunicativa ndo € algo aleatério. Numa dimenséo interna da lingua,
temos condicionadores linguisticos, como 0s aspectos semanticos, a ordem dos elementos nas
orag0es, a classe de palavras etc. Em uma dimensdo externa, temos os condicionadores sociais,
mais ligados ao grau de escolaridade, sexo/género, faixa etaria, nivel socioecondémico etc.

Em relacdo a dimensdo interna da lingua (variacdo interna da lingua), temos 0s

seguintes tipos de variacdes?:

- Variacdo lexical, ou seja, as palavras diferentes de cada regido que sdo utilizadas para se

referir a um mesmo significado. Como exemplo, temos as palavras “mandioca”, “aipim” e

“macaxeira”, que nomeiam o mesmo objeto no mundo real em regides diferentes do Brasil;

- Variacéo fonologica, referente aos fendbmenos sonoros que ocorrem na lingua, no ambito do
fonema. Um exemplo é a despalatalizacdo seguida de iotacismo nas palavras paia (em vez de

“palha”), muié (em vez de mulher);

- Variacdo morfofonoldgica, morfolégica e morfossintatica, referente a variagdo em nivel
de morfema, ou seja, a menor unidade da palavra. Quando a varia¢do esta no ambito do fonema,
como no caso anterior, temos uma variacdo fonoldgica, mas, quando os morfemas que caem
sdo também fonemas, chamamos de variacdo morfofonoldgica. Exemplo: cantano (em vez de
“cantando”), em que o morfema -ndo, indicativo de gerdndio, é substituido por -no. Aqui houve
o fenbmeno fonolodgico da assimila¢do (com a queda do fonema /d/), mas também a queda do
morfema. Como exemplo de variagdo morfoldgica, temos a alternancia entre “nds” e “a gente”
em “a gente anda” ou “nés anda(mos)”. E uma escolha da forma pronominal. J4 como exemplo
de variacdo morfossintatica, podemos citar 0s casos em que o0 pronome carrega o significado

: énci em “tu anda” e a referéncia a em “eles anda”;
de pessoa do verbo: a referéncia a P22 em “tu and f P6* em “el d

- Variacdo sintdtica, relativa as varias maneiras como as ora¢Ges podem ser estruturadas.

Como exemplo, temos as seguintes construgoes:

2Exemplos extraidos de Coelho et al (2019).
3 A sigla P2 significa segunda pessoa do singular, de acordo com algumas gramaticas descritivas.
4 A sigla P6 significa terceira pessoa do plural, de acordo com algumas gramaticas descritivas.
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a) “O filme a que me referi € muito bom.”

b) “O filme que me referi € muito bom.”

c) “O filme que me referi a ele € muito bom.”

Sendo que em a) temos uma construcao que ja esta caindo em desuso na linguagem espontanea,
em b, a sua substituta, e em c), uma construgédo geralmente utilizada pelos menos escolarizados

e, portanto, mais estigmatizada;

- Variacdo discursiva, relacionada a significacdo dentro de um contexto situacional. Como
exemplo, citamos o uso de expressdes de carater discursivo como “mas bah!”, associada ao
gaucho, e “orra, meu”, associada ao paulista, constituindo variantes regionais. Geralmente,

esses marcadores discursivos sdo chamados de vicios de linguagem nas gramaticas normativas.

Ja em relacdo a dimenséo externa da lingua (variacdo externa da lingua), podemaos ter

0s seguintes tipos de variagio®:

- Variacdo regional: também chamada de geografica ou diatopica, dela fazem parte os itens
lexicais particulares, o padrdo de entonacdo e os tracos fonoldgicos. Essas sdo marcas
linguisticas que caracterizam a fala de uma regido. Falantes de uma localidade apresentam
dialetos diferentes. O estudo da variacdo regional pode ser feito comparando unidades espaciais
como a variacdo entre paises diferentes, entre regides de um mesmo pais, cidades do mesmo
estado, bairro de uma mesma cidade, zona urbana e zona rural. Como exemplo, podemos citar
o uso da palavra “menino”, utilizada em vérias regides do Brasil, e “guri”, mais comum no sul
do pais. Podemos citar também formas de prontincia como a variante africada [t] (como em

[f]ia) em oposi¢do a ndo africada [t] (como em [t]ia), entre muitas outras ocorréncias;

- Variacdo social ou diastratica: geralmente, esses condicionadores sdo o grau de escolaridade
em que se percebe o uso das variedades cultas da lingua pelos mais escolarizados; o nivel
socioeconémico (os estudos labovianos apontam que os mais privilegiados socialmente optam
pela variante padrdo, enquanto os menos favorecidos utilizam a variante ndo padrdo); o
sexo/género (os estudos mostram que as mulheres preferem utilizar variantes mais valorizadas
socialmente); e a faixa etaria, em que se leva em conta a idade do falante. Como exemplo de

variacdo condicionada pelo grau de escolaridade e nivel econémico, podemos citar 0 uso da

5> Idem a nota anterior.
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expressdo ‘“ndés vamos” e “a gente vai” pelos mais escolarizados e privilegiados
economicamente, e “nos vai” ou “a gente vai” pelos menos escolarizados ou menos
privilegiados economicamente, ou entdo o maior uso da concordancia padrdo pelos que
pertencem ao primeiro grupo, como em ‘“‘as meninas”, em 0posicdo a ndo realizacdo da
concordancia pelo segundo grupo, como em “as menina”. Um exemplo do condicionador faixa
etaria € o estudo de Emilio Pagotto (2001) apud Coelho et al (2019) com dados do Varsulque,
que trata da utilizacdo, em Floriandpolis, da variante africada palatal [{f]ia pelos mais novos

enguanto os mais velhos preferem a ndo africadalt]ia;

- Variacdo estilistica ou diafasica: pauta sobre a adequacdo as diferentes situacoes
comunicativas. Pode expressar relacfes de poder e solidariedade, indicando hierarquia, grau de
intimidade/proximidade, como, por exemplo, na relacdo estabelecida na fala de pai para filho,
patrdo para empregado, pessoas mais velhas para pessoas mais novas, relacdo na fala entre
amigos, entre irmdos etc. Assim, situacdes formais pedem uma linguagem mais monitorada
(registro formal), enquanto situacdes informais, uma fala coloquial (registro informal). Um
exemplo desse tipo de variacdo ¢ a fala de uma empregada ao se referir a patroa como “senhora”

A

em contraposi¢do a “vocé”, utilizado pela patroa ao se referir a empregada;

- Variacao entre a fala e a escrita ou diamésica: esse tipo de variacdo se manifesta em dois
codigos diferentes, na fala e na escrita. A fala é mais natural, espontanea e mais propensa a
variacdes. A escrita tende a ser mais monitorada, planejada e, portanto, menos variavel. A
alternancia entre os pronomes nds e a gente na fala e na escrita € um exemplo desse tipo de

variacao;

- Variacdo historica: refere-se aos estagios de desenvolvimento de uma lingua ao longo da
historia. O exemplo classico é o citado ha pouco: “Vossa Mercé”, forma cortés com que se
tratava o rei de Portugal nos séculos XIV e XV que, segundo Peres (2007), sofreu varias
mudangas, originando a palavra “vocé” e, mais recentemente, “océ€” e “cé€. Silva e Silva (2014)
admitem que as transformacges por que passam a lingua, seja por fatores culturais, geograficos
ou de geracdes diferentes, ddo-se, em sua maioria, em decorréncia das varia¢des historicas, o
que € mais bem percebido ao fazer a comparacdo da mesma lingua em regides distintas ou em
uma mesma regido com pessoas de culturas ou geragdes diferentes. Como exemplo, os autores

citam o vocabulo “mulher”, na variedade padrdo, e “muy¢”, na variedade ndo padrao, derivado

do latim muliere.
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Os condicionadores externos ndo operam independentemente entre si. Ha4 um conjunto
de forgas atuando juntas e formando a variedade de cada comunidade. A titulo de exemplo,
alguém que resida em zona rural, sem ter frequentado a escola, com mais idade, tende a utilizar
por exemplo “prantei” (no lugar de “plantei”), “artura” (no lugar de “altura”, “foia” (no lugar
de “folha). No entanto, isso ndo ¢ uma regra. Outros condicionadores podem agir e quebrar essa
expectativa. A convivéncia com pessoas mais escolarizadas, por exemplo, pode influenciar na
escolha da variedade utilizada, assim como a vontade de pertencer a um outro grupo
socioecondmico, entre outros fatores.

Os estudos de Labov também mostraram que os condicionadores extralinguisticos
influenciam na relacéo entre lingua e identidade (Coelho et al, 2019). Em nosso trabalho,
exploraremos, principalmente, a partir das cronicas, os diferentes tipos de variacdes
extralinguisticas (obviamente, os fenémenos linguisticos ligados a esses tipos de variacdes
também serdo explorados).

Cabe ressaltar que, segundo Bortoni-Ricardo (2005), independentemente do tamanho
da comunidade de fala, ha sempre variacdo linguistica. Essa variacdo pode ser de género, grupos
etarios, status socioeconémico, escolarizacdo, mercado de trabalho, rede social, fala e escrita,

estilo, entre outros.

2.2 PROPOSTA DOS CONTINUOS PARA O PB DE BORTONI-RICARDO (2004, 2005)

Como aponta Bortoni-Ricardo (2005), outra motivacdo para se trabalhar as varias
diferencas sociolinguisticas no ambiente escolar (além de a variacdo linguistica ser uma
caracteristica/fato da lingua) se deve a abertura da escola para todas as classes sociais. A
sociedade brasileira, a partir da década de 1970, mudou rapidamente, como afirmam Mollica et
al (2008, p.64):

Durante trés décadas, um processo migratério rapido e amplo ocorreu no Brasil a tal
ponto que inverteu demograficamente o percentual da populagdo no campo versus
cidade. Nos idos de 60 tinhamos 70% de brasileiros no campo e 30% na cidade. Hoje
contamos com o inverso: a populacdo do campo se reduziu a menos de 30% e as
cidades sofreram um grande crescimento, de modo que concentram mais de 70% dos
habitantes. (MOLLICA et al, 2008, p.64)

Essas mudancgas, motivadas, principalmente, a partir do processo migratorio, também
foram observadas na escola. Enquanto muitos chegavam as cidades, era necessario, também,

oferecer-lhes a possibilidade de frequentarem as escolas. Entretanto, os modelos tradicionais
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vigentes de ensino de lingua ndo atendiam a nova demanda escolar. O novo publico escolar era
formado por alunos de familias, geralmente, oriundas do meio rural, que, em busca de condi¢des
melhores de vida e emprego, povoavam as periferias dos centros urbanos e possuiam modos de
falar diferentes do urbano.

Passadas algumas décadas, infelizmente ainda encontramos semelhantes
encaminhamentos tradicionais em relacdo ao ensino de lingua, que pouco (ou nada) considera
essa diversidade linguistica presente na prépria escola. Como destacam Marine e Barbosa
(2017), ainda encontramos um ensino pautado na gramatica normativa, tratando a lingua como
homogénea, estratificada e consolidada e ndo como o que a lingua realmente é, heterogénea,
viva, dindmica e multipla de possibilidades e variedades.

Marine e Barbosa (2017) argumentam também que uma das razdes para esse ensino
continuar tradicional estd na formacdo inicial e continuada de muitos professores de lingua
portuguesa. Sem saber como lidar com a variagdo em sala de aula, permeados por crencas falsas
sobre a lingua, acabam voltando-se para 0 ensino da lingua normativa, argumentando que “a
gramatica normativa ele — o professor — conhece bem e que na sua época todos aprendiam
assim!” (p.205). Essas condutas tradicionais estdo presentes na escola participante da pesquisa,
tanto na fala dos colegas de outras disciplinas como nas dos que ministram as aulas de lingua
portuguesa. Em uma analise reflexiva da minha prépria préaxis como professora, pude perceber
esses eventos na minha pratica docente anterior a esta pesquisa (por exemplo, a correcdo
imediata do falar de um aluno, sem respeita-lo na sua individualidade e, principalmente,
perdendo a oportunidade de ensind-lo — e aos outros — sobre as variedades da lingua
portuguesa, ou mesmo na aplicacdo de atividades que esbarravam no preconceito linguistico).

A inseguranca do professor justifica-se pela pouca producdo de materiais didaticos
nessa area: “O resultado disso € que a variagao linguistica ou fica em segundo plano na pratica
docente ou é abordada de maneira, insuficiente, superficial quando ndo distorcida” (Bagno,
2007, p.29).

Como ja destacamos, nessa perspectiva sociolinguistica, o trabalho com a variagéo
linguistica em sala de aula ndo consiste em privilegiar uma variante em detrimento de outra,
mas em superar 0s estigmas que se criam em seu entorno e reconhecer esse fenémeno em todos
0s seus niveis de ocorréncia. O professor precisa primeiramente compreender o fendmeno da
variacdo linguistica, para posteriormente interferir na aprendizagem de seus alunos.

Para auxiliar na compreensdo desse fenébmeno no PB, além de saber as motivagoes
internas e externas a lingua que levam a variag&o (vistas na subsecao anterior), Bortoni-Ricardo

(2004) distribui a variagdo no portugués em trés continuos: “continuo da urbanizagdo”;
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“continuo da oralidade/letramento”; “continuo da monitoragdo estilistica”. Trata-se de trés

linhas imaginarias:

1. continuo de urbanizacdo — em uma ponta da linha esta o falar rural, que é mais isolado
devido as dificuldades geogréaficas de acesso (como rios e montanhas), a falta de meios de
comunicacgdo, a auséncia de industrializacdo e comércio, como também da menor escolarizagéo.
Ja na outra ponta esta o falar urbano, que, pelo maior contato com os meios de comunicacao,
industrializacdo, comércio e escolas, aproxima-se do padrao correto de escrita e pronincia. Nao
ha rigidez que separe o falar rural do urbano, sendo que qualquer falante brasileiro pode ser
situado em algum ponto desse continuo. A autora classifica ainda alguns tracos da fala brasileira
que foram descontinuados nas areas urbanas, mas estdo presentes nas areas rurais. Sao 0s tracos
descontinuos. Esses sdo 0s que possuem uma avalia¢cdo mais negativa nas areas urbanas. No
entanto, ha tragos que estdo presentes na fala de todo continuo. S&o os tragos graduais. A autora
denomina ainda como falar rurbano a fala utilizada em comunidades urbanas de periferia, onde

héa forte influéncia rural na cultura e na lingua;

2 continuo de oralidade-letramento — em uma ponta estdo os chamados eventos de
oralidade (lingua falada), e na outra, os chamados eventos de letramento (lingua escrita). Aqui
também ndo hé fronteiras rigidas entre uma e outra ponta. Em uma sala de aula, por exemplo,

acontecem eventos de oralidade e eventos de letramento;

3 continuo de monitorag&o estilistica — em uma ponta ha menos monitoracéo, ou seja, ai
estdo as interacdes espontaneas, e na outra ponta, as que sdo planejadas, exigindo do falante
uma preparacao anterior.

A autora define também competéncia linguistica e competéncia comunicativa e ensina
que o sujeito, ao chegar a escola, ja possui competéncia linguistica, ou seja, ja é capaz de formar
sentencas inteligiveis. Cabe a escola lapidar o conhecimento do aluno, de modo que ele seja
capaz de aprender a utilizar recursos comunicativos adequados a cada género textual, a cada
situacdo de interacdo. Em outras palavras, a funcéo da escola é fazer com que o aluno aprenda
recursos comunicativos necessarios para desenvolver sua competéncia comunicativa nas mais
diversas situacOes de interacdo social, nos mais diversos contextos. Ensinar a lingua materna
de forma que o aprendiz saiba empregar a linguagem mais adequada a cada situacdo

comunicativa.
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2.3 ENSINO DE LI”NGUA E COMBATE AO PRECONCEITO LINGUISTICO: O PAPEL
DA SOCIOLINGUISTICA NA SALA DE AULA

Para discutir o papel da sociolinguistica na sala de aula, atentamos as defini¢Ges de
Faraco (2008) sobre os conceitos de norma culta, norma curta, norma padrdo e norma
gramatical.

A norma culta, também chamada de comum ou standard, ¢ “o conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacbes mais
monitoradas de fala e escrita” (Faraco, 2008, p.73). A ela é atribuido um valor social positivo,
de prestigio. No imaginario dos falantes, ela se tornou uma variedade superior.

A norma gramatical é a descri¢do e a consolidacdo dos instrumentos normativos. E
importante frisar a flexibilizag&o das prescrices, em especial a partir da segunda metade do
século XX. Como a lingua é heterogénea e dinamica, ela precede esses instrumentos e, portanto,
estes devem ser consonantes a ela.

A norma padrdo ndo ¢ uma variedade da lingua e sim uma ideia abstrata, um “construto
sOcio-historico”, como destacado por Bagno (2007), que serve de modelo para instaurar um
processo de padronizacgdo linguistica.

A norma curta, chamada por Faraco (2008) de “a miséria da gramatica”, € um conjunto
de normas impositivas e estreitas que nao se apoiam nos bons instrumentos normativos nem em
fatos, mas que dificulta o ensino da norma culta porque se ampara na cultura do erro. E também
utilizada como justificativa para constranger as pessoas.

Independentemente de classe social, regido, ou qualquer outro fator, pode-se dizer que
toda crianca ja nasce com capacidade de aprender naturalmente sua lingua materna. Ela assimila
e desenvolve as regras de gramatica da lingua que ouve. Por isso, a linguagem do cotidiano ja
esta internalizada quando o aluno chega a escola. Assim, o professor deve se preocupar em
expor o aluno ao maior numero de variedades possivel e compara-las a norma culta,
estabelecendo didlogos para que o discente a utilize nas situagdes em que seja essa a norma
mais adequada.

E preciso ter cuidado com o0 modo de tratar a varia¢do na sala de aula. Desqualificar a
fala de um aluno e, por consequéncia, a da sua comunidade, faz com que o aprendizado da
norma culta seja prejudicado. Sem preconceitos e gradativamente: é assim que deve ser
ensinada a variedade de prestigio (Coelho et al, 2019). E nos estudos da Sociolinguistica que a
pratica pedagogica deve ser embasada para tornar-se mais consciente e reflexiva, para entender

0 preconceito linguistico e combaté-lo.
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Sobre isso, Bagno, em seu livro Preconceito Linguistico: o que €, como se faz, afirma
que ha uma expectativa de que as pessoas falem de uma determinada maneira. O preconceito
surge quando hd uma quebra dessa expectativa. No Brasil, as elites socioecondmicas, que
historicamente tiveram maior acesso a escolarizacdo e aos bens culturais, falam de forma
diferente do restante da populacdo, o que as distancia dos demais. H& um interesse na
manutenc¢do dessa distancia, o que Ihes confere um status privilegiado, e é a linguagem o meio
pelo qual essa distancia é garantida. E como se a linguagem funcionasse como um arame
farpado, de forma a proteger o territério dos mais abastados.

O preconceito linguistico existe assim como o preconceito racial, de género, a
homofobia, entre outros. No entanto, o enraizamento desse tipo de preconceito é tdo forte que
se tornou invisivel, ndo havendo movimentos que denunciem a discriminacédo pela linguagem.
Esse enraizamento se deve principalmente a formacéo historica do Brasil e, mais tarde, ao fato
de a qualidade da educacéo ndo ter acompanhado a massificagdo do ensino.

Faraco (2008) lembra que, com a chegada da familia real ao Brasil, houve a tentativa
de impor uma norma padrao no pais, ou seja, a norma que era utilizada por escritores romanticos
da época. No entanto, a lingua imposta ndo era aquela utilizada pela maioria da populacéo, o
que causou muita polémica. Esse distanciamento deixa nitida a discrimina¢do com a variedade
das camadas populares. Assim, 0 preconceito linguistico surge de um conservadorismo
exagerado e do desejo de separacdo entre as classes sociais por parte da camada detentora do
poder. A lingua foi se impondo e, aos poucos, incorporando outras palavras, conforme
chegavam os estrangeiros aqui. Africanos, europeus, asiaticos contribuiram em muito para a
ampliacdo do nosso vocabulério, tanto no local em que se estabeleciam como no portugués em
geral. A lingua continua em transformacao através do uso e do crescente contato com a cultura
estrangeira e por isso temos tantas palavras emprestadas de outras linguas no nosso cotidiano,
os chamados “estrangeirismos” (Ormundo, 2018). Todas as linguas passam por transformacdes,
e ndo foi diferente com Portugal. Pela influéncia de outras culturas, o portugués de Portugal
ndo é o mesmo da época da colonizagédo do Brasil, e, assim, temos duas variedades distintas do
portugués. Dessa forma, fica claro que “certo” e “errado” sdo definidos por ideologia ou
politica. O “certo” ¢ meramente convengao realizada pelo grupo que detém o poder.

Além do fator historico, outro fator que contribui para o enraizamento do preconceito
linguistico advém do fato de a qualidade da educacao nédo ter acompanhado a massificacdo do
ensino quando a escola passou a atender, além dos brasileiros que moravam nas cidades,
também os do campo. Estes, na época, como vimos na se¢do anterior, em maior nimero que

aqueles. A presenca de muitos alunos na sala, com realidades diversas, e um ensino feito para
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poucos prejudicaram em muito a qualidade da educacgao. Assim, 0o modelo tradicional de ensino
ndo alcancava os que falavam de modo diferente do modo de falar urbano, gerando
estranhamento, segregacdo e o preconceito que temos até os dias atuais. Esse problema tem
sido alvo da discussdo de linguistas e das instancias oficiais de educacdo no Brasil, e 0s
documentos norteadores da educacdo brasileira passaram a se preocupar com as questoes
relacionadas a variagdo da lingua na sala de aula, bem como com o respeito a diversidade e 0
combate ao preconceito linguistico.

O que se tem presenciado também € que a midia, os jornais de grande circulacao, os
revisores de editoras, os elaboradores de questfes de concurso ou vestibulares ainda tém como
referéncia uma norma estreita, rigida e sem fundamento, chamada por Faraco de norma curta.
A norma curta € um conjunto de regras que ndo encontram apoio nos bons instrumentos
normativos, nem em fatos, no entanto se sustentam na cultura do erro e contribuem para a
disseminacéo do preconceito.

Conforme Faraco (2008), hoje a variedade que exerce a maior forca de atracdo sobre
as demais € a falada pela populacao urbana, com renda de média para alta, com bons niveis de
escolaridade e que detém acesso aos bens da cultura escrita. Ela é a variedade que domina 0s
meios de comunicacdo em nossa sociedade, seja num estilo menos monitorado, como nas
novelas, ou mais monitorado, como nos noticiarios. Segundo alguns estudiosos, trata-se do
chamado portugués popular brasileiro. Esse alcance faz com que as pessoas considerem essa
como a variante de prestigio. E a variedade escolhida pelos falantes ditos “cultos”. Pode-se
dizer, portanto, que a norma culta ndo difere em muito da linguagem urbana comum quando
mais monitorada (Faraco, 2008).

Ainda assim, algumas caracteristicas peculiares da linguagem urbana comum s&o
classificadas por conservadores como “erros” comuns da fala brasileira. Tudo que ndo esta
previsto pela norma padréo (artificial) é considerado como “erro”.

Em consonancia a essas ideias, Bagno (2007) declara que o “erro” na fala, para a
sociolinguistica, € uma questdo de quebra de expectativa, ou seja, espera-se que alguém que
exerce um determinado papel na sociedade fale de determinada forma. As vezes, essa
expectativa ¢ rompida. O “erro” seria uma variedade que ocorre simultaneamente a outra
variedade e concorre com ela. Portanto, seria uma inadequacao ao uso da lingua.

Ja o “erro” na escrita ¢ uma transgressao as convengoes ortograficas existentes. Nessa
modalidade, ha dois tipos de erro: os motivados pela oralidade, ou seja, pelo modo como o
aluno pronuncia as palavras, e os motivados pela transgressdo as regras de convengao

ortografica.
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Sobre o preconceito linguistico, Bagno expde que, em algumas sociedades que
possuem mais de uma lingua, existe sempre o preconceito com uma delas. No Brasil, entretanto,
devido a existéncia de uma Unica lingua para um territorio bastante extenso, sdo as variedades
linguisticas que sofrem preconceito. Assim, a forma de falar do Nordeste é considerada
engracada, feia ou errada, assim como as falas das camadas sociais com menos instrugao
formal, e assim por diante. O simples fato de ndo conhecer uma forma linguistica é usado como
justificativa para a discriminacdo, como se esse fato pudesse medir a competéncia intelectual
ou profissional de alguém. Um agravante € quando a discriminacdo pela linguagem acontece
no local em que ela deveria ser repudiada: a escola.

Além disso, a persisténcia de um ensino baseado na gramatica tradicional, aquela com
uma concepgao muito estreita, concebendo como certa apenas uma forma de manifestacdo da
linguagem (a dos grandes escritores literarios) e considerando todas as demais formas de se
expressar como incorretas, leva a elaboragdo de livros didaticos baseados nessa concepcdo —
0 que tende a reforgé-la, criando um circulo vicioso que contribui para o quadro de
discriminacdo existente (Bagno, 2007). Essa exclusdo pela marca linguistica que caracteriza a
origem do aluno provoca a evasdo, 0 sentimento de que a escola nédo é lugar para ele.

Faraco (2008) ensina que a horma culta ndo € pré-requisito para o seu dominio e sim,
ao contrario, a experiéncia com a imersao na cultura letrada é que garante o acesso a norma
culta.

A concepcdo tradicional de ensino ilude os aprendizes de que a mera correcdo de um
ou outro fendmeno é suficiente para garantir 0 acesso a expressao culta e ao seu dominio:
trabalha-se sob o signo da fragmentacdo, ndo indo além do nivel da sentenca. N&o se consolidou
uma concepcao pedagogica de que o dominio da expressao culta é subproduto da imerséo do
aluno na cultura letrada e ndo o seu pré-requisito. E na imerséo, nas experiéncias, que se tem
acesso a cultura letrada (Faraco, 2008).

Faraco (2008, p.42) aponta que “norma designa o conjunto de fatos linguisticos que
caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade”. Um
falante ndo participa apenas de uma Unica comunidade. E uma comunidade possui varias
normas linguisticas, entdo pode-se dizer que é impossivel que um falante fale conforme uma
unica norma. O usuario da lingua participa de varias interagdes sociais, em uma aula de musica,
nas atividades esportivas, na comunicacdo em casa, com mais velhos, com 0s amigos, com 0
chefe, com os filhos etc. Assim, podemos dizer que a norma é composta pelas formas

linguisticas acrescidas dos seus valores sociais.
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Entender a variagdo linguistica implica desmistificar uma crenca solidificada de que
ha uma lingua melhor que a outra, de que h4 uma variedade mais certa que a outra. Mais
préximo da industrializacdo, do comércio, das escolas, da imprensa, o falar urbano sofre a
influéncia da codificacdo linguistica e, portanto, aproxima-se mais das convencdes ortogréaficas
e gramaticais. Essa variedade mais proxima ao padrdo é utilizada pelos grupos sociais
detentores do poder econémico e/ou cultural, ganhando maior prestigio. Assim, quem nao
domina a variedade (chamada norma culta) falada por esses grupos sofre preconceito linguistico
(Scherre, 2008).

As situacdes sdo diversas, e € preciso adequacgdo ao uso linguistico em cada uma delas.
Ensinar a escolher que variedade utilizar em cada uma das situa¢des comunicativas € o papel
do professor da lingua materna. Para isso é preciso despertar a consciéncia para a variagdo
linguistica, para que os estudantes percebam o que distancia a sua variedade das variedades
cultas, tanto faladas quanto escritas, e possam vivenciar experiéncias de imersao nessas
variedades para aprendé-las.

Por fim, Faraco (2008) afirma que o Brasil ainda estd longe da democratizacdo da
norma culta, principalmente da escrita, porque a educacdo néao é oferecida de forma universal
nem possui boa qualidade. Tampouco aceitamos com clareza a norma culta, além de se fazer
dela, ainda hoje, jogos de poder através da tradigdo consolidada. O “erro de portugués” ainda é
o grande trunfo que os pseudopuristas utilizam para se esquivar das grandes questdes
ideoldgicas.

Esta claro que a construcdo da escrita ndo € um processo mecanico. O processo de
desenvolvimento de uma escrita adequada envolve vérias funcBes cognitivas com base em
concepgdes, hipoteses, erros, conflitos, assimilacbes adequadas ou ndo de informacdes.

Os estudantes devem ser convidados a refletir sobre a norma culta tanto na modalidade
falada quanto na modalidade escrita e suas possibilidades. Os processos cognitivos se
fortalecem a medida que o aprendiz é capaz de pensar sobre seu proprio conhecimento. Nessa
perspectiva, se faz necessaria a valorizacao das caracteristicas socioculturais e a consideracao
da diversidade dos alunos para que obtenham éxito na longa experiéncia de aquisi¢cdo da norma
culta. E de extrema importancia que, nas nossas praticas, propiciemos um ambiente acolhedor,
favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem, e ndo de bloqueio, com a imposi¢do da norma
padréo.

Em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) ja orientavam
sobre a necessidade do ensino das variedades linguisticas, assim como também discorriam

sobre o combate ao preconceito que recai sobre os que utilizam a variedade de menor prestigio.
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Sao também orientacdes do mesmo documento oportunizar o desenvolvimento do aluno de
modo que saiba ler e escrever conforme suas necessidades e atendendo as demandas sociais.
Isso implica desenvolver no aluno habilidades orais e escritas de forma que aprenda a adequar
0 seu uso linguistico a cada situacdo comunicativa. Aplica-se aqui a necessidade de ensinar a
variedade culta da lingua. Se é preciso adequar-se a cada situacdo, é preciso aprender as
variedades que ndo sdo do seu dominio. Isso s € possivel a partir da reflexdo sobre a lingua,
seus usos, seus fendmenos. Para refletir sobre a lingua, € preciso conhecé-la e, conhecendo-a,
respeita-la em toda a sua diversidade.

Além da valorizacdo da temética da variacao linguistica que os PCN trouxeram, bem
como a discussao a respeito da diversidade e do combate ao preconceito, 0 documento mais
recente que norteia o curriculo da educacdo basica fundamental, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ja mostra em suas paginas iniciais a preocupac¢do com a discriminacdo e o

respeito as diversidades.

A Educagdo Bésica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visédo plural, singular
e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (BRASIL, 2018, p.14)

Mais adiante, a BNCC enfatiza a importancia da variacdo linguistica no ensino de
lingua portuguesa, oferecendo a ela um lugar de destaque. Em seu texto, traz dez competéncias
para o ensino de lingua portuguesa, sendo que trés delas tratam da variacdo linguistica. A
primeira corresponde a compreensdo da ideia de lingua como identidade do usuério e de sua
comunidade, como verificado nos trabalhos de Labov. Além disso, faz referéncia ao seu carater
cultural, histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso (Brasil, 2018).
A segunda competéncia relacionada a variacdo linguistica na BNCC orienta o respeito as
variedades linguisticas e o combate ao preconceito linguistico. J& a terceira e Ultima
competéncia busca desenvolver a nocdo de adequacdo e inadequacdo linguistica as diversas
situacOes de interacdo, seja em relacdo ao interlocutor, seja em relagdo ao género discursivo ou
textual.

Além disso, a BNCC amplia a importancia da variacao linguistica, incorporando-a em

um campo dentro dos seus quatro eixos, o0 eixo da Analise Linguistica/Semidtica. Assim, em
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meio aos blocos de Fono-ortografia, Morfossintaxe, Sintaxe, Semantica e Elementos
Notacionais da Escrita estd também a variacdo linguistica. Trata-se de um grande avango na
forma de se enxergar a lingua portuguesa. No campo especifico da Variacdo Linguistica, temos
as seguintes habilidades: “Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil
e suas diferencas fonolodgicas, prosodicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos” e “Discutir, no fenomeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de maneira
critica” (Brasil, 2018, p.83).

Ademais, A BNCC representa um avanco em relacdo aos PCN, principalmente no que
se refere ao trabalho com uma gama maior de textos, ao levar em consideracdo os formatos e
géneros que ganharam relevancia com o acesso cada vez maior a internet. Os géneros digitais
mais frequentes nas praticas sociais dos jovens — videos, ciberpoema, e-zine, playlists
comentadas, memes, trailer honesto, fanfics, detonado, remix etc. — passam a ter importancia
nas aulas de lingua portuguesa, garantindo assim a exploracdo de mdltiplas linguagens.

No entanto, tanto o professor como os livros didaticos parecem nao incluir como
bagagem sociocultural a linguagem trazida pelo estudante. Basta uma palavra dita no dialeto de
origem do aluno para que surjam corre¢Oes imediatas pelo professor e pelos colegas de classe.
A base do preconceito linguistico, entdo, esta instaurada e tem inicio justamente no local em
que deveria ser repudiada: na escola, lugar em que a variedade culta é privilegiada. A partir dai
0 preconceito linguistico se alastra por toda a comunidade. A variacdo linguistica, fenémeno
gue ocorre em todas as linguas e resume-se as maneiras diferentes de pronunciar de cada sujeito,
é vista como algo errado, feio e ndo raro torna o sujeito motivo de chacota. Nasce, assim, a
vergonha de questionar, de aprender, de se comunicar.

Assim, as concepcdes de variacdo linguistica dos documentos orientadores do ensino
de lingua portuguesa buscam:

- O desenvolvimento da habilidade de refletir sobre a lingua como fenémeno
heterogéneo e propenso a variagdo e mudanca;

- avalorizagdo das variedades linguisticas e da diversidade;

- acompreensdo do valor social que é atribuido as variedades;

- aadequacao das variedades as situacdes de interacao;

- 0 combate ao preconceito.

Mais que combater o preconceito, € preciso incutir na sociedade o principio do respeito

linguistico. Scherre (2020) define respeito linguistico como:
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a convivéncia harmoniosa entre as diferentes formas de falar, seja no plano das
diferencas entre as linguas, seja no plano das diferencas entre as variedades no interior
de uma mesma lingua. As diferencas linguisticas, em qualquer plano, incluindo o
social, caracterizam grupos de falantes e sdo mecanismos identitarios.

Para Scherre (2013, p.58), é preciso aprender a ler e a escrever de forma proficiente e
critica, porém ainda mais importante € o respeito e a vivéncia linguistica democratica. Para a
autora, “saber reconhecer, aceitar, respeitar e vivenciar as diferencas ¢ dar um salto para a
cidadania, para relagdes verdadeiramente humanas”. Se 0 preconceito se tornou enraizado em
nossa sociedade desde o inicio da histdria brasileira, também podemos iniciar um processo
inverso, ensinando o respeito linguistico desde a base escolar. Para isso, € necessario que o
aluno compreenda que a lingua € heterogénea e sofre variagéo.

Como demonstraremos neste trabalho, principalmente por meio da nossa proposta de
intervencdo, uma das formas de abordar os diferentes tipos de variacdo linguistica
concretamente, partindo do texto e de situacfes contextualizadas, é a partir do género cronica.
H4, nesse género, uma elaboracao linguistica por parte do escritor, que procura se valer tanto
das caracteristicas da modalidade escrita como da fala. O género em questdo também contribui
para desenvolver as habilidades linguisticas dos educandos, principalmente porque, por meio
da analise das falas dos personagens, pode-se mostrar como as variacdes de estilo, a variedade
regional, a variacdo diacrénica e a variagdo de modalidade (falada/escrita) estdo presentes nos
textos literarios e no cotidiano dos falantes, e 0 mais importante: que a variacao linguistica ndo
é utilizada aleatoriamente, mas tem uma razdo de ser, ou seja, a escolha de uma variante vai
depender de diferentes fatores, tais como a situacdo de fala, o contexto, o grau de intimidade

entre os interlocutores, dentre outros.
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3 O GENERO CRONICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Como ja mencionado, nossa intencdo é explorar a variagcdo linguistica a partir do
género discursivo-textual crénica. Para isso, nesta secdo, sucintamente teceremos alguns
comentarios e definigdes sobre género, diferenciando-o de tipologia textual, além de refletirmos
sobre algumas caracteristicas da crénica e sua abordagem em documentos norteadores do
ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Em relacdo ao género e sua aplicabilidade no ambiente escolar, conforme denuncia
Santos (2009, p.1), a escola ainda ndo realiza uma abordagem produtiva com 0s géneros.
Segundo a autora, os professores ainda demonstram dificuldades em propor atividades com 0s
géneros contextualizando-os em situacOes reais de interacdo e partindo de conhecimentos
prévios do aluno. Além disso, geralmente os géneros contemplados em sala de aula sdo usados
como pretexto para o tratamento unicamente de questdes gramaticais. Os manuais didaticos,
comumente usados pelo professor como Unica fonte de referéncia, séo insuficientes em muitos
aspectos, sobretudo porque em muitos deles, até mesmo naqueles aprovados pelo Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), ha incoeréncias tedricas e conceituais. Assim,

mesmo quando h& pluralidade de textos, de dominios discursivos diversos, nem
sempre a abordagem dos géneros se caracteriza por uma sistematizacdo coerente e
uma reflexao sobre os papéis dos interlocutores, 0s objetivos dos textos e as estratégias
necessarias para 18-lo/ produzi-lo. (SANTOS, 2009, p.2)

Outro fator apontado pela autora que explica essa baixa eficiéncia no trabalho de
géneros na escola estd relacionado a formacao inicial e continuada do professor de lingua
portuguesa, que, na maioria das vezes, “ndo conhece teorias como Linguistica Textual e Analise
do Discurso, que se apropriam das ideias de Bakhtin (1997) sobre os géneros e embasam 0s
PCN” (Santos, 2009, p.02).

Ao nos referirmos ao estudo do género discursivo-textual, queremos dizer que
pretendemos explorar o texto levando em conta o discurso, ou seja, considerando as situagdes
comunicativas, 0 contexto em que esta inserido, as entrelinhas, a relacéo entre um texto e outro,

o dialogo entre os textos. Para Rojo (2005, p.199),

aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma
analise em detalhe dos aspectos sdcio-historicos da situagdo enunciativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto é, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciagao valorativa sobre seu(s) interlocutor(es)
e tema(s) discursivos —, e, a partir desta andlise, buscardo as marcas linguisticas
(formas do texto/enunciado e da lingua — composicdo e estilo) que refletem, no
enunciado/texto, esses aspectos da situaco.
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Assim, neste trabalho, por considerarmos as caracteristicas textuais e discursivas, ou
seja, por entender que o texto € algo que vai aléem do que esta escrito, faz alusdes a outros
discursos, refere-se a contextos especificos, a determinadas situacGes, utilizaremos o termo
“género discursivo-textual”.

Cabe, entéo, retomarmos sucintamente, 0s conceitos de género discursivo (Bakhtin,
1997) e género textual (Marcurschi, 2008).

Para Bakhtin (1997), os géneros discursivos circulam nas diversas esferas
socioculturais, sdo infinitos e atendem a func@es especificas, além de serem heterogéneos e de
natureza dialdgica. O autor define o género discursivo como “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (Bakhtin, 1997, p.279). Ou seja, para Bakhtin, os géneros sao determinados por
fatores socioculturais, historicos e interacionais (constituem-se na interacdo). Podemos ainda
inferir que, seguindo essa perspectiva, as intengdes comunicativas geram usos sociais que
determinam os géneros que dardo forma aos textos. Dessa forma, é possivel reconhecer os
géneros que circulam na sociedade. E o caso, por exemplo, de quando nos deparamos com um
texto que se inicia pela expressdo “era uma vez’: ndo temos duvida de que se trata de um conto
de fadas.

Bakhtin também estabelece uma diferenciacdo entre géneros primarios e secundarios.
Segundo o autor, sdo primarios (simples) os textos que surgem em situacGes comunicativas
espontaneas, do dia a dia, enquanto os géneros secundarios (complexos) constituem-se em
situacbes culturais complexas e de elaboracdo mais refinada. Sdo exemplos de géneros
secundarios: romance, contos, cronicas, textos teatrais, cientificos, jornal, carta, entre outros.
Bakhtin situa a cronica como género secundario pois nela estdo elementos dos géneros
primarios — a oralidade, as situa¢cfes espontaneas do cotidiano — somados a complexidade do
texto escrito, perdendo sua relacdo imediata com a realidade existente e expressando um
fenbmeno da vida literéria-artistica.

Como podemos verificar, o género do discurso esta centrado, principalmente, em
situagbes de producbes dos enunciados ou textos e em seus aspectos sdcio-historicos.
Marcuschi (2008) apresentou uma proposta acerca da nocdo de tipo textual, género textual e
dominio discursivo. Como o autor pondera, tais "definicdes aqui trazidas de género, tipo,
dominio discursivo sdo mais operacionais do que formais e seguem de perto a posicao
bakhtiniana" (Marcuschi, 2008, p.158), além de tentarem traduzir a no¢do bakhtiniana para o

ensino.
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Na visdo de Marcuschi, o género textual esta centrado na descricdo da composicéao e
materialidade textual. De acordo com o linguista, a expressdo género textual é utilizada a fim
de indicar textos materializados em situagcGes comunicativas recorrentes encontrados em nossa
vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Ou seja, para Marcuschi (2008,
p.30): “os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas,
mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”. Nessa perspectiva, o
género textual se caracteriza pela materializacdo dos textos em situagcbes comunicativas,
variando de acordo com a sua funcionalidade. Diferentemente dos tipos textuais, 0S géneros
textuais sdo entidades empiricas em situacdes comunicativas e se expressam em designacdes
diversas: telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instrucGes de uso, inquérito policial,
resenha, piada e assim por diante.

Ja a expressao tipo textual, para Marcuschi (2008), é utilizada para designar uma
espécie de construcdo teorica definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais relacGes l6gicas, estilo). Os tipos textuais abrangem as
categorias conhecidas como narrac¢ao, argumentacdo, exposi¢éo, descri¢ao, injuncdo. De modo
geral, podemos dizer que o conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem
vistas a aumentar. Quando em um determinado texto predominar, prevalecer alguma tipologia,
podemos afirmar tal texto é argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.

Segundo Marcuschi, os géneros textuais séo atividades socialmente estabilizadas que
se prestam aos mais variaveis tipos de controle social, inclusive ao exercicio de poder. O
linguista aponta ainda que os géneros textuais sdo nossa forma de insercdo, acdo e controle
social no dia a dia (Marcuschi, 2008 p.161).

Ja a expressdo ‘“dominio discursivo”, ainda conforme Marcuschi (2008, p.155),
designa uma esfera da atividade humana (e ndo um principio de classificacao de textos) e indica
instancias discursivas, como por exemplo: discurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc. N&o abrange um género em particular, mas origina varios deles, ja que 0s géneros
sdo institucionalmente marcados. Constituem praticas discursivas nas quais podemos
identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes Ihe sdo proprios ou especificos como

rotinas comunicativas institucionalizadas. A dialogia com Mikhail Bakhtin torna-se visivel e se
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efetiva nas escolhas lexicais, de estilo, composicéo, atividade humana, presentes nas defini¢oes
acima.

E importante ressaltar que ndo ha, segundo Marcuschi (2008), uma dicotomia entre
género e tipo. Trata-se de uma relacdo de complementariedade, porque ambos coexistem e ndo
sdo dicotdbmicos. Todos os textos realizam um género e todos 0s géneros realizam sequéncias
tipoldgicas diversificadas. Assim sendo, 0s géneros sdo em geral tipologicamente heterogéneos.
O autor exemplifica com o caso do telefonema, como género textual, na modalidade falada,
definido em suas usualidades, identificavel pela maior parte dos individuos que vivem em
culturas em que a préatica de telefonar € habitual. Do ponto de vista de tipo textual, pode
envolver argumentacdo, narracdo e descricdes, isto €, ele é heterogéneo.

E por essas caracteristicas do género que Marcuschi (2008) defende o seu uso em sala
de aula. Como vimos, a denominacdo género recobre uma gama de possibilidades — carta,
cronica, poema, artigo cientifico, bula de remédio, entre muitos outros — e favorece o ensino
de lingua materna preconizado pelos documentos norteadores, distanciando-se das decorebas
gramaticais e partindo do texto para discutir os contetdos.

Se 0s géneros textuais sdo a forma como a lingua se organiza para se manifestar nas
mais diversas situacfes de comunicacdo, cada género possui seu proprio estilo e estrutura,
possibilitando, assim, que seja identificado por meio de suas caracteristicas. Como podemos
observar, a abordagem de um género especifico, como, por exemplo, a cronica, pode conduzir
uma abordagem reflexiva da lingua, incluindo a variacionista. As questdes recentes do ENEM
s&o um exemplo do trabalho conjunto entre “género e variagdo”, ja que 0s itens devem sempre
partir de um texto-base (um género). E, mais importante que isso, 0s itens dessa prova, visando
a atender a habilidade de nimero 25 da matriz do ENEM, ao associarem “género e varia¢do”,
buscam verificar se o aluno desenvolveu a capacidade de identificar, em textos de diferentes
géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e
de registro.

O género discursivo-textual cronica, como se sabe, objeto de nossa pesquisa, ocupa
um lugar de destaque nos jornais, nas diversas midias e em livros, despertando o interesse do
leitor pela temaética, que geralmente trata de assuntos da atualidade com uma linguagem leve,
mas ndo menos elaborada, utilizando-se muitas das vezes do humor critico para discutir a
realidade socioeconémica do pais, questionar comportamentos, mexer com a emocao do leitor,
dentre outros efeitos. Por meio de uma aparente brincadeira e numa “quase conversa”, o cronista
reflete e convida o leitor a refletir também sobre questGes maiores a partir de uma situacéo do

cotidiano.
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3.1 0 GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL CRONICA: CARACTERISTICAS

A palavra “cronica” vem do grego khrénos ou do latim chronos e significa “tempo”.
O termo chronicas se referia ao registro de acontecimentos historicos, reais, um relato
cronoldgico dos fatos, sem a manifestacdo de uma opinido sobre eles ou qualquer tipo de
interpretacdo. Nos paises europeus era esse 0 sentido expresso pela crénica.

No Brasil, a crénica ganhou estilo préprio e tomou outros caminhos até chegar no
formato atual. No final do seculo XIX e inicio do século XX, devido a inexisténcia da industria
do livro no Brasil, era o jornal o veiculo pelo qual a atividade literaria era difundida. Os
periddicos, de publicacdo diaria ou semanal, apresentavam um espaco para a literatura. O
cronista surge, entdo, dessas paginas de jornal.

A crbnica nasceu nos jornais quando esses ja eram populares, com grandes tiragens.
Mas, antes disso, foi folhetim. O folhetim ndo tinha o formato da crénica atual. Era um espaco
destinado a varios tipos de texto. Uma espécie de “artigo de rodapé”, com a funcdo de comentar

as noticias do dia, como relata Antdnio Candido (1998, p.15):

Antes de ser cronica propriamente dita foi “folhetim”, ou seja, um artigo de roda-pé
sobre as questdes do dia — politicas, sociais, artisticas e literarias. Assim eram os da
seccdo “Ao correr da Pena”, titulo significativo a cuja sombra José de Alencar escrevia
semanalmente para o Correio Mercantil, de 1854 a 1855. Aos poucos o folhetim foi
encurtando e ganhando certa gratuidade, certo ar de quem esta escrevendo a toa, sem
dar muita importancia. Depois, entrou francamente pelo ligeiro e encolheu de
tamanho, até chegar ao que é hoje.

O fato de o escritor depender das producdes para 0 seu sustento, somado ao tempo
escasso para publicacdo nos jornais, além da limitacdo que o texto deve ter para caber no espaco
reservado a ele no jornal, tem sido a justificativa para que a cronica seja considerada como um
género menor, visto por muitos estudiosos da literatura como efémero por tratar-se de narrativas
de fatos restritas ao tempo, ou seja, com data de validade. Entretanto, o que se tem notado nas
crbnicas publicadas em jornais na atualidade é que o assunto tratado €, na maioria das vezes,
um tema polémico, universal e atemporal. Além disso, a forma como sdo tratados esses temas,

muitas vezes por meio de narrativas de ficcdo, é da ordem da literatura.

Mas a cronica vem a incorporar-se aos habitos da nossa imprensa quando se deu o
desenvolvimento da imprensa, com a sua modernizacdo, quando se adotam as
ilustracdes a pena e os clichés fotograficos, quando se aumenta o nimero das edicGes.
Dispondo de maior espago, o jornal se enriquece de atrativos e com 0 noticiario, o
grave artigo de fundo e as se¢Bes ordindrias, transforma a cronica em matéria
cotidiana, como recreio do espirito, amavel e brilhante cintilagdo da inteligéncia.
(COUTINHO, 2001, p.559)
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Assim, podemos afirmar que a cronica foi impulsionada pela imprensa, que acabou
construindo um arquivo de cronicas publicadas dia ap6s dia. Aos poucos, 0 género vai perdendo
a funcdo de comentar, informar, abandonando a linguagem da argumentacéo e ganhando um
tom humoristico, com a funcdo de divertir os leitores. Na citagdo, Coutinho (2001), refere-se a
essa nova funcéo da cronica de entreter o leitor, tornando o contetdo diério do jornal agradavel
a todos, tratando de forma banal e descompromissada os assuntos sérios, conferindo leveza a
densidade da vida, de forma simples e despretensiosa, cativando os leitores.

A carta de Pero Vaz de Caminha, segundo S& (1985) é a primeira cronica brasileira e
foi escrita a partir da observacao e do registro do que foi visto nas terras brasileiras: a paisagem,
os indios e seus costumes. Essa caracteristica de partir da observacdo dos fatos faz dos
acontecimentos triviais algo muito proximo da realidade, da vida dos leitores. Assim, para Jorge
de S4, a condicdo essencial da cronica é a de registrar o circunstancial.

De acordo com Coutinho (2001), Francisco de Almeida Rosa foi o primeiro cronista
brasileiro, tendo publicado suas crénicas no Jornal do Commercio e no Correio Mercantil, de
1852 a 1854, logo mais seguido por Joseé de Alencar, Manuel Ant6nio de Almeida e Machado
de Assis. Embora haja rumores de que este ultimo tenha comecado a atrelar acontecimentos
comuns a narrativa ficcional, e por isso a cronica ja ndo estaria mais ligada ao noticiario de cada
dia, S& (1985) da como marco desse feito as inspiracdes trazidas da rua por Jodo do Rio,
pseuddnimo de Paulo Barreto (1881-1921). Ele teria antecedido uma nova leva de cronistas na
época, buscando na vida diaria varios temas que sao transformados em contetdo literario. Para
Sa, Rubem Alves viria a enriquecer essa roupagem literaria mais tarde. Rubem Braga e sua
esséncia narrativa e, por vezes, memorialista, também foi um dos marcos de rompimento da
funcdo informativa original da crénica.

Embora haja controvérsias em relacdo as origens, a literariedade ou ndo da crénica e
suas caracteristicas, em sua dissertacdo, Ferreira (2005) analisa um corpus composto por
cronicas de diferentes épocas e autores e, a partir de analise tedrica e quantitativa, lista uma

série de caracteristicas que parecem consensuais entre os autores:

a)  relato ou comentério de acontecimentos cotidianos (carater contemporaneo);

b)  brevidade temporal ou pequeno enredo;

c) tom lirico, pessoal, subjetivo; ou, pelo menos, mescla de objetividade e subjetividade;
d) identificagdo entre narrador e autor (autor-narrador);

e)  linguagem informal e direta (conversa cotidiana);
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f)  dialogismo entre autor e leitor (conversa cotidiana);

g)  humor e sensibilidade;

i)  flexibilidade de género, diferente da rigidez de outros textos em prosa;
) relacdo entre ficcao e Historia;

I)  relagdo com jornalismo.

Segundo Candido (1998), a cronica pretende discutir problemas sérios do cotidiano,
no entanto se utiliza de uma forma leve, como em uma conversa informal, falseando a
discussdo, uma espécie de critica velada. Essa conversa informal é conseguida pela utilizacéo
de uma linguagem simples, pelo uso da oralidade na modalidade escrita, pela brevidade e pelo
tom humoristico conferido as cronicas. E também caracteristica da cronica a proximidade entre
autor e leitor, mas também a presenca, em algumas delas, de mondlogos. Nas palavras de
Candido:

Parece as vezes que escrever cronica obriga a uma certa comunhdo, produz um ar de
familia que aproxima os autores acima de sua singularidade e das diferencas. E que a
cronica brasileira bem realizada participa de uma lingua geral lirica, irbnica, casual,
ora precisa e ora vaga, amparada por um dialogo rapido e certeiro, ou por uma espécie
de monélogo comunicativo. (CANDIDO, 1998, p.13)

Dessa citacdo também abstraimos a presenca da ironia nas crénicas como forma de
fazer o interlocutor refletir sobre os acontecimentos casuais.

O hibridismo presente na cronica, isto é, o fato de possuir caracteristicas tanto do
jornalismo como da literatura, facilitou um intercambio de textos em sua composicao, ou seja,
0 aparecimento de um género (crénica) utilizado por outro (carta), como no caso da carta de
Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel de Portugal, relatando de forma literaria a visdo que
tiveram do Brasil.

Em relacdo a linguagem na construcdo da crénica, podemos perceber que 0s escritores,
sobretudo os contemporaneos, tém mostrado um grande interesse em se valer das caracteristicas
da modalidade falada, assim como da variacao linguistica, nos seus diferentes aspectos, o que
pode ser visto na fala dos personagens e também no nivel do narrador, pois como nos diz Uchda

(2002, p.95):

(...) O objetivo precipuo do texto literario, como se viu, é de ordem estética, por isso
mesmo o escritor tem a liberdade de poder valer-se, mesmo na fala do narrador, da
utilizacdo da lingua em suas diversas variedades (lembremo-nos, na atualidade, de
muitas cronicas de um Verissimo ou de muitos contos de um Rubem Fonseca). H4,
nesses textos, uma elaboragdo linguistica intensa por parte do escritor, que por
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conhecer bem a linguagem, procura se valer tanto das caracteristicas da lingua escrita
como também das possibilidades de registros que a fluidez da fala oferece.

Assim, a crénica, como ja apontado, também contribui para desenvolver as habilidades
linguisticas dos alunos, principalmente porque, por meio da analise das falas dos personagens,
podemos explorar diferentes tipos de variagdes, tais como de estilo (graus de formalidade), de
monitoramento, regional, de modalidade (falada/escrita) etc. Por meio da cronica, podemos
chamar a atengdo dos alunos sobre o fato de a variagdo linguistica ndo ser explorada pelo autor
ingenuamente, pois ela tem uma razéo de ser, ou seja, a escolha de uma variedade vai depender
de diferentes fatores, tais como a situacdo de fala, o contexto, o grau de intimidade entre 0s

interlocutores, dentre outros.

3.2 0 GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL CRONICA NO CONTEXTO ESCOLAR

O aspecto de leitura simples aliada ao tema comum a todos os estudantes torna a
crbnica objeto de interesse do mais disperso aprendiz. Esse género traz textos que fazem parte
da realidade desses leitores, transmite a forma de pensar do autor sobre um assunto cotidiano,
como em uma conversa entre amigos. Essa possibilidade de informalidade aproxima a
linguagem utilizada na cronica ao real uso da linguagem em diversos contextos sociais. Candido
(1998) sugere que no trabalho com a cronica ha uma “humanizac¢do” da leitura porque ela traz
para a escrita elementos da oralidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta a necessidade de se empregar,
nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual. A crdnica apresenta as mais
diversas situac6es cotidianas e, portanto, é adequada ao curriculo proposto pela BNCC. Através
dela e de suas varias formas de apresentacao, é possivel estudar a variacdo linguistica, quando
se observa a época em que foi escrita, a descricdo dos personagens dotados de caracteristicas
que os identificam, bem como os ambientes que frequentam; analisar o jogo de poder
proporcionado pela linguagem e evidenciado na escolha do vocabulario rico em clichés e
jarg0es; ponderar sobre o preconceito linguistico presente nos estere6tipos criados pelo cronista
ou pelas empresas ao transpor 0 género para as midias televisivas e, por fim, a adequacédo da
linguagem as diversas situa¢cdes comunicativas.

A escola cabe o dever de propor atividades em que se reflita sobre as questdes aqui
enunciadas. Para isso, é necessario que o discente entre em contato com a vasta gama discursiva

existente e as situacdes reais de uso da lingua que a cronica e seus intertextos sdo capazes de
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propiciar, expandindo sua competéncia comunicativa, ampliando seu repertério cultural e
desenvolvendo seu senso critico.
Em seu eixo de producéo de textos, a BNCC cita a crdnica como pratica de linguagem

relacionada a interacao:

Compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e
projetos enunciativos como, por exemplo, (...) narrar fatos cotidianos, de forma
critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica. (BRASIL, 2018, p.76)

A opcdo por trabalhar multiplos géneros associados ao género principal, a crénica,
advém da necessidade de introduzir um assunto a ser estudado pela crénica ou contextualiza-
lo, além de atender aos propositos comunicativos a que a linguagem se destina e ndo a pura e
simples estruturacdo dos géneros. Assim, além da cronica, temos outros géneros presentes nas
oficinas, como alguns géneros digitais (memes, comentarios de rede social), bem como géneros
informativos (reportagens, mapa), anuncios, artigos, tirinha, poema, letra de musica,
quadrinhos, desenho animado, videos explicativos, entre outros. Para este trabalho, importa
mais o contetdo que a forma. Trabalhar os diferentes géneros justifica-se devido ao objetivo
principal de aumentar o repertério cultural e desenvolver um senso critico mais apurado no
aluno. Quanto maior a diversidade de géneros, maior o contato com as situacgdes reais de uso
da linguagem.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros
textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas
de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas préaticas, em direcdo a novas
experiéncias (Brasil, 2018).

3.3 EXPLORAI\JDO A VARIACAO LINGUISTICA EM/DO GENERO DISCURSIVO-
TEXTUAL CRONICA

Como ¢é possivel tratar a variacdo linguistica em sala de aula de forma que sejam
atendidas as necessidades dos estudantes em relagdo a variacao linguistica sem feri-los nas suas
diversidades, respeitando sua cultura e modos de falar, levando em considerag&o suas vivéncias
e interesses?

O trabalho com os géneros discursivo-textuais aparentemente é uma alternativa
bastante eficiente. Marcuschi (2010) afirma que é impossivel se comunicar verbalmente a ndo

ser por um género textual. Género textual pode ser considerado como um agrupamento de textos
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utilizados na sociedade com as mesmas caracteristicas sociocomunicativas que atendem a um
determinado proposito.

Usamos a expressdo género textual para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica
(Marcuschi, 2010).

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intencbes
comunicativas, como parte das condi¢bes de producdo dos discursos, as quais geram usos
sociais que os determinam (Brasil, 1998).

Assim, a ampliacéo do repertorio linguistico-cultural dos estudantes, bem como sua
capacidade de compreensao textual e o desenvolvimento de um senso critico mais apurado,
dependem do trabalho que é realizado com o0s géneros discursivos.

Koch e Elias (2018, p.39-46), em seu livro Ler e compreender os sentidos do texto,
afirmam que “para o processamento textual, recorremos a trés grandes sistemas de
conhecimento: conhecimento linguistico, enciclopédico e interacional”. Este ltimo engloba,
entre outros, o conhecimento comunicacional, que diz respeito tanto a adequacdo do género
textual & situacdo comunicativa quanto a escolha da variante linguistica adequada a cada
situacdo de interagéo.

A crbnica é um género hibrido, o que significa que ela pode assumir a forma de um
outro género, dependendo da intencdo comunicativa. Um exemplo é a carta de Pero Vaz de
Caminha ao rei D. Manuel de Portugal, contando de forma literaria as paisagens e a cultura
indigena encontradas pelos portugueses aqui no Brasil. E uma carta, mas também pode ser
considerada cronica, ja que tem a finalidade de registrar — e de modo literario — o0s
acontecimentos locais. “A hibridizagdo ou a intertextualidade intergéneros ¢ o fendmeno
segundo o qual um género pode assumir a forma de um outro género, tendo em vista o proposito
de comunicagao” (Koch; Elias, 2018, p.114).

Os tipos de texto, segundo as autoras, sdo 0s narrativos, descritivos, argumentativos,
expositivos ou injuntivos. No entanto, Marcuschi (2002) apud Koch; Elias 2018 ressalta que os
géneros podem ser constituidos por dois ou mais tipos, fenébmeno denominado heterogeneidade
tipologica.

Abordando uma tematica leve, do dia a dia, as cronicas apresentam o proposito inicial
ndo de ensinar ou informar algo, mas o da leitura para deleite que, de maneira despretensiosa,
pode entrar na vida do estudante e captura-lo para as questdes mais sérias; no caso das cronicas

argumentativas, fazé-lo refletir sobre os acontecimentos de forma critica.
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Koch e Elias (2018) orientam que o uso da linguagem se da na forma de textos e que
esses textos buscam uma interacdo entre 0s sujeitos, os quais tentam influenciar seus
interlocutores por meio de argumentos. Pode-se importar dai que a crdnica argumentativa
também possui a caracteristica de tentar modificar um comportamento utilizando-se de
argumentos. Isso exigiré que, para sua producdo, exista:

i)  uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade;

i) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade ou
legitimidade quanto a essa proposta;

iii)  um outro sujeito que se constitua alvo da argumentacdo. Trata-se da pessoa a
guem se dirige o0 sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a compartilhar da mesma
conviccdo, sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar contra) a argumentacéo.

Neste trabalho, visamos a verificar se a cronica é um género pelo qual é possivel se
estudar todas as variantes linguisticas conhecidas. Partindo do principio de que a cronica retrata
o0 cotidiano, a vida comum, certamente as marcas da oralidade estardo presentes nesse género.
A linguagem, muito proxima a da fala, pode evidenciar costumes, comportamentos, girias,
modos de falar, caracteristicas inerentes a um determinado local, marcando assim o
regionalismo. As diferentes situacdes mais ou menos formais, mais monitoradas ou menos
monitoradas, vivenciadas no cotidiano de cada personagem retratado, podem ser utilizadas no
estudo da variacdo estilistica ou diafasica. O nivel socioeconémico dos personagens também
pode ser revelado pela forma como séo descritos os personagens, pelo relato do modo de vida,
pela forma como falam no texto. Também o momento histérico pode ser determinado pela
cronica. As girias, por exemplo, mudam de uma época para outra. Assim como objetos
presentes em um texto de determinada época néo aparecerdo em textos de outro tempo historico.

Pela crbnica é possivel observar a adaptacdo da linguagem para cada situacdo
vivenciada pelos personagens na sua vida diéria, ou seja, nas situac@es reais de uso. Com um
estilo mais formal para algumas situacGes e mais informal para outras, a crénica é capaz de
ressaltar exatamente essa dicotomia entre fala e escrita, as variagoes que decorrem dela e a
adequacdo a situacdo comunicativa. Anteriormente feita para circular nos jornais e revistas,
hoje ela ocupa lugar nos livros, sites e blogs. Muitas tornaram-se curtas-metragens, outras
ganharam formato de historias em quadrinhos, outras ainda surgiram adaptadas na televiséo e,
mais recentemente, provocando risos ao serem transportadas para o género stand up comedy

nos palcos e na internet.
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Portando em um s6 género elementos como a ironia, 0 humor e a critica, dotada de
palavras, girias e expressdes de um ou outro tempo, préprios de determinadas regides,
pressupde-se que a crénica materialize um texto em que seja possivel abordar e trabalhar nas
aulas de lingua portuguesa os diferentes tipos de variac@es linguisticas. No entanto, este projeto
ndo tem a intencdo de enaltecer a cronica em detrimento dos outros géneros textuais. Ao
contrério, pretende-se, a partir da crénica, desenvolver recursos comunicativos capazes de
facilitar a compreensao de textos de qualquer género, ampliando os horizontes dos discentes,
alargando seu repertorio cultural e polindo seu senso critico.

Um exemplo de como a crénica pode auxiliar no ensino de variagdo linguistica é a
proposta de Roman (2016), que sugere a leitura de duas crénicas de Luis Fernando Verissimo,
intituladas “Afi, galera” e “Pronomes”. A autora salienta que as cronicas, por tratarem de
assuntos cotidianos e serem espirituosas, tornam a leitura prazerosa, e que a escolha levou em
considera¢do a variedade linguistica e os fatores sociais presentes nelas. A cronica “Ai, galera”
provoca risos ao mostrar o inesperado: um jogador de futebol que fala de forma desinibida e
com palavras rebuscadas. Na cronica, fica clara a critica ao esteredtipo criado pela sociedade
em torno da figura dos jogadores de futebol, de que ndo possuiriam habilidades com a
linguagem, marcada principalmente por falas monossildbicas e repletas de girias. O uso de
expressdes cultas pelo jogador é visto como algo estranho a situacdo comunicativa, uma
inadequacao linguistica, ja que o que se espera ¢ uma fala grotesca. Na cronica “Pronomes”, o
modo de falar culto do personagem Carlinhos incomoda a namorada Carolina, que o corrige e
pede para que ndo fale “certo demais”, porque ele a envergonharia frente aos seus amigos, ja
que a situagcdo comunicativa pediria uma linguagem menos formal. A autora afirma que ocorre,
nesse caso, “‘um preconceito as avessas”, porque ocorre na forma assertiva de falar. Para Roman
(2016), a forma como Carlinhos fala também deve ser respeitada, ja que essa € a sua variedade
linguistica e todas as variedades devem ser respeitadas.

Tomando por base 0 exemplo acima e as oficinas realizadas em 2019 em uma escola
publica de Aguai, SP, como preparacgéo para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa, percebemos
gue é possivel pensar um material que abranja um conteddo pouco abordado pelos livros
didaticos — a variagdo linguistica — em uma metodologia ja existente e que tem obtido bons
resultados no ensino da lingua materna — as oficinas.

As Olimpiadas de Lingua Portuguesa séo, grosso modo, um concurso de redacao de
iniciativa da Fundacdo Itau Social e coordenado pelo CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria). Como preparagcdo para O CONCurso, Sao

disponibilizadas aos professores oficinas que devem ser trabalhadas em sala de aula. Cada ano
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escolar é avaliado em um género pré-determinado. O 9° ano recebe as orientagBes para o
trabalho com o género cronica. A escola analisada nesta pesquisa participa hé alguns anos desse
projeto, e a aplicacdo das oficinas tem obtido grande aceitacdo pelo alunado; por isso a opcao

deste trabalho com a mesma metodologia.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CORPUS

Optamos, para o desenvolvimento desta pesquisa, pelo método de pesquisa-acéo.
Entendemos por pesquisa-acdo um instrumento pelo qual o pesquisador detecta um problema e
participa de sua solucdo. Para Barros e Lehfeld (2014), a pesquisa-acao parte de um problema
coletivo, e os pesquisadores e participantes do problema envolvem-se de modo cooperativo ou
participativo. Assim, verificamos a necessidade do aprimoramento do ensino e aprendizagem
da variacdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa e decidimos pela elaboracéo e aplicacédo
de oficinas que abordem os diferentes tipos de variacdo linguistica por meio de crénicas para
solucionar a deficiéncia averiguada.

De natureza qualitativa e com interpretacdo e observacdo de dados coletados a partir
da elaboracdo e aplicacdo de oficinas de variacdo linguistica fazendo uso de cronicas, este
trabalho visou a explorar o uso das variagdes linguisticas por meio desse género discursivo-
textual, de forma a ampliar o repertdrio cultural e desenvolver um senso critico mais apurado
no aluno.

A investigacdo foi realizada, inicialmente, partindo de uma pesquisa bibliografica de
embasamento tedrico com abordagem de aspectos relevantes, tais como a variacdo linguistica
na sala de aula, os documentos norteadores da educacéao e o género discursivo-textual cronica.

Programamos para o inicio do ano de 2020, durante a reunido de pais do inicio do ano
letivo, a ciéncia dos pais para a realizacao das oficinas, atraves dos termos de esclarecimento e
consentimento disponiveis no apéndice deste trabalho. Infelizmente, devido a paralisacdo das
aulas presenciais pela prevencdo a COVID-19, em marc¢o de 2020, essa programagcdo foi adiada,
tanto para a ciéncia dos pais quanto para a aplicacdo das atividades propostas. Os documentos
sdo compostos por um termo de esclarecimento e um termo de consentimento livre apds
esclarecimento e cientificam que a participacdo do aluno na pesquisa ndo é obrigatéria; as
atividades foram aplicadas a todos os estudantes matriculados no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Durante o ano de 2019, aplicamos as oficinas de crbnicas propostas no caderno das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamental. Como obtivemos bons
resultados, pensamos sobre a possibilidade de utilizar a mesma metodologia de oficinas de
crénicas para o0 ensino da variacdo linguistica, conteido pouco explorado nesse nivel de

escolarizacéo.
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Para o desenvolvimento da proposta de intervencdo, foi necessario realizar uma
pesquisa documental, analisando-se o material didatico utilizado no Ensino Fundamental no
que diz respeito a abordagem da variagéo linguistica e a necessidade de complementacao.

A partir das etapas anteriores, organizamos o e-book de oficinas (que foi organizado
como um exemplar a parte desta dissertacdo) com as atividades que contemplam os objetivos
propostos neste projeto, com base no género discursivo-textual cronica. Essa proposta de
intervencdo foi aplicada em quatro turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica localizada na cidade de Aguai, SP.

Ao todo foram criadas dez oficinas, disponibilizadas em um e-book, cada uma delas
enfatizando um tema sobre variagdo linguistica ou preconceito linguistico a partir de crénicas,
explorando as suas caracteristicas. Em cada oficina ha o texto principal, uma cronica, acrescida
de outros textos satélites pertencentes a diversos géneros com a mesma tematica a fim de
contextualizar o assunto, fazer refletir e ativar os conhecimentos prévios dos estudantes.

As oficinas de variacdo linguistica foram, a principio, pensadas para a aplicacdo
presencial em sala de aula com auxilio do professor. Esse deveria atuar como intermediario,
através de explicacOes a respeito dos conceitos relevantes para a realizacdo das atividades,
atentando ao que o aluno ja conhece sobre o assunto, explorando as rodas de conversa e debates,
incentivando a participacdo da coletividade na constru¢cdo do conhecimento e avancando
conforme o desempenho dos alunos durante as atividades.

No entanto, devido a pandemia do coronavirus, as atividades tiveram que ser aplicadas
em meio digital e, portanto, adaptadas a esse novo contexto de ensino remoto. A escola
participante desta pesquisa optou por enviar as atividades de todas as disciplinas aos alunos via
blog, ja que ndo houve adesdo ao ensino remoto com atividades sincronas. Anteriormente a
aplicacdo das oficinas, 82 alunos responderam a um questionario com 26 perguntas, elaborado
com auxilio da ferramenta Google Forms e enviado virtualmente via WhatsApp em grupos de
estudo de cada sala de aula, denominados 9°A, 9°B, 9°C e 9°D. O questionario — constante do
apéndice B desta dissertacdo — visou a, além de promover um conhecimento econdmico-social
dos estudantes, mensurar quanto os alunos sabiam sobre variacdo linguistica e preconceito
linguistico. Os resultados da aplicacdo desse questionério serdo analisados na sec¢do 5.1 deste
trabalho. Eles nos ajudaram no planejamento das oficinas, pois foi possivel fazer um
diagnostico do conhecimento dos alunos sobre variacao linguistica e preconceito linguistico.

Além das atividades no blog, foram disponibilizadas ainda atividades impressas a cada
15 dias — denominadas “apostila impressa” —, que ficaram disponiveis na escola por um

periodo de uma semana. Foram atividades solicitadas pela coordenadora da escola que serviram
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como avaliacdo do aprendizado. Os estudantes tiveram também 15 dias para responder as
atividades e envia-las de volta a escola, para entdo serem corrigidas pelos professores. No total
foram elaboradas sete apostilas. Devido a essas atividades avaliativas, somadas ao envio das
correcdes das atividades postadas no blog, ndo tivemos tempo habil para aplicar todas as
atividades constantes no e-book. Assim, foram enviadas ao blog as oficinas de 1 a 5 do e-book.

E importante relatar sobre a dificuldade inicial em descobrir como encontrar os alunos
de modo virtual e pensar em uma maneira de levar as atividades até eles. A escola participante
da pesquisa decidiu, entdo, criar um blog em que os professores de todas as matérias pudessem
postar as atividades para os alunos fazerem em casa. Também foram criados grupos das turmas
no aplicativo WhatsApp para atendimento de duvidas. Foi também por meio desse aplicativo e
da interacdo com alguns alunos que conseguimos o0s contatos de outros discentes dos quais ndo
tinhamos o telefone registrado na escola. O acesso a internet pareceu ser o primeiro empecilho
encontrado para a aplicagdo das atividades. Alguns alunos mencionaram ndo possuir acesso ao
blog. No entanto, pelo questionério social aplicado, podemos observar que mais de 90% dos
discentes responderam que possuem em casa 0 acesso a internet. E preciso cautela ao analisar
esse dado, ja que muitos alunos, ao questionarmos o motivo da nao devolutiva das atividades
respondidas a professora, informaram que ndo possuiam acesso ao blog por ndo terem internet.
Acreditamos, entdo, que 0 acesso a internet era limitado e, portanto, insuficiente para inimeros
downloads solicitados pelos professores, 0 que impossibilitou o aluno de realizar algumas
atividades do blog (como assistir aos videos indicados, por exemplo). Outro fator também
cabivel de mencéo neste momento é o fato de o aluno possuir acesso ao celular e a internet,
porém ndo possuir conhecimento de como baixar os arquivos das matérias constantes no blog
OuU ndo possuir programas necessarios para os downloads, desistindo de tentar realizar a tarefa.
Houve ainda o que se chamou de “busca ativa”, realizada pela secretaria da escola, que consistiu
na procura pelos alunos que ndo devolviam as apostilas impressas respondidas, consideradas
como avaliagdes. No entanto, 0 mesmo ndo ocorreu para as atividades postadas no blog
consideradas como tarefas de casa, ndo sendo, portanto, obrigatorias. Em algumas tentativas de
contato, muitas vezes, os alunos ndo responderam as mensagens enviadas pela professora
pesquisadora no WhatsApp. Assim, apenas 20 alunos enviaram suas respostas.

Entdo, conforme acordado com a diretoria e coordenacdo da escola, as atividades

constantes das oficinas foram enviadas quinzenalmente para publicag&o no blog da escola.
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Figura 1 - Fotografia da pagina do 9° ano do blog da escola
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Fonte: propria.

Na secdo 5.2 abordaremos a analise dos livros didaticos utilizados no Ensino
Fundamental da escola participante, a fim de verificar como o assunto variacdo linguistica é
tratado nesses materiais, seguindo alguns critérios que consideramos cabiveis no ensino do
tema, como a presenc¢a do assunto nos livros (bem como sua frequéncia), a abordagem do
preconceito linguistico e os géneros utilizados para o ensino da matéria.

A seguir apresentamos a contextualizacdo da escola parceira e dos participantes da

pesquisa.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
(ALUNOS)

A pesquisa-acdo ocorreu em uma escola pablica da cidade de Aguai, em SP. Aguai é
uma cidade localizada no interior do Estado de S&o Paulo, a 200 km da capital. Com 32.148
habitantes, sendo 29.001 residentes em area urbana e 3.147 em é&rea rural, a cidade tem sua
economia voltada para a agricultura de citrus, soja, algodao, milho, feijdo, arroz e pecuaria de
leite e corte. Com topografia plana, € um excelente local para passeios a pé ou de bicicleta ao
ar livre. No mapa abaixo, sinalizada em vermelho, fica localizada Aguai, no Estado de S&o

Paulo:
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Figura 2 - Localizacdo de Aguai no Estado de S&o Paulo.

—

Fonte: site da Camara Municipal de Aguai.

Nesta outra imagem, apresenta-se a localizagdo de Aguai e suas cidades proximas. A
posicdo proxima ao sul de Minas Gerais contribui para variedades linguisticas aproximadas

entre os dois Estados.

Figura 3 - Mapa de Aguai e cidades proximas.

:FEI'I'IEHE’D-DU“S TR e T o & AR I L I IR uD_ L -
al a & : tuverava . o ivinapolis
] i OP”'GS“'::””J'_I Guairan i #Delfindpoiis Biui Arcos Itaguaras Qura Pri
anga cCosmorama LA EﬁarrelDS Guard g g Lassla Formiga °Plracema
anaral Salgado lE}Cllirﬂ;:}i:al:| Moo Agude, oo copoctiao do Passos 1 1 Guap Conselheire Lafaleted
h | .
is& do Rio Préto Bebedoura, Batitaisn Paraisg, Jacui CRmpS Beld Sanlo Antdnlo do B
Ibira / Paraisoe F - o Amparg = =
e C taod % Sertdozinhon . gRibeirdo Préto sNova Resende  Perdoess® EdEE
atanduva oSemrana . Idmirin 3
e . . Trés Panta:
Jenapolis o Tajobi- gl 2quaritinga Varginhg,- Guaranésia E = @ Barbacena F
o );
o MNove Horizonte Sdo Simdo Santa Roga da Vitrbo Alfenas Erani sLumindrias Sant
IMISS&0 : A i remitas R
Blins Pongal Araraguara \gLial Ancralandia_ Duma
3 eafalngis Urslbitinga e mp e Fmeard @hogos de Cakdas eruzilia Juiz de
. Arsalva @ Descalvadg 0550 Jodo da Boa Vista sBaapend|
Fompéld By L2 o e o . i sLiberdade, T
& Barin . t Oura Fin Jrouso Alegre Htanka
larikia .07 Eiauru@ 3l —cBrotas Mogi-Guagu qring, - o AN, ey~
Galia o ) @ ltapira Itajuban Volta Redond i
Seaucy Pedemeiras Limeira B ) _.-volta Redanda
caugl SAQ PAULO A Campos do n i
. P e Linddia Jordae L DCruzeirD""""" !
’3'5 Sao Manuelg Piracicaba @, cans.- rolsto OnEag, -oren Queimado
;Ourinhc:‘\ Botucatud Ric das Camplmg “erGuaratingueta =" Nova lgu
Arand Pedras i o
iandeirantes MY oavare Braganea Baulita Cagapay Taubate Abrado

o A ) "‘k\\ Porto Feliza Jundiai Jacarei SIS ] a Jarat
oSanto Antdnio da Flatina o Glgers nMairipnfE Sao Jose dos i
aquai Tatui Os Campos
Slqueira ng—_""] ° =Taquarituba & e -

- P A
Campos, ) i somcaba " Sap Paulo Salestools
ity itaporanga Itabard Sdo Miguel,, __Embu B &
L DL o Faneus Arcanjo  Juquitibe_  _ | g 530 Sebastifo

Fonte: Google Maps.

Aguai possui cinco escolas estaduais de Ensino Fundamental e 14 escolas municipais

do mesmo nivel de ensino. A escola selecionada fica em um bairro proximo a Prefeitura
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Municipal, & Camara Municipal, a rodoviaria e ao Parque Interlagos. Situada em um bairro
tranquilo prdximo ao centro da cidade, a escola recebe alunos de todos os bairros.

O Ensino Fundamental | e Il regulares da escola publica de Aguai participante da
pesquisa possui 25 salas, com quatro turmas de 9° ano. O trabalho com variacdo linguistica por
meio de cronicas foi elaborado para todas as turmas de 9° ano. A escola recebe tanto os alunos
da zona urbana quanto os da zona rural do municipio. Por se tratar de uma escola central, é
possivel verificar que a demanda escolar, em boa parte, pertence a classe média, na qual os
alunos obtém acompanhamento dos pais. A taxa de alunos participantes do programa Bolsa
Familia® é de 14,3%. Os pais atuam nas mais variadas profissdes: motoristas, professores,
caminhoneiros, veterinarios, funcionérios publicos estaduais e municipais, trabalhadores rurais,
donas de casa, entre outros.

Muitos dos alunos participam do Projeto Guri — projeto de ensino de musica —,
praticam esportes como volei ou futebol, estdo matriculados em cursos de idiomas ou
informatica em escolas particulares, sendo constantemente incentivados pelos familiares. A fim
de conhecer melhor o publico-alvo da pesquisa, também foi aplicado um questionario social. O
questionario consta do apéndice B desta dissertacao e os resultados da aplicacdo, na subsecéo
5.1.

4.2 DETALHAMENTO DA CONSTRUCAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: E-
BOOK DE OFICINAS O MESMO MUNDO, UM NOVO OLHAR

Em 2019, trabalhamos com atividades sobre crénicas propostas no caderno de oficinas
das Olimpiadas de Lingua Portuguesa com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Depois
de alguns estudos sobre o género discursivo-textual crénica, foram feitas dramatizacdes de
algumas delas, apresentadas para outras classes. Os ensaios renderam muito aprendizado:
primeiro porque foi preciso fazer vérias leituras para a escolha de uma crénica que pudesse ser
interpretada por eles; depois porque foi aberto espaco para a discussdo sobre as varias
interpretagcdes possiveis para a cronica escolhida, o que dependeu do compartilhamento de

conhecimento de mundo e trocas de experiéncias entre os alunos; e, por Gltimo, o trabalho

® O Programa Bolsa Familia, criado pela Lei n° 10.836/04, é um programa de transferéncia direta de renda que
beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais. Foi utilizado um limite de renda
para definir essas duas situagdes. Assim, podem fazer parte do Programa:

— Todas as familias com renda por pessoa de até R$ 89,00 mensais (familias em situacéo de extrema pobreza);

— Familias com renda por pessoa entre R$ 89,01 e R$ 178,00 mensais, desde que tenham criangas ou adolescentes
de 0 a 17 anos (familias em situacéo de pobreza com criangas e adolescentes).”

Fonte: Secretaria do desenvolvimento social.
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demandou esforgo no sentido de fazer uma atualizagdo das crénicas para os dias atuais, o que
possibilitou uma rica comparagédo entre passado e presente.

A partir dessas experiéncias e testes pilotos realizados em 2019, criamos as oficinas
de variacdo linguistica a partir de cronicas, reunidas no o e-book O mesmo mundo, um novo

olhar.

Figura 4 - Capa do e-book de oficinas.

DL g MESMO i
MUNDOG, UM
NOVO CLHAR

Oficinas de Variacao
Linguistica em Crdnicas

Naira Cristina Sarturi de Melo Lourenco
Juliana Bertucci Barbosa
Profletras/UFTM - Uberaba
CAPES

Fonte: produzido pela autora, utilizando o aplicativo Canva.

A produgdo conta com um total de dez oficinas, cada uma delas possuindo um tema
que versara sobre variacdo linguistica, preconceito linguistico e producdo de crénica. Em cada
uma ha o texto principal, uma croénica, acrescido de outros textos satélites pertencentes a
diversos géneros com a mesma tematica a fim de contextualizar o assunto, fazer refletir e ativar
0s conhecimentos prévios dos estudantes, além de atividades escritas, orais, de dramatizagéo e
pesquisa de campo.

As atividades foram, como ja apontado, reunidas no e-book de oficinas (exemplar a
parte, outro produto da nossa pesquisa) destinado para o estudante do 9° ano, visando a

contemplar os objetivos propostos neste projeto com base no género discursivo textual cronica.
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Durante a aplicacdo das atividades, foram coletados dados (producbes orais e escritas) e
registros das observacgdes para analise dos resultados.

As oficinas foram postadas da seguinte forma: as Oficinas 1 e 2 no dia 07/09/2020, e
as Oficinas 3, 4 e 5 no dia 03/10/2020. Infelizmente, ndo houve tempo habil para a aplicacdo
das Oficinas de 6 a 10. As outras semanas foram dedicadas ao envio das corregdes das
atividades ao blog.

Além das atividades no blog, foram disponibilizadas aos alunos atividades impressas
a cada 15 dias — denominadas ““apostila impressa” — que ficaram disponiveis na escola por
um periodo de uma semana. Os estudantes tiveram também 15 dias para responder as atividades
e envia-las de volta a escola, para entdo serem corrigidas pelos professores. No total foram
elaboradas sete apostilas. Na apostila impressa numero 6, as perguntas constantes do
questionario aplicado anteriormente as oficinas foram reformuladas com a intencao de avaliar,
pelo menos parcialmente, os resultados alcangados pelos alunos através das oficinas que foram
aplicadas.

Acreditamos que o ensino de variacdo linguistica ndo deva ser realizado apenas em
um capitulo de livro didatico ou em apenas algumas aulas. O tema deve estar presente sempre
que houver oportunidade. Por isso, a proposta apresentada € bastante flexivel e traz
possibilidades de adequacdo a outros géneros textuais, a outros contextos; assim, as oficinas

podem ser trabalhadas separadamente.
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5 RESULTADOS DAS ANALISES

Na secdo 5.1, apresentamos 0s resultados gerais de um questionario aplicado aos alunos
participantes da pesquisa (alunos do 9° ano escolar de uma escola publica de Aguai). Com a
intencdo de obter informagdes econdmico-sociais dos estudantes e fazer um diagndstico do quanto
eles sabiam sobre variacéo linguistica e preconceito linguistico para auxiliar no planejamento das
oficinas, 82 alunos responderam a um questionario composto por 26 questfes elaboradas no
Google Forms. O link que direciona ao questionario foi enviado via WhatsApp nos grupos de
estudo de cada sala de aula.

Na secdo 5.2, descrevemos a analise dos materiais didaticos adotados na escola parceira
de pesquisa a fim de verificar como o assunto variacdo linguistica é tratado nesses materiais,
seguindo alguns critérios que consideramos cabiveis no ensino do tema, como a presenca do
assunto nos livros, bem como sua frequéncia, a abordagem do preconceito linguistico e os

géneros utilizados para o ensino da matéria.

5.1 RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Nesta secdo, estdo transcritas algumas respostas enviadas pelos alunos. Foram
escolhidas as respostas mais relevantes para este trabalho, as que mostraram a forma como o
aluno pensa a propria lingua e que foram determinantes para a elaboracdo do e-book.
Escolhemos, entdo, para analise, as seguintes questdes: “Vocé acha que fala bem seu préoprio
idioma?”, “O que vocé imagina ser variacdo linguistica?” e “O que vocé imagina ser
preconceito linguistico?”

Para fins de esclarecimento, é relevante informar que foram atribuidas letras aos alunos

em substituicdo aos nomes. Essas letras ndo correspondem sempre aos mesmos alunos.

Em relacdo a pergunta “Vocé acha que fala bem seu proprio idioma?”’, como exemplos

de respostas, encontramos:

Fragmentos 1: Vocé acha que fala bem seu proprio idioma?
Aluno A: “Acho que ndo, porque as’ vezes a gente erra na hora de falar.”
Aluno B: “Um pouco. Aprendemos todo dia uma nova maneira de falar.”

Aluno C: “Sim, ndo uso girias.”

" As respostas dos alunos aparecem exatamente como foram grafadas.
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Aluno D: “Nao, pois falo varias palavras erradas.”

Aluno E: “Sim. Pois sempre treino para nao errar.”

Em relagdo a pergunta “VVocé acha que existe certo ou errado na Lingua Portuguesa?”,

quantitativamente obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 1 - Vocé acha que existe certo ou errado na lingua portuguesa?

60%

53,70%

50%

40% -
B Depende da situagdo
30% - HSim

Nao
20% -

10% -

0% -

Fonte: producdo da autora.

Como podemos observar nos Fragmentos 1 e no Grafico 1, a maioria dos alunos
acredita que existe certo ou errado na lingua portuguesa dependendo da situacdo comunicativa.
No entanto, ao analisar esses resultados, fica evidente o quanto estd impregnada a cultura do
“erro” em nossa sociedade, quando os alunos pensam néo saber o idioma porque ndo dominam
a variedade culta da lingua. Além disso, muitos acreditam que o fato de utilizar girias é
caracteristico de quem ndo sabe o préprio idioma.

Ja em relacdo ao questionamento “O que vocé imagina ser variacdo linguistica?”,

encontramos como exemplos de respostas dos alunos:

Fragmentos 2: O que vocé imagina ser variacgao linguistica?

Aluno A: “Varios tipos de lingua.”

Aluno B: “E a mistura de palavras de diferentes lugares.”

Aluno C: “As diferentes formas, sotaques de falar alguma coisa, por exemplo, em
alguns lugares falam leite puxando o E no final da palavra, aqui falamos leite puxando o a letra
I”.
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E interessante e valida a forma pela qual os estudantes buscaram definir “variagio
linguistica”, fazendo associa¢Bes entre as palavras. Podemos perceber nas afirmagdes dos
fragmentos que, embora ndo compreendam com exatidao o conceito, eles levantaram hipoteses
a ser consideradas, inclusive com exemplos, como no caso do aluno C, que podem muito bem
ser explorados pelo professor em ocasiGes presenciais ou em atividades remotas sincronas.
Muito comum, a confusdo entre lingua e variedade linguistica pode ser observada na resposta
do aluno A. A resposta do aluno B, ao incluir “diferentes lugares”, mostra, mesmo que de forma
inconsciente, a compreensdo de que a lingua varia conforme a localidade.

Por fim, em relacdo a pergunta “O que vocé imagina ser preconceito linguistico?”,

verificamos respostas como as dos Fragmentos 3:

Fragmentos 3: O que vocé imagina ser preconceito linguistico?

Aluno A: “Preconceito linguistico = preconceito entre as linguas.”

Aluno B: “Quando vocé tem um preconceito no portugués da outra pessoa?”’

Aluno C: “Acho que ¢ preconceito com alguém que fala diferente do que estamos
acostumados.”

Aluno D: “Acredito que o preconceito linguistico seja como um deboche de alguém

que fala de uma maneira errada, tem um sotaque diferente etc.”

Como podemos observar nos exemplos de respostas dos alunos (Fragmentos 3), 0
aluno A faz novamente uma relagdo entre as duas palavras da questdo “preconceito” e
“linguistico”, associando esta ultima a palavra “lingua”. O aluno B responde com uma pergunta,
0 que deixa claro que ndo esta certo da sua suposi¢do, embora esteja no caminho certo. O aluno
C faz uma proposicdo correta, embora ndo tenha oferecido maiores detalhes.

O aluno D traz uma resposta bastante interessante e que traduz o pensamento da
maioria dos estudantes. Ele sabe que existe o preconceito e que ele se baseia em cacoar da fala
de alguém. No entanto, afirma que existe uma maneira errada de falar e que cacoar dessa

maneira errada é que configura o preconceito linguistico.

5.2 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Para o trabalho com a variagéo linguistica, analisamos as atividades propostas nos
materiais didaticos utilizados no Ensino Fundamental da escola participante da pesquisa.
Para isso, elaboramos trés questbes norteadoras da analise do material, ou seja,

observamos os seguintes pontos no material adotado pela escola:
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d A presenca do tema variagdo linguistica e sua constancia ao longo dos capitulos;
b) Se héa preconceito linguistico nas atividades propostas sobre variacdo linguistica;
¢ Quais 0s géneros textuais utilizados para o estudo da variagdo linguistica e se esses

representam situacgdes reais de uso da lingua.

E importante mencionar que, além dos livros didaticos que sero citados nesta se¢o,
a escola ainda utiliza a Apostila Sesi; no entanto, nesse material, ndo ha mencéo a variacédo
linguistica em nenhum dos anos escolares.

Seguem as andlises dos materiais didaticos utilizados na escola parceira da pesquisa

para 9° ano.

5.2.1 O livro didatico Singular e plural (autoras Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e
Shirley Goulart, anos 6° ao 9°, PNLD 2016 — atende aos anos 2017, 2018, 2019 e 2020)

A colecdo traz o assunto variacdo linguistica apenas no livro destinado ao 6° ano. Nao
h&d mencdo ao termo nos outros anos do Ensino Fundamental 11 (7°, 8° e 9°). Portanto, as
caracteristicas abaixo relacionadas se referem ao livro do 6° ano por ndo haver atividades
relacionadas aos outros anos.

Com relacdo ao item (a), das questbes norteadoras da analise do livro didatico,
observamos que ndo houve mencgao ao termo “variagao linguistica” no material dedicado ao 7°,
8° e 9% anos. No livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental, verificamos uma subdivisdo
em trés partes. A primeira intitulada “Leitura e Produ¢@o”; a segunda, “Praticas de Literatura”
e a ultima “Estudos de Lingua e Linguagem”. Nesta tltima encontramos um Unico capitulo
dentro de uma unidade destinado a variacgdo linguistica.

Ja em relacdo ao item (b), das questdes norteadoras da andlise do livro didatico,
encontramos duas (das quatro atividades a partir de tirinhas) sobre o preconceito linguistico-

social. Observe:
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Figura 5 - Recorte de secéo de livro didatico 1.

a personagem da proxima tira, mora na cidade e foi visitar a sua tia,

Mutum, :
Jue mora em um sitio muito longe da cidade.
Moisés Gongalves
WTUM :
' % s que minino mais mar agardecido,
G o Que g Z shg!aﬁzqtudg 0 Gue 0Cé gosta, e inda vem

fartura!! / /W , reCcrama que ta fartando as Coisa?

Fonte: livro Singular e plural, 6° ano, p.213.

Como podemos verificar na Figura 5, ha preconceito linguistico porque, segundo o
autor, o fato de a tia morar em um sitio muito longe da cidade a impossibilitaria de conhecer o
significado da palavra “fartura”, o que ndao ¢ uma realidade.

Agora, vejamos esta outra tirinha da Figura 6:

Figura 6 - Recorte de secéo de livro didatico 2.

VN |

¥ Leia esta tira da Turma do Xaxado. Depois, responda as questoes de1ad. }

TURMA DO XAXADO

ICA TA

S DOTS
| FAIZ ARGUMA
GATUNILDO! ol cAAA

SA DEPU- VAl ROUBA A ALMA : ’ LM,
T4vo! ~-__ -~ PODE ROUBAR
OF X0 v, <A VONTADE! ' \

1. A histéria dessa tirinha se passa no campo ou na cidade? Por qué?

2. Note que Gatunildo néo fala a lingua portuguesa da mesma maneira
que o outro homem (o de chapéu e colete). Um exemplo disso € a
palavra roubar, que aparece de modo diferente na fala de cada um.

a) Se o autor da tira quisesse indicar que Gatunildo fala portugués da
mesma maneira que o outro homem, como seria a fala dele?

b) O que a diferenga na maneira de falar pode indicar sobre a condi-
cao social dessas duas personagens?

c) As roupas que as duas personagens usam confirma ou contradiz
essa diferenca na condigao social? Explique.

Fonte: livro Singular e plural, 6° ano, p.222.
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Nesta outra atividade, da Figura 6, o homem representado por chapéu e colete
apresenta uma variedade caipira que pode ser percebida pelo uso das palavras: “doto”,
“arguma”, “roubd”. O risco de focar as atividades na variedade caipira € o da estereotipacao, de
modo que o aluno pode internalizar que os moradores da zona rural sempre falam utilizando
essa variedade, sempre se vestem de determinada maneira — nota-se que, na tirinha, os
moradores da zona rural usam roupas mais humildes — ou tém o mesmo tipo de comportamento
— natirinha, representado pelo deputado malandro. Perdeu-se aqui a oportunidade de trabalhar
a norma culta— e ndo a padrdo — na fala do deputado, que utiliza 0 pronome obliquo “se” no
inicio da sua fala, o que é inadmissivel pela norma padrdo, mas marca um evento comum na
norma culta.

Por fim, em relacdo a questdo (c) norteadora da analise do livro didatico, identificamos
que hé& o predominio de atividades de variagdo linguistica a partir de tirinhas. Foram utilizadas
quatro tirinhas, um poema e um dicionario de expressdes gauchas. As atividades ndo
representam as diversas situaces de uso da lingua, com poucos exemplos de cada variacao e
um foco maior na variedade caipira. Mais que isso, reforcam o estereGtipo caipira. Ha
necessidade de adequacdo e complementagdo nos anos posteriores, o que nao é observado pelas
autoras, j& que nao foi dada continuidade ao assunto nos livros direcionados ao 7°, 8° e 9° anos.
Também ndo foi retratado o estrangeirismo em nossa lingua, um fator desencadeador de

mudancas linguisticas.

5.2.2 O livro didatico Se liga na lingua (autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi,
9° ano, PNLD 2020 — atende aos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023).

Nesse outro livro didatico, organizado para quatro anos a partir de 2020, identificamos
que, apds a ultima avaliacdo do PNLD, dos oito capitulos, dois deles passaram a abordar o
assunto variacdo linguistica. Assim, em relacdo a questdo norteadora de analise do material
didatico “(a) a presenga do tema Vvariacao linguistica e sua constancia ao longo dos capitulos”,
verificamos que o tema variacao linguistica passa a ser abordado, nesse livro, a partir do ano de
2020. O capitulo 1 traz “Variedades Linguisticas”, na p.30; “O Portugués Brasileiro”, na p.31;
“Por que a lingua sofre variacdes”, na p.33 e “Estrangeirismo”, na p.40. O capitulo 2 traz
“Adequagao e preconceito linguistico”, na p.69.

J& em relacdo ao item (b), nesse livro encontramos um Unico exercicio em que é

abordado o preconceito linguistico de forma reflexiva.



Figura 57 - Recorte de se¢do de livro didatico 3.

Adequacdo e preconceito linguistico (IS

Leia a transcricao de um depoimento sobre o pernambuqués da pro-
fessora Nelly Carvalho, da Universidade Federal de Pernambuco. Em
seguida, responda as perguntas.

O fato da gente usar oxente! é porque lé € 6 gente!, mas o g tem o som
de ch. Pra gente foi se modificando e até hoje a gente nao diz mais nem
oxente!, a gente diz oxe!, oxe!, e a... a prova disso é que Virgem Maria!,
no momento, quando a gente diz como exclamagao, a gente diz ximaria!.

Alids, as ... as nossas influéncias a gente pode ver muito nas musicas
de Luiz Gonzaga. O sertao era uma regiao diferenciada. Entao, dai nés
tivemos... teve palavras como pitoco, cotoco, sufoco, que eu acredito que
sejam de origem africana pelo... pela diferenca que tém do portugueés. E
também coisas criadas mais recentes, por exemplo, tem bigu, que todo
mundo chama carona e a gente chama bigu, porque na época da Guer-

| ra 0s... as... nao tinha quase automével aqui e os americanos quando
l passavam diziam assim be good, be good, quer dizer, seja bonzinho, me
leve. Dai veio a palavra bigu.

E uma coisa muito engragada é uma palavra que nao tem nada
de dialetal, mas que eu s6 percebi no dia que chegou uma pessoa
e disse pra mim “Por que vocés dizem tanto pronto?”. Ai assim: “Va
até a esquina, ai pronto; dobre do lado, ai pronto, chega 14" Tudo
pra gente ¢ pronto. Entao é uma maneira, sio essas maneiras que
a gente vai criando e vai estratificando na nossa linguagem. Ea
gente tem muito orgulho, pelo menos eu tenho muito orgulho da

inha linguagem.

Fonte: livro Se liga na lingua, 9° ano, p.73.

61
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Figura 68 - Recorte de se¢do de livro didatico 4.

relagéoéquﬂo

Fonte: livro Se liga na lingua, p.74.

O exercicio trata de apenas uma variedade, apostando nas marcas caracteristicas da
fala nordestina como suficiente para abordar toda a questdo sobre preconceito linguistico. E
preciso redobrar a atencdo ao tratar, na ultima questdo (letra €), da fala da professora Nelly, que
contém preconceito quando utiliza a expressao “pelo menos”, fazendo uma ressalva ao que foi
dito anteriormente e abrindo espago para que as pessoas pensem que outros nordestinos podem
ndo possuir orgulho da propria linguagem. E importante que exercicios como esses sejam
comentados cautelosamente pelo professor, ou poderdo reforcar ainda mais o que se deseja
eliminar.

Os demais textos encontrados apenas sinalizam a questdo do preconceito de forma a
evita-lo.

Por fim, sobre o item “(c) Quais os géneros textuais utilizados para o estudo da
variagdo linguistica e se esses representam situagdes reais de uso da lingua”, evidenciamos que
as atividades partem de varios géneros e fazem a reflexdo sobre os diversos tipos de variacdo
linguistica. Dessa forma, identificamos que foram utilizados o0s seguintes géneros,
representando situac@es reais de uso da lingua : charge (regionalismo), meme (giria), anincio
antigo (variacdo historica), receita (variacdo regional), tirinha (giria), artigo de revista
(estrangeirismo), anuncio (estrangeirismo), meme (estrangeirismo), tirinha (adequacao
linguistica), placa informativa (desvio ortogréafico), poema (variacdo histdrica, social e
regional), artigo de revista (formalidade x informalidade), narracdo de futebol (jargdes e
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variacdo na fala e na escrita), depoimento (preconceito linguistico), meme (formalidade e
informalidade). N&o identificamos nenhuma cronica no estudo da variagdo linguistica. Na
figura abaixo, observa-se um exemplo de atividade de variacdo linguistica regional em que é

possivel verificar uma situacao de uso real da lingua — uma receita de bolo.

Figura 79 - Recorte de se¢do de livro didatico 5.

Bl Veja esta lista de ingredientes para a preparagao de um bolo.
Bolo de macaxeira — mandioca ou aipim
Ingredientes
» 1 kg de macaxeira (mandioca, aipim)
« 2 xicaras (cha) de leite de coco
« Y2 xicara (ch4) de dgua

» 2 Y2 xicaras (chd) de agticar (se gostar desse
bolo bem docinho use até 3 xicaras)

« 1 colher (sopa) de manteiga derretida

e 2 OVOS

Disponivel em: <http://gshow.globo.com/receitas-
gshow/receita/bolo-de-macaxeira-mandioca-
ou-aipim-5068acd64d3885095d000045.html>.
Acesso em: 6 set. 2018.

.......................

a) A precisao é uma das caracteristicas do género textual recejta
culinaria. Como ela aparece no texto?

b) E correto afirmar que essa receita do bolo de macaxeira também
serve para produzir bolos feitos de outros dois alimentos, a
mandioca e o aipim? Justifique sua resposta.

c) Explique por que o site que divulgou a receita mostrou boa com-
preensao do fenémeno da variagao linguistica.

Fonte: livro Se liga na lingua, 9° ano, p.36.

A atividade poderia ainda ser complementada com pesquisas a respeito de outras
palavras que tambeém séo faladas de modo diferente em outras regides do pais.

Como podemos observar, apds a analise dos materiais didaticos adotados na escola
parceira da pesquisa, podemos concluir que até 2019 nédo havia livro didatico direcionado ao 9°
ano que abordasse o tema variagdo linguistica — mesmo com a indicacdo do contetido no
PNLD de 2016 (valido para os anos de 2017 a 2020), sendo o tema abordado no livro do 6° ano

em apenas um capitulo e contendo preconceito linguistico-social.
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Com a obrigatoriedade do ensino da variacdo linguistica imposta pela Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) e pelo Plano Nacional do Livro Didatico de 2020 (valido para
0s anos de 2021 a 2024), percebemos um significativo aprimoramento do material, que passou
a trazer esse conteudo para 0 9° ano (bem como para outros anos), ainda que de forma timida,
com dois capitulos reservados para 0 assunto e sem a presenca de preconceito linguistico, o que
mostra um grande avanco em relagdo aos anos anteriores. O tema da variagdo linguistica ndo é
tratado em todo o livro didatico, no entanto as atividades foram bem selecionadas, com caixas
de texto explicativas e textos que representam situacdes reais de uso da lingua.
Vivemos novos tempos, em que ha a necessidade da compreensao da lingua como algo
flexivel e do respeito as suas diversidades culturais, regionais e sociais. Essas mencdes a
variacdo linguistica estdo por todo o texto da BNCC, o que evidencia a importancia do assunto
na escola, ndo s6é em lingua portuguesa, mas em todas as areas do conhecimento. Assim, a
tendéncia é que se elaborem livros didaticos em que se abordem as questdes referentes as
variagOes da linguagem de uma forma renovada, reflexiva, mais ampla e menos preconceituosa.
Alinhado a nova Base, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de Lingua
Portuguesa de 2016 teve como requisito para a escolha dos proximos livros a insercdo da
heterogeneidade linguistica, evidenciando a necessidade de um trabalho mais efetivo nessa area
pela escola.
[...] o ensino de lingua portuguesa, nos quatro Gltimos anos do Ensino Fundamental
de 9 anos, deve organizar-se de forma a garantir ao estudante [...] o desenvolvimento
da compreenséo da variagao linguistica e no convivio democratico com a diversidade

dialetal, de forma a evitar o preconceito e valorizar as diferentes possibilidades e
expressdo linguistica [...]. (BRASIL, 2016, p.18)

Assim, nossa proposta de intervencdo vem complementar o trabalho com a variagéo
linguistica no 9° ano do Ensino Fundamental apresentado no livro didatico mais recente, de
maneira a atender a essa nova demanda de compreensdo da lingua, com atividades reflexivas

que respeitem a diversidade linguistica e valorizem inmeras possibilidades de expressao.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO: E-BOOK DE OFICINAS

Nesta secéo, apresentamos o e-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo
olhar: Oficinas de Variacdo Linguistica, elaborado para os alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental 11, a descri¢do de suas partes e a aplicacdo em sala de aula. Nosso e-book podera
ser utilizado pelo professor de lingua portuguesa na integra ou adaptado segundo as
necessidades do professor e adequagdes em sala de aula.

6.1 DESCRICAO DO E-BOOK DE OFICINAS

O e-book de Oficinas O mesmo mundo, um novo olhar, elaborado para os alunos de 9°
ano do Ensino Fundamental |1, é composto por dez oficinas. Em cada oficina ha indicacdo dos
objetivos, material e previsdo da duracéo de aulas.

Em cada oficina ha a leitura de, pelo menos, uma cronica. Para o desenvolvimento das
oficinas, outros géneros também foram utilizados, todos eles com elementos que podem estar
presentes na crénica a ser produzida, como as figuras de linguagem, os efeitos de humor, o jogo
de palavras e os sentidos produzidos. Na ultima oficina, € proposta a producao de uma crénica
na modalidade escrita, que sera corrigida e devolvida para reescrita, se necessario, e
posteriormente publicada em um livro de cronicas da turma.

Todas as oficinas possuem um texto introdutério que se refere ao tema de cada uma
delas e que pode pertencer a géneros variados, como videos, masicas, desenhos animados,
imagens, pecas teatrais, entre outros, com a finalidade de contextualizar o assunto, de fazer
refletir sobre ele de uma forma leve e prazerosa.

A seguir, descrevemos cada uma das oficinas.
6.1.1 Oficina 1 — Reconhecendo a variacgao linguistica

A Oficina 1 trata da introducdo ao assunto variacdo linguistica oferecendo aos
estudantes a oportunidade do primeiro contato com o assunto e de detectar o conhecimento
preexistente com relacdo ao tema. As atividades objetivam que o aluno possa adquirir
consciéncia da diversidade linguistica intimamente ligada a situacdo comunicativa. Alem disso,
é importante comparar as normas utilizadas em cada contexto e conscientizar-se de que ha a
variedade falada pela prépria comunidade e as variedades que se distanciam dela. Outro
objetivo da Oficina 1 é refletir sobre o funcionamento da concordancia entre o verbo e o sujeito

em diferentes situacdes de uso (Vieira, 2017). E nesse momento que sugerimos uma introduc&o
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aos conceitos de norma culta e norma padrdo como embasamento das proximas oficinas. Como
0 objetivo dessa oficina é introduzir conceitos sobre variacao linguistica, o0 género crénica ainda

ndo foi apresentado.

6.1.2 Oficina 2 — Reconstruindo “certo” e “errado” na lingua

Nessa oficina sdo discutidas as origens do portugués brasileiro, as influéncias externas,
as mudangas, discussdes sobre “certo” e “errado”, as polémicas em torno da lingua, com o
objetivo de mostrar que a variacéo é algo natural da lingua. O mapa introdutério mostra duas
palavras que concorrem no significado de um mesmo produto alimenticio em varias regides do
Brasil: “biscoito” e “bolacha”. Trata-se de uma curiosidade para despertar o interesse do aluno

para o assunto da aula.

E importante salientar aos alunos que algumas palavras possuem uma conotagio
pejorativa. S30 palavras cujo uso contribui para aumentar o preconceito. E o que acontece com
a palavra “negrinho”, ao se referir a “brigadeiro”, em alguns lugares da regido sul do Brasil. A
atividade 1 dessa oficina € um convite a pesquisa sobre outras palavras utilizadas na lingua

portuguesa que remetem ao preconceito social e que devem ser evitadas.

A crbnica escolhida para essa oficina, “Pronomes”, de Luis Fernando Verissimo, revela
que sdo as situacdes comunicativas que devem definir a variedade utilizada na interacao
humana, e ndo a imposicdo de uma Unica norma a todas as situacdes, até porque isso poderia
acarretar consequéncias desagradaveis. Ainda através da cronica “Pronomes”, serd observado
0 uso de figuras de linguagem, muito comuns no género crénica, sempre com foco no efeito de

sentido produzido no texto.

Foram apresentados links de videos que auxiliam no objetivo de tornar o aluno
consciente das variedades existentes no Brasil e apto a fazer comparacdes entre as variedades
das diversas regides, inclusive a sua. A leitura dos comentarios sobre os videos traz uma rica
discussdo sobre a variedade linguistica de determinadas regides. Através dessa leitura poderdo
ser identificados alguns preconceitos entre os proprios falantes de uma mesma regido. E
possivel ainda verificar que em uma mesma regido ha controvérsias a respeito da variedade
falada no local, o que pode ser ocasionado pelo grau de escolaridade, idade, zona urbana, zona
rural, entre outros condicionadores. Coelho et al (2019) dizem que a escolha dos falantes por

uma ou outra variante é buscada por fatores condicionadores.
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H& uma combinacdo dos fatores que condicionam a forma como falamos. (...) 0s
condicionadores extralinguisticos — aqueles que, como 0 nome sugere, encontram-
se fora da estrutura da lingua. Os condicionadores extralinguisticos estdo
estreitamente relacionados aos tipos de variagéo; estes sdo decorrentes do controle
desses condicionadores. (COELHO et al, 2019, p.37-38)

6.1.3 Oficina 3 — Desvendando o preconceito linguistico

A Oficina 3 trata do preconceito linguistico. Para Bagno (2007), o que é mais
importante na lingua portuguesa é o que se diz, para quem diz, como se diz e por que se diz.
Para tal autor, ndo existe o erro de portugués. O que existe sdo as variedades do portugués e
uma elite que supde saber mais a lingua que analfabetos, pobres e excluidos, 0s quais se sentem
inferiorizados, com receio de falar a prépria lingua. O saber gramatical tem sido usado como
instrumento de dominacdo pela populagéo culta.

Dessa forma, essa oficina traz o foco para a discussdo sobre “certo” e¢ “errado”,
“adequado” e “inadequado” na lingua portuguesa, de forma a combater o preconceito. A cronica
presente nessa oficina busca mostrar que ha situacdes em que nao € necessario utilizar a norma
culta da lingua. Existem muitas situacfes comunicativas em que outras normas da lingua sdo
mais adequadas, embora a norma culta seja conhecida pelo falante. Aqui cabe uma importante
reflexdo sobre norma culta, norma padrdo e norma curta, sobre “saber falar portugués” e o
preconceito linguistico existente até mesmo entre quem ndo conhece a horma padrédo e ainda
assim a exige dos outros.

Para isso, sera realizado um debate acerca do tema preconceito linguistico, através de
uma noticia sobre a distribuicdo pelo MEC de um livro didatico que ensinaria portugués
“errado”.

A cronica “Preconceito na Balada”, de Sérgio Rodrigues, pretende averiguar se o aluno
entendeu as consideragdes do professor sobre “certo” e “errado” na lingua falada, se
compreendeu que ndo ha quem ndo saiba falar a propria lingua, se foi internalizado o conceito
de norma culta e se a critica presente na crénica, o preconceito linguistico, foi assimilada em
sua totalidade.

Também sera realizada a transcri¢cdo da fala para a escrita, em que sera possivel
estabelecer comparacGes entre uma e outra modalidade. Devera ficar evidente a estereotipacdo
dos personagens em cenas de novelas brasileiras, ato comum na midia televisiva. Bagno (2007)
diz que as telenovelas brasileiras retratam a fala nordestina de forma preconceituosa,
geralmente associada a um personagem de menor valor social, grotesco, atrasado e que provoca

riso.
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Na cena apresentada aos alunos, Cassiano e Candinho s&o dois personagens que
nasceram na mesma comunidade, em uma regido localizada no Rio Grande do Norte. No
entanto, a diferenca de sotaque entre eles € gritante. Cassiano, o protagonista, herdi da histdria,
ndo possui nenhuma caracteristica do falar regional do Nordeste, enquanto Candinho apresenta,
de forma bastante caricata, ndo s6 o sotaque marcado pelo que se acredita ser o falar do
nordestino, como também ¢ apresentado como pobre, “bobo” e com capacidade cognitiva
reduzida. Esses personagens nos permitem discutir em sala de aula os esteredtipos sociais.

Além disso, a partir das falas dos personagens, podemos promover a discussao de
variantes regionais, como sobre as vogais “e” e “0” na posi¢ao pretonica que sao pronunciadas
como vogais médias baixas (“abertas”) em determinadas regides do Nordeste e como médias

altas (“fechadas”) em alguns locais da regido Sul e Sudeste.

6.1.4 Oficina 4 — A lingua como instrumento de poder

A Oficina 4 pretende estudar a lingua como instrumento de poder. Todo discurso é
proferido por alguém, com alguma intencdo, de uma certa forma, para um determinado
interlocutor. Assim, quem fala ou escreve quer transmitir o seu ponto de vista sobre algo e, para
ser entendido ou alcancar seu objetivo, utiliza recursos para que atinja o seu publico-alvo. Para
Bagno (2003, p.16), “de todos os instrumentos de controle e coergdo social, a linguagem talvez
seja 0 mais complexo e sutil”.

Aqui deve ficar evidente que o falante/escritor utiliza recursos linguisticos para
convencer seu interlocutor. Muitas vezes, o interlocutor ndo tem o que dizer mas precisa falar,
porque é isso que os ouvintes/leitores esperam dele ou, para fugir de questionamentos, pressdes
publicas, utiliza de meios para que seu discurso passe despercebido. Deixar a linguagem
obscura com excesso de formalismos € um truque para conseguir aplausos sem que alguém
tenha entendido seu discurso. Como a norma culta possui prestigio social, o interlocutor finge
gue a usa corretamente, utilizando palavras desconhecidas e descabidas ao proferir seu discurso,
com a intencdo de mostrar inteligéncia. Trata-se da complexidade vazia. Assim, o desenho
animado apresentado nessa oficina reflete como a linguagem é utilizada como instrumento de
poder, sendo um poderoso recurso de competicdo social e dominacgdo. Espera-se que o estudante
possa refletir sobre essa linguagem e relaciona-la aos discursos politicos, religiosos, intelectuais
etc. que existem na sociedade e visam a influenciar um grande nimero de pessoas.

A cronica presente na oficina faz referéncia a uma norma abstrata e que ndo representa

nenhuma variedade do PB: a norma padréo (Faraco, 2008). O personagem passa o discurso todo
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pensando em como concordar o verbo para dizer corretamente uma expressdao. Como néo se

recorda da regra gramatical, desconversa e ndo fala o termo em questdo. Acaba ndo produzindo

sentido em seu discurso; no entanto, é aplaudido. Assim, os objetivos a ser alcangados com 0s

exercicios propostos para a crénica sdo:

a)

b)

d)

Compreenséo da ideia principal do texto: crénica baseada na angustia do personagem
por ndo lembrar uma regra de convencao da norma gramatical de concordancia verbal;
Crencas linguisticas: evidenciar as crencas que a sociedade possui sobre o que é
“esperado do falar de um deputado”. Temos uma situagdo de discurso politico
monitorada, marcada pela preocupagdo com a norma gramatical e a norma padrdo. O
fato de o deputado ndo saber determinada regra de convencdo da lingua portuguesa
gerou uma grande angustia pelo medo de ser julgado pelo publico;

Compreensdo dos usos linguisticos escolhidos pelo personagem: o personagem utiliza
uma linguagem prolixa e vazia de sentido antes do desfecho como forma de ganhar
tempo e, logo apds, finaliza sem dizer o que pretendia, por ndo ter se lembrado da regra
da norma padrao;

Compreensdo das outras formas/usos linguisticos que o personagem poderia ter
escolhido: o deputado poderia escolher qualquer uma das formas para terminar o
discurso, sem que essa escolha afetasse seu discurso, no entanto preferiu ndo correr o
risco de “manchar sua imagem?, ja que ndo sabia que qualquer uma das formas poderia
ser utilizada na norma culta, considerada de prestigio pela sociedade;

Reflexdo linguistica de "N&o sou daqueles que recusa” e de "N&o sou daqueles que
recusam”: levar o aluno a refletir e entender que o verbo recusar concorda, no singular,
com o pronome "eu", sujeito oculto nessa oracdo, chamando a atencdo para o pronome,
evidenciando que se trata de uma sé pessoa. Portanto, se a inten¢do é destacar essa Unica
pessoa, a melhor opcdo € utilizar o verbo no singular. J& em "N&o sou daqueles que
recusam”, a atencdo se volta para o plural. Assim, "recusam™ concorda com "daqueles".
E importante deixar claro que o complemento do verbo importa dependendo do que se

quer deixar em evidéncia.

Sobre o item (e), cabe relembrar 0 que prescreve a gramatica normativa: de acordo

com Celso Cunha (2017, p.516), depois de um dos que (= um daqueles que), o verbo vai

normalmente para a 3% pessoa do plural: "Naqueles dias a meninada do colégio interessava-se

vivamente pelos concursos e eu era um dos que nédo perdiam o bate-boca das arguicdes (M.
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BANDEIRA)". Portanto, pela gramética normativa, o deputado deveria dizer: "N&o sou
daqueles (= um daqueles) que recusam [...]".

Ja para Bagno (2011, p.656), iniciar a sentenca matriz com um dos que (um daqueles
que) permite ao falante/escrevente selecionar o elemento com que vai fazer concordar o verbo,
dando énfase ou destaque a esse elemento. De acordo com essa linha de raciocinio, o deputado

poderia dizer:

"N&o sou daqueles que recusa [...]"
ou

"Nao sou daqueles que recusam [...]"

A escolha de uma estrutura ou outra dependera do termo que ele quer enfatizar e da
intengdo do usuério da lingua.

A partir da Oficina 5 serdo estudados os tipos de variagdo propostos no livro Para
Conhecer Sociolinguistica. E importante destacar que a divisdo em tipos néo significa que eles
sejam independentes, nem que ocorram separadamente, muito pelo contrario: a lingua € viva,

dindmica, e o seu uso deve ser adequado as diferentes situagdes comunicativas.
6.1.5 Oficina 5 — Variacao regional ou diatdpica

Essa oficina seguiu a premissa de que, segundo Coelho et al (2019, p.39), a variagéo

regional

pode ser estudada ao se oporem diferentes tipos de unidades espaciais: podemos dizer
que existem variacao regional entre Brasil e Portugal (dois paises), entre 0 Nordeste
e o Sul do Brasil (duas regides de um mesmo pais), entre Parana e Santa Catarina (dois
estados de uma mesma regido), entre Chapecé e Floriandpolis (duas cidades de um
mesmo estado) e mesmo entre falantes do centro de Floriandpolis e falantes do
Ribeir&o da Ilha (dois bairros de uma mesma cidade). E comum também que se analise
variacao regional entre zonas urbanas e zonas rurais ou do interior.

Assim, seguindo tais observacdes, iniciamos a Oficina 5 com a audicdo da musica
“Dengo”, de Ana Clara Caetano (2015), interpretada pela dupla que leva o nome de Anavitoria,
e a reportagem sobre as cantoras, com a finalidade de fazer com que o aluno reflita sobre o
fendmeno variavel da concordancia verbal com pronome da segunda pessoa do discurso. Ainda
gue a gramatica tradicional oriente, em sua regra geral, que o verbo deve concordar com o
sujeito em namero e pessoa, é possivel verificar que, na masica, isso ndo acontece em relagéo

ao pronome de 22 pessoa e 0 verbo conjugado na 32 pessoa. A reportagem deixa evidente a
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naturalidade das compositoras da letra da masica — Araguaina (TO), local em que sdo muito
comuns construces com esse tipo de concordéncia.

O “tu”, pronome pessoal do caso reto, usado para representar a 22 pessoa gramatical,
foi substituido por “vocé” em quase todo o territdrio brasileiro e é empregado como forma de
intimidade, com o verbo na 3? pessoa do singular. Porém, ha regides em que o “tu” € o pronome
usado em situac@es informais e, nesses casos, 0 verbo também é empregado na 32 pessoa do
singular. Para Menon (1995, p.97), a causa disso € que o portugués brasileiro passou a
simplificar as flexfes. Para a autora, a forma verbal com morfema @ é interiorizada pelos
falantes como marca de segunda pessoa, e a escolha recai sobre qual pronome utilizar: “tu” ou
“voc€”. Assim, “tu” ndo sé representa um trago regional, como também uma tendéncia do nosso
portugués em “marcar o sujeito em fun¢do da perda dos tracos de segunda pessoa do verbo”
(Menon, 1995, p.97).

Podemos dizer, portanto, que a lingua varia conforme os usos que fazemos dela. De
acordo com Bagno (2011), é necessario que se permita que os aprendizes acessem 0 maior
numero possivel de modalidades faladas e escritas de sua lingua, 0 que acontece por meio da
utilizacdo dos géneros textuais. A localidade € levada em conta como variavel extralinguistica.
“O emprego do indice pessoal ‘tu’ esta restrito a determinadas variedades regionais e/ou sociais.
Em variedades urbanas de prestigio, ‘tu” ocorre com formas verbais correspondentes a ‘vocé’:
tu fala, tu falou, tu falava, tu falasse etc.” (Bagno, 2011, p.750).

Através da cronica “Pechada”, de Luis Fernando Verissimo, é possivel perceber
algumas variantes regionais da nossa lingua. A histéria € bastante comum no ambiente escolar:
um novo aluno na sala de aula possui um modo de falar diferente dos outros colegas, o que gera
burburinho entre eles. Trata-se de uma boa oportunidade para aprender sobre variagdes
regionais e preconceito linguistico.

O quadrinho do Chico Bento busca identificar a intencionalidade da concordéncia ou
ndo concordancia verbal e refletir sobre esse fendbmeno, que pode variar de acordo com o
individuo ou a necessidade. Essa atividade pretende que o aluno perceba o trocadilho que existe
entre as palavras “perfeito” e “prefeito”. E que esse jogo com as palavras so foi possivel porque
0 personagem ndo utiliza, durante todo o texto, as regras de concordancia previstas na gramatica
normativa.

E necessario que o aluno se conscientize sobre como e quando utilizar a concordancia
ou a ndo concordancia, de modo que possa reconhecé-las e optar pela melhor forma ao construir
sentidos na producdo de texto oral ou escrito. Se a regra geral, pela gramatica normativa, propde

que o verbo concorde com numero e pessoa do sujeito, os linguistas preferem garantir o sentido.
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Neves (2003, p.94) adverte que “a variagdo esta a servico da linguagem”. Nenhuma variedade
linguistica pode ser ignorada, e cada variante, por suas especificidades e funcdes sociais, tem

de ser cultivada nas instancias apropriadas.

6.1.6 Oficina 6 — VVariacao social ou diastratica e variacao diacronica

A variacdo social ou diastratica é aquela que reflete as diversas caracteristicas sociais
do falante. Aqui se estudam as variagdes relacionadas a faixa etéria, grau de escolaridade, nivel
socioecondmico e sexo/género (Coelho et al, 2019).

Através dos poemas introdutorios dessa oficina, pretende-se mostrar aos estudantes a
variacao referente ao grau de escolaridade e ao nivel socioecondmico. J4 as cronicas: “Tentando
escrever uma cronica em 20177, de Antonio Prata, e “Ser Brotinho”, de Paulo Mendes Campos,
trazem marcas da escrita e da fala de duas épocas diferentes, enfatizando a variagéo diacronica.

A primeira, escritaem 2017, em S&o Paulo, traz uma linguagem mesclada de oralidade,
bastante informal, marcada pelo internetés e revelando atitudes de alguns tipos sociais mais
jovens na atualidade. A segunda, escrita em 1959, no Rio de Janeiro, apresenta palavras
representando atividades e objetos utilizados na época de sua escrita.

O trecho da carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel de Portugal é utilizado
na oficina com trés finalidades. A primeira é apresentar a primeira cronica brasileira e sua
caracteristica voltada mais a informacéo, porém de forma literaria. Depois, hd um convite a
analise da linguagem quanto ao grau de formalidade, ao 1éxico, a situacdo de comunicagéo, a
época. A terceira finalidade trata sobre o encontro ndo tdo bem-sucedido da lingua portuguesa
de Portugal com a lingua dos nativos.

A cronica “Palavras Emprestadas”, de Ivan Lins, aborda a quest&o dos estrangeirismos
presentes em nossa lingua e a polémica que eles causam. E uma boa oportunidade para explorar
outra caracteristica bem acentuada em cronicas: a argumentatividade e seu poder de
convencimento.

O objetivo principal do trabalho com as cronicas é a percep¢do de que as palavras e
expressdes podem passar por modificagdes ao longo do tempo (que pode nem ser tdo longo
assim) de acordo com a necessidade do falante. A atividade de pesquisa/entrevista faz com que
o aluno tenha contato com as palavras e expressdes de uma outra época através de pessoas
préximas, conhecidas, e ndo apenas de forma distante como em videos ou midias televisivas.
Os exercicios dessa oficina serdo utilizados para a construcdo de um texto do género crénica

mais adiante.
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Além disso, buscamos estabelecer uma comparagdo entre 0s recursos linguisticos
caracteristicos da modalidade falada e da modalidade escrita, 0 que é bastante representativo da
primeira cronica. Também pode ser explorado o recurso da ironia, muito presente em cronicas

argumentativas.

6.1.7 Oficina 7 — Variacdo estilistica ou diafasica

Os diversos papeis sociais que as pessoas exercem nas diferentes situaces
comunicativas resultam na variago estilistica ou diamésica (Coelho et al, 2019). E a variago
nas palavras, nas expressées, no modo de dizer, dependendo da situacdo comunicativa, das
caracteristicas das pessoas com quem conversamos e do ambiente em que estamos. Essas
diferengas podem mostrar autoridade, afinidade, grau de intimidade, modos de ser, classes
sociais, grau de escolaridade, grupos a que o individuo pertence, profissdo que exerce etc.
Entram aqui os jargdes profissionais e as girias.

O video intitulado “Todas as girias que aprendi no Brasil/Olhar gringo” ¢ muito
interessante para introduzir a Oficina 7. Primeiro porque o autor do canal é nativo norte-
americano e se prop0e a ensinar inglés aos brasileiros; segundo porque, tendo viajado para
muitos estados brasileiros, pdde ter uma visdo bastante ampla das variagGes linguisticas do
nosso pais, principalmente no que se diz respeito as girias. Assim, a visdo de um estrangeiro
sobre a variacao linguistica em nosso pais destaca alguns pontos que para nos, nativos, podem
passar despercebidos.

A cronica “Povo”, de Luis Fernando Verissimo, traz uma brilhante e irénica critica a
sociedade preconceituosa. Para isso, 0 autor utiliza, dentre outros recursos, a variacdo na
linguagem da patroa e da empregada. Uma critica aos que dizem ndo ter preconceito, mas que
o revelam ao menor discurso. Espera-se que, com a leitura e o entendimento da cronica, o aluno
consiga perceber a sutileza do autor ao retratar o preconceito racial e social (e que ele o faz
através da linguagem, na forma de tratamento entre 0s personagens). Para isso, 0 autor langou
mao da variacdo estilistica.

Por meio do texto “Jargdes”, de Luis Fernando Verissimo, o trabalho com a variagéo
é pautado pelos termos técnicos utilizados nas diferentes areas de atuacdo da sociedade. Ha
palavras e expressdes que sdo proprias de determinados grupos. Para trazer a tona essa
discussao, foram pensados, além do estudo da cronica, exercicios de busca a jargdes e termos

técnicos, os locais onde eles sdo utilizados e de que forma s&o encontrados nas cronicas. E
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proposto ainda um jogo em que o professor pode avaliar, de forma lidica, se o conteldo da
oficina foi apreendido.

6.1.8 Oficina 8 — Variacdo na fala e na escrita ou variacao diamesica

A variacdo diamésica é aquela relacionada as caracteristicas de dois codigos distintos:
a fala e a escrita. Pretende-se, nessa oficina, a observacédo das diferencas entre os dois meios: a
fala, que € mais esponténea, menos monitorada, improvisada e mais suscetivel a variacéo; e a
escrita, que é mais planejada, monitorada, menos espontanea e com menor variacdo devido as
regras normativas (Coelho et al, 2019, p.48).

O video do anuncio publicitario da VVolkswagen mostra um técnico alemé&o que utiliza
um borddo popular nos grandes centros brasileiros: “E nois”, deixando muito claro quando é
mais adequada, e até mesmo Util em atos de persuasdo, como em anuncios publicitarios, a
utilizagdo da lingua de modo mais informal ou mais formal. “E néis” aproxima as pessoas, visto
que se trata de uma expressdao muito utilizada na modalidade falada. Quando a expressdo é
utilizada por um estrangeiro, que possui o status de qualidade (visto que, no Brasil, €é comum a
valorizacdo do que é proveniente do exterior), o anincio pretende mostrar que o objeto desejado
é bom e acessivel a todos. O importante nesse exercicio é a diferenciacdo entre norma culta,
norma padrdo e variedade linguistica estigmatizada. Embora os estudos direcionem para uma
maior flexibilizacdo de concordancia na fala, a ndo realizacdo da concordancia é alvo de
preconceito linguistico, como é demonstrado pelo colega que corrige o técnico aleméo.

E necessario também que o aluno perceba que o personagem que 0 corrige, mesmo
que utilize a norma culta da linguagem, termina sua colocagdo com a palavra “nois”, deixando
evidente que, mesmo na norma culta, ha tracos da variedade popular, estigmatizada. Fica
evidente que o técnico alemao utiliza a giria “E néis” para se aproximar do publico para quem
a campanha publicitaria é direcionada: os mais jovens. E importante destacar que o técnico
alemao, conhecido pela qualidade na fabricacdo de carros, ndo sofre preconceito linguistico.
Ele ¢ visto como um estrangeiro competente e “descolado”, que tenta se aproximar dos jovens
falando como eles.

Para Bagno (2011), as variedades linguisticas dos que vivem nas periferias das grandes
cidades mas conservam tracos culturais da zona rural sdo rejeitadas, estigmatizadas pelos
falantes de outras variedades. Mesmo assim, € comum sujeitos letrados apresentarem tracos
dessa variedade estigmatizada em situagdes menos monitoradas, em interagcdes faladas ou

escritas
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O trabalho com a cronica “Zona Norte, Zona Sul”, de Luis Fernando Verissimo, bem
como sua transposicdo para a midia televisiva, buscou demonstrar as diferengas entre a
modalidade escrita e a modalidade falada, as adaptacfes necessarias com relacdo a época, aos
personagens, aos conceitos de determinados grupos etc.

A cronica “Os moralistas”, de Luis Fernando Verissimo, revela alguns recursos dos
quais o autor pode lancar méo para transferir a fala para a escrita, como os sinais de pontuacéo,

por exemplo.

6.1.9 Oficina 9 — A cronica

A Oficina 9 visa a levar o aluno a refletir sobre o que € a cronica, qual sua estrutura e,
mais que isso, suas caracteristicas, suas peculiaridades. Para isso, retomamos as cronicas lidas
nas oficinas anteriores e reconhecermos o0s recursos utilizados pelos autores na producdo dos
textos, como as figuras de linguagem, por exemplo, e o efeito causado por esses recursos.

Nossa intencdo com as atividades propostas nessa oficina é que o aluno diferencie a
crénica dos demais géneros textuais e observe como ela é um campo amplo para o estudo das
variacg@es linguisticas, j& que é escrita com base no cotidiano do autor. Assim, autores contam
historias especificas do seu tempo, do seu estilo de linguagem, da sua regido, com as expressdes

de que dispGem de acordo com suas caracteristicas pessoais.

6.1.10 Oficina 10 — A escrita da crénica

Na Oficina 10, inicialmente pensamos na producdo escrita de uma cronica e da
dramatizacdo do texto elaborado pelos alunos.

Entretanto, devido ao contexto de atividade remota no ano de 2020, a etapa de
“dramatizacdo™® foi excluida. Focalizamos, entdo, na Oficina 10, na preparacio e elaboragéo
de uma crénica. Aqui é sugerido ao aluno o recolhimento de materiais que sirvam de apoio para
a escrita do texto, como por exemplo fotografias, audios, observacdes decorrentes de visitas a

diversas situacdes comunicativas. A reportagem escolhida para a introdugcdo da oficina

8 Na etapa de dramatizaco, os alunos poderiam ter a oportunidade de representar uma cronica escolhida por eles
dentre as da oficina ou a dramatizacdo de uma cronica elaborada por eles. O objetivo era estimular outras
linguagens, como a presente nas artes teatrais, a capacidade de interpretacdo da ideia principal da crénica, a critica
mascarada em forma de texto. Além disso, a variagdo linguistica deve estar presente, evitando o preconceito
linguistico. Para isso, eles deveriam estar atentos aos detalhes da linguagem de cada personagem, bem como a sua
caracterizacdo. A época em que se passam 0s acontecimentos pode ser alterada com as devidas adaptacdes
necessarias na transposi¢ao para a atualidade ou para o passado.
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apresenta particularidades no modo de falar de uma cidade vizinha e sera utilizada como meio
de despertar curiosidade para a pesquisa na propria cidade.

Depois de recolhido o material, o aluno nessa etapa deve seguir alguns passos para a
construcdo do proprio texto. Ao final desse percurso, a cronica deve ser corrigida seguindo 0s
critérios que a caracterizam, e devolvida para reescrita, se necessario. Depois poderdo ser
publicadas em um livro de crénicas da sala, que ficara exposto na biblioteca da escola para

apreciacdo. Também hé a possibilidade de publicacdo em um blog da escola.

6.2 DESCRICAO DA APLICACAO DAS OFICINAS NAS TURMAS DE 9° ANO DO EF

Nesta secdo, descrevemos a aplicacdo de algumas atividades elaboradas e que estdo
presentes em nosso e-book de oficinas. Como ja mencionado, as atividades das oficinas foram
inicialmente planejadas para a aplicacdo presencial em sala de aula com auxilio do professor,
que deveria conduzir presencialmente as atividades e mediar as reflexdes sobre a tematica da
variacdo linguistica e outros temas relacionados a ela (como preconceito, tipos de variacéo,
estigmas sociais etc.), priorizando as rodas de conversa e debates, incentivando a participacado
da coletividade na constru¢do do conhecimento e avancando conforme o desempenho dos
alunos durante as atividades.

No entanto, devido a pandemia do coronavirus, a interrupcdo das aulas presenciais em
marc¢o de 2020 e ao inicio de atividades remotas no final do mesmo més, as atividades propostas
tiveram que ser aplicadas em meio digital e adaptadas a esse contexto. Também, como ja
descrito, a escola participante desta pesquisa optou por enviar as atividades de todas as
disciplinas aos alunos via blog. Assim, conforme acordado com a diretoria e coordenacdo da
escola, as atividades do e-book foram enviadas quinzenalmente para publicacdo no blog da
escola.

Desse modo, as atividades foram aplicadas a 82 alunos do 9° ano de uma escola publica
de Aguai. Desse total, foi frequente a participacdo nas atividades de aproximadamente 20
alunos, predominantemente do sexo feminino, com aproximadamente 14 anos de idade, alguns
com mais acesso a internet e outros com maiores dificuldades.

O e-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variacdo
Linguistica possui, como ja descrito na secédo anterior, dez oficinas que foram postadas no blog
no ano de 2020. Infelizmente, devidos aos contratempos ocasionados pela pandemia e pelo
periodo de adaptagdo ao contexto remoto, ndo houve tempo habil para a aplicacdo das

atividades previstas nas Oficinas de 6 a 10. Entretanto as atividades aplicadas nos ajudaram a
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(re)pensar essa parte do e-book que ndo pode ser executada junto aos alunos. Assim, foram
aplicadas as atividades das Oficinas de 1 a 4, postadas da seguinte forma: as Oficinas 1 e 2 no
dia 07/09/2020 e as Oficinas 3, 4 e 5 no dia 03/10/2020.

Com a aplicacdo das Oficinas 1 e 2, a partir das respostas das primeiras atividades
aplicadas a distancia, percebemos a necessidade de conceituar norma padrdo, norma culta, graus
de formalidade e o fendmeno da concordéncia verbal de uma forma mais simples e por meio de
exemplos.

Em relacdo a forma pela qual recolhnemos as respostas, orientamos os alunos a
responderem as atividades usando papel, lapis, caneta e, em seguida, fotografar as respostas
para posteriormente enviad-las a professora-pesquisadora via WhatsApp. Houve grande
dificuldade na devolutiva das atividades, ja que grande parte dos alunos ndo possui acesso a
internet ou assinam planos limitados, o que impossibilitou varios deles de assistir aos videos
propostos através de links.

A seguir, apresentamos todas as atividades propostas, ou seja, as oficinas numeradas
de 1 a 10, as respostas de alunos e uma breve analise dessas respostas até a Oficina 5 (oficinas
efetivamente aplicadas). Por terem sido escritas a lapis, as respostas dos alunos foram
transcritas neste trabalho. Os nomes dos estudantes ndo sdo revelados. A distingéo entre eles
sera realizada por meio de letras do alfabeto, sendo que uma letra nem sempre correspondera

ao mesmo aluno em outro exercicio.

6.2.1 Aplicacdo da Oficina 1 — Defini¢Ges e conceitos

O objetivo principal das duas atividades dessa oficina é levar o aluno a desenvolver a
consciéncia da diversidade linguistica intimamente ligada a situacdo comunicativa. Além disso,
é importante que sejam realizadas comparacdes entre as diferentes normas utilizadas em cada
contexto comunicativo. Como fenémeno gramatical, é abordado o funcionamento da
concordancia entre o verbo e o sujeito em diferentes situagdes de uso (Vieira, 2017).

Na oficina, apos um quadro que define norma culta e norma padréo, solicita-se ao

aluno:
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Quadro 2 - Atividade 1 da Oficina 1.

a) Grave, em dudio, conversas espontineas na sua familia, no supermercado ou em algum lugar
que vocé frequente.

b) Agora, ouca osaudios. Escrevano cademo algumas frases que vocé ouviu e observe como o
verbo se comporta em relagio a quem praticaa agdo nos discursos, ou seja, os verbos estio
no singular ou plural? E as pessoas a quem os verbos se referem estiono singular ou plural?

c) Agora, transcreva algunstrechos em que houve a concordincia na norma culta da lingua

portuguesa e trechos em que ndo houve essa concordincia.

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Entre as respostas, temos a do aluno A, referente & questéo c:

Fragmentos 4:

Aluno A: “Norma culta:
- NGs vamos tentar;

- Encontra-se aposentado
N&o houve concordancia:
- Pra t4 ajudando

- Deis que eu entrei”

Diante da resposta, podemos perceber que o aluno A ndo sabe exatamente o que
significa concordancia. Embora relacione o termo “ndés vamos” a norma culta, assim como
“encontra-se”, devido ao uso da proclise em inicio de oracdo, faz confusdo ao pensar que a
concordancia esteja relacionada ao grau de formalidade/informalidade e desvios ortogréaficos.

Assim, optei por adicionar a Oficina 1 a proposta de Bortoni-Ricardo (2004) dos trés

continuos para o Portugués Brasileiro (PB):

Figura 810 - Propostas de continuos de Bortoni-Ricardo (2004).

~rura|----.-----@--------.---&urbano
-omljdadc©----------------------+|elmmnt0
.momloradO--------------.-------@ +m0ni(0ﬁd0

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p.64).
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A primeira linha foi chamada de Continuo de urbanizacéo, em cuja ponta esta o falar
rural, mais isolado devido as dificuldades geogréaficas de acesso (rios e montanhas), a falta de
meios de comunicacdo, a auséncia de industrializacdo e comércio, como também a menor
escolarizacdo. Ja na outra ponta esta o falar urbano, que, pelo maior contato com os meios de
comunicacgdo, industrializacdo, comércio e escolas, aproxima-se do que é considerado como o
padrdo correto de escrita e pronuncia. Nao ha rigidez que separe o falar rural do urbano, sendo
que qualquer falante brasileiro pode ser situado em algum ponto desse continuo.

Na segunda linha estd o Continuo de oralidade-letramento, em que em uma ponta
estdo os chamados eventos de oralidade (lingua falada) e na outra, os chamados eventos de
letramento (lingua escrita). Aqui também ndo hé fronteiras rigidas entre uma e outra ponta. Em
uma sala de aula, por exemplo, acontecem eventos de oralidade e eventos de letramento.

E, por fim, na terceira linha temos a proposta Continuo de monitoracao estilistica,
em que em uma ponta hd menos monitoragdo, ou seja, as interacfes espontaneas, e na outra
ponta, as que sao planejadas, exigindo do falante uma preparacéo anterior.

Apds mostrarmos essas explicacdes aos alunos, observamos respostas como a do aluno

Fragmentos 5: Aluno B:
a) “- O Felipe ja chegou;

- Hoje ela saiu mais cedo;
- O que o Diogo ta fazendo?

O verbo esta no singular e as pessoas também estdo no singular.
b) Concordancia na norma culta:

- Hoje ela saiu mais cedo;

- Ele veio comigo;

Né&o- Concordancia:

- O que o Diogo ta fazendo?

- Cé ta pronta?”
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Essas respostas continuam evidenciando que o aluno ainda confunde o fendmeno da
concordéncia verbal e o reconhecimento dos diferentes graus de monitoramento (formalidade).
Muitas vezes, verificamos que o aluno faz confusdo com a nomenclatura ou com o que €é
esperado dele. Atividades que contém mais de uma questdo em um mesmo enunciado tiveram
algumas das questdes ignoradas. Geralmente, o aluno responde a primeira questao e se esquece
das demais. O professor, portanto, deve estar atento e reforgar a importancia da atencdo ao
enunciado todo. Assim, um dos pontos que observamos é a necessidade de elaborar questdes
com pouco subitens, pois isso facilita o entendimento da atividade como um todo.

Ainda para a atividades do Quadro 1, temos as respostas do aluno C:

Fragmentos 6:

Aluno C:

“ Nao concordancia:

- NGis vai no mercado?

- Pega as chave do carro pra mim.
Concordancia;

- Nossa compra ficou muito cara.

Como podemos observar, o aluno C ja apresenta no¢do do significado funcional do
fendmeno da concordancia verbal e reconhece os diferentes graus de monitoramento
(formalidade). O exercicio 1 foi especialmente importante para auxiliar no diagnéstico dos
alunos, com relacdo aos conceitos que ainda estavam ausentes na aprendizagem e que

precisavam de maior atencdo. Vejamos agora a atividade 2 da Oficina 1:

Quadro 3 - Atividade 2 da Oficina 1.

1) O link a seguir leva a uma simulacéo de audiéncia trabalhista. Entre no link a seguir e observe a

linguagem utilizada nesta situacéo. https://www.youtube.com/watch?v=7fUyORgvKLE.

(Observacdo: Em uma aula presencial pode-se levar os alunos a uma audiéncia pablica no Férum da

cidade a fim de que se presencie a formalidade da situacdo comunicativa.)

a) Transcreva alguns trechos da audiéncia em que houve a concordancia do

verbo de acordo com a norma culta e trechos em que ndo houve a concordancia do verbo
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na norma culta.
b) Compare as atividades 1 e 2. Em que locais a concordancia do verbo na

norma culta é mais frequente? Por que isso ocorre?

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variacéo Linguistica.

Para essa atividade 2, encontramos como respostas, por exemplo:

Fragmentos 7:

Aluno A:

Resposta para item a) “Norma culta: eu devo informa-los que nesta audiéncia nos
vamos tentar uma resolucdo pacifica. Nao culta: entdo né, desde que eu entrei ha empresa eu

dirijo o caminhdo né.”

Aluno B:
Resposta para item b): “Na atividade 2 porque dependendo do local devemos manter

sempre a norma culta como respeito.”

Como podemos visualizar, na resposta para o item (a), o aluno demonstra o inicio de
uma assimilacdo do conteudo abordado, ja que faz uma diferenciagdo entre norma culta e norma
ndo culta. J& na resposta para o item (b), é interessante observar na pratica como a norma culta
é privilegiada pela sociedade. Na atividade, pedimos para o aluno comparar uma situacdo de
fala cotidiana em sua vida em casa, no supermercado ou qualquer lugar que costuma frequentar
(atividade 1) com a fala utilizada em uma audiéncia juridica. Na resposta acima, do aluno B,
fica evidente que o senso comum considera a norma culta como a norma que merece respeito,

enguanto as outras sdo estigmatizadas.

Concluséo da Oficina 1: as atividades foram importantes no sentido de fazer um diagnéstico
do que os alunos conheciam a respeito de variacdo linguistica, normas, concordancia. Através
delas os alunos tiveram acesso a definigdes conceituais e puderam recordar e refletir sobre o
funcionamento da concordéncia entre o verbo e o sujeito em diferentes situa¢des de uso, além
de fazer comparacdes entre as normas utilizadas em cada contexto. As atividades também
mostraram o que o0s estudantes pensam sobre a lingua materna e os valores que atribuem as suas

variedades.
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6.2.2 Aplicacdo da Oficina 2 — Que lingua falamos?

Os objetivos dessa oficina, com sete atividades, foram os de: (i) oportunizar o contato
com a variacgdo linguistica e a conscientizacéo dessa caracteristica inerente as linguas; (ii) levar
os alunos a conhecer um pouco da historia do Portugués Brasileiro e as influéncias externas e
(iii) chamar a atencéo dos alunos sobre os conceitos de certo e errado na lingua.

Na primeira atividade dessa oficina foi solicitado, como atividade 1, que os alunos
analisassem um mapa e as diferentes formas (biscoito/bolacha) de se referir a “um alimento
doce feito de farinha de trigo”. Foi solicitado também que lessem a reportagem intitulada “O
certo € ‘biscoito’ ou ‘bolacha’?”. Em seguida, foram conduzidos a responder as atividades 1, 2

e 3 abaixo transcritas:

Figura 911 - Distribuicdo das variantes “bolacha” e “biscoito” no Brasil.

Este
mapafol felto
om base numa
eaquete realizada
pelo Facebook da ME
biscolto con participacdo
- Semalsde Smil
0 bolacha leltores!

B ambos

Fonte: Disponivel em: [https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-certo-e-biscoito-ou-bolacha/] Acesso em 09
abr. 2021

Quadro 4 - Atividades 2 e 3 da Oficina 2.

2) Também podemos destacar a palavra “cacetinho”, no Rio Grande do Sul, para designar o “pao

francés”, e “negrinho” para nomear o nosso “brigadeiro”. Vocé conhece outras palavras ou
expressdes que concorrem para significar uma palavra ou expressdo? Vocé vé algum problema na

utilizagdo da palavra “negrinho” para designar o nosso conhecido “brigadeiro”? Pesquise outras

palavras utilizadas na lingua portuguesa que remetem ao preconceito racial e que devem ser evitadas.®

9 As duas tiltimas questdes da atividade 2 “Vocé vé algum problema na utilizagio da palavra “negrinho” para
designar o nosso conhecido “brigadeiro”? e “Pesquise outras palavras utilizadas na lingua portuguesa que
remetem ao preconceito racial e que devem ser evitadas.” foram incluidas apds defesa da dissertagdo por
sugestdo da banca examinadora. Assim, ndao ha analise das respostas dos alunos para essas atividades.



https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-certo-e-biscoito-ou-bolacha/
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3) Na sua opinido, ha certo ou errado na forma de falar a lingua portuguesa?

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagdo Linguistica.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

Fragmentos 8:

Aluno A:
Questdo 2: “Sim. Geladinho = gelinho = sacol¢; lacinho = elastico = gominha; lombada =

quebra mola”

Aluno B:
Questao 2: “Sim. Aipim, guria, rebucado, entre outras.”

Questdo 3: “Nao, cada regido tem seu costume e suas variacdes linguisticas.”

Aluno C:
Questao 2: “ Em Minas, pao de queijo ¢ biscoitinho de queijo.”

Questdo 3: “Sim, em alguns momentos ndo ¢ adequado usar linguagem popular.”

Aluno D:
Questdo 2: “Conheco, por exemplo, no Rio fala tangerina, Sdo Paulo fala mexerica e o no Sul
fala bergamota e também tem lugares que chamam a tapioca de biju.”

Questdo 3: “Nao, pois sdo costumes diferentes.”

Aluno E:
Questdo 2: “Tem geladinho, mas podem chamar de sacolé, gelinho, dimdim, chope ou
chupchup.”

Questao 3: “Nao, cada pessoa aprende de um jeito, entdo nao ha errado.”

Analisando as respostas dos alunos, verificamos que eles percebem a lingua como
“variavel” e que existem variagdes regionais no territorio brasileiro (ver respostas do exercicio

2 /Oficina 2), pois citam Estados diferentes e formas diferentes de falar. No entanto, a opiniéo
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ainda se divide quanto a acreditar que existe certo ou errado na fala da lingua materna. O aluno
A, apesar de achar “legal” as variedades linguisticas, acredita que ha certo e errado; o aluno B
pensa que ndo ha certo e errado porque cada regido tem seus costumes, assim como o aluno D.
O aluno C acha que existe certo e errado e explica que em algumas situacGes nao é adequado
utilizar a variedade popular. O aluno E associa o certo e o errado na lingua a forma como
aprendeu o idioma, entdo ndo haveria certo e errado.

Tais exercicios 2 e 3 da Oficina 2 foram importantes no sentido de fazer refletir sobre
a lingua. Alguns exemplos fornecidos pelos alunos sdo 0s mesmos que encontramos como se
fossem novidade nos livros didaticos. A forma como responderam as questdes mostrou que
houve uma reflexdo critica sobre elas e que, embora seja necessario aparar arestas quanto a
confusdo com a nomenclatura, o contetdo ja pode ser aprofundado.

Ainda nessa oficina, apés as atividades 1, 2 e 3, apresentamos, como atividade 4,
alguns textos e explicacfes que visavam a ilustrar os motivos que levam as linguas a variar.
Além disso, focalizando na lingua portuguesa, chamamos a atencao dos alunos para o fato de o
portugués ser falado em outras localidades do mundo (foi mostrado também um mapa do
CPLP). Apos essas reflexdes, pedimos para os alunos lerem a cronica ‘“Pronomes”, de Luis
Fernando Verissimo, e responderem a atividade 5, abaixo sistematizada. Vejamos algumas
respostas dos alunos:

Quadro 5 - Atividade sobre a cronica “Pronomes” da Oficina 2.

ITEM ENUNCIADO DA ATIVIDADE RESPOSTAS DOS
ALUNOS
@) Carolina pede ao namorado Carlinhos para “ndo | Aluno A: “Ela quis dizer pra
falar tdo certo”. O que ela quis dizer com iSS0? ele usar mais girias, falar mais

informalmente.”

Aluno B: “Carolina quis dizer
para Carlinhos usar palavras
de forma intima, porque a
forma que ele usa pode
parecer arrogante.”

Aluno C: “Que ele nao
precisava falar com tanta
formalidade perto dos amigos
dela porque os amigos
estranhariam a formalidade
dele.”

Aluno D: “N3do falar tdo
formalmente.”




(b)

Por que Carolina fez esse pedido ao namorado? Ele
atendeu seu pedido?

Aluno A: “Porque a forma
que ele usa poderia parecer
que ele era arrogante, metido,
diferente dos amigos dela.
Sim, ele atendeu o pedido
dela.”

Aluno B: “Porque
formalidade demais é
estranho. Ele ficou chateado
e ficou quieto.”

Aluno C: “Pois acabava
ficando irritante com ele
usando tantas palavras
complexas e que poderiam
ser substituidas por palavras
mais simples, mais utilizadas
no cotidiano.”

(c)e(d)

O autor utilizou uma figura de linguagem chamada
“sinestesia” para terminar a cronica e referir-se a voz
da namorada de Carlinhos. Observe: “Aquela voz de
cobertura de caramelo”. [Nesse momento, é
apresentada na oficina uma defini¢do e um exemplo
de sinestesia.]

O que pode significar “voz de cobertura de
caramelo” na ltima linha do texto?

Aluno A: “Voz doce e
meiga”

Aluno B: “Voz suave e
delicada”

Aluno C: “Voz doce, calma,
gostosa de se ouvir”

Aluno D: “Um jeito que o
casal fala entre eles, mais
intimo”

(e) e (f)

(e) Observe o trecho abaixo e responda:

“— Olha ai, ‘soberba’. Se vocé falar ‘soberba’
ninguém vai saber o que €. Nao fala ‘‘soberba’. Nem
‘todavia’. Nem ‘outrossim’. E cuidado com os
pronomes.

(f) Carolina usou o recurso da repeticdo ao falar
“Usar eles. Usar eles?”. Analisando o contexto da
crbnica e o quadro acima, responda:

Qual efeito de sentido esse recurso provoca no
texto? Vocé conhece outras formas de dizer o
mesmo, mas com outras palavras? Quem fala dessa
outra forma?

Aluno A:

“Q efeito de sentido provoca
que ele deveria utilizar o
“usar ele”. Sim, eu conhego.
Minha irma utiliza ‘usa-los’”

Aluno B:
“Que o que ele deve falar ¢
‘usar eles’ em vez de ‘usa-

ER]

los™.

Aluno C:

“Ela respondeu isso porque
seu namorado falou: “Os
pronomes? N&o posso usé-los
corretamente?” e tinha uma
forma mais simples de falar
isso que € “usar eles”.

Fonte: prdpria.
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Na atividade (a), os alunos demonstraram o entendimento de adequacao e inadequagao
linguistica de acordo com a situagcdo comunicativa. Uma ampliacdo dessa reflexdo pode ser
iniciada pelo professor sobre o respeito a variedade do Carlinhos, de modo que o pedido da
namorada acarretou constrangimento ao namorado, que ficou mudo perto dos amigos por néo
saber como falar. Nesse caso, caberia o respeito a forma como Carlinhos fala e ndo o pedido da
namorada para que ele falasse menos formalmente. No entanto, se Carlinhos conseguisse
adequar sua fala a situacdo comunicativa, poderia se aproximar dos amigos da namorada.

Nas respostas da atividade (b), verificamos que os alunos refletem sobre formalidade
e informalidade, adequacdo e inadequacdo linguistica, com base no que estudaram até o
momento e em suas opinides, mas ndo levaram em conta o ponto de vista do outro. Embora
Carlinhos possa parecer “arrogante, metido e diferente dos amigos dela”, como descrito pelo
aluno A, é importante frisar que a decisdo de utilizar uma variedade mais ou menos formal é
dele. A imposi¢do da namorada faz com que haja um preconceito com a variedade do Carlinhos
e isso é revelado pela forma como ele se comportou diante do pedido, como descrito pelo aluno
B: “ele ficou chateado e ficou quieto”. Isso ndo foi abordado pelos estudantes, o que nao € uma
surpresa, porgue ndo estudaram preconceito linguistico até 0 momento. No entanto, trata-se de
um conceito importante e de uma reflexdo necessaria.

As respostas dadas para (c) e (d) sdo bastante parecidas e se complementam. A maioria
dos estudantes resolveram a questdo sobre a figura de linguagem sinestesia utilizando uma
metafora (voz de cobertura de camelo = voz doce). Explorar as diversas respostas dos alunos
pode ampliar os conhecimentos sobre figuras de linguagem, tdo necessarias na elaboracdo das
cronicas ao final das oficinas.

J& nas respostas para os itens (e) e (f), os alunos demonstram que conseguiram
compreender que ha varias formas de falar alguma coisa e que a escolha da variedade utilizada
pelo falante acarreta juizo de valor por parte do interlocutor. Fazer com que reflitam sobre as
varias maneiras de expressar algo é fornecer ferramentas de comunicagéo para as mais variadas
situacoes.

A repeticdo da expressao “usar eles” ¢ utilizada para reforcar como a namorada queria
que o namorado falasse, ou seja, sem 0 uso da colocagdo pronominal de acordo com as regras
da gramatica. Outra forma de dizer “usar eles” ¢ dizer “usa-los”. Essa forma ¢ utilizada em
situacGes mais formais tanto da fala como da escrita. O professor, durante a correcao, podera
citar como exemplo o uso dessa forma em géneros textuais em que sejam necessarias variedades
mais cultas da lingua, em audiéncias, nas aulas, em palestras, entre outras situacfes mais

monitoradas.
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Ainda nessa oficina, como atividade 6, haviamos pensado em uma roda de conversa
entre professor e alunos para manifestacao de opinido, para constatagcoes, colaboracao coletiva
com o compartilhamento de experiéncias pessoais do uso da lingua. A atividade pode ser
aplicada no ensino remoto sincrono, no entanto, devido a opg¢do da escola participante pela

postagem em blog, as questdes foram colocadas no e-book como reflexdes pessoais.

Quadro 6 - Atividade 6 da Oficina 2.
a) Todas as pessoas falam da mesma forma?

b) Os colegas de classe falam da mesma forma? Reconhecem diferengas?
c) Os pais, 0s avos, os tios falam de forma diferente?
d) Vocé ja conversou com alguém de outro pais? Como foi a experiéncia?

e) Conhece alguém da zona rural? Em que pontos ha semelhangas e diferencas com a sua fala?

f) A fala de pessoas mais velhas é igual a sua?
Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

Fragmentos 9:

Aluno A:

“a) Nao, cada um tem um sotaque, jeito diferente.

b) Néo falam da mesma forma, mas também ndo tem muita diferenca, sdo umas palavras ou
outras diferentes.

c) Néo, pois nascemos no mesmo lugar, no mesmo estado.

d) Nao, nunca.

e) Sim. As palavras sdo iguais, sdo mais o jeito que elas sdo faladas, por exemplo, palha/paia.

f) Néo, pois eles ndo usam muito as girias de hoje em dia.”

Como podemaos observar, a forma como a questao foi apresentada limitou as respostas
dos alunos. Na maioria das vezes, responderam apenas “SIM” ou “NAO”. O aluno A respondeu
um pouco além de “sim” ou “ndo”, ainda assim pode-Se perceber que as respostas poderiam ser

mais completas se houvesse uma discussdo sobre as questdes. Assim, 0 que era para ser uma
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espécie de debate para troca de experiéncias ficou perdido em meio as outras questdes da
apostila. Em uma aula presencial ou no ensino remoto com atividades sincronas, com a
interacdo dos alunos, haveria uma dindmica mais produtiva e a intermediacdo mais eficaz por
parte do professor, que faria outras questfes para evitar a limitacdo das respostas.

A atividade seguinte (7) indicou dois videos (“50 frases que s gaucho entende” e
“Dialeto Nordestino”) para que os alunos assistissem. Em seguida, foi solicitado que
discutissem as formas de falar das diversas regides do Brasil (a pergunta norteadora sugerida
foi: “Vocé conhece alguma palavra ou expressédo utilizada nos videos? Quais? Algumas delas
também sdo utilizadas pela sua comunidade?”). Para essa atividade 7, os alunos responderam,

por exemplo:

Fragmentos 10:

Aluno A: “Sim. Capaz, juntar os trapo, pila, chorando as pitangas”. Sim, todas.

Aluno B: “Sim. Bah!, rapaz, cupincha, pila, eu te sento o pau, chorando as pitangas, etc. Sim”

Nesses fragmentos, fica evidente que os alunos foram capazes de fazer comparacées
entre as peculiaridades da fala da regido Sul e da sua prépria regido. Assim, conseguiram

selecionar alguns exemplos do que é comum nas duas regides.

Para dar continuidade a essa atividade 7, foi sugerido que os alunos assistissem ao
video “Sotaques e expressdes do Brasil — Como se fala em Minas Gerais” e lessem comentarios
a respeito desse video disponiveis na pagina de publicacdo do video, no YouTube. Em seguida,
perguntamos aos alunos: (a) “Se o video e 0s comentarios giram em torno do modo mineiro de
falar e a maioria dos comentarios foram escritos por mineiros, por que ha divergéncias nos
comentarios do video?” e (b) “Nos prdéprios comentérios é possivel notar que muitas vezes a
fala é retratada na escrita. ldentifique onde isso acontece nos comentarios”. Seguem algumas

respostas para (a):

Fragmentos 11

Aluno A: “Pode ser que pessoas nascidas em outros estados foram morar em Minas, entéo o
jeito de falar ¢ diferente.”

Aluno B: “Porque nem todo mundo aceita que tem sotaque.”

Aluno C: “Acredito que seja por morarem em cidades diferentes.”
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Aluno D: “Por conta do lugar e idade que as pessoas tem.”

A partir dessas respostas, verificamos que o aluno A levantou a hipotese de que
algumas pessoas que comentaram podem ter nascido em outras regides cuja variedade
linguistica e diferente da variedade mineira. J4 o aluno B mencionou, sabiamente, o fato de que
algumas pessoas ndo aceitam que possuem sotaque de determinado lugar, 0 que remete ao
preconceito linguistico que o préprio individuo possui por crer que a variedade de uma regido
seja melhor ou pior que a de outra. O aluno C demonstrou compreensdo de gque, mesmo
pertencendo a mesma regido, as pessoas podem falar de forma diferente pois moram em cidades
diferentes. Por fim, o aluno D citou um lugar — sem especificar — e ainda a idade como fatores
de variabilidade linguistica.

Acreditamos que, mesmo que 0s comentarios tenham sido escritos por moradores do
Estado de Minas Gerais, é importante observar que cada cidade/bairro/comunidade fala de uma
forma diferente. Minas Gerais nao é um Estado pequeno, e a distancia entre as cidades faz com
gue o morador de um municipio fale de forma diferente do morador de outro. Além disso, outros
fatores também contam, como idade, sexo, questdes sociais, residéncia em area rural ou urbana
e situagcdo comunicativa.

Em relagéo a pergunta (b) “Nos préprios comentarios é possivel notar que muitas vezes
a fala € retratada na escrita. Identifique onde isso acontece nos comentarios”, alguns alunos

responderam:

Fragmentos 12

A9

Aluno A: “Crendeuspai, ndis, caus’dqué, z¢€ den’dagua, cadiqué

99, <6

Aluno B: “Crendeuspai que nois fala dessa maneira...Deusulivre”; “negdc¢o”

Por fim, essas respostas apontam que os alunos conseguiram identificar tracos

regionais da fala representados na modalidade escrita.

Conclusao da Oficina 2: Pode-se dizer que os objetivos da Oficina 2 foram alcancados pela
maioria dos estudantes. As oficinas oportunizaram 0s primeiros contatos com a variacao
linguistica; permitiram conhecer as origens do portugués brasileiro e as influéncias externas
através da leitura de varios géneros textuais; colaboraram para o conhecimento e identificagdo
de alguns preconceitos linguisticos; foram um meio para observar as semelhancas e diferengas

na fala e na escrita; forneceram material para o conhecimento de questfes polémicas e
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ferramentas para a discussdo de nocdes sobre o certo e o0 errado na lingua; possibilitaram, por
fim, a aquisicdo de uma consciéncia linguistica, ou seja, fizeram com que os alunos
percebessem a existéncia das variedades linguisticas, permitindo comparagdes entre elas para

que possam adequé-las as situacbes comunicativas quando precisarem.

6.2.3 Aplicacao da Oficina 3 — Preconceito linguistico

A Oficina 3 foi organizada em 4 atividades e visou a levar os alunos a refletir sobre
nogdes equivocadas de “certo” e “errado” na lingua e a adequacdo as diversas situacdes
comunicativas. Também buscou promover o debate sobre estere6tipos presentes na midia,
como a construcdo de alguns personagens em telenovela.

Na atividade 1, foi apresentado um video do YouTube que traz uma noticia sobre o
livro didatico de lingua portuguesa Por uma vida melhor, distribuido pelo MEC. Em seguida,
perguntamos aos alunos “Qual a sua opinido sobre a noticia? Vocé acha que o livro realmente

ensina portugués errado? Justifique”. Entre as respostas dos alunos, tivemos:

Fragmentos 13

Aluno A: “Eu concordo com a Raquel Dettoni, claro que temos que respeitar o falar popular,
mas a forma como falamos ndo pode ser espelhada na escrita. Usamos muitas girias que nao
existem no dicionario. Hoje em dia sdo pouquissimas as pessoas que falam de forma correta. A
escola tem que nos ensinar a gramatica certa, a forma de falar correta e ndo “acolher” o jeito
erradissimo na qual falamos.”

Aluno B: “Eu achei uma noticia interessante, mas néo acho certo eles terem insinuado que estdo
ensinando o portugués errado. Eu ndo acho porque é uma lingua que varias pessoas usam e
também acho que devemos comecar a classificar o jeito como as pessoas falam de ‘adequado’

ou ‘inadequado’, pois ndo temos realmente um modo correto de falar”.

Como podemos observar, embora ja se tenham discutido em oficinas anteriores
questdes relacionadas ao certo e errado na lingua portuguesa, o aluno A ainda classifica a fala
como certa ou errada, o que ¢ colocado de forma enfatica através das expressdes “forma

2% ¢

correta”,

9% ¢

gramatica certa”, “jeito erradissimo”. Para esse aluno A, as girias (ou expressoes
populares) ndo podem ser usadas porque ndo estdo dicionarizadas. Parece-nos que, sob essa

Otica, ndo existe outra variedade aceitavel que ndo esteja nos livros e dicionarios.
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J& o aluno B, embora tenha substituido a palavra “variedade” por “lingua”, demonstrou
ter compreendido que a lingua é dindmica e aceita variedades, ja que ndo h& apenas um modo
correto de falar.

As respostas da atividade acima renderiam um otimo debate para esclarecer alguns
pontos da noticia que foram ocultados e discutir a influéncia da midia nas informagdes
veiculadas. Talvez seja necessario utilizar outra midia com opinido diversa para que o aluno
compare as informac6es e também considere outro ponto de vista antes de tomar sua decisao a
respeito do assunto.

Em seguida, na atividade 2, solicitamos que os alunos fizessem a leitura de dois
fragmentos (Texto 1 — “Preconceito linguistico deveria ser crime”, de Marta Scherre; Texto 2

— “Preconceito linguistico. O que é”, de Marcos Bagno). Depois, pedimos que respondessem:

Quadro 7 - Atividade 2 da Oficina 3.

a) Levando em consideragédo o que vocé leu nos textos e a sua opinido sobre o assunto, pense
numa situagao que se configure como preconceito linguistico e a escreva abaixo™;

b) Agora, pense na importancia do estudo da gramatica na escola. Qual a importancia? Vocé
Ja presenciou uma situacao de preconceito linguistico na escola?

c¢) Volte na pergunta 1) letra b desta Oficina. Vocé ainda tem a mesma opinido que tinha antes

da leitura dos textos? Justifique com argumentos dos textos lidos.

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Seguem exemplos de respostas

Fragmentos 14: respostas do item (a)
Aluno A: “Colegas zombando da fala de alunos do sitio.”
Aluno B: “---- Cara, vocé viu que o Framengo ganhd no jogo onti?

"9

“---- Hahahaha, cara! E Flamengo, ndo Framengo. Sabe nem o nome do time hahahahaha

Em relacdo ao item (a), verificamos que o aluno A comentou uma situag&o recorrente
na sala de aula em que alunos da zona rural sofrem preconceito pelos meninos da zona urbana
quanto ao seu modo de falar. O aluno B criou uma situacdo em que um individuo corrige a fala
do outro durante uma conversa informal. Ambos demonstraram compreensao do conceito de

preconceito linguistico, oferecendo exemplos satisfatorios.
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Fragmentos 15: respostas do item (b)

Aluno A: “Para ensinar a lingua portuguesa que esta na gramatica. Sim, eu j& presenciei um
situagdo de preconceito linguistico.”

Aluno B: “E muito importante o estudo da gramatica nas escolas para que os alunos possam
aprender a forma adequada de falar e escrever. Sim, uma vez presenciei uma situa¢ao dessas.”
Aluno C: “E de grande importancia aprender o portugués correto, as regras gramaticais na
escola. E 6bvio que ndo vamos falar e escrever corretamente em todas as ocasides. Com nossos
amigos ndo vamos ficar falando de forma correta, no whatsapp ndo vamos escrever
corretamente, até porque pode virar motivo de ‘zuagdo’, mas TEMOS que saber a forma

correta.”

Sobre o item (b), observamos, nas respostas, que alguns termos utilizados pelos alunos
continham ainda uma nocao distorcida de certo e errado, podendo-se depreender que eles sabem
que a missdo da escola é ensinar a variedade do portugués que o aluno ndo domina. O que eles
ainda ndo depreenderam é o nome dessa variedade: variedade culta da lingua. Eles sabem
também que essa é a variedade de maior prestigio e que, por isso, devem aprendé-la, e que, para
iSs0, é preciso estudar gramatica. Demonstram saber também que cada situagdo comunicativa

pede uma variedade adequada.

Fragmentos 16: respostas do item (c)
Aluno A: “Sim, todo mundo tem direito de se expressar sem constrangimento.”
Aluno B: “Sim, porque ao ler o texto 1 desta oficina eu pude perceber que se mudarmos essa

ideia que tem o modo correto e o errado de falar, o preconceito linguistico pode acabar.”

Sobre o item (c), fica evidente, ao analisar as respostas, que 0s alunos compreenderam
0 conceito de preconceito linguistico abordado na atividade.

Ap0s essa discussédo inicial na Oficina 3, pedimos aos alunos que lessem a cronica
“Preconceito Linguistico na Balada”, de Sérgio Rodrigues. Em seguida, realizamos 05

questionamentos (a-e). No item (a) foram mostradas aos alunos 4 alternativas'® para que eles

10 Alternativas na atividade da Oficina 3:

I- A crdnica acima faz uma critica & garota que nédo sabe falar portugués.

Il - O rapaz descrito na crbnica utiliza a lingua culta.

111 - A garota se aborrece com o rapaz porque ele se mostrou preconceituoso.
IV - Os dois personagens falam incorretamente.
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identificassem qual era a correta. Nossa intencao era ndo s6 a “identificagdo”, mas também que

os alunos justificassem suas escolhas, realizando assim reflex@es linguisticas.

Fragmentos 17:

Aluno A: “III. Os dois personagens estao numa situa¢ao informal, ndo tem necessidade de ficar
corrigindo o portugués do outro. Ele foi preconceituoso e ela ficou aborrecida.”

Aluno B: “III. O jovem utiliza girias (“maior pinta...””) e esqueceu de usar o subjuntivo, ¢ a
jovem usa uma lingua informal. Ou seja, os dois falam do mesmo jeito, mas ele pensa que fala

melhor que ela e comete preconceito linguistico.”

Por meio dessa atividade, verificamos que os alunos perceberam que, quando estamos
inseridos em uma situacdo menos monitorada, podemos utilizar recursos da lingua pertencentes
a uma norma menos formal. O ato de corrigir o outro, por si, ja representa o preconceito
linguistico e, somado a isso, ha o fato de que o préprio personagem que criticou a fala da mocga
ndo foi capaz de utilizar uma variedade que contemplasse as regras gramaticais que ele julga
como corretas.

Em seguida, no item (b), perguntamos “A cronica € um texto em que ha um fato do
cotidiano, muitas vezes representado por personagens da vida real, numa histéria ficticia, com
a finalidade de divertir ou fazer uma critica a alguma situacdo. Que finalidade teria a crbnica

acima? Justifique”. Vejamos a amostra de uma resposta.

Fragmentos 18:
Aluno A: “A cronica € uma critica sobre preconceito linguistico que o jovem estava praticando

com a jovem por ela ndo saber “falar direito”, mas no final, nem ele “falou direito”.

Pela resposta acima do aluno A, fica nitido que ele entendeu a critica presente na
cronica. Trata-se de algo bastante frequente: alguém que nédo sabe todas as regras de gramatica
— até porque as regras apresentam inconsisténcias, discrepancias — julgando a fala de outras
pessoas.

Em seguida, no item (c), perguntamos: “Devido a situagdo comunicativa presente na
crbnica acima, é possivel identificar a presenca de marcas da oralidade. VVocé pode identificar
quais os tracos da oralidade presente na cronica? Utilize canetas coloridas para identificar no

texto essas marcas”. Seguem exemplos de respostas dos alunos:
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Fragmentos 19:
Aluno A: “Né?”, “Tremenda gata”, “a gente estava no maior clima bom”.

Aluno B: “E ai”, “hahaha”, “ufa”, “né”, “ei, epera ai”, “ha”

Nas respostas para o item (c), verificamos que os alunos foram capazes de perceber
que, em alguns géneros textuais, podemos transcrever a fala para a escrita.

Em seguida, em (d), perguntamos: “Ha caracteristicas na fala do rapaz que evidenciam
uma linguagem menos monitorada. O que favorece a utilizacdo dessa linguagem?”. Segue

exemplo de uma resposta:

Fragmentos 20:

Aluno A: “O lugar que eles estavam”

Nesse item, percebemos o entendimento do aluno de que os personagens estdo em uma
balada, ou seja, um local informal, em uma situacdo de comunicacdo menos monitorada, em
que ndo ha a necessidade do uso de uma variedade mais formal da lingua portuguesa.

Ja em (e), solicitamos que manifestassem suas opinifes, apontando 0os motivos (ou

nédo) que a garota tinha para ficar tdo zangada. Vejamos algumas respostas:

Fragmentos 21:
Aluno A: “Sim. Ela estava em um bar, ndo era uma ocasido importante para que ela falasse
corretamente. O cara que foi um hipocrita.”

Aluno B: “Sim, porque ele foi super preconceituoso”

Por fim, em (e), como o esperado, observamos que o0s alunos responderam
afirmativamente a questdo. Na situacdo comunicativa em que se encontravam os dois jovens,
ndo ha necessidade do uso de uma variedade mais formal da lingua. O rapaz fez um julgamento
da moga partindo de uma fala que ele considera como errada. A crénica mostrou, no final, que
ele ndo entende as regras gramaticais em sua totalidade e, mesmo assim, julgou a garota, que
demonstra ter mais entendimento que ele sobre o assunto.

Para finalizar a terceira oficina, na Ultima atividade, pedimos para que os alunos
assistissem a um trecho da novela Flor do Caribe, exibida pela rede Globo em 2013. Em seguida

foram realizados os seguintes questionamentos:
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Quadro 8 - Atividade 4 da Oficina 3.

a) Observando as falas dos personagens, vocé julga que eles nasceram no mesmo lugar ou
em locais diferentes? Justifique.

b) De acordo a resposta dada no exercicio anterior, vocé acha que houve preconceito
linguistico nas cenas? Por qué?

c) Cassiano e Candinho sdo da mesma regido. No entanto, o primeiro utiliza uma linguagem
mais préxima da norma culta falada, enquanto o segundo possui um sotaque marcado.
Vocé acha gque hé preconceito linguistico nessas cenas? Explique.

d) Tomando como base os textos lidos e os videos apresentados, responda: a escrita
acompanha a fala? Justifique sua resposta.

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Fragmentos 22: respostas de (a)
Aluno A: “Nasceram em lugares diferentes pela forma de falar, o sotaque...”

Aluno B: “Eu acho que eles podem ter nascido em lugares diferentes pelo jeitinho de falar.”

Embora os personagens tenham nascido no mesmo lugar, a resposta esperada era
realmente a que os alunos deram. Os personagens falam de forma diferente, o que nos leva a

pensar que nasceram em locais diferentes.

Fragmentos 23: respostas de (b)
Aluno A: “Nao. Nao houve nenhum momento pelo que percebi.”
Aluno B: “Ndo porque em nenhum momento o Cassiano foi grosso com eles e nem

preconceituoso.”

A resposta dada pelos alunos era esperada. Da forma como o exercicio € apresentado,
ndo ha como o aluno identificar o preconceito linguistico. Para que haja essa verificacdo, é
necessario um dado que ndo foi fornecido pela atividade, a informacéo de que os dois nasceram
no mesmo local. Assim, a reflexdo se daria em torno do motivo de os dois personagens

principais falarem de formas té&o diferentes tendo o mesmo berco.

Fragmentos 24: respostas de (c)

Aluno A: “Nao sei.”

Aluno B: “Nao. Ele apenas aprendeu a falar de outra maneira.”

Aluno C: “Acho que sim porque o Cassiano fala mais formalmente e ¢ rico, o outro personagem,

o Candinho, ¢ pobre e fala de um jeito estranho.”
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Houve muita dificuldade em entender a questdo. Muitos ndo responderam. O aluno C
mostrou compreensdo do preconceito linguistico/social ocorrido nas cenas. Cassiano € um
homem que viaja muito a negocios e estd em constante contato com varias regides do pais.
Mesmo tendo nascido no Nordeste, ele ndo possui o sotaque de sua terra natal. Assim, as cenas
mostram que, para ser bem-sucedido, 0 mocinho da historia, o protagonista, ndo se deve falar
como as pessoas nascidas no Nordeste do Brasil. Essas pessoas estdo sendo retratadas na cena
por meio do personagem Candinho, que é a caracterizacdo do bobo, pobre, atrasado e que
carrega um sotaque marcado pelo que se acredita ser o falar do nordestino. Candinho é um
estereGtipo do nordestino. E isso que caracteriza o preconceito linguistico nas cenas. E
importante destacar também que o preconceito, nesse caso, ndo vem do personagem. Nao ha
uma agressividade verbal ou fisica, como mencionado pelo aluno B na questdo anterior, mas ha

um preconceito oculto nas entrelinhas da trama, de quem construiu o texto.

Fragmentos 25: respostas de (d)
Aluno A: “Nao. Falamos de um jeito mais simples do que o jeito que escrevemos. Para escrever

precisa pensar mais € encontrar as palavras mais adequadas e para falar ¢ mais espontaneo.”

Sobre o item (d), verificamos que o0s alunos ainda acreditam erroneamente que a fala
é mais informal e a escrita mais formal. Conforme aponta Marcuschi (2007), existe um continuo
de fala e escrita, em que podemos estar tanto em fala quanto em escrita em situacdes de maior
ou menor monitoramento. Ha necessidade de evidenciar isso aos alunos, apontando que as
diferencas entre fala e escrita estdo apenas nos recursos utilizados (gestos, entoacao, alguns
itens gramaticais etc.).

Conclusdo da Oficina 3: A Oficina 3 possibilitou a reflexdo sobre adequacéo da lingua em
situacGes comunicativas mais ou menos monitoradas e apresentou ferramentas para identificar

estereotipos na midia.

6.2.4 Aplicacao da Oficina 4 — Lingua como instrumento de poder

A Oficina 4 foi organizada em duas atividades e visou a levar os alunos a refletir sobre
os recursos linguisticos utilizados pelo autor para convencer o interlocutor e sobre 0s usos de

tais recursos (e suas consequéncias na sociedade).
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Inicialmente, pedimos que os alunos assistissem ao video intitulado “Loco linguagem”
e em seguida respondessem “VOcé j& ouviu um discurso como o do personagem Loco? Qual

pode ter sido a intencdo dessa forma de expressao do personagem?”. Observemos as respostas:

Fragmentos 26

Aluno A: “Nao. Para dar respostas mais longas, ‘encher linguica’.”

Aluno B: “Nao. Para mostrar que ¢ inteligente.”

Aluno C: “Sim. Uma vez meu pai fez uma pergunta para o meu tio que se acha inteligente. Ele
comegou a falar tanto que ninguém entendeu nada do que ele disse. Acho que s6 sabia enrolar

e ndo sabia responder a pergunta do meu pai.”

Os alunos demonstraram compreensao de que uma linguagem prolixa é dificil de
compreender e é utilizada, muitas vezes, com o intuito de enganar alguém, numa tentativa de
parecer mais inteligente. A estratégia é falar muito, usar palavras complicadas e ndo falar
claramente o que € realmente necessario. Assim, um discurso para a populacdo, que deveria ser
claro e objetivo, é transformado em frases longas, imprecisas e que ndo transmitem nenhuma
mensagem. Um exemplo: alguns politicos costumam utilizar esse recurso de “falar dificil” para
“enrolar”, a populacdo, parecendo ser inteligentes e espertos. Com isso, ganham tempo ao
responder perguntas em debates ou mudam o foco quando questionados sobre suas condutas.

Ainda sobre o0 video, foi perguntado “Que consequéncias o uso desse tipo de fala pode

trazer para a sociedade?”. Seguem algumas respostas:

Fragmentos 27
Aluno A: “As pessoas acharem que esse ¢ o jeito certo de falar e acharem que s&o burras porque
ndo entendem.”

Aluno B: “Pessoas falando de forma demorada”

A atividade foi elaborada na intencdo de alertar sobre as consequéncias da linguagem
prolixa a que muitas vezes somos submetidos e ndo percebemos. Cabe ao professor auxiliar na
percepcao dessas consequéncias. Podem ser destacadas, entre outras:

v Consequéncia 1: as pessoas se sentirem muito inferiores ao sujeito que utiliza
esse tipo de fala e ndo questionarem suas acdes, aceitando-as cegamente e
transformando a sociedade em lugar que beneficie apenas algumas pessoas

privilegiadas por esse tipo de sujeito;
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v" Consequéncia 2: as pessoas notarem que 0 sujeito esta apenas utilizando um
recurso para ganhar poder e decidirem o que fazer para que seja desmascarado.

Ap0s essas primeiras reflexdes na Oficina 4, pedimos para que os alunos fizessem a

leitura da cronica “Eloquéncia Singular”, de Fernando Sabino. Como atividades seguintes, com

base na leitura, foi solicitado que respondessem a seis questdes:

Quadro 9 - Atividade 2 da Oficina 4

1)

2)
3)
4)
5)

6)

proferir o seu discurso. Qual o fato gerador dessa angustia?

dar énfase em si mesmo ao utilizar o verbo “recusar”?

que outras pessoas fazem a acdo de recusar?

A cronica acima é baseada em uma angustia do personagem que precisa

Que marcas no texto demonstram a ansiedade/nervosismo do personagem?
Como o orador concluiu seu discurso? Por qué?
A escolha por uma ou outra forma afetaria o discurso do deputado?

De que modo o orador poderia completar a fala de seu discurso se quisesse

De que modo o orador poderia completar seu discurso se quisesse destacar

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Sobre o item (1), como exemplo de resposta, temos:

Fragmentos 28: respostas de (1)

Aluno A: “O personagem orador nao conseguia terminar o seu discurso porque ndo sabia se a

palavra ‘recusa’ deveria estar no singular ou no plural.”

Os alunos demostraram ter compreendido 0 motivo da angustia do personagem, usar

uma palavra no singular ou no plural. Cabe ao professor mencionar que essa angustia por nao

lembrar uma regra de convencédo da norma padrao de concordancia verbal foi gerada devido ao

prestigio que se da a norma culta da linguagem e a falsa crenca de que essa norma deve vir

atrelada a gramatica prescritiva. O fato de o deputado néo saber determinada regra de convencéo

da lingua portuguesa gera uma grande angustia, pelo medo de ser julgado pelo plblico. E

esperado de um deputado, numa situacdo de discurso politico monitorado, uma linguagem

pautada pela norma culta, de maior prestigio. No entanto, ha muita confusdo porque as pessoas

acreditam que apenas 0 que esta prescrito nas gramaticas normativas é o correto.

Fragmentos 29: respostas de (2)
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Aluno A: “As reticéncias e quando ele fala com ele mesmo se perguntando em pensamento se
a frase ia para o singular ou plural”

Aluno B: “Na parte que diz que tirou o lengo do bolso e enxugou a testa.”

Na cronica de Sabino, podemos observar que o uso das reticéncias sugere que 0
personagem permanece o tempo todo tentando “encontrar a palavra certa”, pensando em uma
saida. Entéo, na crbnica, o personagem resolveu se utilizar de uma linguagem prolixa e vazia
de sentido antes do desfecho, como forma de ganhar tempo. Embora néo tenha justificado, o
aluno A citou o uso das reticéncias. O aluno B cita uma cena representativa do nervosismo, o

que também é verdadeiro.

Fragmentos 30: respostas de (3)

Aluno A: “Ele parou no meio do discurso. O tempo dele acabou e ele ndo conseguiu dizer o
que pretendia.”

Aluno B: “Achou uma forma de falar sem ter que usar o verbo “recusar” porque ndo sabia

conjuga-lo.”

Em (3), o aluno A compreendeu que o deputado finaliza sem dizer o que pretendia por
ndo ter lembrado da regra da norma padrdo. Ja o aluno B acredita que o deputado chegou a dizer
0 que pretendia. Houve uma interpretacdo equivocada por parte do aluno B. E importante
destacar o quanto a pressao social faz com que deixemos de dizer algo importante por medo de
errar. E mais um motivo para entender que existem muitas normas cultas e que o preconceito

pode trazer consequéncias bastante negativas.

Fragmentos 31: respostas de (4)

Aluno A: “Nao, ndo mudaria o sentido do que ele queria dizer.”

O deputado poderia escolher qualquer uma das formas para terminar o discurso, sem
que essa escolha afetasse seu discurso, no entanto preferiu ndo correr o risco de manchar sua
imagem, ja que ndo sabia que qualquer uma das formas poderia ser utilizada na norma culta,

considerada de prestigio pela sociedade.

Fragmentos 32: respostas de (5)

Aluno A: “Eu nao sou daqueles que se recusa...”
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Na expressao “nao sou daqueles que recusa” o verbo recusar concorda, no singular,
com o pronome “eu”, sujeito oculto nessa oracdo, chamando a atencdo para o pronome,
evidenciando que se trata de uma sé pessoa. Portanto, se a intencdo é destacar essa Unica pessoa,

a melhor opcdo € utilizar o verbo no singular.

Fragmentos 33: respostas de (6)

Aluno A: “Eu e outras pessoas nao somos daqueles que se recusam...”

Cabe destacar que a discussdo desse item estd na expressdo “ndo sou daqueles que
recusam”, em que a aten¢do se volta para o plural. Assim, “recusam” concorda com “daqueles”.
A maioria dos alunos ndo respondeu a essas questdes, talvez pela complexidade da reflexéo
linguistica que envolve o nivel sintdtico e discursivo. Observamos a necessidade de, em

atividades como essa, darmos mais exemplos.

Conclusao da Oficina 4: A Oficina 4 atendeu ao que se propds na medida em que possibilitou
a reflex@o sobre os recursos linguisticos utilizados como recurso de influéncia social devido ao
poder de convencimento que possuem. Também mostrou as consequéncias desastrosas de se

escolher uma Unica norma como sendo a correta na lingua portuguesa.

6.2.5 Aplicacao da Oficina 5 — Variacao regional ou geogréafica ou diatopica

A Oficina 5 foi organizada em quatro atividades e visou a colocar o aluno em contato
com algumas variedades regionais; leva-lo a perceber os jogos de sentido provocados pela
presenca da marca de concordancia ou pela auséncia concordancia verbal, promover a
conscientizacao sobre preconceito linguistico.

Inicialmente foi solicitado que os alunos fizessem a leitura de um trecho da musica
“Dengo”, de Anavitdria. Depois, que fizessem a leitura de um trecho da reportagem “Quem ¢é
Anavitoria, a dupla ‘ndo sertaneja’ que confundiu Faustdo ao vivo...”, sobre as
cantoras/compositoras. Como é possivel observar, na letra da musica, a compositora emprega
a 22 pessoa do singular (tu) para se dirigir ao seu interlocutor. Partindo disso, perguntamos aos

alunos:
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Quadro 10 - Atividade 2 da Oficina 5

a) O texto Il traz possiveis justificativas para 0 uso do pronome da 2% pessoa
(tu) na masica. Que justificativas seriam essas?
b) Vocé também costuma utilizar a 22 pessoa do discurso (tu)? Em que outras

regides brasileiras essa forma também € utilizada? Que outra(s) forma(s) na 22 pessoa
também poderiam ser utilizadas?

C) Em rela¢éo ao uso do pronome e a sua concordancia com o verbo na musica,
ha outras possibilidades de escrita? Quais?

Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagdo Linguistica.

Fragmentos 34: respostas de (a)
Aluno A: “O local de nascimento delas”.

299

Aluno B: “Acho que ¢ porque elas sdo de Araguaina (GO) e 14 eles devem usar muito o ‘tu’”.

Como mencionado pelos dois alunos (A e B), a reportagem deixa evidente a
naturalidade das compositoras da musica — Araguaina (TO) —, local em que sdo muito
comuns construcdes com esse tipo de concordancia. No entanto, ndo foi citado pelos alunos
que, para representar a 2% pessoa, nessa regiao da compositora, usa-se 0 “tu”, mas, em outras

regides, usa-se 0 “vocé”.

Fragmentos 35: respostas de (b)

Aluno A: “Antes ndo, mas agora peguei a mania de falar ‘tu” em vez de ‘vocé€’. Em Porto
Alegre, ‘tu’ ¢ conjugado na 3? pessoa. Belem, Santa Catarina, Maranh&o também usam mais o
.

Aluno B: “Eu ndo uso o ‘tu’. E mais utilizado no Sul do pais. Eu uso mais o ‘vocé’ e também

0 ‘vc’ na internet.”

Na regido dos alunos participantes da pesquisa, ndo € comum 0 uso do “tu”. No
entanto, ha alguns grupos de jovens incorporando o “tu”, conjugando-o0 na terceira pessoa,
assim como cita o aluno A em seu exemplo de uma variedade falada em Porto Alegre. N&o

foram mencionadas formas usadas rotineiramente como “0Cé” e “cé”.

Fragmentos 36: respostas de (c)

% 9

Aluno A: “Existe o ‘vosmecé’, mas ndo ficaria tao bom como o ‘tu’.
b
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Aluno B: “Sim, vocé é/tu és”

O aluno A néo levou em consideracdo a concordancia com o verbo. Respondeu a
questdo pensando apenas na substituicdo semantica da palavra ‘tu’ por ‘vosmecé”. Ja 0 aluno
B respondeu a questdo apenas quanto a um verso e esqueceu-se de analisar o outro. Assim,

temos que os versos poderiam ter as seguintes possibilidades em relagdo a concordancia verbal:

Verso Original: “Que tu € o ser mais bonito”

Outras possibilidades: “Que tu és o ser mais bonito” / “Que vocé ¢ o ser mais bonito.”

Verso original: “Dengo, se tu prometer ficar”
Outras possibilidades: “Dengo, se tu prometeres ficar”/ “Dengo, se vocé prometer

ficar.”

Apds essas primeiras reflexbes sobre variagbes regionais, solicitamos a leitura da
cronica “O nascer de um apelido”, de Luis Fernando Verissimo. Em seguida, apresentamos as

seguintes perguntas:

Quadro 11 - Atividade 3 da Oficina 5.

) Vocé acha que apelidos como “Gaticho, Pechada ¢ “gordo Jorge” causam
constrangimento, manifestando preconceito? E saudavel apelidar os colegas em relacdao
a sua aparéncia fisica ou modo de falar?

b) O que os alunos pensam com relacdo a extensao territorial do Brasil e a sua
lingua? VVocé compartilha do mesmo pensamento?

0 A professora solicita ao aluno novo que conte para os colegas sobre um
acidente de transito que ocorreu com sua familia. Rodrigo mal iniciara sua fala quando
foi interrompido. Essa interrupcdo € registrada no texto pelo emprego de reticéncias.
Nesse momento, vocé acredita que houve algum tipo de preconceito linguistico por parte
da professora? Justifique.

d Algumas palavras como “sinaleira”, “auto” e “pechar”, proprias a variedade
gaucha, podem parecer estranhas a pessoas de outras regides. Leia o trecho: “‘Sinaleira’,
obviamente, era sinal, seméaforo. ‘Auto’ era automovel, carro. Mas ‘pechar’ o que era?
Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha palavra? SO muitos dias depois a
professora descobriu que ‘pechar’ vinha do espanhol e queria dizer bater com o peito, e
até la teve que se esforcar para convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasileiro o
que falava o novato. Que ja ganhara outro apelido: Pechada.”. Diante do exposto, vocé
acha que Rodrigo deveria se adaptar a variagdo linguistica utilizada pelos demais colegas
da classe? Por qué?

) Se falamos a mesma lingua, por que temos diferentes maneiras de nomear
certas palavras?
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Fonte: E-book de oficinas intitulado O mesmo mundo, um novo olhar: Oficinas de Variagéo Linguistica.

Fragmentos 37: respostas de (a)

Aluno A: “Gatcho poderia ser um apelido aceitavel se o garoto ndo se importasse € nao se
sentisse ofendido. Ja o apelido ‘Gordo Jorge’ ndo ¢ um apelido saudavel pois o garoto pode se
sentir constrangido. Nao ¢ saudavel apelidar os colegas em relacdo a aparéncia fisica.”

Aluno B: “Claro que causa constrangimento e preconceito. Ninguém tem que apelidar ninguém.

Nao ¢ a toa que temos nomes.”

Era esperado que os alunos compreendessem que ndo é saudavel apelidar os colegas
pela aparéncia fisica ou modo de falar e que todos esses apelidos causam constrangimento. O
aluno B demonstrou ter compreendido que qualquer apelido deve ser evitado. No entanto, o

aluno A ndo esta convencido de que apelidar pelo modo de falar causa constrangimento.

Fragmentos 38: respostas de (b)
Aluno A: “Eles achavam formidavel. Sim, acredito que os diferentes sotaques e expressdes

fazem o portugués brasileiro lindo”

Era esperado que, ao refletir sobre a grande extenséo do Brasil, os alunos chegassem
a conclusédo de gue temos também uma grande variedade de falares. Da mesma forma que 0s
alunos mencionados na crénica entenderam a riqueza da nossa diversidade, o aluno que

respondeu & questdo também demonstrou aprego por ela.

Fragmentos 39: respostas de (c)

Aluno A: “Eu acho que ndo chegou a ser um preconceito linguistico. Ela ¢ a professora e ele
empregou o verbo de forma errada. Ela tem o direito de corrigi-lo”

Aluno B: “Eu acho que ndo porque ela corrigiu para ensinar € ndo para zuar ele”

Enquanto o aluno A demonstra davidas de que o fato trata de preconceito linguistico,
0 aluno B acredita que ndo houve o preconceito. No entanto, a professora interrompeu o aluno
que ia dizendo “nds vinha” e corrigiu-o com “noés vinhamos”. Em uma atitude de respeito a

variedade linguistica do aluno, a professora deveria ter deixado o aluno terminar de se expressar
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e aproveitar a fala do aluno para mostrar outra variedade, a culta, e ndo o deixar ainda mais

constrangido do que ja estava.

Fragmentos 40: respostas de (d)
Aluno A: “N3o. E um direito dele falar como estd acostumado.”

Aluno B: “Ele ndo deveria se adaptar a variedade dos colegas. Talvez com o tempo ele pegue

costume e até fale como os outros.”

Aluno C: “Na minha opinido, ndo. O Rodrigo podia até ensinar umas palavras da sua regido

para os colegas.”

As respostas para o item (d) evidenciam que os alunos parecem compreender que cada
pessoa tem seu modo de falar, que deve ser valorizado. E direito do aluno aprender na escola
as normas cultas da lingua para utilizar nos momentos em que houver necessidade, mas o

respeito a variedade de cada um deve ser preservado.

Fragmentos 41: respostas de (e)
Aluno A: “Porque as pessoas nascem em lugares diferentes, convivem com pessoas diferentes,
tem varios tipos de trabalho, alguns vao para escola e outros ndo, frequentam lugares diferentes

e tudo isso faz as pessoas terem modos de falar diferentes.”
Aluno B: “Por conta da regido onde vivemos.”

Embora a maior parte dos alunos cite, na atividade, apenas o local de nascimento como
fator da variacdo linguistica, como representado pelo aluno B, pode-se dizer que temos modos
diferentes de nomear certas palavras também dependendo das pessoas com quem convivemos,
das nossas raizes, da profissdo que exercemos, do nivel de escolaridade que temos, como
descrito pelo aluno A. E ainda mais: da idade, da imagem que queremos transmitir de nos

mesmaos, entre outros fatores de variagéo.

Além dessas atividades, apresentamos um quadrinho do Chico Bento aos alunos.
Nesse texto, o autor do quadrinho opta por ndo fazer a marcacao do plural, como se pode ver

nas falas “As carteira tdo tudo quebrada”; “As parede carece de pintura”; “Afinar, nois tamém
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tem vontade di crescé i vira gente lustrosissima quinem u sinhor perfeito”. Sobre esse fenomeno
variavel, pedimos para os alunos refletirem: “Se o autor tivesse utilizado a variedade culta da
lingua portuguesa no quadrinho, ou seja, a concordancia prevista na norma gramatical, o efeito
de sentido produzido pelo quadrinho seria 0 mesmo? Explique.”. Vejamos um exemplo de

resposta:

Fragmentos 42:

Aluno A: “Nao, porque o Chico Bento utiliza a variedade rural e, no lugar de ‘prefeito’ usa

‘perfeito’. Entdo, se ele usasse ‘prefeito ‘o penultimo quadrinho ndo teria sentido nenhum”

Essa Gltima atividade da Oficina 5, que partiu dos quadrinhos do Chico Bento, buscou
identificar a intencionalidade da concordancia ou ndo concordancia verbal e refletir sobre esse

fendmeno, que pode variar de acordo com o individuo ou a necessidade.

Concluséo da Oficina 5: A Oficina 5 foi especialmente importante para os alunos conhecerem
algumas variedades regionais. Eles puderam perceber também que, muitas vezes, a
concordancia ou ndo concordancia verbal ou nominal pode ser um recurso expressivo da lingua
portuguesa, evidenciando, assim, que a habilidade no uso da variacdo linguistica pode criar
efeitos surpreendentes em um texto. Ainda nessa oficina, puderam refletir um pouco mais sobre

preconceito linguistico e bullying.

Como ja mencionado, as Oficinas 6 a 10 ndo foram enviadas para os alunos devido a
aproximacdo do final do ano de 2020.

6.3 AVALIACAO DA APLICACAO DAS OFICINAS

Devido ao tempo de 15 dias para os alunos fazerem as atividades de todas as
disciplinas, além da necessidade de se elaborar uma avaliacdo do aprendizado dos alunos e,
também, pela obrigatoriedade da postagem da correcdo das atividades no blog, a professora
pesquisadora, mestranda do Profletras, foi aconselhada pela coordenadora da escola a reduzir
as oficinas, por isso ndo foram aplicadas todas as atividades elaboradas e apresentadas no

relatorio de qualificacéo.
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Além das atividades no blog, foram disponibilizadas aos alunos atividades impressas
— denominadas “apostila impressa” —, que ficaram disponiveis na escola pelo periodo de uma
semana. Os estudantes tiveram também 15 dias para responder as atividades e envia-las de volta
a escola, para serem corrigidas pelos professores. No total, foram elaboradas sete apostilas. Na
apostila impressa nimero 6, as perguntas constantes do questionario aplicado anteriormente as
oficinas foram reformuladas com a intengéo de avaliar, pelo menos parcialmente, os resultados
alcancados pelos alunos apo6s a aplicacao das atividades das Oficinas 1 a 5.

A seguir, apresentamos as atividades avaliativas enviadas aos alunos e suas respostas,
com comentarios da professora. Essas atividades serviram como uma avaliagdo das oficinas de

variacdo linguistica através de cronicas.

Questao 1: Abaixo ha uma situacdo em que ha variacdo linguistica. De acordo com o
que vocé estudou no e-book de oficinas de variacdo linguistica, enviado através do blog nas
ultimas semanas, descreva uma situacdo em haja variagdo linguistica. VVocé pode fazer isso por

meio da escrita de um didlogo OU da criacdo de uma cena de historia em quadrinhos.

Figura 1012 - Exemplo de situagdo de variacdo linguistica em tirinha.

Vida moderna www.nagado.com
E ACORDO COM © MEU PEUS,

1% LAUDO,
VOCE ESTA COM UM PROCESSO DOUTORILLL!
DE INTUMESCENCIA RESULTANTE
DE LESAO INFLAMATORIA

Baseado em uma coluna de Max Gehringer (Revista Epoca - 10/ 07/ 2006)

Fonte: Imagem da internet. Disponivel em: [http://4.bp.blogspot.com/-
HPEWUU_LbWS8/VRtHSdIyCYI/AAAAAAAABLC/7TFWSCONtLUY/s1600/jarg%C3%A30.jpg] Acesso em 09
abr. 2021.

Comentério da professora: A questdo 1 intenciona avaliar os conhecimentos adquiridos

referentes ao conceito de variacao linguistica atraves de exemplos.

Fragmentos 43: respostas dos alunos
Aluno A: “Mae: Vocé nao acha que vocé€ passa muito tempo na internet, filho?

Filho: N, eu acho g vc g acha isso, mae.”
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Aluno B: “- Claudia, o que vocé esta fazendo?

- Estou lendo esse dicionario para saber me comunicar quando for para o Rio Grande
do Sul!

- Vocé ndo precisa. La eles também falam portugués!

- Ora, Veronica. Preciso sim, olha aqui. Quando eu for comprar pdo, tenho que falar
‘Me v€ um cacetinho’ ou quando quiser falar que alguém ta triste ¢ s6 dizer “o menino ta

29

abichornado’.

Aluno C:

Figura 1113 — Resposta do aluno C.
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Fonte: produzido pelo aluno C.

O aluno A evidenciou a variacdo linguistica em uma conversa entre mae e filho e em
tom de ironia. No dialogo, sdo destacadas duas variedades, uma utilizada pela mée, um pouco
mais monitorada e marcada pela oralidade — dada a repeti¢do da palavra “vocé” que ela utiliza
na modalidade escrita — e outra pelo filho, uma variedade comum em ambientes virtuais, em
que imperam as abreviagdes, como “N”, no lugar de “nao”; “Q”, no lugar de “que”; “vc”, no
lugar de “vocé”, transposta para a modalidade escrita.

Depreende-se que o0 aluno conseguiu exemplificar a variagdo linguistica, evidenciando
um aspecto que outros alunos ndo destacaram: o internetés. No exemplo dado, ha uma critica

ao modo como o garoto leva essa variedade para a modalidade escrita fora do contexto virtual.
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Isso pode significar que o aluno A depreendeu das oficinas o conceito de adequagdo e
inadequacdo das variedades linguisticas relacionadas a situagcdo comunicativa.

O aluno B optou por escrever um didlogo bem-humorado apontando a variacéo
regional. No dialogo, o aluno mostra que compreendeu que, mesmo falando a mesma lingua,
cada regido possui seu modo caracteristico de falar. Assim, apresentou as palavras “cacetinho”,
utilizada no Rio Grande do Sul, que denomina o “pao francés” na regido do aluno, e
“abichornado”, representando a palavra “triste”, no Estado de Séo Paulo.

O aluno C também mostrou seu conhecimento de variacdo linguistica através da
diferenciacdo dos falares regionais, utilizando os modos de falar de paulistas e cariocas. No
entanto, ele recorre as girias faladas por alguns grupos dessas regides. Nos dois primeiros balGes
de fala apresentados pelo aluno, que ele denomina uma conversa entre paulistas, as expressdes
“ndo vai dar para eu descer 14 hoje ndo” e “t4 brincando com a minha cara” representam uma
negativa de um individuo de ir a algum lugar e a chateacéo do outro porque o colega ndo podera
ir ao lugar combinado anteriormente. Para expressar a variedade linguistica dos cariocas, 0
aluno C desenhou outros dois baldes de conversa em que a palavra “descer”, utilizada pelo
paulista, ¢ substituida pelo correspondente carioca “encostar”. A expressao “ta brincando com
a minha cara” corresponde, na variedade utilizada por alguns grupos do Rio de Janeiro, a “tu ta
de cao, né, meno”.

Cabe ao professor, para que ndo haja uma criacdo de esteredtipos, gerando preconceito
linguistico, apontar que nem todo paulista fala dessa forma, bem como nem todo carioca. S&o

exemplos validos, porém representativos de alguns grupos sociais.

Questdo 2: Na tirinha a seguir h& preconceito linguistico. Explique por que ha preconceito

linguistico nessa tirinha.

Figura 1214 - Exemplo de situacdo de preconceito linguistico em tirinha.

Ol TEM POBREMA DE
NOS BATER UM PAPO?

¥

CIBELE SANTOS

Fonte: Imagem da internet. Disponivel em: [http://2.bp.blogspot.com/-
EKHeBxtCQO0s/VUOrawOhQJI/AAAAAAAAINC/DzHOs6Y 070/s1600/digitalizar0023.jpg] Acesso em 09 abr.
2021.
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Comentario da professora: A questdo 2 intenciona avaliar se 0 aluno depreendeu o conceito
de preconceito linguistico.

Fragmentos 44: respostas dos alunos

Aluno A: “Ha preconceito linguistico porque a jovem havia se encantado pelo rapaz, mas assim
que ela percebeu que ele falava de forma diferente, ela se desencantou e saiu correndo.”
Aluno B: “Sim, pois quando a mulher viu o homem bonito foi até ele e quando ele falou de uma
maneira diferente, ela saiu correndo.”

Aluno C: “A mulher achava o rapaz muito bonito, porém afastou-se dele pois ele ndo utilizou
a forma culta da linguagem.”

Aluno D: “Pelo fato do rapaz ter usado uma linguagem informal e com alguns erros de

portugués como ‘pobrema’ em vez de ‘problema’, a mulher ndo quis conversar com ele.”

Os alunos A e B responderam a questdo de formas muito parecidas. Nas duas respostas
h& uma mulher que se encanta por um homem, mas que desiste dele assim que o ouve falar de
uma forma diferente da dela. Os alunos ndo mencionaram como ¢é essa diferenca, talvez porque
esteja subentendido que, mesmo que a palavra “pobrema” ndo pertenga a norma prescrita pela
gramatica, ela € falada por alguns grupos sociais. O aluno C ja menciona o ndo uso da “forma
culta da linguagem”, evidenciando uma diferenga entre a variedade culta e a variedade popular.

Na resposta do aluno D, verificamos que, embora haja entendimento do que seja
preconceito linguistico, ainda ha uma persisténcia em considerar como “erro de portugués” o
uso de palavras como “pobrema”.

De modo geral, € possivel dizer que os alunos compreenderam 0 conceito de

preconceito linguistico.

Questado 3: Crie uma tirinha ou meme representando outra situacdo em que haja preconceito

linguistico.

Fragmentos 45: respostas dos alunos
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Figura 1315 - Resposta do aluno A.
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Fonte: produzido pelo aluno A.

Transcricdo:

1° Quadrinho:

Recursos Humanos: “Noés estamos a procura de alguém capacitado para trabalhar aqui na nossa empresa na
area de administra¢do. Quais sdo suas qualidades, sr. José?”

2° Quadrinho:

Sr. José: “Sou rapido, esperto, proativo, humilde, sei trabalhar em equipe, além de ja ter trabalhado com
isso!

3° Quadrinho:

Recursos Humanos: “Perfeito! Era o que a gente precisava, mais alguma coisa?”

Sr. José: “Aqui nais trabaia duro, s6!

4° Quadrinho:

Recursos Humanos: “Desculpa, mas a vaga ja foi preenchida, muito obrigado!

O aluno A representou muito bem o preconceito linguistico ao criar uma situacdo de
entrevista de emprego na qual o individuo entrevistado possui as caracteristicas necessarias para
assumir um cargo na empresa, mas que sao postas em segundo plano quando o entrevistador
ouve a variedade linguistica utilizada pelo entrevistado. Assim, o aluno demonstrou o
preconceito linguistico do entrevistado, o qual dispensou alguém qualificado para o cargo
baseando-se no seu modo de falar. O aluno ndo especificou o cargo vago. Cabe ao professor,
nesse momento, fazer uma reflexdo com os alunos sobre a necessidade de utilizar uma outra
variedade dependendo do cargo que sera ocupado pelo aspirante a vaga. Exemplos de
guestionamentos que poderiam ser feitos sdo: Que cargo seria esse ofertado pela empresa? Esse

cargo realmente exige que o ocupante fale a variedade culta da lingua?
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Figura 1416 - Resposta do aluno B.

Fonte: produzido pelo aluno B.

Nessa exemplificagdo, o aluno B utiliza um meme para mostrar o preconceito

linguistico.

Figura 1517 - Resposta do aluno C.

Fonte: produzido pelo aluno C.



112

Transcrigdo™:

Garoto: “SLS...”*

Garota (pensando): “Nossa, que bonito ele!”

Garoto: “E ae novinha. Bora d4 um rolé qualqué dia?”
Garota (pensando): “MDS, acho que ele é nbia.”
Garota (correndo): “Socorro, ladrdo.”

Garoto: “Ué¢, que eu fiz???”

Como podemos observar, o aluno C representou muito bem o estere6tipo criado pela
sociedade de que quem fala giria € malandro, bandido, usuario de drogas. Assim, a garota

deixou de conhecer o garoto supondo que ele era ladrdo ao julgar seu modo de falar.

11 comum, entre os adolescentes, o uso de SLC, abreviacdo de “cé ¢ louco”, indicando surpresa, entusiasmo.
Provavelmente, o aluno utilizou equivocadamente a abreviacéo SLS.
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2  CONSIDERACOES FINAIS

Ha muito tempo o julgamento do que se acredita ser “certo” ou “errado” na lingua vem
martirizando estudantes brasileiros que acabam deixando de aprender por medo do
constrangimento ao falar a prépria lingua, a mesma que julgam ndo saber por ndo falarem
“corretamente”. Se quisermos que o ensino de lingua materna deixe de ser um dos objetos de
separacdo das classes sociais pela camada detentora de poder — a mesma que decide que norma
devemos utilizar para sermos socialmente aceitos —, precisamos rever a forma como
ensinamos.

Partindo do questionamento “como ¢ possivel tratar a variagdo linguistica em sala de
aula de forma que sejam atendidas as necessidades dos estudantes em relagdo a variacao
linguistica sem feri-los nas suas diversidades, respeitando sua cultura e modos de falar, levando
em considera¢do suas vivéncias e interesses?”’, procuramos desenvolver esta pesquisa-acao e
atividades que levassem os alunos da Educacgéo Béasica a uma atitude de respeito linguistico e a
compreensdo de que a lingua ndo é homogénea e de que 0 modo como cada pessoa fala espelha
sua situacdo socioeconémica e sociocultural. Visamos a mostrar que compreender a variedade
gue a pessoa usa permite conhecer a historia da sociedade em um determinado momento e, por
issoO mesmo, respeitar linguisticamente o outro.

Nesse sentido, nossa proposta complementa as atividades docentes de uma escola
publica no municipio de Aguai/SP, no que diz respeito a variacdo linguistica e preconceito
linguistico — pela falta, insuficiéncia ou inadequacdo do material didatico disponivel ao
professor —, oferecendo um material que suprisse essa defasagem como também contemplasse
as necessidades do ensino remoto e/ou hibrido em tempos de pandemia. O contexto atual exigiu
que esse material pudesse ser divulgado eletronicamente, por vias digitais, e por isso o formato
e-book revelou-se bastante adequado no momento.

Apesar de todos os impasses que a pandemia da COVID-19 trouxe ao ensino, dentre
eles 0 manejo de programas desconhecidos pelos estudantes e os problemas de acesso a internet,
bem como a dificuldade inicial em encontrar os alunos, conseguimos adaptar as estratégias e
ofertar um ensino de qualidade aos alunos da escola participante da pesquisa.

O e-book O mesmo mundo, um novo olhar — Oficinas de Variagdo Linguistica em
Cronicas, outro produto de nossa pesquisa, ofereceu subsidios que levaram os alunos a refletir
sobre a lingua materna de forma cientifica por meio da leitura de textos variados, da indicacdo
de links de videos, de sugestdes de pesquisas e da aplicacdo de atividades praticas de maneira

ludica e prazerosa, prezando, a todo momento, por uma postura de respeito a diversidade
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linguistica do outro, contribuindo, portanto, para um ensino reflexivo e focado na lingua em
uso.

Além disso, a opcdo pelo trabalho com os géneros discursivo-textuais, entre eles a
crénica, contribuiu em muito para a ampliacdo do repertorio linguistico, para o reconhecimento
da pluralidade linguistica e para o desenvolvimento de um senso critico mais apurado, visto que
os discentes puderam analisar as falas dos personagens de acordo com as situagoes
comunicativas do contexto de modo a perceber que a escolha da variedade linguistica utilizada
pelo autor para cada personagem ndo € aleatoria, ou seja, possui uma intencdo que deve ser
inferida nas entrelinhas do contexto. Ademais, os alunos puderam também discutir as criticas
presentes nas cronicas, atrelando-as aos contetdos de variacao linguistica, tornando-se capazes
de construir argumentos bem embasados para expressar suas opinides.

Outrossim, como as atividades mostraram a lingua como instrumento de poder e
apresentaram ferramentas para identificar estere6tipos, os alunos demonstraram ainda a
compreensdo de que, muitas vezes, a midia se utiliza de alguns recursos para manipulacéo da
opinido publica, seja reforcando alguns estereotipos ou utilizando uma linguagem prolixa, por
exemplo.

Ao longo da aplicacdo das oficinas, constatamos, ainda, que os alunos reconheceram
a variacdo linguistica no PB para além das obras estudadas, encontrando na pratica diaria
exemplos significativos da variagdo nas mais diversas situagdes comunicativas.

Por fim, mais do que reconhecer varia¢do e preconceito linguistico em textos, este
trabalho permitiu a conscientizacdo dos alunos para a existéncia de normas mais valorizadas
que outras na sociedade e que, por isso, é preciso adequacdo da variedade linguistica as diversas
situacGes comunicativas.

Ressaltamos a necessidade de dar prosseguimento no enfoque a variagdo linguistica,
assunto pouco disseminado entre os professores de lingua portuguesa e 0s estudantes de Letras,
futuros professores. E preciso que se pensem estratégias para alcancar esse publico que sera
responsavel por formar os alunos da Educacédo Basica, para que desenvolvamos atitudes criticas

frente aos estigmas e construamos uma sociedade que respeite a diversidade.
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APENDICE A

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — TCLE PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS
E/OU ADOLESCENTES COMO PARTICIPANTES DE PESQUISA

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A(O) crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade esta sendo convidada(o) a participar do
estudo intitulado Oficinas de Variagdo Linguistica a partir de Crénicas no Ensino Fundamental
por ser aluno da Educacao Bésica em escolas publicas. Os avangos na area do Ensino de Lingua
Portuguesa ocorrem através de estudos como este, por isso a participacdo da crianca (ou do
adolescente) € importante. O principal objetivo é investigar como os diferentes tipos de variacédo
linguistica podem ser explorados em aulas de lingua portuguesa para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental através do género discursivo-textual crénica. N&o serd feito nenhum
procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianca (ou do adolescente).
Esperamos, como beneficio(s) desta pesquisa, contribuir para melhoria do ensino de lingua
portuguesa em nossa regido, pois sera elaborado um conjunto de atividades visando ao aumento
do repertdrio cultural e ao desenvolvimento de um senso critico mais apurado no aluno. Como
riscos, temos consciéncia de que a técnica utilizada — analise da participacdo dos alunos, coleta
de respostas as atividades, coleta de redacGes e posterior analise —, as vezes, pode ocasionar
desconfortos/incémodos, pois o participante sabe que sua escrita serd analisada. Por isso,
solicitamos a permissao do responsavel legal (respeitando-se o previsto na Resolugdo 466/12
CNS) e destacamos que 0s participantes da pesquisa serdo tratados como numeros e o risco de
perda de confidencialidade sera minimizado. Salientamos que as atividades serdo aplicadas a

todos os alunos da classe.

Vocé e a crianca (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas as
informacdes que quiserem; a crianca (ou o adolescente) podera ou ndo participar da pesquisa e
0 seu consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem prejuizo no seu atendimento.
Pela participacdo da crianca (ou do adolescente) no estudo, vocé nem a criangca (ou o
adolescente) receberdo qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia de que todas as

despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa nao serdo de sua responsabilidade. O nome
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da crianca (ou do adolescente), como ja mencionado, ndo aparecera em qualquer momento do

estudo, pois ela (ou ele) serd identificada (0) por um nimero ou por uma letra ou outro cédigo.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO
Titulo do Projeto: Oficinas de Variacdo Linguistica a partir de Crénicas no Ensino Fundamental

Eu, , i e/lou ouvi o esclarecimento
acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento ao qual a crianca (ou o
adolescente) sob minha responsabilidade sera submetida(o). A explicacdo que recebi
esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianca (ou o adolescente) sob
minha responsabilidade somos livres para interromper a participagéo dela (ou dele) na pesquisa
a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada e que isso ndo afetara o tratamento dela
(ou dele). Sei que o nome da crianga (ou do adolescente) ndo sera divulgado, que ndo teremos
despesas e nao receberemos dinheiro por participar do estudo. Eu concordo com a participacdo
da crianca (ou do adolescente) no estudo, desde que ele também concorde. Por isso ela (ou ele)
assina (caso seja possivel) junto comigo este Termo de Consentimento. Apds assinatura,

receberei uma via (ndo fotocopia) deste documento.
Aguai,............ [, Loviiiiinninn

Assinatura do responsavel legal:

Documento de Identidade:

Assinatura da crianca (ou do adolescente):

Documento de Identidade (se possuir): -

Assinatura do pesquisador orientador:

Telefones de contato:
Pesquisador: Juliana Bertucci Barbosa Telefone: (XX) XXXXXXX

E-mail: julianabertucci@gmail.com
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Pesquisador: Naira Cristina Sarturi de Melo Telefone: (XX) XXXXXXXX

E-mail: professoranairamelo@gmail.com

Em caso de davida em relacdo a este documento, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo Telefone
3318-5776.
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APENDICE B

Questionario Social

1) Nome:
2) Idade:

3) Turma:
()9PA
()9B
()9°C
()9D

4) Sexo:

( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Outro

5) Cidade onde nasceu:
6) Cidade de nascimento dos pais:

7) Escolaridade do pai:

( ) Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Fundamental Completo
( ) Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) Pos-Graduacéo

( ) Analfabeto

8) Profissdo do pai:
9) Escolaridade da mae:

( ) Ensino Fundamental Incompleto
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( ) Ensino Fundamental Completo
( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Médio Completo

( ) Ensino Superior Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) Pés-Graduacgéo

( ) Analfabeto

10) Profisséo da mae:
11) Onde vocé tem acesso a internet?

( ) Nasua casa
( ) Na casa de um parente

( ) Outros lugares
12) Vocé tem o habito de ler?

( ) Sim
( ) Nao

13) O que vocé mais gosta de ler?

( ) Livros literéarios
( ) Gibis

() Revistas

( ) Outros

14) Vocé mora ou ja morou na zona rural?

15) Vocé ja morou em outra cidade, outro estado ou outro pais? Onde?

16) Vocé pratica esportes? Quais?

17) Vocé toca algum instrumento? Qual? Participa de algum projeto como o Guri, por
exemplo?

18) Vocé faz algum curso de idiomas fora da escola? Qual?

19) Vocé faz parte de algum clube ou movimento social, grupos de jovens ou grupos
religiosos em sua cidade? Qual?

20) Quiais sdo seus hobbies, ou seja, o que vocé faz para ocupar o tempo livre?



21) Vocé costuma usar girias? Quais?

22) Que tipos de passeios vocé costuma fazer?
( ) Parques

( ) Zooldgicos

() Shopping

( ) Museus

( ) Ndo passeio

( ) Outro

23) Vocé acha que fala bem o seu proprio idioma? Justifique:
24) Vocé acha que existe certo ou errado na Lingua Portuguesa?
() Sim

( ) Néo

( ) Depende da situagéo

25) O que vocé imagina ser “Variagdo Linguistica”?

26) O que vocé imagina ser “Preconceito Linguistico”?
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APENDICE C

Respostas dos alunos ao Questionario aplicado via Google Forms

Nome

Idade

Maioria 14 anos, alguns 15 e um aluno com 17 anos
Turma

9°A 20,7%

9°B 35,4%

9°C 24,4%

9°D 19,5%

Sexo

54,9% pertencem ao sexo feminino

45,1% pertencem ao sexo masculino

Cidade em que nasceu

Aguai 65,8%

Outras cidades: S&o Jodo da Boa Vista, Mogi Guagu, Descalvado, Conchal e Campinas
Cidade de nascimento dos pais

A maioria nasceu em Aguai, mas sdo citadas outras cidades, algumas vizinhas de Aguai,
como S&o Jodo da Boa Vista, Mogi Guacu, Andradas, Espirito Santo do Pinhal, Casa Branca;
e outras mais distantes pertencentes a outros estados como Parang, Minas Gerais e Goias.

Escolaridade do pai

Ensino Fundamental 34,1%

Ensino Fundamental Incompleto 12,2%
Ensino Médio 31,7%

Ensino Médio Incompleto 12,2%

Ensino Superior 8,5%
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Pds - Graduacgdo 1,2%
Profissédo do pai

A profissdo dos pais € bastante variada, tendo como respostas mais frequentes: motorista,
agricultor e autbnomo.

Escolaridade da mae

Ensino Fundamental 19,5%

Ensino Fundamental Incompleto 13,4%
Ensino Médio 30,5%

Ensino Médio Incompleto 9,8%

Ensino Superior 13,4%

Pds - Graduacdo 8,5%

Analfabeta 1,2%

Profissdo da méae

Respostas mais citadas: dona de casa, professora, servigos gerais.

Onde vocé tem acesso a internet
93,9% em casa (acesso limitado?)

4,9% Na casa de um parente

Vocé tem o habito de ler?
Sim 63,4%

Né&o 36,6%

O que vocé mais gosta de ler
22% gibis

24 4% livros literarios



3,7% revistas

50% outros

Vocé j& morou ou mora na zona rural?
Sim, ja morou e ndo mora mais 14,6%
Sim, ja morou e ainda mora 13,4%

Nao, nunca morei 72%

Vocé ja morou em outra cidade, estado ou pais?
Néo 71,9%

Cidades préximas: Casa Branca, Séo Jodo da Boa Vista, Mogi Guacu, Santa Cruz das
Palmeiras, Campinas e S&o Paulo

Outros Estados: Paraiba, Ceara, Minas Gerais

Vocé pratica esportes? Quais?
N&o 42,7%

Esportes mais praticados: futebol, caminhada, judd e jiu-jitsu

Vocé toca algum instrumento? Qual? Participa de algum projeto como o Guri, por
exemplo?

Né&o 73,1%

Instrumentos mais citados: violao, violino, contrabaixo, flauta doce

Vocé faz algum curso de idiomas fora da escola? Qual?
Né&o 68,2%

Cursos mais citados: inglés e espanhol

127



128

Vocé faz parte de algum clube ou movimento social, grupos de jovens ou grupos
religiosos em sua cidade? Qual?

Nao 79,3%

Locais mais citados: grupos religiosos (catequese, grupos de jovens) e Interact

Quais sdo seus hobbies, ou seja, 0 que vocé faz para ocupar o tempo livre?

Atividades mais citadas: jogos de videogame e celular, ver videos e filmes, futebol

Vocé costuma usar girias? Quais?
Né&o 39%

Girias mais comuns: mano, slk, ctz, fio, pdp

Que tipos de passeios vocé costuma fazer?

Mais citados: Parques e shoppings

Vocé acha que fala bem o seu proéprio idioma? Justifique:

Aqui apresentamos as respostas mais relevantes para este trabalho:
“Nao porque eu falo meio errado algumas coisas.”

“Na&o, pois por causa do convivio.”

“Nao, pois falo varias palavras erradas .”

“Nao porque eu tenho lingua presa.”

“Nao, eu ndo acho que pronuncio o portugués corretamente por conta das varias abreviagdes de palavras e girias
que ndo fazem parte do portugués original.”

“Sim. Pois sempre treino para ndo errar.”
“Sim, pois ja dominei a lingua portuguesa.”
“Nao muito, porque creio que ainda tenho muito o que aprender.”

“Acho que sim, me preocupo muito com a maneira que eu falo e escrevo mas tento falar corretamente o maximo
possivel.”

“Sim, eu acho que apesar de abreviar muito na internet, falo bem o portugués e sei escrever bem.”

“Sim, ndo uso girias.”
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“Naéo, erro muito.”

“Mais ou menos, quando e para alguma prova eu tento falar certinho mas, no meu dia dia quase nunca tenho uma
conversa formal.”

“Nao pois tem sempre algumas palavras mais complicadas.”

“Creio que sim posso até falar girias que sdo consideradas incorretas segundo a lingua portuguesa, mas ¢ claro
que quando eu vou fazer algo importante ou apresentar um trabalho eu vou falar correto e formalmente. Entéo
acredito que sim.”

“Nao, pois falo de forma abreviada e falo girias.”

Vocé acha que existe certo ou errado na Lingua Portuguesa?
53,7 % depende da situacdo
40,2% sim

6,1% ndo

O que vocé imagina ser ""Variacao Linguistica™?
Apresentamos as respostas mais relevantes para a pesquisa.
“Diferentes modos de linguagem.”

“A variagdo de expressao.”

“Uma variacao de idioma.”

“Variagdes de interpretacdo ou sotaque.”

“Acho que tem a ver com a questdo regional tipo de outras cidades ou outros estados, outras culturas, e até na
maneira em que as pessoas sdo educadas.”

“Uma variagdo de linguas e palavras?”

“Variedade de sotaques e girias.”

“Diferenca de palavras.”

“Uma ‘mudanca’ no nosso modo de falar.”

“Varias formas de falar como usar uma citagao formal em uma conversa informal.”
“Acho que ¢ quando uma palavra tem mais de um significado ou variagdo.”
“Significa falar diversas palavras com sentido diferente.”

“Varios tipos de modos de falar, tipo 0 modo de um advogado falar, de uma professora, e entre varios outros
tipos de pessoas.”

“Quando vocé fala varias girias. Exemplo: no nordeste "tu vai mais eu ?" No sudeste "vocé vai comigo?"
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“Falar certo e errado.”

O que vocé imagina ser ""Preconceito Linguistico™?
“Pessoas com sotaque diferente da outra e faz preconceito por causa do sotaque da outra.”
“E o preconceito que as pessoas tém, com pessoas que falam de uma forma diferente’.”

“Nao respeitar a variagdo linguistica de cada regido.”

“Pessoas que fazem piadas sobre o sotaque ou 0 jeito da pessoa falar. Exemplo: Tem muita gente que zoa ou
zuava meu conhecido pelo jeito dele falar, falavam q ele era estrangeiro sé por ele ter a lingua presa e falar meio
enrolado.”

“Falar mal de outras linguas.”
“Pessoa que tém preconceitos a outras linguas, que n seja a dela.”
“Alguém julgar a pessoa so pq ela fala errado.”

“Ser preconceituoso com uma maneira de falar exemplo: dizer que acha feio o modo como o no nordeste falam.”

“Preconceito linguistico=preconceito entre as linguas.”
“Nao gostar de girias.”
“Zombar de quem fala errado.”

“Todo juizo de valor negativo de reprovagdo, de repulsa ou mesmo de desrespeito as variedades linguisticas de
menor prestigio social.”

“Ridicularizar o modo de linguagem de uma determinada regido.”
“Ter preconceito com pessoas ¢ falam outro idioma ou girias.”

“Acredito que o preconceito linguistico seja como um deboche de alguém que fala de uma maneira errada tem
um sotaque diferente etc.”

“Acho que ¢é preconceito com alguém de que fala diferente do que estamos acostumados.”





