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SANTOS, Camila Souza dos. Corticos: modos de ler e de habitar. Dissertacdo de Mestrado,
Profletras — Programa de Pos-Graduagdao Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro.

RESUMO

De acordo com Cosson (2014), o letramento literario consiste na apropriagdo da literatura
enquanto linguagem. Nessa teoria, a leitura literaria ndo ocorre de fato se o leitor ndo toma
parte do que esta lendo. Uma das formas de fazer com o que o aluno se aproprie da literatura ¢
desenvolver estratégias que auxiliem no momento da leitura da obra Deste modo, tdo
importante quanto a escolha da obra ¢ a proposta de trabalho que o professor ira desenvolver.
Em sua obra, intitulada Letramento literario: teoria e pratica, Cosson (2006) levanta uma
série de propostas de atividades que contemplam o trabalho com o texto literario na escola. A
sequéncia ¢ muito pertinente a tese que defende a literatura ndo apenas como frui¢do. Dados
os fatos, a presente pesquisa tem por objetivos fazer um levantamento tedrico sobre a situagdo
da leitura literaria no ambiente escolar e propor uma sequéncia de atividades para o 8° ano do
ensino fundamental, baseada nos principios do letramento literario e na proposta de Cosson
(2006). A selecao do livro Dez dias de cortico, uma releitura de O cortico, de Aluisio
Azevedo, se deu pelo fato de a obra representar temas relevantes ao crescimento intelectual
dos alunos e que estdo fortemente presentes na realidade dos adolescentes envolvidos na
pesquisa. Espera-se com a proposta dar um exemplo de atividade pratica com o livro literario
que sirva como fonte de pesquisa para outros professores da educagdo basica que buscam

construir estratégias mais eficazes de promover o letramento literario.

Palavras-chave: Educacdo basica. Ensino de literatura. Letramento literario. Sequéncia

expandida de Cosson. Dez dias de cortico.



SANTOS, Camila Souza dos. Tenement: reading methods and dwelling. Master dissertation,
Profletras — Professional Post-Graduate Program of the Universidade Federal do Triangulo
Mineiro.

ABSTRACT

As it is at Cosson (2014) the literary literacy is the appropriation of literature as language. At
his theory literary reading do not happen if the reader do not take part of what is reading. One
way to help the student appropriate literature it is to develop strategies that assist at the time
of reading the literary work. Because of this it is important at the moment of choosing the
literary work to choose as well the school activity that the teacher will develop. In his work
entitled “Letramento literdario: teoria e prdtica” Cosson (2006) come up with a series of
activities that can be used in literary text in school. The sequence of this work is very relevant
to the thesis that defends the literature not only as a way of enjoyment. This research aims to
make a theoretical survey on the situation of literary reading in the school environment and
propose a series of activities for the 8th grade of elementary school based on the principles of
literary literacy as proposed at Cosson (2006). The selection of the book “Dez dias de corti¢co”
(a retelling of the book “O Cortico” from Aluisio de Azevedo) was because the work
represent relevant issues to the intellectual growth of the students and are strongly present in
the reality of teenagers involved in the research. It is hoped that the proposal can be an
example of practical school activity with the literary book which serves as a research resource
for other teachers from basic education seeking to build more effective strategies to promote

literary literacy.

Keywords: Basic education. Teaching of literature. Literary literacy. Expanded sequence of

Cosson. “Dez dias de corti¢o™.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu como resultado de um trabalho que envolveu, ao mesmo
tempo, estudo bibliografico para embasamento tedrico e pratica diaria em sala de aula na
educagdo basica. Como proposta do Programa de Mestrado Profissional (Profletras),
procurou-se unir conhecimento teorico que servisse diretamente para o bom desempenho de
professores no ambiente escolar.

Primeiramente foram observadas as principais lacunas a serem preenchidas na
formacao do professor atuante no ensino da lingua materna, com foco em uma escola publica
da cidade de Uberaba-MG.

A escola estd situada numa zona periférica da cidade e a grande maioria dos alunos ¢
oriunda dos bairros proximos a institui¢cdo. O publico-alvo da pesquisa, jovens do oitavo ano
do ensino fundamental, apresentam relativo desinteresse por leitura e pela escola - de um
modo geral - necessitam de incentivo constante e aulas que busquem despertar a atengdo e
motivar o interesse pelo ambiente escolar.

Além de problemas relacionados a estrutura, a falta de material adequado e a
precariedade do local de estudo (carteiras, quadros e paredes danificados pelos proprios
alunos), existe também um alto indice de marginalidade. Outra dificuldade encontrada ¢ a
indisciplina, o que desmotiva o professor a desenvolver o seu trabalho.

Voltando a analise para as questdes pedagogicas - quando observadas as matrizes que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa na instituicao, percebe-se que o ensino ¢ pautado em
aulas baseadas no ensino puramente gramatical, que desconsideram os estudos tedricos atuais
e que se mostram insuficientes no aprendizado da lingua materna.

Como a proposta do programa do Mestrado Profissional ¢ a de utilizar o conhecimento
a servico da pratica em sala de aula na educagdo basica, a principal preocupag¢do com a
producdo da pesquisa foi buscar o problema que mais afeta a escola envolvida. A falta de
leitura ¢ uma questdo que influencia negativamente, nao apenas nas aulas de portugués, mas
em todos os outros conteudos escolares.

Observados os desafios enfrentados na educacdo, notou-se uma falta de trabalho
eficiente com o texto literario e, por consequéncia, com a literatura de um modo geral. Dessa
forma, as atencdes foram voltadas as pesquisas teoricas que pudessem ajudar a enfrentar tal

problema.
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A pesquisa nacional intitulada Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo instituto
Pro-livro corrobora com essas afirmagdes, uma vez que, de acordo com dados obtidos, aponta
para um preocupante cenario no interesse e qualidade da leitura entre a populagdo, esteja ela
ou ndo em fase escolar. Como o objetivo do trabalho ¢ direcionado ao universo escolar, a
inquietagdo reside no fato de ser a instituigdo de ensino uma das mais importantes a contribuir
para a formacao, ndo apenas de leitores, mas de leitores criticos, que reflitam sobre o que
leem.

A fim de constatar a atual conjuntura do ensino literario na educacdo basica, foram
analisadas as diretrizes que norteiam o ensino no pais. Apos analise acurada do material, de
ambito nacional, estadual e municipal, notou-se um hiato entre os parametros de ensino
defendidos por cada instancia. Sendo o cerne da preocupacao a rede municipal de educacao,
por representar o contexto de ensino da professora pesquisadora, percebeu-se uma
discrepancia muito grande entre os objetivos literarios do ensino médio e os esperados nos
anos finais do ensino fundamental.

Dessa forma, utilizando pesquisadores como Candido (1988); Colomer (2003); Lajolo
(2006); Petit (2008); Zilberman (2012) e Cosson (2006, 2014), desenvolveu-se um trabalho de
pesquisa que visa a, principalmente, conectar os estudos relacionados ao ensino de literatura a
sua pratica em sala de aula.

A primeira parte da dissertacdo, nomeada pressupostos tedricos, traz como primeiro
capitulo um referencial teorico acerca da crise no ensino da leitura e as dificuldade do ensino
de literatura no ambiente escolar, para propor possivel melhoria do contetido na institui¢do de
ensino alvo da pesquisa, foram feitos estudos sobre o letramento literario.

O segundo capitulo, composto prioritariamente pelas ideias de Cosson (2006), traz
uma proposta de sequéncia de atividades literarias baseadas no processo de letramento
literario. Partindo para a atividade pratica, os dois capitulos seguintes trazem: os critérios de
selecdo da obra eleita como objeto de estudo, ponto de partida da produgdo da sequéncia e
estudos acerca da literatura infanto-juvenil, por ser o publico-alvo, adolescentes do 8° ano do
ensino fundamental.

O quinto capitulo, que traz a proposta de interven¢ao em sala de aula, é constituido por
uma série de atividades que podem servir de amostra a outros profissionais que buscam
intensificar o trabalho com o texto literario em sala de aula. O titulo do trabalho — Corticos:
modos de ler e de habitar — sugere um dos principais objetivos com a aplica¢do da sequéncia

de atividades baseadas na leitura da obra Dez dias de corti¢o: fazer com que os adolescentes
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se apropriem da leitura, de modo a sentirem-se parte do universo contido na obra, uma leitura
que os leve a repensar a realidade em que vivem.

O ultimo capitulo ¢ uma andlise dos resultados obtidos com a aplicacdo das atividades
sugeridas. Considera-se que produzir essa pesquisa representa uma ampliacdo de
conhecimentos cientificos que podem servir de embasamento para o trabalho do professor,
para que ele possa estar em constante processo de aprimoramento sobre as praticas
pedagbgicas e buscar respostas para as dificuldades encontradas em sala de aula.

Para que o trabalho seja desenvolvido com alunos do ensino fundamental e concluido
de modo satisfatorio, uma vez que envolve pesquisa com seres humanos, o projeto estd
cadastrado na Plataforma Brasil e foi aprovado pelo comité de ética da Universidade federal
do Triangulo Mineiro (UFTM), universidade a qual estd vinculado.

Com o trabalho pretende-se contribuir com uma experiéncia de pratica de mediacao do
professor na escolha e na conducdo da compreensao de obras literarias e na formagao de
leitores literarios; assim como também poderd ser uma fonte de pesquisa para outros
estudiosos da area, que se interessarem por atividades praticas de promocdo do letramento

literario
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1. LEITURA, LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO

Livros ndo mudam o mundo,
quem muda o mundo sdo as pessoas.
Os livros s6 mudam as pessoas.

Mario Quintana
1.1 A LEITURA NO CONTEXTO NACIONAL

E uma constante a problematica que envolve o interesse pela leitura por parte do povo
brasileiro, seja ele estudante ou ndao, uma vez que ler ¢ uma necessidade que ndo se restringe
apenas ao universo escolar. Interessante notar que, embora o tema esteja sempre em voga ¢
tome lugar de destaque ndo apenas nos ambientes académicos, mas também como uma

questao social, ele aparece sempre de modo distorcido. De acordo com Zilberman:

As tentativas de promogao do gosto pela leitura t€ém desaguado no apelo a
aquisi¢do crescente de obras, reforgando os procedimentos consumistas
proprios a sociedade burguesa; beneficiam, assim, mais quem os edita do
que quem os 1€. (ZILBERMAN, 2012, p. 16)

Ao mesmo tempo em que se constata uma crise na leitura, o nimero de vendas de
livros parece ndao acompanhar essa crise. Como mencionado pela autora, o universo do
consumismo ja atingiu o campo da leitura, uma vez que o que importa ¢ que o0 povo consuma
o maior numero possivel de livros, independente da qualidade que eles representem. Desse
modo, o que importa ¢ que as vendas subam, ndo tendo relevancia o contetido das leituras e o
crescimento intelectual dos leitores.

A leitura deve ser vista como algo que influencia positivamente a formacdo do ser
humano; ela pode representar um meio de acesso ao mundo dos que pensam sobre a sociedade
que os cercam, as pessoas que leem sdo aquelas que ndo somente recebem informagdes, mas

procuram suas proprias fontes de conhecimento. De acordo com Petit (2008):

(...) a leitura, em particular a leitura dos livros, pode ajudar os jovens a serem
mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou
paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de
uma intimidade um tanto rebelde a cidadania. (PETIT, 2008, p. 19)
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Michele Petit ¢ francesa. Em sua obra intitulada Os jovens e a leitura, a autora faz
interessantes reflexdes acerca da leitura e o que ela representa para jovens marginalizados,
moradores de periferias das grandes cidades da Franca. A estudiosa faz algumas
consideragdes sobre as contribuicdes que o ato de ler pode oferecer ao ser humano. Um deles
¢ a leitura como forma de acesso ao conhecimento.

De acordo com a autora:

Em qualquer idade, ler, para ter acesso ao saber, pode permitir que a pessoa
mantenha um pouco o dominio sobre um mundo tdo inconstante, sobretudo
por meio de diversos suportes de informagao escrita. (PETIT, 2008, p. 64)

Saber ler e fazer uso dessa sabedoria torna o cidaddo, portanto, mais ativo diante da
sociedade; ¢ como se um universo infinito de possibilidades se abrisse junto com as paginas
de um livro; s tera acesso a esse mundo que tiver capacidade para 1é-lo e compreendé-lo.
Nesse caso o leitor nao pode ter uma atitude passiva e ingénua diante do que 1€; ele precisa
estar atento e ciente dos privilégios que possui uma pessoa leitora.

A leitura pode, também, proporcionar maior polidez no uso da linguagem. Quem 1&
mais se destaca, seja na escola, no trabalho e até mesmo nas mais cotidianas situagdes de
interagcdo. De acordo com as pesquisas realizadas entre os jovens, Petit percebeu que mesmo
aqueles que dizem nao gostar de ler ou se mostram desinteressados, sentem-se fascinados por
essa cultura letrada.

Outra concepcao que pode ser depreendida ¢ a leitura literaria enquanto arte,
encantamento e prazer estético. Essa funcdo do texto literario ¢ muito importante na formacao
de jovens leitores, uma vez que ela estimula o gosto pela literatura sem impor um carater
escolar a leitura. Candido defende que o contato com a literatura deve ser um direito de todo
cidadao e que ela ¢ indispensavel para a vida em sociedade. Para ele, uma boa leitura pode

promover:

(...) o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com
o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1988, p.
180)

O autor defende a importancia da literatura e seu reconhecimento como arte ja que o

universo de fabulacdo e encantamento que o texto literario pode proporcionar a quem I¢€ serve
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como uma espécie de embelezamento da realidade, um prazer que surge no leitor no momento

em que desfruta de uma leitura agradavel. Para Lessa:

O leitor ¢ um sujeito ativo, capaz de ativar inameros significados para o
texto de acordo com os seus conhecimentos € o0 seu contexto e a cada (re)
leitura. Muitas vezes essas leituras nao sdo propriamente possiveis de
serem explicadas com palavras, j4 que a interpretacdo ¢ sentida e ndo
compreendida e os sentimentos nem sempre sdo traduziveis ou as tradugdes
nem sempre sdo totalmente fidedignas aos sentimentos. (LESSA, 2015, p.
23)

Cada leitor 1€ uma obra de modo muito particular. Mesmo que as andlises e
interpretagdes cheguem um resultado muito semelhante, cada individuo produz seu préprio
entendimento sobre uma obra, coloca em sua leitura seu modo de conceber a vida, seu
conhecimento de mundo, e € esse aprazimento que faz com que a literatura adquira o status de
arte e esse sentimento deve ser levado para as aulas literarias, sendo papel de o professor fazer
com que seus alunos experimentem esse prazer.

Ao ler atentamente a obra de Petit, percebe-se que os problemas e discussdes presentes
muito se assemelham aos do Brasil; os jovens reconhecem o valor da leitura, porém, muitas
vezes, por diversas razdes, acabam por se distanciar dela. Algumas dessas razdes, possam
talvez estar associadas ao modo como o ato de ler tem sido tratado ao longo dos anos.

Em sua obra sobre a leitura e o ensino da literatura, Zilberman apresenta um panorama
histérico sobre o tratamento que a leitura tem recebido ao longo do tempo e cita alguns
autores de livros do século XIX e XX, que eram considerados os mais consagrados na
produgdo de material didatico. De acordo com a autora (2012, p. 26) os livros de Abilio César
Borges comecaram a ser produzidos na década de 1860, quando ainda lecionava na Babhia,
mas sua influéncia estendeu-se até o final do século, ultrapassando 1888. Ainda nas palavras

da autora:

Para o pedagogo baiano, a “boa leitura” e o “ler bem” consistem em ler em
voz alta: “Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderagdo, mudando
o tom da voz, ¢ dando as pausas convenientes, segundo requerem o objeto
da leitura e os diferentes sinais da pontuag@o”. (ZILBERMAN, 2012, p. 26)

Percebe-se claramente, que nessa época, o foco da leitura era ensinar a ler e escrever
bem. De acordo com os produtores de material didatico, para atingir tal objetivo, os alunos
deveriam ser submetidos a leitura em voz alta e aprendizado por meio da repeticdo. A leitura

em voz alta continua sendo o centro de ensino durante muito tempo; diversos materiais
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subsequentes eram voltados para a mesma finalidade: ler da melhor forma possivel por meio
de imitacdo de “bons leitores™.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, nota-se uma mudanca no foco
das aulas de leitura. A elas acrescenta-se o aprimoramento do gosto literario e a aquisicao de
vocabulario por meio da leitura de grandes autores da literatura nacional. Como novos

objetivos propostos pelos livros didaticos, temos:

No periodo do ensino, em que o aluno ja tenha habito das formas corretas
para se exprimir e falar das cousas que o rodeiam e interessam, comeca o
seu vocabulario a receber o primeiro contingente de expressdes ¢ vocabulos
literarios. Estes novos elementos (...) serdo supridos agora, diretamente,
pelas composi¢des dos melhores autores, em leitura, interpretacdo e copia
dos trechos em prosa e verso, devendo ser preferidos os que mais se prestem
a uma assimilagdo pronta, de aplicagdo imediata. (ZILBERMAN, 2012, p.
30)

Como observado acima, percebe-se um constante interesse para que os alunos
aprendam algo com essa leitura - seja escrever, ou adquirir maior riqueza no vocabulario. O
que nunca ¢ discutido € a riqueza cultural, social e intelectual que a leitura pode proporcionar.
A leitura ¢ tratada como objeto de estudo para aquisi¢dao da linguagem, sendo seu conteudo
deixado para segundo plano.

Mais adiante, ja em 1930, com a criagdo do Ministério de Educacao, surgem novas
regras e objetivos para o ensino. Nesse momento, as aulas que até entdo eram de leitura, agora

sdo denominadas de Portugués. Os objetivos passam a ser:

Proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da lingua portuguesa,
habilitando-a a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da
leitura dos bons escritores e ministrando-lhes o cabedal indispensavel a
formagdo do seu espirito bem como a sua educagao literaria. Para chegar a
esse fito, cabe ao professor, “desde o principio do curso”, “tirar 0 maximo
proveito da leitura, ponto de partida de todo o ensino, ndo se esquecendo de
que, além de visar a fins educativos, ela oferece um manancial de ideias que
fecundam e disciplinam a inteligéncia, prevenindo maiores dificuldades nas
aulas de redag@o e estilo”. (ZILBERMAN, 2012, p. 32)

Mesmo tendo a leitura ndo mais como imitagdo e a literatura ganhado espaco na
escola, elas ainda representariam a ferramenta indispensavel a garantir o aprendizado da
escrita e lingua e da aquisi¢ao de vocabuldrio.

Nessa época, no entanto, as aulas de leitura ganham novas vestes, que iriam ser
aprimoradas nos anos seguintes, de modo a servir nos novos parametros estabelecidos com a

criacdo de um governo que dizia ser a educagao uma prioridade. Na década de 40, alguns anos
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depois da criacdo do ensino do portugués, os conteidos sdo moldados e surgem a lingua
literaria e a lingua patria, que visam unicamente ao ensino da lingua materna. Portugués e
literatura sdo unidos com o intuito de apenas servir de base para o ensino da lingua mae.
Zilberman elenca uma série de obras e nomes de autores que serviriam de apoio para esse tipo
de ensino.

Com as mudancas ocorridas entre os anos 50 e 70, com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), os objetivos do ensino de leitura foram sofrendo alteragdes, contudo, sem perder seu
carater pedagdgico de fonte de aprendizado da lingua materna. Nesse periodo a leitura se abre
ao objetivo de elevar também o conhecimento intelectual do aluno, como base para seu
crescimento pessoal. A leitura que ele aprende e 1€ na escola servira para que futuramente
possa expandir seus conhecimentos.

De acordo com Zilberman (2012, p. 39), “Eis a utopia da leitura, utopia, no entanto,
que a desfigura, porque promete uma felicidade que esta além dela, mas pela qual ela nao
pode se responsabilizar”. E como se tudo que o aluno visse e lesse no ambiente escolar
servisse apenas para que ele aprenda a decodificar as palavras. Ela em nada acrescentara em
sua vida, servindo meramente de aperitivo para o prato principal: uma leitura de qualidade,
leitura, porém, que ele descobriria somente mais tarde, quando ndo estivesse mais na escola.

Esse breve panorama da situacao de ensino da leitura no pais ao longo do século ajuda
a entender um pouco por que a leitura adquiriu o status que possui atualmente. Percebe-se que
o problema envolvendo a leitura ndo ¢ especificidade da sociedade atual e que o tema esta
longe de ser resolvido.

Diante do fato, estudiosos t€ém se preocupado cada vez mais com o0s rumos que a
educagdo, principalmente na formacgdo de leitores, tem tomado. A pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, de ambito nacional - realizada pelo instituto Pré-livro, em parceria com as
entidades Abrelivros, CBL (Camara Brasileira de Livros) e SNEL (Sindicato Nacional de
Editores de Livros) - ¢ uma das constatacdes de que o assunto tem lugar de destaque nas
discussdes nacionais. Ela encontra-se em sua 4* edi¢do, referente a estudos realizados no ano
de 2015.

A pesquisa, de cunho quantitativo, abrange entrevistados ao longo de todo o territorio
nacional e tem por objetivos melhorar os indicadores de leitura do brasileiro, promover
reflexdo e estudos sobre os habitos de leitura da populagdo a fim de mobilizar a sociedade
sobre a importancia social do ato de ler. Norteando os pardmetros da pesquisa, definiu-se por
leitor aquele que leu um livro ou trechos dele nos ultimos trés meses - € nao leitores aqueles

que nao leram nos ultimos trés meses - mesmo que o tenham feito ao longo do tltimo ano.
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De acordo com dados retirados da pesquisa, o segundo maior numero dos
entrevistados (25%) estd cursando ou cursou até o Ensino Fundamental (doravante EF) II, do
6° ao 9° ano. Informacdo importante ¢ o fato de a porcentagem de ndo leitores ter aumentado
em relagdo as edi¢oes anteriores.

A primeira pergunta feita aos entrevistados € sobre a principal motivagdo para realizar
a leitura de um livro. Para o maior numero (25%), a principal razdo para ler € por gosto. Em
uma lista de nove respostas, a opcao ler por exigéncia escolar ou da faculdade estd apenas em
6° lugar, perdendo apenas para exigéncia no trabalho ou pessoas que ndo souberam responder.

Quando a resposta para a mesma pergunta ¢ dividida por faixa etéria, de acordo com a
pesquisa, entre 14 e 17 anos, ler por gosto continua sendo a resposta mais votada (29%). Ja a
opg¢ao exigéncia escolar ou da faculdade sobe para quarto lugar, o que mostra que a escola,
para o publico juvenil entrevistado, exerce influéncia consideravel na motivagao para ler.

Dos fatores que influenciam na escolha do livro, em primeiro lugar, com 30%, estd o
tema ou assunto; as dicas do professor aparecem em 6° lugar, com apenas 7%. Quando a
resposta passa especificamente para jovens entre 14 e 17 anos, a op¢ao dicas do professor
sobe para 3? posicao.

Em relagdo aos lugares em que costumam ler, os entrevistados leem mais em casa, em
segunda opg¢do aparece a sala de aula, o que mostra ser um ponto positivo, ja que a institui¢ao
escolar aparece entre um dos principais locais em que as pessoas praticam a leitura. Cabe
mencionar que o numero de pessoas que leem em sala de aula sofreu queda acentuada em
relag@o as pesquisas anteriores.

Entre as razdes mais votadas para ndo ter lido mais, entre os entrevistados estudantes
estdao: falta de tempo (32%); preferéncia por outras atividades (13%) e falta de paciéncia
(10%). Interessante ressaltar que o mesmo publico alvo da pesquisa que alegou ndo ter tempo
para ler, respondeu que no tempo livre prefere assistir TV, escutar musica ou utilizar a
internet (70%, 60% e 47%, respectivamente). Sobre os problemas que afetam a leitura, a
grande maioria (33%) afirma nao ter dificuldade nenhuma. Em segundo lugar (24%) vem a
falta de paciéncia para ler.

De acordo com o grau de escolaridade, entre os jovens do EF II (6° a 9° ano), 52% dos
entrevistados dizem gostar um pouco de ler, contra apenas 25% que afirmam gostar muito e
23% que ndo gostam. Os dados mostram um equilibrio entre os que gostam e os que ndo
gostam de ler; os estudantes que afirmam gostar um pouco podem ser leitores em potencial,
que necessitariam apenas de maiores estimulos para entrar no universo leitor. Em um

panorama geral de avaliacdo da pesquisa constata-se o aumento da importancia dos livros
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lidos por iniciativa propria em relacao aos indicados pela escola. Mostra-se também que a
leitura de jornais ou outros materiais ¢ mais frequente do que a leitura literaria.

Jovens e adultos entrevistados alegam ndo ter paciéncia ou tempo para ler. Isso nada
mais ¢ do que um reflexo de uma sociedade que estd sempre correndo de um lado para o
outro, tendo como principais atividades trabalho, familia e lazer, deixando o espago para
leitura cada vez mais reduzido ou até inexistente. O problema tem se agravado ainda mais,
com o uso exagerado de aparelhos tecnoldgicos, ja que o tempo livre ¢ geralmente utilizado
para utilizagdo de redes sociais.

Apesar de os resultados mostrarem que o nivel de escolaridade dos entrevistados subiu
desde a primeira edi¢@o, os problemas acerca da qualidade da leitura continuam visiveis, 65%
dos entrevistados ndo leem as obras literarias indicadas pela escola, o que mostra certa
resisténcia quando a indicagao literaria parte de professores e dentro da sala de aula.

Fator preocupante que reafirma o que ja foi dito anteriormente ¢ a média de livros
literarios que sdo lidos quando indicados pela escola (0,55%): menos de um livro inteiro nos
ultimos 3 meses. Esse dado da pesquisa mostra que a leitura literaria ndo estd ocorrendo de
modo satisfatério no ambiente escolar, e se, nesse espago, que deveria estar entre os que ela

mais se destaca, ela ndo ocorre, cabe indagar onde e se ela ocorre de fato.

1.2 A LEITURA LITERARIA NO AMBIENTE ESCOLAR

Dizer que a leitura literaria ¢ importante ja ndo ¢ uma novidade. Desenvolver a
habilidade de leitura ¢ uma das primeiras preocupacgdes dos professores, ja nos anos iniciais
do ensino fundamental. Cabe lembrar, no entanto, que o processo de ensino-aprendizagem —
que ocorre nas primeiras séries — ndo €, obviamente, 0 mesmo que se da entre alunos e
professores nos anos finais do fundamental.

Aprender a ler vai além de conseguir decodificar as letras contidas no papel; a leitura
envolve uma série de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos que os
alunos passam nas escolas, pois, como afirma Zilberman (2009, p. 18), ndo se formam leitores
quando a literatura ¢ expurgada da sala de aula, miniaturizada na condi¢do de texto.

Quando o jovem leitor procura uma obra fora do ambiente escolar, o faz por fruigdo,
ou seja, apenas por vontade de ler. Na escola, por outro lado, as aulas de leitura parecem
(talvez realmente sejam) sempre voltadas a uma licdo, seja em forma de resumo, ficha de
leitura ou qualquer outro meio de avaliagdo que o professor usa apenas para constatar se o

aluno realmente fez a leitura. Encontra-se ai, portanto, dois lados de uma corrente: a leitura
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por prazer e a leitura por obrigacdo - tendo a primeira, aparéncia bem mais atraente do que a
segunda. Entre esses dois lados, encontra-se a tdo discutida crise na leitura, principalmente a
leitura literaria.

Nao se pode, porém, apenas constatar a crise € mencionar a importancia da escola no
processo de formacao de leitores, ha que se questionar como o livro e a leitura sdo
apresentados nas instituicdes de ensino. Ha que se atentar para a concepg¢ao de leitura que esté
sendo adotada, para que o ato de ler ndo acontega de modo desconexo e fragmentado.

Segundo Cosson:

Sdo varios os estudiosos que mostram que o ensino de literatura no ensino
fundamental se perde ao servir de pretexto para questdes gramaticais, como
era comum nos livros, ou para um hedonismo inconsequente, no qual a
leitura vale pela leitura, sem nenhuma orientagdo. (COSSON, 2014, p. 70)

Como ja defendido pelo autor, percebe-se que na escola as aulas de leitura literaria,
sdo utilizadas para preencher horarios quando o professor ja concluiu seu conteudo
obrigatorio do curriculo escolar, caindo na leitura pela leitura, sem um trabalho efetivo.
Quando ela ndo acontece dessa forma, aparece em forma de excertos que servirdo de base
para ensino da lingua, como ocorre na escola envolvida na pesquisa.

Antonio Candido (1988), importante tedrico da area literaria, defende em seu texto O
direito a literatura, o papel humanista que ela oferece. Segundo o autor, a literatura ¢ uma
forma de expressdo artistica; ¢ um direito do cidaddo; ela tem para nés a fungdo de ser, ao

mesmo tempo, prazer ¢ conhecimento. Para o autor:

(...) a literatura aparece claramente como manifestagao universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo ¢ ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagdo. (CANDIDO, 1988, p. 174)

Um dos equivocos da escola, ao tentar inseri-la no curriculo, € mostrar ao aluno que o
texto literario € uma criagdo que tem por finalidade divertir, entreter, enquanto mera fruigao.
Reduzi-la a esse nivel ¢ desconsiderar a gama de conhecimentos que ela pode proporcionar.

Quando a literatura vai para a escola como explicacdes de cunho biografico, ou
mesmo como pretexto de ensino gramatical, todo o trabalho com a linguagem desaparece.
Sendo o trabalho com a palavra essencial a literatura, quando ela se fragmenta e vai para o
livro didatico, algumas especificidades do texto literario se perdem e se torna impossivel que

a literatura resista a didatizacao escolar.
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Outro equivoco, que parece desfigura-la ainda mais, ¢ a utilizacdo da literatura de
forma mecanica, reduzindo-a a estilos da época em que foi produzida, biografia do autor,
contexto de producdo, uma variedade de conteudos que parece ndo incluir o foco principal,
que ¢ o trabalho com o préprio texto.

Se o professor parte do pressuposto que a leitura deve ser vista como uma adivinhagao
das intenc¢des do autor, questionando os alunos sobre o que o autor quis dizer, a leitura fica
restrita a um significado Unico, uma verdade a ser desvendada e retirada do texto. Para

Guimaraes & Batista (2012):

Logo, o foco € direcionado para o autor do texto, reconhecido como entidade
autdnoma, individual, psicologica, que dirige suas vontades e acdes,
codificadas por ele nos processos de escrita. Ao leitor cabe decifrar os
textos, seus cddigos de linguagem e as intengdes desse autor, “senhor
absoluto” dos sentidos veiculados pelo texto. (GUIMARAES & BATISTA,
2012, p. 19)

Essa concepgdo torna-se simplista e equivocada, ja que nessa perspectiva nao ha
interagcdo entre autor e leitor. Quem 1€, desse modo, ndo precisa produzir sentido; o Unico
trabalho do leitor ¢ captar um sentido que deve ser retirado do texto.

Partindo para outro modo de conceber a leitura, que recai apenas sobre o texto, com
sua infinidade de cddigos a serem decifrados, o foco estd, desse modo, na decifragao das
palavras e estruturas. Cabe ao leitor apenas decifrar esse codigo, desconsiderando-se,
novamente, todo o conhecimento que os intérpretes podem acrescentar na construcao de
sentido para sua leitura; por exemplo: o contexto, o conhecimento de mundo dos leitores.

Jouve (2012) faz distingao entre entender, interpretar e explicar uma obra. Na visao do
teorico, entender uma obra estd ainda no nivel do linguistico. Sendo assim, o leitor que
permanece nessa etapa de leitura apreende somente o sentido literal do que 1€, ou seja, faz
uma leitura linear que pode ser considerada apenas decodificacdo de simbolos linguisticos. De
acordo com o autor, ndo basta constatar que a obra nos fala de algo; € necessario saber o que ¢
que ela nos diz e saber fazer ligacao entre esse sentido e o nosso contexto atual.

Passando a interpretacdo, o leitor seria capaz de depreender significacdes do texto (de
modo critico), que seriam mais dificeis de identificar, j4 que ndo aparecem na superficie
linguistica e dependem de uma leitura mais aprofundada, fazendo com que a obra literaria

mantenha esse carater de significar o mundo em que vivemos.
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O terceiro passo para uma leitura satisfatoria ¢ a explicacdo, ja que para Jouve,
também ndo basta que se interprete; ¢ necessario que, ao interpretar, o leitor saiba formular
suas teses e passar, ndo a mera constatacdo, mas a explica¢do de seu entendimento.

Ao que parece, a escola insiste em manter seus alunos apenas no nivel mais elementar,
na decodificagdo de signos linguisticos. Ensinada dessa forma, a literatura perde sua esséncia
de trabalho com a palavra e com a relagcdo de plurissignificar o mundo, ela se torna apenas

objeto emprestado a outras disciplinas, ela deixa de fazer sentido. Para Guimaraes & Batista:

(...) trabalhar literatura em sala de aula ¢ trabalhar o ser humano em sua
complexidade. E visitar a historia de quem somos e do que construimos. A
literatura ndo tem compromisso com a realidade, mas, muitas vezes, trata a
realidade com muito mais propriedade do que qualquer outra forma
discursiva. (GUIMARAES & BATISTA, 2012, p. 24)

Mais interessante que desperdicar varias aulas tratando de como, porque e quem
produziu determinado texto literario, ¢ levar o objeto literario ao aluno e deixar que ele tenha
suas impressdes sobre a obra; que ele se coloque na posi¢do de leitor e produtor de
conhecimento.

A literatura pode ter, também, importante papel na construgao de si proprio. Hé livros
que tocam seus leitores de modo tdo intenso que os modificam, como se, ao terminar aquela
obra, a pessoa nao fosse mais a mesma, porque ha algo escrito naquelas paginas que da novo

sentido de vida a quem o 1€. De acordo com Petit (2008):

(...) na literatura, em particular, encontramos palavras de homens e mulheres
que permitem dizer o que temos de mais intimo, que fazem aparecer, a luz
do dia, aquele ou aquela que ndo sabiamos que éramos. Palavras, imagens,
nas quais encontramos um lugar, que nos acolhem e que desenham nossos
contornos. (PETIT, 2008, p. 74-75)

Candido (1988) afirma que ndo ha sociedade sem cultura e que um dos fortes meios de
participacdo nessa cultura ¢ a literatura. Com matiz poético e social, como as vezes ¢ sua
escrita humanista, Candido compara a literatura com o alimento, tdo necessario quanto o pao
¢ ao corpo, o ser humano precisa de algo que alimente também outras fomes. O texto literario
abre as portas para um mundo que vai além do espago da sala de aula. Em sua obra, Candido
define o que entende por literatura e a considera algo tao 1til quanto a alimentagdo, a moradia
e as necessidades basicas da vida. Para ele, todo e qualquer ser humano deve ter direito ao
conhecimento dessa arte; ela ndo deve existir apenas para determinadas camadas da

sociedade. De acordo com o autor:
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Vista desse modo, a literatura aparece claramente como manifestagdo
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha
homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas
as noites, ninguém ¢ capaz de passar as vinte ¢ quatro horas do dia sem
alguns momentos de entrega ao universo fabulado. Ora, se ninguém pode
passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da fic¢do e da poesia,
a literatura, concebida no sentido amplo a que me referi, parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacdo constitui um direito. (CANDIDO, 1988, p. 174 ¢ 175)

A literatura deveria aparecer, aos alunos, como forma de expressao do mundo, nao
apenas como descricdo da realidade, mas como reinvengdo dessa realidade, uma forma, ao
mesmo tempo, de fuga e problematizacdo dessa realidade. O texto literario poderia, assim,
despertar nesse aluno, interesse, tanto pela obra em si, e também para esse mundo novo - que
ela abre diante dos seus olhos.

Enquanto as instituicdes de ensino insistirem em conceber e perpetuar o ensino
artificializado da literatura, desconsiderando o conhecimento que os alunos levam de casa, seu
papel de formar bons leitores, ndo s6 de textos escolares, mas leitores do mundo em que

vivem, ndo serd atingido.

Saber ler, apropriar-se da escrita, ndo torna uma pessoa mais inteligente ou
mais humana, ndo lhe concede virtudes ou qualidades, mas lhe da acesso a
uma ferramenta poderosa para construir, negociar e interpretar a vida e o
mundo em que vive. (COSSON, 2014, p. 33)

Dessa forma, a leitura literaria entra como fonte infinita de significagdes. O aluno
pode compreender, por meio do texto literario, o mundo em que vive, as problematicas
enfrentadas pelo ser humano e pode querer aprofundar seus conhecimentos sobre esses
assuntos, leva-los para fora dos muros da escola.

Cabe mencionar que a concepgao de literatura que delineia a pesquisa consiste em
uma leitura literaria que leve em consideracdo o texto literario enquanto arte, mostrando aos
alunos o prazer estético, o trabalho com a palavra e a forma do texto, pois, como afirma
Lessa (2015, p. 50): “a importancia da literatura, com a for¢a da palavra, porque ela
proporciona formar leitores que, a partir da pratica da leitura do texto literario, conseguem
ler qualquer outro tipo de texto, quando o inverso ndo ¢ possivel.”

Nessa concepgdo, o texto literario pode servir tanto como um deleite para o leitor
como também para auxiliar o aluno a aprimorar outros tipos de leitura que possa vir a fazer.

E sobre a relacdo escola e literatura que vamos tratar nos proximos topicos.
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1.3 LITERATURA: ANALISE DAS MATRIZES CURRICULARES

Analisando os textos veiculados na sociedade, que se referem ao que e como devem
ser ensinados os conteudos na educagdo do pais (os Parametros Curriculares Nacionais),
percebemos que ha uma visdo idealizada do ensino de literatura, se comparada a realidade que
ocorre nas instituicdes ser o ensino do texto literdrio que aparece nesses Parametros e a
realidade do ensino literario que ocorre nas escolas.

Embora esses Parametros tenham sido propostos hd quase duas décadas, o ensino de
literatura permanece arraigado as praticas tradicionais. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino Nacional (LDBEN, 1996, Art.35) alguns dos objetivos a serem alcangados

ao longo do ensino médio seriam:

I) consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

III) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico.
(LDBEN, 1996, Art.35, incisos I e III)

Parte dessa lei ¢ citada no Parametro Curricular de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias, no capitulo 2 (voltado aos conhecimentos de Literatura do Ensino Médio). De
acordo com essa concep¢ao, o ensino médio seria uma reafirmacdo dos contetidos anteriores,
uma consolidacdo do conhecimento que comegou nas séries finais do ensino fundamental.
Mas se o aluno ndo possui em seu curriculo requisitos basicos e indispensaveis para sua
formagao critica, ética e social (dominios em que a literatura teria papel essencial), tampouco
conseguird tornar so6lido um conhecimento que ndo adquiriu. De acordo com o PCNEM de

Linguagens, codigos e suas tecnologias:

(...) ndo se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido.
(...) Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de
“letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito. (PCNEM, 2006, p. 54)

Tendo por base o que se espera do aluno de literatura no Ensino Médio, as diretrizes
do Ensino Fundamental deveriam estar em consonancia, para que o aprendizado fosse tido
como uma construcao gradativa ao longo dos anos de estudo na educagdo basica.

Analisando as matrizes curriculares do municipio de Uberaba para o 8° ano do Ensino

Fundamental, cidade em que a pesquisa foi desenvolvida, percebe-se que o foco recai
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diretamente no ensino literario enquanto estrutura, como auxilio para conhecimento da lingua

portuguesa. Alguns dos direitos de aprendizagem sao:

EE10C1DAG6. Diferenciar os elementos que estruturam diversos géneros
literarios propostos como aspectos linguisticos, expressivos, textuais e
morfossintaticos. EEIOCIDA7. Rever as caracteristicas organizacionais e
estruturais dos géneros literarios. EEIOCIDA9. Apontar e analisar os
elementos constituintes de uma cronica narrativa ou jornalistica,
identificando o enredo, o tempo ¢ o espaco presentes. EEIOC2DAI1S.
Construir textos coesos e coerentes. (MATRIZES CURRICULARES
MUNICIPAIS, 2014, p. 61 ¢ 62)

Nota-se que os textos literarios servirdo de base apenas para trabalho de producao de
textos, aprendizado de géneros textuais, reconhecimento de estruturas da lingua portuguesa.
Em nenhum momento hd menc¢do de formacdo de leitores, que € o foco dos parametros
curriculares para o Ensino Médio.

Sobre o foco no ensino de caracteristicas dos periodos literarios, que sdo fortemente
criticados no ensino de literatura, os direitos de aprendizagem das matrizes curriculares
municipais reforcam o que € criticado nas Leis de Diretrizes e Bases e, sobretudo, nos

Parametros Curriculares do Ensino Médio. Observe:

EE10C2DA12. Ampliar o conhecimento sobre a literatura brasileira: obras e
autores. EE1IOC2DA13. Conhecer os principais cronistas e romancistas de
diferentes épocas. EE1OC2DA1S5. Conhecer a biografia dos autores
trabalhados. (MATRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS, 2014, p. 61 e
62)

Nota-se novamente que o interesse ndo ¢ a formacao de leitores ou o uso da literatura
enquanto forma de interpretacao do mundo, o que parece, pelo contrario, ¢ que essas matrizes
reafirmam um modelo de ensino antigo, que ja deveria ter sido superado. Confirmando a

afirmativa, encontram-se, no texto introdutério das matrizes de literatura, os seguintes dizeres:

A Literatura representa um vasto campo para os alunos desenvolverem suas
habilidades de compreensao leitora ¢ ampliacdo da escrita. Narrar, usar as
variagdes linguisticas, conhecer para usar com mais desenvoltura os fatores
de textualizagdo, recriar, parodiar, tudo pode ser explorado com intensidade.
(MATRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS, 2014, p. 58)

A literatura nao caberia servir apenas como pretexto para se ensinar a ler ou como
estudo da biografia dos escritores. Para que ela realmente adquira espago, ndo apenas na sala

de aula, mas também na vida desses alunos, ¢ preciso que seus objetivos sejam estabelecidos.
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De acordo com uma visdo mais critica de ensino, entramos no que os estudos

contemporaneos chamam de Letramento Literario.

1.4 LETRAMENTO LITERARIO

O conceito de Letramento ¢ relativamente recente e ndo aparecia nas escolas de
moldes tradicionais, comeg¢ando a ganhar destaque nos estudos que chegam a escola basica ha
pouco tempo. Muitos sdo os estudiosos que voltam suas pesquisas a esse assunto. Para

Kleiman (2005), o letramento seria:

(...) um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na
escola, mas em todo lugar. (...) o conceito de letramento surge como uma forma
de explicar o impacto da escrita em todas as esferas das atividades e n@o
somente nas atividades escolares. (KLEIMAN, 2005, p. 5 ¢ 6)

Essas teorias surgem para demonstrar a forte presenca que a leitura e a escrita
tomaram na sociedade, ou seja, elas aparecem em todo contexto dos alunos e nao sé no
ambiente escolar. O aluno ndo aprende a escrever ou a interessar-se pela leitura somente para
fins escolares (receber notas e um diploma, por exemplo); ele entra em contato com essas
praticas porque elas serdo uteis para sua vida como um todo, ja que o mundo em que ele vive

¢ atravessado de praticas discursivas, sobretudo na modalidade escrita:

Na verdade, a escolarizagdo é um processo inerente a instituigdo escolar e
nada ha de errado nisso. Entretanto, deve-se ter o cuidado de procurar,
dentro do possivel, aproximar os modos de ler e de escrever realizados na
escola (praticas escolarizadas) daquelas praticas de leitura e escrita ocorridas
fora da escola. (SOUZA, 2012, p. 60)

Promover o letramento literario seria ndo apenas garantir que o aluno passe a ler a
maior quantidade de livros possiveis, e sim, que o publico escolar, sobretudo adolescentes,
apropriem-se dessa pratica porque ela faz algum sentido para suas vidas. A escola tem,

portanto, papel de agente que promova esse letramento. Ainda de acordo com Kleiman
(2005):

O agente de letramento consegue, por meio de sua lideranga, articular novas
acOes, mobilizando o aluno para fazer aquilo que ndo ¢ imediatamente
aplicavel ou funcional, mas que ¢ socialmente relevante, aquilo que vale a
pena ser aprendido para que o aluno seja plenamente inserido na sociedade
letrada. (KLEIMAN, 2005, p. 52 ¢ 53)
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A escola, enquanto agente de letramento, tem o papel de dar aos alunos possibilidade
de perceber as varias formas do Belo (e suas diferentes acepgdes) na literatura, a infinidade de
sentidos que um mesmo texto pode fazer eclodir, a troca de experiéncias que pode haver entre
os estudantes no momento da leitura literaria.

A literatura tem o poder de ressignificar o mundo, de reinventar a realidade; o aluno
precisa perceber a infinidade de sensacdes que a leitura de um bom livro pode propiciar.
Enquanto o professor ndo mostrar o poder transformador que a literatura pode dar, ela
continuara sendo vista como algo que ndo serve para nada.

Uma obra literaria ndo pode ser entendida, se fechada e isolada do mundo. O aluno
encontra sentido no que 1€ quando relaciona essa leitura ao mundo, ao seu tempo, a sociedade
em que ele vive. Ensina-la, de maneira descontextualizada e solta, pouco acrescentaria aos

seus leitores. Nas palavras de Cosson:

(...) o texto a ser lido precisa ser motivador do leitor e essa motivagdo passa
necessariamente pela sua historia de vida, a sua histdria de leitor. Na escola,
a indicagdo de textos literarios, por exemplo, tem apresentado dilemas
aparentemente intransponiveis justamente porque ignora esse aspecto.
(COSSON, 2014, p. 47)

A promogao do letramento literario se daria a medida que o texto literario passasse a
integrar a vida do aluno e ndo s6 aparecer diante dele como outro contetdo obrigatério da
escola.

Mapear o que os alunos leem e escrevem além dos muros escolares ¢, sem
duavida, o primeiro passo para se aproximar dos seus interesses. A partir
desse conhecimento, € possivel planejar atividades de leitura e escrita de fato
significativas para esses estudantes. (SOUZA, 2012, p. 15)

Lessa (2015), em sua dissertacdo de mestrado, ressalta a importancia do letramento
literario na educagdo basica, pois o conhecimento gradativo que o aluno-leitor adquire ao
longo das leituras literarias faz com que ele consiga, aos poucos, aumentar seu repertorio

fazer leituras mais complexas. Para ela:

O letramento literario propicia ir além da simples leitura porque possibilita a
criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, também porque nos
fornece instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia
o mundo feito linguagem. (LESSA, 2015, p. 32)
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A teoria, amplamente discutida atualmente, pode direcionar o professor no trabalho com
o texto literario em sala de aula, fazendo com que ele saiba delinear objetivos e estratégias
especificas com a obra literaria.

Para a escolha do livro e das obras literdrias a serem trabalhadas nas turmas de oitavo
ano, o publico - alvo foi levado em consideracdo. Dizer isso ndo significa que determinado
grupo de pessoas s6 podera ler um tipo de literatura. Podemos entender que, para que ela
comece a despertar o interesse dos alunos, a principio, pode ser relevante que ela represente
algo que eles ja conhecam ou vivenciem em sua relacdo com o mundo. Zilberman defende

que:

O texto depende da disponibilidade do leitor de reunir em uma totalidade os
aspectos que lhe sdo oferecidos, criando uma sequéncia de imagens e
acontecimentos que desemboca na constituicdo do significado da obra. Esse
significado s pode ser construido na imaginagao, depois de o leitor absorver
as diferentes perspectivas do texto, preencher os pontos de indeterminacao,
sumariar o conjunto e decidir-se entre iludir-se com a ficcdo e observa-la
criticamente. A consequéncia ¢ que ele apreende e incorpora vivéncias e
sensacOes até entdo desconhecidas, por faltarem em sua vida pessoal.
(ZILBERMAN, 2012, p. 43)

E perceptivel o conceito de dialogismo proposto por Bakthin (1995). O filésofo afirma
que, no processo de comunica¢ao humana, o falante assume sempre uma atitude ativa e
responsiva diante dos enunciados. Quando um leitor 1€ uma obra, ele assume o papel, ao
mesmo tempo, de apreender e produzir sentido na sua leitura.
Partindo desse ponto de vista, que ler ¢ produzir sentido por meio de didlogo, faz-se
essencial buscar em Bakthin (1995) o conceito de dialogismo enquanto construcao de sentido
entre dois ou mais enunciados, ou seja, na correlacdo que ha entre as varias vozes dentro de

um texto e que se tocam, convergindo ou divergindo. Segundo o pensador:

(...) pode-se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto ¢, néo
apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja. O livro, isto ¢é, o ato de fala
impresso, constitui igualmente um elemento de comunicagdo verbal. Ele é
objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo e, além disso, ¢ feito para ser
apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado e criticado
no quadro do discurso interior [...]. (BAKTHIN, 1995, p.123)

Para Cosson (2014, p. 51), a leitura como didlogo pressupde uma relacdo que se
estabelece entre leitor e autor, texto e contexto. Quando se 1€, hd, necessariamente, que se
levar em conta o texto, enquanto objeto linguistico e o contexto (historico, social) em que ele

foi produzido, que ¢ externo ao texto e depende dos conhecimentos que o leitor possui. O
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problema da escola ¢ justamente o fato de que sempre enfatiza apenas um desses aspectos,
tornando o ato de ler falho e desprovido de significado para o aluno.

O ato de ler leva em conta os conhecimentos que o leitor dispde para que possa
construir o sentido do texto, produzir sentidos para que o objeto de leitura ndo seja apenas um
feixe de paginas cheio de palavras sem significagdo. Boa parte dessa producdao de
conhecimento depende da relagdo de proximidade que o leitor estabelece com seu objeto de

leitura. Para Souza:

A palavra ¢ sempre dirigida a outro sujeito; ¢ sempre resposta a alguém em
funcdo da suposi¢do do horizonte social informado por aspectos partilhados
tanto pelo falante como pelo ouvinte. E na interagdo que a linguagem se
coloca em movimento e provoca agdes de respostas em relagdo a palavra. Se
o sentido da palavra ¢ projetado na relagdo entre os interlocutores e
determinados contextos, que podem ser multiplos e variados, ¢ o embate
dialogico entre o processo de escutar ¢ de compreender que se da a
compreensao da fala viva ou vivenciada. (SOUZA, 2011, p. 53-54)

Se o leitor ndo consegue estabelecer relacdes dialdgicas, de troca de significados com a
obra, ela ndo fara sentido para ele, tornando-se desinteressante e podendo ser facilmente
deixada de lado. Trazendo para nossa proposta de letramento literdrio essa concepgao
dialogica da linguagem, o livro e a literatura teriam uma fung¢@o maior no ensino.

Ao entrar em contato com a leitura, ndo haveria apenas a relagdo aluno/leitura e sim a
troca entre o autor, o texto, o leitor ou os diversos leitores de uma sala de aula. A leitura de
um livro, dessa forma, ndo poderia ser tomada como solitaria; abriria espago para varias vozes
dentro desse tempo- espago, que ¢ a sala de aula - uma experiéncia de troca entre os alunos.

De acordo com Lajolo (2006, p. 62):

(...) € a proposito da literatura que a importancia do sentido do texto se
manifesta em toda sua plenitude. E ¢ essa plenitude de sentido o comeco,
meio e fim de qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares
das quais o texto participa precisam ter sentido, para que resguarde seu
significado maior. (LAJOLO, 2006, p.62)

Partindo dessas concepgdes, para a escolha das obras literarias a serem utilizadas,
deve-se levar em conta a faixa etaria dos alunos envolvidos. A sele¢do da obra Dez dias de
cortico vem ao encontro da necessidade detectada no publico que ¢ alvo da pesquisa: por se
tratar de uma escola situada em bairro periférico, em que os alunos ndo possuem habito de

leitura e que necessitam ser estimulados, a principio, com obras que facam sentido para suas
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vidas além do contexto escolar. A grande maioria dos alunos vive em condi¢des relativamente
parecidas com a realidade abordada no livro ou convive com essa realidade de perto.

De acordo com Souza (2011, p. 55), por mais simples que seja um enunciado, ele
sempre se dirige a alguém e carrega um posicionamento, uma agao frente a realidade em que
se vive. Levar aos alunos uma obra que pareca dirigida a eles, pode fazer com que eles
consigam mais facilmente posicionar-se diante dessa obra, pensar criticamente e atribuir
significado a leitura literaria.

Dez dias de corti¢o ¢ uma obra contemporanea, de 2007, que faz releitura de um livro
candnico da literatura nacional, O corti¢o, de Aluisio Azevedo (1890). As obras podem
suscitar discussdes em torno de temas como a desigualdade social, os reflexos da globalizacao
e do capitalismo nas relagdes entre os homens, na busca exacerbada por lucro financeiro, as
formas de socializagdo, a constru¢ao de identidades culturais. Todas essas questdes, que sao
inerentes a vida deles em sociedade, podem fazer com que eles consigam estabelecer relagdo
entre o que se aprende na escola e o que se vive fora dela. Essa relacdo pode ser primordial a

permanéncia do aluno na institui¢do de ensino, pois, de acordo com Souza:

(...) muito do que marca a vida desses jovens na escola é frequentemente o que
deixamos de lado quando pensamos em curriculo: a sociabilidade, a interagao
entre pares e suas identidades sociais. E interessante destacar que o espago
para as relagdes interpessoais na instituicdo escolar, com os professores e
administradores, teve mais relevo do que com questdoes disciplinares ou
“conteudisticas”. (SOUZA, 2011, p. 95)

As relagdes sociais que os alunos estabelecem na escola, por vezes deixadas de lado,
podem ser essenciais ao interesse que esses jovens possam desenvolver pelo ambiente escolar.
Pensando nessa questdo, as diversas tematicas que o texto literario pode suscitar durante as
aulas pode ativar o interesse dos adolescentes pelo que aprender nas instituigdes de ensino.

Assim, as aulas de literatura podem ser mais uteis quando levam em conta seu objeto
maior de interesse: a obra literaria, do que o macgante estudo de suas €pocas e estilos, bem
como sobre a vida de quem a produziu. O processo de aprendizado sé acontece quando uma
pessoa vé€ sentido no que realmente aprende e ndo apenas decora, e esse processo pode

acontecer dentro ou fora do ambiente escolar. De acordo com Souza:

O que ¢ questionado ndo ¢ a “escola”, mas o que valorizar nessa educag@o, as
formas de nos relacionar dentro dela, os usos possiveis das aprendizagens. A
escola ¢ como um espago em que circulam letramentos multiplos e
heterogéneos, tanto quanto a multiplicidade de culturas, encarnada nas
historias de vida dos diferentes sujeitos que ela recebe. (SOUZA, 2011, p. 96)
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O que se espera € que as praticas letradas valorizadas pelos alunos acontecam também
dentro do ambiente escolar e que ela cumpra seu papel de formadora de opinido e de cidadaos
aptos a ler criticamente 0 mundo em que vivem. Cabe lembrar que, para que o processo de
letramento literario possa ocorrer de fato, a integracao entre a literatura e as diversas formas
de expressdo, arte e cultura, tais como o teatro, a danga e a musica, pode ser de extrema
relevancia. Aliar o ensino da literatura a musica, que ja estd fortemente presente na realidade
desses adolescentes, ¢ uma forma de estimular nos alunos o prazer da leitura literaria e fazer
com que as aulas dessa disciplina possam se tornar mais dinamicas e atrativas para eles.

Alguns pressupostos da promogado do letramento em literatura serdo levados em conta,
como o fato de que nao ha letramento literario sem o contato direto com a obra. A leitura ndo
pode ser tomada como processo somente individual, j4 que a intencdo ¢ a formacdo das
chamadas comunidades de leitores para atingir o objetivo de desenvolver a competéncia
literaria, cumprindo o papel da escola, que deve ser o de formar leitores capazes de interagir

com varios géneros textuais e, dentre eles, o literdrio no trabalho com alunos de escola

publica em Uberaba!.

(...) adotamos como principio de letramento literario a construgdo de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertorio,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor podera se mover e construir o
mundo e a ele mesmo. Para tanto, € necessario que o ensino da Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente,
com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno.
(COSSON, 2006, p. 48)

A literatura pode e deve ser vista como uma preparagdo, nao apenas para os desafios da
sala de aula, mas também como um preparo para a vida. Um aluno, que aprendeu na escola o
poder da leitura e o poder humanitério e social da literatura, podera vir a ser um cidadao mais

interessado e participador ativo na sociedade que o cerca.

' 0s alunos, agentes do processo e publico alvo da nossa pesquisa sdao discentes da turma de 8° ano para a qual
ministro aulas de Lingua Portuguesa.
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2. SEQUENCIA LITERARIA: UMA PROPOSTA DE COSSON

Oh! Bendito o que semeia
Livros a mdo cheia E
manda o povo pensar!

O livro, caindo n'alma E
germe — que faz a palma, E
chuva — que faz o mar!

Castro Alves

2.1 O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DE LITERATURA E A SELECAO DE
MATERIAL

E esperado que os pais sejam os maiores influenciadores dos filhos na aquisi¢do do
gosto pela leitura, porém, os professores podem, também, ganhar lugar de destaque nessa
funcdo, visto que eles sdo, em seguida dos pais ou responsaveis legais, a figura adulta mais
proxima. Essa funcao ¢ delegada ao professor principalmente naqueles casos em que o apoio
familiar € escasso. Petit (2008), em sua pesquisa sobre habitos de leitura, que envolveu alunos

franceses da zonal urbana e rural, chegou aos seguintes dados:

No campo, quando os pais ndo eram leitores ou ndo encorajavam seus filhos
a ler, outras pessoas cumpriram esse papel de “iniciadores” ao livro, seja na
infincia ou mais tarde: algumas vezes um outro membro da familia, uma
irma ou irmdo mais velho, os avds, os filhos. E também professores que
“empurraram” a crianga a partir do momento em que perceberam sua
vontade de ler. Porque, ainda que alguns professores desencorajem as
criangas a abrir um livro, ha outros que, ao contrario, apoiam com afinco seu
desejo de se aventurar na leitura. (PETIT, 2008, p. 144, grifo nosso)

Compreendemos que o iniciador ao livro desempenha um papel-chave:
quando um jovem vem de um meio em que predomina o medo do livro, um
mediador pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender,
ou até mesmo relevar esse desejo. E outros mediadores poderdo em seguida
acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso. (PETIT,
2008, p. 148)

Sendo o profissional que estd em sala de aula responsavel por aquele aluno durante o
periodo letivo, ndo cabe a ele julgar o que deixou de ser feito nos anos anteriores ou esperar
que outros professores que virdo o facam; torna-se ele a peca fundamental que ird levar ao
discente todo o ensino que lhe foi privado até entdo. Desse modo, se o jovem ndo adquiriu

habitos de leitura at¢ o momento, por motivos aparentemente desconhecidos, seu professor
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devera tomar para si a missdo de fazer com que ele, pelo menos tenha direito de conhecer o

mundo literario e escolher se ira tomar parte (ou ndo) desse mundo. Para Colomer:

O estudo formal da literatura parece igualmente essencial para a educacio
literaria, j& que a possibilidade de aceder a esse tipo de comunicagdo
depende do dominio das convengdes implicitas, que governam o pacto entre
o autor e o leitor. (COLOMER, 2003, p. 133)

A literatura é e deve ser estudada como um conteudo dentro do ambiente escolar,
quando o professor mostra ao aluno que o texto literario possui suas especificidades e que o
trabalho com a palavra, presente na literatura, nao € tdo simples quanto se imagina. Ele ndo a
estd transformando em objeto escolar, tirando sua configuragdo; estd apenas mostrando que o
livro precisa ser trabalhado em toda sua complexidade, para que os alunos percebam que a
leitura envolve uma série de conhecimentos que precisam ser adquiridos e aprimorados.

Nao basta ler; o contato com a leitura precisa ser efetivo. Ha que se entender o que esta
lendo e essa leitura precisa fazer sentido, modificar de algum modo quem esta lendo. Sobre a

experiéncia que o leitor precisa conhecer e sentir, ao ler um livro literario, Petit diz que:

O leitor vai ao deserto, fica diante de si mesmo; as palavras podem jogé-lo
para fora de si mesmo, desaloja-lo de suas certezas, de seus
“pertencimentos”. Perde algumas plumas, mas eram plumas que alguém
havia colado nele, que ndo tinham necessariamente relacdo com ele. E as
vezes tem vontade de soltar as amarras, de mudar de lugar. (PETIT, 2008, p.
147)

Se a leitura de um livro ndo influenciar e modificar quem o leu, essa leitura nao
ocorreu de modo significativo e as palavras contidas naquelas folhas ficardo soltas, perdidas e
sem sentido algum. Sendo a escola o local em que os alunos t€m mais contato com o universo
das letras, € nela que ele precisa reconhecer esse papel da literatura. A leitura € uma obrigagao
das institui¢des de ensino, pois como afirma Petit (2008, p. 148) embora a leitura fosse, em
grande parte uma questdo de familia, também ¢ influenciada por um contexto mais amplo; um
ambiente que convida ou desestimula a aproximar-se dos livros. Além de iniciador, o
professor pode ter a capacidade de manter seus alunos no mundo da leitura.

Em sua obra sobre leitura, Petit (2008) apresenta uma série de depoimentos de

estudantes que falaram sobre suas experiéncias com o mundo literario. Um deles afirma que:

era muito ligado aos professores porque eles transmitiam as coisas, estavam
ali, eram pessoas sensatas, que pensavam, que compreendiam, enquanto
meus pais ndo compreendiam. Os professores eram adultos diferentes
daqueles com os quais eu convivia no meu circulo. Eles me deram uma
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forga. Enfim, havia outras pessoas além de meus pais, da vida tradicional em
familia. (PETIT, 2008, p. 151)

O professor precisa se reconhecer como formador de opinides, de leitores, precisa estar
ciente que seu papel pode ser determinante nos rumos escolares de seus alunos. Portanto, para
que se forme um bom leitor, para que ele consiga fazer com que seus alunos se interessem
pela leitura, ele também precisa sentir esse interesse e ter uma identidade leitora. Ainda nas

palavras de Petit:

Para transmitir o amor pela leitura, ¢ acima de tudo pela leitura de obras
literarias, € necessario que se tenha experimentado esse amor. Poderia se
esperar que esse gosto acontecesse naturalmente nos circulos onde o livro é
um objeto familiar. No entanto, como ja disse, isso estd muito longe de
ocorrer. (PETIT, 2008, p. 161-162)

Reconhecendo sua fungdo, o professor deve expandir seus conhecimentos acerca dos
estudos literarios e pensar nos meios que lhe fornecerdo material de trabalho com os textos
literarios. Essa, com certeza, ndo ¢ uma tarefa facil; exige tempo e dedicacdo por parte do
profissional, mas se faz necessaria diante do cendrio em que se encontra a literatura dentro do
contexto escolar.

A fim de auxiliar o professor nessa complexa tarefa, Rildo Cosson langou uma obra
(Letramento Literario: teoria e pratica). Composta de capitulos que discorrem sobre o papel
da leitura literaria na formagao do ser humano. Com linguagem de facil entendimento, a obra
traz um rico conteido, que poderé nortear o professor de literatura ao selecionar o material de

trabalho e com propostas praticas de atividades com textos literarios.

2.2 A SEQUENCIA EXPANDIDA DE COSSON

Em sua obra, intitulada Letramento literario: teoria e pratica, Cosson (2006) levanta
uma série de propostas de atividades que contemplam, a nosso ver, satisfatoriamente o
trabalho com o texto literario em sala de aula. A sequéncia, denominada expandida, ¢ muito
pertinente a tese que defende a literatura ndo apenas como fruigdo, pois mostra que ndo ha
sociedade sem cultura e que um dos fortes meios de participagao nessa cultura se da através
da leitura de textos literarios.

Ao longo de dois capitulos do livro, o autor discorre sobre sua proposta de sequéncia,

mostrando o grau de aplicabilidade que ela pode ter em sala de aula. Como ponto de partida,
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Cosson (2006) busca em Lajolo (1986) uma defini¢do precisa de como deve ser o trabalho

com o texto literario na escola:

E a proposito da literatura que a importancia do sentido do texto se manifesta
em toda sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comego, o meio e o fim
de qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das quais o
texto participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu
significado maior. (LAJOLO, 1986, p.37)

Partindo da premissa que o texto ndo pode ser apresentado ao aluno sem um proposito
minimamente planejado, para que nao fique solto e em nada acrescente a formagdao do
estudante, ha que se ter bem delineado o que se pretende ao levar ou ndo determinada obra
literaria para a sala de aula, para que ndo se caia em um grande vacuo de ideias que ndo
levardo a lugar algum.

A sequéncia expandida de Cosson (2006) originou-se de uma anterior a ela, basica,
que ¢ muito clara e objetiva, porém pouco eficaz para o ensino sistematizado para alunos de
faixa etaria que frequentam as séries finais do ensino basico e para uma literatura de cunho
mais critico e aprofundado. Sendo a sequéncia basica incipiente para o desenvolvimento com
o publico alvo, a sequéncia expandida pareceu a mais adequada para um trabalho que

realmente amplie o horizonte dos alunos.

2.2.1 MOTIVACAO

Iniciando a sequéncia, temos o que o autor chama de motivacgdo. Esse seria 0 momento
inicial e anterior a leitura da obra escolhida. Para leitores assiduos, que ja desenvolveram o
interesse pela leitura ou que compreendem os beneficios intelectuais e até sociais que ela
provoca, ndo ha necessidade de um primeiro contato com o livro para que seja despertada a
vontade de mergulhar mais fundo na obra. Porém, quando o alvo sdo criancas e adolescentes,

esse contato ndo acontece de maneira tao natural. Para Cosson (2006, p. 54):

Ao denominar motivacdo a esse primeiro passo da sequéncia basica do
letramento literario, indicamos que seu nucleo consiste exatamente em
preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivagao.

A motivacao nao deve ser um resumo que mostre o enredo da obra para que os alunos

decidam se devem ou ndo partir para uma leitura completa. Motivar, aqui, esta no sentido de
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despertar a curiosidade, indagar e langar perguntas que s6 poderdo ser respondidas com a

leitura da obra.

2.2.2 INTRODUCAO

Logo apds a motivacdo, que deve acontecer de modo muito rapido para que a leitura
ndo se torne desgastante mais adiante, o segundo passo ¢ a introdug¢do. Nesse momento o
professor pode ir mais além e apresentar partes da obra, que possam deixar um caminho
aberto para que o aluno procure o livro para satisfazer sua curiosidade. O contato fisico com o
livro também pode ser muito relevante; as ilustragcdes e o aspecto do livro podem influenciar

positivamente. De acordo com o autor de Circulos de Leitura e Letramento Literadrio:

Apesar de ser uma atividade relativamente simples, demanda do professor
alguns cuidados. Um primeiro ¢ que a apresentagdo do autor ndo se
transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com detalhes
biograficos que interessam a pesquisadores, mas ndo sdo importantes para
quem vai ler um de seus textos. (COSSON, 2006, p. 60)

Sustentamos que mais importante que o estudo exaustivo de periodos literarios e/ou da
biografia do autor (que podem ser apresentados pelo professor de forma sumaria) ¢ o encontro
do leitor com o texto. Uma vez que o aluno pode ler o livro e perceber, por meio da histéria,
caracteristicas do momento histérico em que foi produzido, bem como outras percepcdes que
acontecerdo mais facilmente com a leitura do que com horas de aulas expositivas do
professor. Assim como o primeiro passo, essa introdu¢ao nao pode ser longa, para que nao

diminua o interesse que certamente podera surgir nos alunos.

2.2.3 LEITURA DA OBRA E INTERVALOS

Terminada a etapa de preparagdo, o terceiro passo ¢ partir para a leitura propriamente
dita. Nessa fase o professor deve estar atento para que ndo deixe o aluno muito solto, de modo
que ele talvez nem procure pelo livro, porém ficar atento para que nao transforme o momento
de leitura em algo cansativo e penoso para o adolescente, lembrando sempre que um dos
pressupostos do letramento literario ¢ que a leitura deve ser significativa para seus leitores e

ndo vista apenas como parte do cumprimento das atividades escolares.
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Nesse sentido, quando o texto € extenso, o ideal ¢ que a leitura seja feita fora
da sala de aula, seja na casa do aluno ou em um ambiente proprio, como a
sala de leitura ou a biblioteca por determinado periodo. Durante esse tempo,
cabe ao professor convidar os alunos a apresentar os resultados de sua leitura
no que chamamos de intervalos. Isso pode ser feito por meio de uma simples
conversa com a turma sobre o andamento da historia ou de atividades mais
especificas. (COSSON, 2006, p. 62)

Quando o professor passa para o aluno a responsabilidade por sua busca de
conhecimento, ou seja, quando entrega o livro para que a leitura seja feita em casa, ha,
obviamente, o risco de que ela ndo ocorra, ou que ocorra de modo incompleto e pouco
expressivo para o trabalho com o texto literario. Partindo desse pressuposto, Cosson (2006)
propde os chamados intervalos, que devem ocorrer, primordialmente, durante o tempo em que
o livro se encontra em posse dos adolescentes, para que o professor possa observar se os
objetivos estdo sendo atingidos ou se a leitura estd ocorrendo apenas de modo tangencial. Os
intervalos ndo podem ultrapassar o tempo necessario para ler a obra, uma vez que os alunos

podem facilmente deixar o livro e substitui-lo por algo que eles considerem mais atrativo.

2.2.4 PRIMEIRA INTERPRETACAO

Com o término da leitura, ¢ 0 momento de os alunos exteriorizarem suas impressdes
sobre a obra, transformar seu aprendizado individual em conhecimento compartilhado e trocar
as experiéncias vividas durante o ato de leitura. A esse passo, Cosson (2006) denomina
interpretagdo. Nessa fase o aluno ndo precisa estender suas falas a profundas discussoes sobre
o livro, esse ¢ o periodo em que ele apenas mostrara seu trabalho com as impressdes mais
gerais que a obra deixou na sua sensibilidade.

Como ja mencionado, a leitura possui varios estagios. Esse ¢ apenas o primeiro, aquele
em que o leitor faz uma interpretacdo genérica e global da obra, em que percebe apenas o que
esta escrito ao longo das paginas e ¢ capaz, na maioria das vezes, de apenas relatar - de modo

“impressionista” - o que leu, sem fazer associagdes exteriores ao livro. Nas palavras do autor:

r

O momento externo ¢ a concretizagdo, a materializacdo da interpretacdo
como ato de construgio de sentido em uma determinada comunidade. E aqui
que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura
literaria que fazemos independente dela. Quando interpretamos uma obra, ou
seja, quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos tocados pela
verdade do mundo que ele nos revela, podemos conversar sobre isso com um
amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e até aconselhar a
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leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de palavras em nossa
memoria. (COSSON, 2006, p. 65)

Na escola, entretanto, ¢ preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso ¢ que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de
que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construgdo de uma
comunidade de leitores. (COSSON, 2006, p. 66)

Essa comunidade de leitores surge a partir do momento que o leitor se encontra em um
ambiente atravessado pela leitura. Todos ali (ou pelo menos grande parte da turma) tiveram
experiéncias com o livro e querem expressar essas experiéncias, que sempre ocorrerdo de
modo muito particular pelos individuos. Exteriorizar esses sentimentos ¢ muito necessario
para que o aluno se torne um leitor e para que essa leitura passe a significar algo para ele.

Como sugere o proprio autor, o professor deve se atentar para o fato de que esse ndo € o
momento em que se fazem longos debates sobre os temas encontrados na obra. Nesse estagio
o aluno provavelmente ainda ndo tera condicdes para tal. Sugere-se que seja feita uma
atividade individual ou em dupla, geralmente escrita, em que o aluno se coloque no papel de

leitor e registre suas consideragdes.

2.2.5 CONTEXTUALIZACAO

Na sequéncia expandida tem-se a etapa que o autor nomeia contextualizacdo. Aqui o
processo de letramento literario se volta ndo apenas para a obra, mas para o contexto em que
ela esté situada. O contexto serve, desse modo, para substituir as longas e cansativas aulas de
exposicao de periodos literarios e dados sobre o autor, que geralmente acontecem na

disciplina de literatura, e t€ém se mostrado improdutivas.

sugerimos a contextualiza¢do como o movimento de ler a obra dentro do seu
contexto, ou melhor, que o contexto da obra ¢ aquilo que ela traz consigo,
que a torna inteligivel para mim enquanto leitor. Dessa maneira, toda a vez
que leio um livro estou também lendo seu contexto, simplesmente porque
texto e contexto se mesclam de tal maneira que resulta inutil estabelecer
fronteiras entre eles. (COSSON, 2006, p. 86)

A contextualizacdo deve ser trabalhada de forma inteligente. O momento de producao
da obra revela que em todo texto, toda produgdo artistica ¢ situada sécio e historicamente. No

caso da obra que selecionamos ¢ importante ressaltar os fatores socioecondmicos, politicos
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que permitiram o surgimento de corticos, no final do século XIX, e das moradias precarias
que ainda existem em pleno século XXI.

E nessa fase que o professor deve ajudar a ampliar os horizontes dos alunos e fazer
emergir muitos temas que podem estar associados a obra em questdao. A contextualizagdo nada
mais ¢ do que o aprofundamento da leitura, o espago para que a literatura exerca seu papel de
ampliar o conhecimento dos leitores, mostrar o que nao estd escrito nas paginas do livro, mas
que pode ser depreendido de uma leitura profunda e critica da literatura.

O aluno deverd ser capaz de sair da leitura “impressionista”, que apenas decifra os
escritos do papel, para fazer uma leitura mais densa, que ultrapasse as linhas escritas do livro
e que os atinja em suas vidas, que estabeleca relagdes com sua realidade social e que
ultrapasse a pagina do livro e os muros da escola.

Cosson (2006) cita sete tipos de contextualiza¢des, que vao da época em que o livro foi
escrito a ligagdo que essa obra pode ter com o presente. O tedrico menciona entram também

os conceitos de obra contemporanea e atual que sdo nas palavras do autor:

Contemporaneas (...) aquelas escritas ¢ publicadas em meu tempo e obras
atuais sdo aquelas que tém significado para mim em meu tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicagdo. De modo que
muitas obras contemporaneas nada representam para o leitor e as obras
vindas do passado sdo plenas de sentido para a sua vida. O letramento
literario trabalhard sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E
essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos.
(COSSON, 20006, p. 34)

Todas essas questdes serdo trabalhadas nessa parte da sequéncia, que pode ser definida
como a mais importante do trabalho com o letramento literdrio, 0 momento em que o
professor deverd mostrar mais consisténcia em suas aulas e no qual o saber literario encontra-

se mais sistematizado - o que ¢ a funcao da escola.

2.2.6 SEGUNDA INTERPRETACAO

Concomitantemente as contextualizagdes, deve ocorrer a penultima parte da sequéncia:
a segunda interpretacdo. Se na primeira o aluno ndo tinha ainda conhecimentos necessarios
para sair de uma leitura superficial, nessa fase o esperado € que ele seja capaz de se expressar

de maneira contundente e exteriorizar tudo que conseguiu captar de toda a
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sequéncia de trabalhos desenvolvidos nesse processo que envolve autor — obra — leitor,

mediado pela intervencao critica do professor.

Independente do caminho escolhido pelo professor, a segunda interpretagédo
nao pode prescindir de um registro final que evidencie o aprofundamento da
leitura. (COSSON, 2006, p. 93)

E importante que o professor perceba que se a primeira interpretagio é um
momento de introjecdo da obra na histéria de leitor do aluno — dai a énfase
sobre o encontro pessoal entre obra e leitor — a segunda interpretagdo deve
resultar em compartilhamento da leitura. Esse ¢ o ponto alto do letramento
literario na escola. O aprofundamento que se busca realizar na segunda
interpretacdo deve resultar em um saber coletivo que une a turma em um
mesmo horizonte de leitura. (COSSON, 2006, p. 94)

Na segunda interpretagdo espera-se que o aluno tenha conseguido atentar para uma
leitura além das paginas do livro e que consiga fazer associagdes entre essa leitura e fatos que
o cercam. Esse seria o dpice do processo de letramento literdrio, momento em que o
adolescente adquiriu um estagio avancado e no qual percebe que a grandeza do livro, bem

como da literatura, reside no fato de que ela ndo se encerra nas paginas da obra.

2.2.7 EXPANSAO

Em um ultimo estagio, a expansao serve para encerrar as atividades com aquele livro,
para que o caminho esteja aberto e esse aluno seja capaz de buscar outras obras literarias e,
como o proprio nome sugere, expandir seus horizontes e ter capacidade de fazer leituras mais
aprofundadas, tendo como objeto outros livros.

Com a segunda interpretacdo, encerra-se o trabalho de leitura centrada na
obra e ¢ chegado o momento de se investir nas relagdes textuais. E esse
movimento de ultrapassagem do limite de um texto para outros textos, quer
visto como extrapolagdo dentro do processo de leitura, quer visto como
intertextualidade no campo literario, que denominamos de expansdo.
(COSSON, 2006, p. 94)

Cabe lembrar que isso ndo significa que o aluno seja agora um leitor maduro, que sera
capaz de ler criticamente todo e qualquer tipo de texto. Esse ¢ um processo longo, que
provavelmente so sera atingido com muitos anos de pratica. O que se pretende ndo ¢ dar uma
formula magica que transforme um aluno em leitor assiduo com uma sequéncia de atividades,
e sim, fazer com que ele comece a construir sua identidade leitora por meio de textos

literarios; identidade que estard em constante fase de maturag¢do e aprimoramento.
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3. A ESCOLHA DAS OBRAS PARA PRODUCAO DA SEQUENCIA

Apenas deveriamos ler os livros que nos picam e que nos mordem. Se o
livro que lemos ndo nos desperta como um murro no cranio, para que lé-lo?

Franz Kafka
3.1 0 PUBLICO-ALVO DA PESQUISA

Pensados os mecanismos que podem auxiliar no processo de formacao de leitores
entre os alunos da educagdo basica, ¢ chegado o momento de definir o material de trabalho,
ou seja, a obra literaria mais adequada a situagdio. E importante esclarecer que o critério de
escolha pode e deve ser alterado de acordo com as necessidades do professor, uma vez que
cada turma ¢ Unica, cabendo ao profissional responsavel tomar tal decisao.

Os alunos envolvidos nesta pesquisa, adolescentes entre 13 e 16 anos, sdo estudantes
de uma escola publica de Uberaba-MG. Por estar situada em uma zona periférica da cidade,
a escola, em sua quase totalidade, ¢ composta por alunos oriundos do proprio bairro ou de
bairros muito proximos. Feito o recorte dos envolvidos no estudo, hd que se pensar em
quais critérios seriam levados em conta na escolha das obras a serem trabalhadas.

Os jovens estao regularmente matriculados no oitavo ano, a um ano de ingressarem
no Ensino Médio. Esse fato foi de extrema relevancia no processo de escolha da obra, ja
que, nessa fase escolar, faz-se necessario que o aluno aumente, de maneira gradativa, seu
repertorio de obras literarias, tanto para o enriquecimento pessoal e cultural quanto para as

finalidades escolares. Para Cosson:

(...) o texto a ser lido precisa ser motivador do leitor e essa motivagdo passa
necessariamente pela histéria de vida, a sua historia de leitor. Na escola, a
indicagdo de textos literarios, por exemplo, tem apresentado dilemas
aparentemente intransponiveis justamente porque ignora esse aspecto.
(COSSON, 2014, p. 47)

Considerando-se que ¢ o professor o maior responsavel pelo que ¢ ou ndo levado
para a sala de aula, ele precisa analisar em que nivel de leitura seu aluno se encontra, a fim
de selecionar um material que esteja, a0 mesmo tempo, proximo de sua realidade. Isso ira
motiva-lo a ler, porém, com grau de conhecimento a mais, justamente para fazer o
adolescente sair de sua zona de conforto e buscar outras fontes de leitura, além das quais ele

j4 esta habituado.



44

3.2 A LITERATURA INFANTO-JUVENIL

Por se tratar de um trabalho voltado ao publico juvenil, faz-se necessario tecer algumas
consideragdes acerca da literatura infanto-juvenil e o papel que ela tem desempenhado na
formacao de criangas e jovens. Desde o surgimento do conceito de crianga, ha alguns séculos,
e da necessidade de se criar uma literatura que fosse voltada a esse universo, muitas foram as
evolugdes relacionadas a esse campo de estudo.

No Brasil, entre o fim do século XIX e inicio do século XX surge uma mobiliza¢ao
voltada a formagao de uma literatura com foco no publico infantil e juvenil. Como ha muito ja
estava ocorrendo nos paises europeus, surge a necessidade de se formar a crianga, doutrina-la,
de modo que ela pudesse conviver em sociedade com os adultos. Dentre os textos literarios
voltados a idade infantil encontram-se os contos de fadas e fabulas, traduzidos de outras
linguas, que tem por principal objetivo dar nogdes de moralidade aos pequenos. Como afirma

Souza (2006, p. 54):

O aparecimento dessa literatura esta ligado a quatro fatores que, embora
tenham contribuido para a difusdo, dificultaram sua valorizacdo como
género: o advento da burguesia, o reconhecimento da infincia como uma
fase importante, a necessidade de orientar esse ser em formagdo — a crianga
e 0 jovem — ¢ a criacdo das escolas.

Nessa fase desconsidera-se o leitor dessa literatura e toma-se por base apenas o que o
adulto, escritor dessa literatura, pretende repassar as criangas. Sao destaques, nessa época, 0s
contos moralizantes dos Irmdos Grimm, de Perrault, Andersen, entre outros - os classicos
universais, escritos por adultos e que fizeram (e ainda fazem atualmente) grande sucesso entre

as criangas. Para Lessa:

A literatura infantil - mais pedagogia do que literatura - é tomada como uma
forma literaria menor que serve para repassar as propostas da escola e da
sociedade de consumo, através do texto literario infantil, a verdade social.
Em modos gerais seria dizermos que a literatura serve para um propdsito e
nao que ela seja o proposito. (LESSA, 2015, p. 56)

Com o surgimento das escolas e com a necessidade, além de educar moralmente as
criangas, ensina-las a ler e escrever, a literatura infantil e juvenil passa a servir como pretexto
para o ensino escolar, sendo denominada muitas vezes por literatura escolar. No Brasil, de

acordo com Souza:

... atrelada a escola, por sua fei¢do moral e pedagogica, a literatura infanto-
juvenil apresenta um matiz funcional. Valores religiosos, morais,
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pedagogicos e nacionalistas se misturam nesse primeiro momento. A escola
necessitava de textos apropriados a linguagem e ao universo da crianga
brasileira, pois os textos estrangeiros, além de serem contextualmente
diversos de nossa realidade, apresentavam um tom que dificultava a
identificacao do leitor mirim com a obra. (SOUZA, 2006, p. 79)

Além dos contos, fabulas e historias oriundas de tradugdes de outros paises, muitos
autores nacionais escreveram textos com o mesmo propdsito moralizante e foram lidos,
exercendo grande influéncia durante muitos anos sobre criangas e jovens, tendo papel notavel

na formacao escolar da época, ja no final do século XX. De acordo com Gregorin Filho,

(...) precisam ser lembrados autores como Olavo Bilac, Manuel Bonfim,
Julia Lopes de Almeida, Adelina Lopes Vieira, entre outros; seja como
mantenedores do pensamento da classe dominante no que se refere a politica
ou as maneiras de se viver em sociedade. Na totalidade das obras por eles
produzidas, a crianga ¢ vista como um individuo pronto para receber a
educagdo como dadiva, como carater divino, amando sua patria como ber¢o
e fonte inesgotavel de benevoléncias. (GREGORIN FILHO, 2011, p. 16)

O que difere essa nova literatura nacional dos classicos que até entdo vigoravam ¢ que
agora ela era produzida por autores brasileiros. Os poemas e textos eram voltados a
ensinamentos que mostravam como a crianga deveria se portar com o0s pais, 0 que era ou nao
permitido & mogas e rapazes, cuidados para se manter a ordem e religiosidade na familia. A
educagdo moral e a literatura andaram por muito tempo juntas, sendo a escola o principal
meio difusor dos textos literarios.

Mais tarde, porém, alguns autores surgiriam para mudar positivamente o cenario de até
entdo. Dentre eles, aparece primeiramente Monteiro Lobato, famoso escritor que escreve
obras para criancas € ndo as considera como seres vazios, prontos a receber noc¢des de vida em
sociedade. As criangas recebem lugar de destaque; ha nos textos imaginagdo, encantamento,
criangas como protagonistas de suas proprias historias, bonecas e animais falantes que nao
servem para ensinar como criangas devem se comportar. Sua literatura ¢ tdo intensa que
agrada, ndo somente as criangas, como também adultos - por trazer tematicas sociais e

politicas. Ainda de acordo com Gregorin Filho, a literatura de Lobato:

(...) trouxe também as vozes de diferentes contextos sociais e culturais
presentes na formagdo do povo brasileiro, sua diversidade e dificuldades de
sobrevivéncia e, 0 mais importante, trouxe as vozes € sentimentos da crianga
para as paginas dos livros, para as ilustracdes e para as diferentes linguagens
que se fazem presentes na producao artistica para criangas.

Evidentemente, Lobato fora o precursor de uma nova literatura destinada as
criangas no Brasil, uma literatura que ainda passaria por inumeras
transformagdes, por uma ditadura militar e por grandes mudancas na
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tecnologia e na sociedade. Essas mudangas foram, de maneira histérica e
dialégica, sendo capazes de trazer para a chamada literatura infantil a
diversidade de valores do mundo contemporaneo, o questionamento do papel
do homem frente a um universo que se transforma a cada dia. (GREGORIN
FILHO, 2011, p. 17)

Ainda de acordo com o autor:

Desse modo, mais precisamente apos a década de setenta, encontra-se uma
producdo literdria/artistica para as criangas que nao nasce apenas da
necessidade de se transformar em recurso pedagogico, mas cujas principais
fungdes sdo o ludico, o catartico e o libertador, além do pragmatico e do
cognitivo.

Autores como Pedro Bandeira, Carlos Queiroz Telles, Roseana Murray e
Regina Chamlian, entre outros, trazem as vozes das criangas € 0 universo
cotidiano com seus conflitos para serem lidos/vistos/sentidos numa literatura
para as criancas de hoje, conflitos esses levados as criancas com uma
proposta de didlogo, ndo somente de imposi¢ao de valores, por meio de uma
literatura que busca a arte, sua caracteristica primeira. (GREGORIN FILHO,
2011, p. 17)

Autores consagrados como Cecilia Meireles, Clarice Lispector, Ruth Rocha, Elias
José, Lygia Bojunga, surgiram nesse mesmo periodo e fazem sucesso até os dias atuais. Com
0 NOVO cenario em que se encontra a literatura para criangas € jovens, os autores, conscientes
da funcao social da literatura, buscam espaco no universo infantil e juvenil, com obras que
levam em conta, principalmente, seu publico-alvo. A literatura passa a ser considerada um
objeto estético, com linguagem propria e diversa do conhecimento gramatical e abandonando
de vez o cunho moralista e puramente “pedagdgico” ao qual a literatura infanto-juvenil era
destinada.

Em sua obra 4 formacgdo do leitor literario, Teresa Colomer faz um panorama da
literatura infanto-juvenil nas tltimas décadas do século XX. Para a autora (2003, p. 42) a
Literatura Infantil e Juvenil desenvolveu-se sempre situada entre uma func¢ao literaria e uma
funcdo educativa. A autora cita a polémica que envolveu a literatura infanto-juvenil. Primeiro,
se ela seria literatura; segundo, se haveria obra de valor estético nesse meio; e, por ultimo,
definir um campo de estudo para ela. Colomer faz um breve panorama historico sobre os
avancos dessa literatura entre as décadas de sessenta ¢ oitenta.

Colomer (2013) afirma que com os estudos advindos do formalismo russo — que
conferem um carater mais cientifico ao estudo literario — e da linguagem poética, a literatura
infantil acaba por ser considerada como um texto literario menor; um texto menos desviado da

norma. Ainda de acordo com a autora, a polémica sobre o carater literario ou ilegitimo da
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literatura infantil se manteve até os anos setenta, momento em que surge a discussdo sobre
como os livros deveriam ser avaliados.

Em meio a discussdo, encontram-se duas vertentes: a defesa de uma literatura para
criangas, mas que tivesse o mesmo rigor de qualidade que o da literatura adulta, ou uma
literatura que defendesse o prazer de leitura da crianga. De acordo com Colomer (2003, p. 46),
nenhuma das duas posi¢des foi totalmente aceita ou totalmente abolida; ambas coexistem e
mantiveram um equilibrio estavel até os anos oitenta. A questdo reside justamente nesse fato:
como produzir, avaliar e proceder a escolha de obras do universo infantil, reconhecendo-se a

importancia dos destinatarios dessa literatura? Sendo assim, admite-se que:

(...) a imaturidade linguistica, emocional e intelectual dos receptores
determina, precisamente, as limitagcdes inerentes ao gé€nero, e passou-se a
assinalar, repetidamente, que qualquer género literario tem limitagdes e que
a literatura infantil e juvenil ndo € uma exceg¢do. (COLOMER, 2003, p. 51)

Colomer (2003, p. 51) cita a importante contribui¢ao dos tedricos Townsend e Soriano
acerca do equilibrio entre os critérios centrados no texto e aqueles centrados no leitor. Ainda
de acordo com a autora, para Soriano a literatura voltada a crianca e ao adolescente seria um
importante meio de didlogo com o adulto. Para a teorica, a polémica aberta pela oposi¢ao da
literatura infanto-juvenil a determinadas defini¢des do termo “literatura” foi se apagando nos

ultimos anos, pois,

(...) a partir das novas contribui¢des da teoria literaria da década de oitenta,
temos assistido, progressivamente, ao abandono do debate de confronto para
caminharmos, mais produtivamente, em direcdo a delimitagio e
fundamentagio “positiva” dos parametros tedricos de um corpus literario
definido por seu receptor ideal. (COLOMER, 2003, p. 53)

Mesmo que os estudos sobre este campo literdrio parecam, ainda hoje, complexos e
cheios de lacunas a serem preenchidas, percebe-se que suas discussdes t€m sido aprofundadas
ao longo das ultimas décadas, mesmo assim, ainda hoje, ¢ dificil classificar o que ¢ infantil, o
que € juvenil ou o que ¢ adulto.

Outra questdo que parece ndo ter fim ¢ o fato da escolariza¢do da literatura, uma vez
que as instituicdes de ensino continuam sendo o principal cendrio em que a leitura ¢ feita e a
principal difusora de livros literarios. Em sua obra Do mundo da leitura para leitura do
mundo, Lajolo levanta uma série de temas relacionados as divergéncias que ainda hoje

existem na literatura para criangas e jovens. De acordo com a autora, temos que:



48

Em movimento de ajustes sutis ¢ constantes, a literatura tanto gera
comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os,
reforga-os, matiza-os, atenua-os; pode reverté-los, altera-los. E, pois, por
atuar na construcdo, difusdo e alteracdo de sensibilidades, de representagdes
e do imaginario coletivo, que a literatura torna-se fator importante na
imagem que socialmente circula, por exemplo, de crianca e de jovem.
(LAJOLO, 2010, p. 27)

Para Lajolo, quando uma editora diz que este ou aquele livro deve ser lido por esta ou
aquela faixa etaria, ha ai uma delimitagcdo do perfil comportamental e social de cada faixa de
idade. Quando uma determinada obra aparece na lista de leitura para jovens, hd uma razao
para tal; aquela lista define que tipo de publico quer atingir e o que espera desse publico.
Desse modo, percebe-se que as polémicas que envolvem os estudos dessa literatura estdao
longe do fim, e, de modo positivo, sdo eles que impulsionam a constante mudanga nos rumos
do ensino na literatura infanto-juvenil.

De modo critico, a autora faz o seguinte apontamento:

(...) qual é a imagem de jovem em circulagdo nos meios que consomem
literatura juvenil? Entre os espelhos que refletem essa imagem, destacam-se
os catalogos das editoras, as bibliografias, as resenhas, capas, orelhas e
similares. (LAJOLO, 2010, p. 29)

Um bom catdlogo vai muito além de divulgar os titulos que elenca: além de
envolver, maquiar ¢ marcar o produto que anuncia, o catalogo acaba
construindo uma das imagens pela qual seu produto fica conhecido. Ou seja,
no caso dos livros, as informagdes que o catalogo fornece a respeito das
obras que nele constam transformam-se, quando o usuario do catdlogo
transforma-se em leitor do livro, nas categorias que prioritariamente o leitor
procurara e (com grande chance) encontrard no livro. (LAJOLO, 2010, p.
29)

Levando-se em conta o que diz Lajolo, levanta-se o questionamento sobre que tipo de
leitor e que tipo de jovem a literatura juvenil presente na escola pretende formar. Quando um
jovem 1€ uma obra e se identifica com essa obra, ele tende a procurar, sempre e quase que de
modo instintivo, outra obra que se pareca com a anterior € que promova nele igual prazer e
satisfagao.

Para que ndao se caia no mesmo problema de didatizacio da leitura literaria,
transformando-a em extremos: ou serve para prazer; ou para ensino de leitura; ou para educar
moralmente - ¢ que o professor deve assumir seu papel formador, problematizando e

questionando-se na escolha do material que levara para sua sala de aula.
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O professor deve estar atento ao selecionar as obras que irdo compor seu material de
ensino, pois ha uma linha ténue entre utilizagdo da literatura como meio de crescimento
pessoal e intelectual ou a mera fun¢ao pedagogizante. Para auxiliar em tal tarefa, propde-se, a
seguir, uma linha de estudos, baseada em Cosson (2006) que possa direcionar o trabalho com

o texto literario.

3.3 A SELECAO DAS OBRAS PARA PRODUCAO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Como ja mencionado anteriormente, selecionar o material de trabalho para ser levado
a sala de aula ndo ¢ tarefa tdo simples quanto possa parecer, ha por tras de cada escolha,
objetivos e critérios que determinaram essa sele¢ao; sejam eles de ordem pessoal (o gosto do
professor) ou pelo que ele ja conhece (o que aprendeu durante seu periodo de estudos).

De acordo com Cosson:

(...) as atividades desenvolvidas oscilam entre dois extremos: a exigéncia de
dominio de informagdes sobre a literatura e o imperativo de que o
importante ¢ que o aluno leia, ndo importando bem o que, pois a leitura ¢é
uma viagem, ou seja, mera fruicdo. (COSSON, 2006, p. 22)

Como mencionado pelo teodrico, no ensino de literatura tende-se a cair em um dos dois
extremos: ou as aulas se tornam monoétonas por sO tratarem de caracteristicas de periodo
literario, sendo o texto literario usado como reafirmagdo dessas caracteristicas; ou o texto se
torna o unico objeto de estudo, alias, se torna um objeto que o aluno devera ler para que
mantenha seu status de leitor, esteja ele tomando parte, ou ndo, dessa leitura.

O ambiente escolar se torna, desse modo, tudo que o aluno ndo quer, ja que para ele a
leitura por prazer, apenas, ¢ muito mais atraente. Dentro desse quadro o professor se vé diante
de um impasse, ou mantém o habito desses jovens e continua na mesma zona de conforto,
utilizando-se sempre do tipo de literatura a qual seus alunos j& estdo acostumados, ou
apresenta a eles um outro tipo de texto literario, aquele geralmente consagrado pela critica
literaria, que aparecera futuramente nas listas de obras para ingressar em uma universidade e
j& sdo previamente aprovados pelas institui¢des de ensino. Cabe ao professor, nesse caso,
encontrar o equilibrio entre os dois lados.

Ainda de acordo com Cosson (2006):

Depois, falta a uns e outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo
da reprodugdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja
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exercida sem o abandono do prazer, mas o compromisso de conhecimento
que todo saber exige. (COSSON, 2006, p. 23)

Encontrar o meio do caminho implica na sele¢do dos textos e obras a serem
trabalhados. Por se tratar de algo que, muitas vezes, ndo foi reforcado no periodo inicial
escolar, o docente devera fazer o papel de mediador entre o aluno e o livro, para que, dessa

forma, possa ampliar o repertério literario. Para Cosson (2006),

O professor ¢ intermediario entre o livro e o aluno, seu leitor final. Os livros
que ele 1€ ou leu sdo os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos.
Isso explica, por exemplo, a permanéncia de certos livros no repertorio
escolar por décadas. (COSSON, 2006, p. 32)

Talvez de modo involuntario, o professor, no momento da selecdo de textos, faga a
opcao de textos ja consagrados, os candnicos. Os motivos podem variar entre a praticidade de
levar para os alunos algo que ele ja estudou no periodo de graduagao, a facilidade de material
jé& existente sobre essas obras cristalizadas e também pela passagem livre que esse tipo de
literatura ja tem no ambiente escolar - ndo sendo necessario provar que ela ¢ boa o bastante

para ter espago em sala de aula.

Ao ajustar a oferta somente em fun¢do do que imaginam ser as expectativas
dos jovens, por medo de parecerem austeros ou académicos, alguns
bibliotecarios correm o risco de contribuir para que se perpetue a
segregacdao. Aos usuarios de meios pobres, dariam somente certos titulos
batidos, e aos leitores privilegiados, toda a possibilidade de escolha. (PETIT,
2008, p. 175-176)

Cosson (2006), em sua obra Letramento Literario, apresenta uma interessante
combinacdo de critérios para escolha da obra literaria, diferenciando o canone, o
contemporaneo e a diversidade. Essas trés definigdes seriam os dois lados da corda e o ponto
de equilibrio entre elas.

Para o mesmo autor (2006, p. 35), “ao selecionar um texto, o professor ndo deve
desprezar o canone, pois é nele que encontrara a heranca cultural de uma comunidade”. Da
mesma forma, a obra contemporanea também nao pode ser desconsiderada, uma vez que pode
estar mais proxima dos alunos e representar o conhecido, que abrird espaco para a ampliacao
do horizonte de leitura, entrando no principio da diversidade - que seria discrepancia entre o
conhecido e o desconhecido para dar origem ao novo.

Por essa razdo, ao escolher a obra que iria compor o objeto de pesquisa deste trabalho,

levou-se em conta, tanto o critério “grau de qualidade da obra” quanto “o de adequagdo da
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leitura ao publico-alvo™ (adolescentes do oitavo ano do EF). O capitulo a seguir tratara,
especificamente, do objeto literario selecionado para a producdo das atividades praticas: o

livro Dez dias de cortico.
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4.0 CORTICO E DEZ DIAS DE CORTICO: POIS UMA UNICA VOZ
NAO DES (CONSTROI) CORTICOS

A favela nunca foi reduto de marginal
Ela 56 tem gente humilde, marginalizada
E essa verdade nao sai no jornal.

Bezerra da Silva

4.1 O CANONE E A LITERATURA CONTEMPORANEA

O canone ou classico literario pode ser definido, basicamente, como um modelo a ser
seguido, uma sele¢do de livros ou poetas que representam a verdadeira literatura, um conjunto

de livros considerados como referéncia em um determinado periodo, estilo ou cultura.

De acordo com Cosson (2006) os que defendem a soberania do canone

parecem acreditar que ha uma essencialidade literaria nas obras canonicas
que ndo pode ser questionada. Essas obras trazem um ensinamento que
transcende o tempo e o espaco e demandam uma profundidade de leitura
fundamental para o homem que se quer letrado. (COSSON, 2006, p. 33)

E como se a obra classica, por receber tal titulo, jamais devesse ser questionada ou
atualizada, o que muitas vezes se esquece, contudo, ¢ o fato de os jovens atuais ndo
reconhecerem essa valorizacao representada pela obra candnica.

De acordo com Zilberman (2009)

por muitos séculos, privilegiou-se o conhecimento dos cldssicos e do canone
consagrado, nas ultimas décadas, primeiro jogou-se ao mar a carga da
historia; depois foi abandonada a propria literatura, desfeita na definigdo
imprecisa de textos. (ZILBERMAM, 2009, p.18)

Ao buscar o percurso do ensino de literatura, percebe-se que a funcao dos cléssicos,
durante certo tempo, foi de ensinar a ler e escrever bem. O ensino de periodos literarios e
longas listas de defini¢des de periodo também eram o foco das aulas de literatura. Nos dias
atuais essas finalidades tém se dissolvido, restando apenas o texto literario, que também tem
desaparecido do contexto escolar.

Ainda de acordo com Zilberman (2009)

O novo parametro escolar, vigente até os dias de hoje, caracteriza-se pela
ruptura com a histéria do ensino da literatura, porque se dirige a uma
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clientela para a qual a tradicdo representa pouco, ja que aquela provém de
grupos aos quais ndo pertence € com os quais ndao se identifica.
(ZILBERMAN, 2009, p.15)

Nao se questiona aqui a importancia da leitura candnica, principalmente no que se
refere a criagdo nacional. O que deve ser debatido ¢ a questdo de que essa leitura literaria
classica parece ndo interessar aos jovens em idade escolar. Justamente por ndo conhecerem e
ndo respeitarem essa cultura, que transforma as obras em cléssicas, ela ndo faz sentido para
eles. Contudo, nao se propde aqui a derrubada do canone, mas, sim, uma reformulacdo de
como ele ¢ apresentada, para que o aluno seja sutilmente tirado de sua zona de conforto, deixe
de ver a literatura apenas como frui¢do e possa, aos poucos, saber reconhecer o valor de uma

ou outra obra. Barbosa (2010) afirma que,

Ao indicarem o livro como suporte de leitura, a leitura de literatura brasileira
e dos autores tomados como cléssicos estd longe de figurar nos primeiros
lugares da lista [...] autores de nossa tradigdo literaria ou mesmo escritores
contemporaneos que figuram com nomes importantes da Literatura
Brasileira ndo sdo escolhas dos jovens, ainda que entre estes se possa
observar um interesse cada vez maior por uma literatura de entretenimento e
aventura, fortemente promovido pelo mercado editorial. (BARBOSA, 2010,

p-4)

De acordo com pesquisas ja mencionadas anteriormente acerca da situagdo leitora no
pais, as preferéncias desses adolescentes variam entre livros de aventura, autoajuda e até
mesmo de cunho religioso. Dessa forma, parece haver uma vasta distancia entre o que leem e
as obras consagradas da literatura. Porém, ha que se considerar o fato de que, se eles nunca
tiverem contato com tais obras, ndo entrardo em contato com tal patrimdnio literario, sendo

retirado desses jovens o direito a literatura consagrada de seu pais, sua heranca cultural.

Diante de tais impasses somos levados a nos questionar se o professor tem
consciéncia de que tanto o cdnone quanto os que ainda nao se figuram nessa
lista sdo importantes para o ensino de literatura e, mais do que isso, ¢
importante verificar se o professor esta olhando a literatura como um quesito
importante na formag¢ao do ser humano. (RODRIGUES, 2009, p. 25)

Por ter esta pesquisa, como foco principal, a escolha de uma obra literaria e a produgado
de uma proposta de trabalho em sala de aula que esteja em consonancia com a teoria aqui
defendida, a questdo do canone foi aqui levantada por ser a obra escolhida (Dez dias de
corti¢o) uma releitura de uma das obras mais candnicas da Literatura Brasileira: O cortico, de

Aluisio Azevedo.
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Considerando-se as discussoes sobre a ado¢ao ou ndo do canone em sala de aula, a
citacdo de Rodrigues (2009) vem corroborar com a ideia de que o importante, na hora da
escolha, ndo € levar em conta se a obra esta dentro da lista de titulos consagrados da literatura;
mas, sim, se a leitura do objeto selecionado estd dentro do objetivo maior do ensino de
literatura - que € levar uma leitura de qualidade, que tire o aluno de sua zona de conforto e o
faca pensar a respeito do mundo em que vive, ou seja, a formagdo do aluno enquanto ser
humano.

De acordo com Lajolo (2001, p. 19):

Entre as instancias responsaveis pelo endosso do carater literario de obras
que aspiram ao status de literatura, a escola ¢ fundamental. A escola ¢ a
instituicdo que ha mais tempo e com mais eficiéncia vem cumprindo o seu
papel de avalista e fiadora do que é literatura. Ela ¢ uma das maiores
responsaveis pela sagracao ou pela desqualificacdo de obras e de autores.

Como afirma a autora, ¢ a escola, atualmente, uma das instituicdes que detém o
relativo poder de atestar ou nao a importancia de determinada obra literaria. O jovem leitor de
hoje em dia ndo reconhece o valor literario que fornece o titulo de cAnone a uma obra e, por
essa razdo, nao vé diferenca entre um ou outro livro, logo, ¢ fun¢do do professor ter a
sagacidade de disponibilizar titulos, os mais variados possiveis, que mesclem o canonico € o
atual.

Como ja mencionado, a escolha da obra Dez dias de Cortico se deu pela importante
contribuicdo que ela pode trazer a seus leitores. A obra de Jaf (2007) apresenta temas bastante
atuais que podem levar seus leitores a repensar seu modo de ver a sociedade. Em uma
linguagem despojada e leve, o autor trata de assuntos polémicos e muito proximos da
realidade dos jovens, alvo da pesquisa, o que pode facilitar a identificacdo deles com a
histéria das personagens.

O leitor pode se perguntar o porqué de a obra de Azevedo estar associada ao assunto,
uma vez que o foco principal esta na leitura de Jaf. Pelo fato de ser, Dez dias de cortico, uma
releitura da obra canonica O cortigo, parece improdutivo e incompleto um trabalho que ndo
envolva uma analise comparativa entre as duas obras.

Outro fator preponderante, que reafirma a importancia da unido entre os dois livros, é
o fato de ambas levantarem, mesmo que de modos distintos, quase todas as mesmas tematicas,
sendo O cortico, inclusive, citado em diversos momentos na obra de Jaf. E por essa razdo que
os topicos seguintes serdo destinados a uma breve andlise das obras e do contexto de producao

em que elas foram escritas.
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4.2 O CORTICO: O NATURALISMO DETERMINISTA DE AZEVEDO

O cortigo, obra de Aluisio Azevedo, foi publicado em 1890. E composto por vinte e
trés capitulos que retratam a vida das pessoas em uma habitag@o coletiva — um cortigo, situado
na cidade do Rio de Janeiro. As ag¢des do romance se passam no bairro de Botafogo, que é,
atualmente, um bairro valorizado da cidade.

A obra se inicia com a historia de Jodo Romao, portugués que desde cedo trabalhou
arduamente e, ja adulto, recebe o ordenado, acumulado em anos, tendo economia suficiente
para principiar um pequeno negocio. O portugués entdo conhece Bertoleza, escrava, e faz uma
proposta a negra para que morassem juntos € unissem suas economias, com a finalidade de
abrir um pequeno comércio.

Desde que iniciou a sociedade com Bertoleza, o homem tomou sede pela riqueza,
querendo subir na vida a qualquer custo. Valendo-se de Bertoleza para atingir seus objetivos,
Joao Romao forja uma carta de alforria e d4 a escrava uma falsa liberdade, para que ela possa
ajuda-lo a alcancgar a tdo sonhada prosperidade financeira. Mesmo com a sede pelo dinheiro,
no inicio da obra, a personagem ainda nao possui a vaidade social, pois naquele momento o

que ele almeja € apenas enriquecer.

Jodao Romao nunca saia a passeio, nem ia a missa aos domingos; tudo que
rendia a sua venda e mais a quitanda seguia direitinho para a caixa
econdmica e dai entdo para o banco. Tanto assim que, um ano depois da
aquisicdo da crioula, indo em hasta publica algumas bragas de terra situadas
ao fundo da taverna, arrematou-as logo e tratou, sem perda de tempo, de
construir trés casinhas de porta e janela. (AZEVEDO, 1992, p. 17)

Como podemos perceber, mesmo tendo os dois uma relagdo que poderia ser
comparada a um casamento, o portugués v€ a escrava apenas como um meio de atingir seus
objetivos, aproveitando-se dela enquanto cozinheira para prosperar sua quitanda, usando-a
durante a noite e para apropriar-se dos bens alheios - a fim de comecar a constru¢ao do que
alguns criticos chamam de personagem principal da obra, que seria o cortico. Temos aqui o
principio da questdo que da dimensdo a obra: a busca exacerbada pela riqueza e uma velada
luta de classes sociais.

A partir desse momento, notamos claramente uma das principais caracteristicas da
obra, que ¢ de mostrar o primitivismo econdmico da época, ou seja, um Brasil que ainda vivia
em uma espécie de pré-capitalismo, em que o unico ideal ¢ a busca pelo acimulo de riqueza,

nem que para isso seja preciso atropelar todo e qualquer empecilho que apareca pela frente.
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Para Candido (1993, p. 116), “essa acumulagdo assume para o romancista a forma odiosa da
exploragdo do nacional pelo estrangeiro”™.

Se por um lado temos Jodo Romao, estrangeiro que tenta enriquecer a qualquer custo,
do outro temos Miranda, também portugués, mas que encontra um meio menos “selvagem” de
adquirir bens - casando-se com uma mulher rica, que possa lhe dar, ndo apenas o capital,
como também o status social - o que, até¢ entdo, Jodo Romao desconhecia. Preocupado em
manter as aparéncias, Miranda, que residia em um luxuoso sobrado, encontra-se em desespero

ao imaginar um corti¢o, morada coletiva, ao lado de sua mansao.

O Miranda rebentava de raiva.

- Um cortigo! exclamava ele, possesso. Um cortigo! Maldito seja aquele
vendeiro de todos os diabos! Fazer-me um cortigo debaixo das janelas!...
Estragou-me a casa, o

malvado! (...)

E naquela terra encharcada e fumegante, naquela umidade quente e lodosa,
comegou a minhocar, a esfervilhar, a crescer, um mundo, uma coisa viva,
uma geragdo, que parecia brotar espontanea, ali mesmo, daquele lameiro, e
multiplicar-se como larvas no esterco. (AZEVEDQO, 1992, p. 25 ¢ 26)

Nesse momento, com a conclusdo do corti¢o, tornam-se mais visiveis duas tematicas
da obra: a divisdo entre a riqueza e a pobreza, e a zoomorfizagdo do homem. Como bom livro
representante do Naturalismo, Azevedo cria, ao longo da histéria, uma verdadeira
animalizacdo do homem, que ¢ reduzido a um ser biologico levado apenas pelos instintos,
quase sempre incontrolaveis, que o rebaixa a uma atitude de verdadeiro animal.

O autor incorpora na obra literaria, ao lado das questdes sociais, temas grotescos e
repulsivos da vida; ou talvez seja mais preciso dizer que aspectos vitais e fisiologicos sdo
mostrados - com cores que destoavam completamente dos véus pudorosos de grande parte da
literatura da época. Nada mais repugnante, para uma época que estava acostumada com a
literatura idealizada do Romantismo, do que o momento em que Miranda apodera-se de sua
mulher como se fosse um animal tomado pelos instintos puramente carnais. Ao longo da
narrativa ha varias passagens que representam essa veia grotesca dos comportamentos, ou

seja, a zoomorfizacao do ser humano, agravada pela degradacao sexual e pela violéncia:

Ele voltou para a rapariga seu olhar de animal prostrado e, por Unica
resposta, passou-lhe o brago esquerdo na cintura € procurou com a mao
direita segurar a dela.

Um desejo ardente apossou-se dele; uma vontade sofrida de senhorar-se no
mesmo instante daquela mulher e possui-la por inteira [...] trinca-la como um
caju. (AZEVEDO, 1992, p. 78)

(...) O estudante atirou-se, sofrego, sentindo-lhe a frescura da sua carne de
lavadeira, mas sem largar as pernas do coelho. (AZEVEDO, 1992, p. 80)
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Todos os acontecimentos do livro, bem como as agdes das personagens parecem
reduzidas as necessidades fisioldgicas do ser humano. O autor trata de todos os detalhes para
confirmar sua tese: de que o homem nada mais ¢ que um resultado do meio em que vive.
Muitas sao as personagens envolvidas na histéria; a heterogeneidade de moradores do cortico
apresenta todo tipo de gente: lavadeiras, prostitutas, mulheres que colocam filhos no mundo
com certa regularidade (mostrando aqui a redugdo da mulher a fémea procriadora).

Dentre essas personagens, temos Rita Baiana, mulata alegre que vivia para sustentar
seus pequenos luxos, que se resumiam a saciar seus desejos alimentares e carnais. H4, ainda,
as personagens que ganham um pouco mais de destaque como: Firmo, mulato que namora
Rita e que ¢ assassinado por Jerdnimo, portugués que serd descrito mais adiante.

Temos também Pombinha, descrita como a flor do cortico. A personagem ¢ a Unica
pessoa que sabe ler e escrever, que recebe todos os problemas que aparecem pelo cortigo, mas
que parece nao ter condigdes psiquicas para refletir sobre a condicdo humana dos moradores
daquele lugar. Mesmo sendo a mais dotada de pensar sobre aquela realidade, seu pensar nao
passa de analises pouco profundas, que em nada modificariam a situagdo em que se
encontram os moradores do cortico.

Azevedo trata da vida dos excluidos sociais. Variados tipos fisicos e psicologicos
aglomeram-se em um corti¢o, mantendo entre si algum tipo de relacionamento, como se
formassem um organismo vivo em continuo movimento e transformacao.

O cortigo, que ¢ considerado a principal personagem da obra, tem fungdo central na
historia. O espago € representado em toda a sua sujeira e podridao, com o intuito de mostrar a
miséria das camadas mais pobres, sem esconder a ndusea que o narrador parece sentir diante

da realidade que revela. Observe:

Eram cinco horas da manha e o corti¢o acordava, abrindo, ndao os olhos, mas
a sua infinidade de portas e janelas alinhadas.

Dai a pouco, em volta das bicas era um zunzum crescente; uma aglomeracao
tumultuosa de machos e fémeas. (AZEVEDO, 1992, p. 35)

(...)os casulos subdividiam-se em cubiculos do tamanho de sepulturas; e as
mulheres iam despejando criancas com uma regularidade de gado
procriador. Uma familia composta de méae viuva e cinco filhas solteiras (...).
(AZEVEDO, 1992, p. 131)

Azevedo se propde a mostrar que a mistura de ragas, em um mesmo meio, parece
desembocar na promiscuidade sexual, moral e na completa degradagdo humana. E através das
descrigoes, representadas ao longo da obra, que percebemos as caracteristicas definidoras do

momento literario em que € escrito: o Naturalismo, que para Sodré (1965):
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A grandeza e a importancia das alteracdes introduzidas pelo naturalismo,
operadas em consequéncia das rapidas mudangas que ocorriam na sociedade,
pode ser aferida, sem outro exame, pelo simples fato de que a literatura, para
acompanhar as alteragdes introduzidas na existéncia, na vida em sociedade,
teve, inclusive, de mudar os seus processos, criando formas que pareceram
adequadas no momento ¢ relegando ao passado outras, que pareciam
superadas, ligadas a um estagio vencido. (SODRE, 1965, p. 202)

O Naturalismo ¢ uma corrente literaria que surge quando o Romantismo parece nio
dar conta da realidade vivida pelo pais. As multiplas facetas do Romantismo passaram por
exaltacdo da natureza, criagdo do herdi na figura do indio, patriotismo. Os livros eram, em sua
maioria, sobre amores idealizados e descri¢do subjetiva da vida.

A Revolugdo Industrial, que €, basicamente, a substitui¢do do trabalho artesanal pelo
trabalho assalariado, com uso de maquinas, teve inicio no continente europeu, ja no final do
século XVIII, sendo mais expressiva no inicio do século XIX. O Brasil, por sua vez, iniciou
tardiamente esse processo, tendo vivido os rudimentos dessa industrializacdo ja no final do
século XIX. Com a mudanga no cendrio politico e social do pais, os temas presentes das obras

romanticas ndo mais cabiam na realidade que cercava a nag¢do. Ainda de acordo com Sodré

(1965):

Estava aceito por generalidade que o processo romantico era insuficiente
para enquadrar os novos temas que a sociedade apresentava, surgindo a
necessidade de abandoné-lo, criando-se novos instrumentos, capazes de
conciliar a aceitagdo dos temas da atualidade com sua representagao artistica.
(SODRE, 1965, p. 202)

A literatura naturalista passou a uma forma literaria que tentou representar o momento
vivido pelo pais. Temos aqui uma das razdes de ser a obra de Azevedo considerada um marco
da literatura, sendo considerada atual até os dias de hoje e figurando na lista de obras
canonicas do pais.

N’O corti¢o, ha tantas personagens que seria impossivel, no escopo desse trabalho,
falar sobre todos e mesmo desenvolver as varias tematicas que a obra desenvolve. Mas, vale
ainda mencionar algumas personagens, sobretudo os que ganham maior relevo no enredo.
Entre elas, encontra-se Jeronimo, outro portugués - com sorte um pouco diferente da de Jodo
Romao e Miranda:

Jer6bnimo, porém, era perseverante, observador e dotado de certa habilidade.
Em poucos meses se apoderava de seu novo oficio [...] Dentro de dois anos,
distinguia-se tanto entre os companheiros, que o patrdo o converteu numa
espécie de contra-mestre e elevou-lhe o ordenado a setenta mil-réis.
(AZEVEDO, 1992, p. 53)
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Jerdnimo representa o estrangeiro que ndo teve a mesma prosperidade financeira que
os outros dois citados na histéria. Porém, como podemos observar, mesmo sendo pertencente
a classe pobre, o portugués possui o direito de acumular riqueza; direito esse, que muitos
brasileiros pobres, sobretudo os negros recém-libertos da escravidao, ainda estavam longe de
possuir. O brasileiro, mesmo livre, gozava de uma liberdade relativa, j& que a ele restavam
pouquissimas possibilidades de ascensdo social e financeira. Entretanto, Jeronimo difere-se
dos demais moradores do cortico, ndo necessariamente apenas por ter direito a ascender
socialmente, mas sim porque ¢ retratado como sendo perseverante, trabalhador e integro -
qualidades que se dissolverdo (justamente devido a visdo determinista que impera na obra)
naquele meio dissoluto, promiscuo, que ¢ o cortico.

Ao longo da histéria, o portugués cai nos encantos de Rita Baiana, que troca o mulato
Firmo pelo branco que, mesmo sendo pobre, € um pretendente mais interessante. Na obra, fica
evidente que a mulata faz tudo isso de modo instintivo, ja que, como boa tese naturalista,
negros € mesticos, instintivamente, procuravam se relacionar com brancos, em um intuito
inconsciente de “melhoramento racial”.

A natureza tem carater decisivo e influencia as ag¢des das personagens da obra. De
acordo com teses naturalistas, o clima quente e tropical ¢ a principal razdo de o povo ser
preguicoso e ter tendéncia ao dcio, ficando sempre a mercé de seu destino que, dificilmente
seria modificado.

Jeronimo, o portugués casado, pai de familia e com possibilidades de ascender
socialmente, ¢ acometido do mal que tomava todos os brasileiros e torna-se mais um ser

influenciado pelo meio em que vive.

O portugués abrasileirou-se para sempre; fez-se preguigoso, amigo das
extravagancias ¢ dos abusos, luxurioso e ciumento; fora-se-lhe de vez o
espirito de economia e da ordem; perdeu a esperanca de enriquecer, e deu-se
todo, todo inteiro, a felicidade de possuir a mulata e ser possuido so6 por ela,
s0 ela, mais ninguém. (AZEVEDO, 1992, p. 175)

Temos, na mudanca que ocorre com essa personagem, o exemplo do determinismo que
atravessa toda a obra de Azevedo. O determinismo, corrente filos6fica predominante na época
em que o romance foi escrito, defende que tudo no universo, inclusive a vontade humana, esta
submetida a leis imutaveis, que ndo podem ser modificadas pelo homem. Desse modo, o
comportamento humano estaria predeterminado pela natureza, ¢ o sentimento de liberdade e
livre-arbitrio ndo passa de uma ilusdo.

Na obra, temos o ser humano sendo submetido a forgas que transcendem, mostrando a

natureza como fator que condiciona o grupo e definindo as relagdes na habitacdao coletiva.
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Para o determinismo, o meio, a raga ¢ momento historico sdo fatores decisivos no

condicionamento de vida humana. Como afirma Candido (1993, p.116):

“(...) seu livro da grande importancia a natureza, mas concebida como meio
determinante, & moda naturalista, estabelecendo implicitamente para atuagdo
dos personagens trés possibilidades

1. portugués que chega e vence o meio.
2. portugués que chega e ¢ vencido pelo meio
3. brasileiro explorado e adaptado ao meio”.

Temos, no livro, a nitida representacao dessas trés possibilidades: o portugués que
chega e vence o meio - e que ndo ¢ influenciado pelo clima determinista do pais -
representado por Jodo Romao e Miranda; o portugués que chega e ¢ vencido - Jerénimo - e
que sucumbe a irresistivel seduc¢ao de Rita Baiana, tornando-se o tipico brasileiro preguicoso -
pois ¢ influenciado pelo clima e pelo aroma brasileiros (simbolizados pelo sabor quente do
café e da pinga, em lugar do morno cha portugués); e o brasileiro explorado e adaptado ao
meio - representado pela maioria dos moradores do cortico - inclusive a negra Bertoleza, que
mesmo sendo indispensavel a ascensao de Joao Romao, jamais desfrutou de sua conquista.

Em sua anélise critica da obra, Candido cria um poema que revela, em sintese, a logica

que permeia a obra de Aluisio:

Poema Pau-Brasil, a maneira de Oswald de Andrade:

Mais valia crioula:

Para

portugués negro e burro

trés pés:

pao pra comer

pano pra vestir

pau pra trabalhar (CANDIDO, 1993, p.114)

Candido faz aqui mengao a mais-valia capitalista e mostra a crueldade que assombrava
0 pais na €época em que o livro foi escrito: um Brasil tomado pelo estrangeiro explorador e
rudimentarmente capitalista; o trabalhador explorado que, mesmo livre, era reduzido a
escravo desse capitalismo sem regras.

Ao final da obra, Jodo Romdo também passa por mudangas, pois o portugués, que
antes era forca motriz ¢ a0 mesmo tempo vitima do capitalismo, comeca a preocupar-se com o
status social e alia-se a Miranda, com o proposito de gozar dos prazeres que o dinheiro

poderia lhe oferecer. Nas ultimas paginas, o portugués decide modernizar o cortico que,
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mesmo sendo ainda uma habitacdo coletiva, teria, a partir daquele momento, ares de

burguesia:

A feroz engrenagem daquela maquina terrivel, que nunca parava, ia ja
langando os dentes a uma nova camada social que, pouco a pouco, se
deixaria arrastar inteira 1a para dentro. Comegavam a vir estudantes pobres
(...) artistas de teatro, condutores de bonde (...). (AZEVEDO, 1992, p. 183)

A moradia daria espago a um grupo mais seleto de pessoas - os negros, bébados,
prostitutas, ndo mais caberiam na nova moldura que “A vila Sdo Romao” enquadrava; os
casulos agora deveriam ser preenchidos por pobres “mais decentes”. Toda essa modificacio
acompanha o processo pelo qual o pais passava; o capitalismo ja havia se instaurado e tomava
moldes mais “modernos”.

Fiel a estética naturalista, ndo ha forma mais interessante de fechar a historia do que
mostrar, do modo mais brutal possivel, o fim que levou Bertoleza - a principal representante
do brasileiro explorado e sem perspectiva de crescimento. Jodo Romao, havendo conquistado
tudo que almejava, ndo mais precisaria dos servigos da escrava e, com uma atitude tdo ou
mais cruel do que todo o resto ja apresentado ao longo do enredo, o portugués entrega a negra

de volta ao seu dono; na verdade aos filhos do velho, ja entdo morto.

Bertoleza, entdo, erguendo-se com impeto de anta bravia, recuou de um salto
e, antes que alguém conseguisse alcangé-la, j& de um sé golpe certeiro e
fundo rasgara o ventre de lado a lado. (...) E depois emborcou para a frente,
rugindo e esfocinhando moribunda numa lameira de sangue. (...) Jodo
Romao fugira até ao canto mais escuro do armazém, tapando o rosto com as
maos. (...) Nesse momento para a porta da rua uma carruagem. Era uma
comissao de abolicionistas que vinha, de casaca, trazer-lhe respeitosamente o
diploma de socio benemérito. (...) Ele mandou que conduzissem para a sala
de visitas. (AZEVEDO, 1992, p. 207)

Todos os temas aqui abordados acerca da obra de Azevedo se tornarao relevantes para
a producao da sequéncia de atividades com o livro Dez dias de cortigo, pelo fato de, mesmo
sendo as duas obras escritas em tempos diferentes e de modos distintos, apresentarem
praticamente as mesmas criticas acerca da sociedade vigente.

Quando se diz que o modo de tratar os temas na obra de Jaf sdo diferentes, referimo-
nos, principalmente, ao determinismo mencionado em Azevedo - tese que ja se encontra

superada em nosso século XXI. O assunto serd amplamente abordado no tdpico seguinte.
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4.3 O NAO DETERMINISMO EM DEZ DIAS DE CORTICO

Dez dias de cortico, de Ivan Jaf, é uma releitura da obra de Aluisio Azevedo, o livro ¢
composto por dezessete capitulos e pode ser lida como obra infanto-juvenil. O enredo gira em
torno de Eduardo, homem de cinquenta anos que decide abandonar seu bem-sucedido
emprego de jornalista e retomar seus estudos, com o intuito de reescrever a obra O corti¢o de
Azevedo, imaginando como ela seria nos dias atuais. Para que atinja seus objetivos, decide
alugar por dez dias o apartamento humilde de seu porteiro Zeca e alojar-se no local com seu
filho adolescente, Sérgio.

O resultado ¢ uma histdria cheia de descobertas interessantes, no “corti¢o” atual, pai e
filho fazem alguns amigos, descobrem como ¢ a vida das classes mais baixas da sociedade e
h4 mudanca interior das personagens, principalmente de Sérgio, garoto mimado que descobre
que a vida ndo ¢ tao facil quanto ele imaginava e que passa a ter um olhar menos
preconceituoso em relagdo ao proximo.

A histoéria, assim como em O corti¢co, ¢ ambientada no Rio de Janeiro. Por se tratar de
uma obra contemporanea, o autor modernizou muitos aspectos para fazé-la adequar-se as
mudangas ocorridas em mais de um século. O corti¢o, nessa obra, ¢ um prédio situado no

bairro de Botafogo, dividido em:

54 apartamentos em cada um dos 15 andares. Oitocentos e dez “casulos”,
todos do mesmo tamanho, abrigando uma média de trés moradores. Mais ou
menos umas duas mil e quinhentas pessoas no “formigueiro”. (JAF, 2007, p.
45-46)

Diferente da obra de Azevedo, a moradia coletiva ndo ¢ tratada como a personagem
principal e as descri¢des ndo sdao voltadas a fisiologia como no romance que deu origem. O
foco de Jaf ndo € representar o ambiente a moda naturalista, pois as descri¢des feitas levam a

uma problematica muito mais densa, que ¢ a desigualdade social.

(...) Esses objetos todos... esse sofd-cama... O Zeca decorou o apartamento
com o que ganhou dos moradores 14 do prédio, percebe? Por isso nada
combina com nada. Sua mae ia ficar maluca se visse essa decoragdo. Sao as
migalhas que caem das mesas dos ricos. Vou anotar isso. (JAF, 2007, p. 51)

Ao longo do livro, os apartamentos, as ruas, ou seja, todos os locais, parecem ser
descritos para mostrar uma nitida divisdo que ocorre entre o espago do rico e do pobre - nao
em uma visdo determinista, como em O corti¢o - mas como constatagdo de uma realidade
brasileira do século XXI, a persisténcia de certos problemas sociais que ocorrem ha mais de

cem anos.
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A obra se inicia com a historia de Eduardo, personagem principal que, meses apds
completar cinquenta anos, chega ao seu apartamento de luxo em Botafogo, vai para seu
quarto, também de luxo, e comeca a pensar sobre sua vida. A esposa, Cristina, estranha a
atitude do marido e os dois comegam uma pequena discussdo - sobre o fato de Eduardo ter
pedido demissao do importante trabalho - que lhe dava renda mais que necessaria para
sustentar a vida luxuosa que a familia levava.

Desde o inicio, percebemos a descricdo constante dos ambientes, seja no apartamento
de luxo do protagonista, como do prédio popular, que serd o cendrio da maior parte do enredo.
O tempo todo, encontramos pequenos trechos que parecem revelar o horror que o narrador

sente diante de tanta superficialidade:

CONSOLAR? Consolar de qué? Olha aqui... eu tive um dia miseravel. A
fresca da “Laurinha” Kalil, aquela idiota ignorante, mas cheia de grana,
simplesmente “de-tes-tou” os azulejos da piscina, e eu vou ter de trocar! (...)
e o ar condicionado do escritorio pifou no meio de uma reunido com um
casal de milionarios (...) E, pra piorar, a coisa que eu mais odeio na vida
aconteceu! Quebrei a meleca do espelho do retrovisor do carro!

(...) Portanto, doutor Eduardo Lins, ndo me venha com suas historias
idiotas, ou probleminhas bestas (...). (JAF, 2007, p. 11, grifos nossos)

O que a mulher chama de “probleminhas bestas” ¢ o fato de Eduardo estar se sentindo
culpado pela morte de um jovem envolvido em um acidente de transito. Eduardo ndo teve
envolvimento direto com o acontecimento, mas se sente culpado por ter feito uma matéria
jornalistica sobre a incrivel velocidade que alguns carros podem atingir.

A forca dos enunciados se evidencia nos minimos detalhes - seja no uso da letra
maiuscula ou nas aspas - que ressaltam o “carinhoso” apelido dado a uma pessoa que Cristina
simplesmente detesta, revelando as mascaras que muitos insistem em colocar todos os dias
para cumprir papéis sociais que, na verdade, ndo tem sentido, além de satisfazer o narcisismo
de pessoas de classe média / alta.

Podemos perceber que a literatura ndo ¢ simplesmente o que se diz sobre algo, mas
como se diz. Se um leitor desatento ndo observar os minimos detalhes, a leitura parecera vazia
e superficial, sendo irrelevante apreciar a obra ao invés de rapidamente ler um resumo retirado
da internet. O leitor atento 1€ com argulcia e observa cada detalhe, investiga o livro e mantém
uma atitude de constante atengdo ao objeto de leitura.

Nessa obra temos, ao longo dos capitulos, uma transformagdo das personagens, que
modificam seus pensamentos e¢ formas de agir e que estdo em constante estado de

transformac¢do - o que, por razdes claras, ndo acontece em O cortig¢o, cujas personagens sao
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tipos sociais. Em pleno século XXI, Jaf ndo aborda as personagens e as situagdes de modo
determinista, como fez Azevedo; o capitalismo ja esta instaurado. A intencao € mostra-lo em
estagios avangados e fazer com que o leitor pare e pense na estagnacdo social em que
determinadas classes/estratos da populagdo se encontram ha mais de cem anos.

Quase todas as personagens, de alguma forma sdo influenciadas e modificadas pelo
desenrolar da histéria, ndo pelo determinismo que coloca o meio como fator determinante da
condi¢do humana. Em Dez dias de cortico o meio nao ¢ considerado fator que determine o
modo de viver do ser humano. Eduardo percebe que todo o bem-estar, pelo qual lutou, parece

nao dizer nada sobre ele; comeca a acreditar que aquilo ndo faz sentido nenhum em sua vida.

Nos ultimos vinte anos ndo fizera outra coisa a ndo ser procurar seguranga.
Seguranca fisica e financeira, para o seu corpo ¢ todas as suas extensoes,
mulher, filhos, casa, carro... E conseguiu. Agora morava num edificio de
luxo, com quatro quartos, numa rua nobre do bairro, a Dona Mariana. Dois
blocos de apartamentos, cercados por grades, com cameras de video ligadas
24 horas e porteiros com armas escondidas.

(...) A seguranca lhe custaria a liberdade. A seguranca o afastara dos
intrusos, dos estranhos. Queria ter a sensacdo de um lar? Era s6 gradear as
janelas. Queria a sensa¢do de seguranca? Era s6 ndo falar com estranhos.
Tinha medo de levar um tiro? Blindasse o carro. Uma bala perdida?
Blindasse o corpo. A consciéncia culpada? Blindasse a alma. Nao ha nada a
fazer socialmente? Compre alarmes. (JAF, 2007, p. 16 ¢ 17)

Ele havia conseguido tudo que imaginava ser necessario para se viver bem, mas aquilo
ndo era suficiente; ndo era suficiente que ele estivesse ocupando uma posi¢ao social invejavel,
mas ainda sentisse um vazio, uma incompletude. Esse tipo de andlise psicologica dificilmente
¢ encontrado nas personagens de Azevedo.

Decidido a mudar sua vida, Eduardo resolve, para o desespero de sua esposa, alugar o
apartamento do sindico, Zeca, e voltar aos seus estudos - uma dissertacao transformada em
reportagem jornalistica, sobre O cortico. Nesse momento da historia, Sérgio, seu filho,
aparece como o tipico garoto mauricinho, mimado e cego para muitos aspectos da realidade
brasileira. A descrigdo feita do adolescente, sua linguagem e seus modos de pensar sobre as
pessoas de classe baixa, podem assustar o leitor que, em um primeiro momento, dificilmente

se identificara com suas ideias tdo preconceituosas.

- Eu preciso de um ténis novo!- Insistiu Sérgio, para ndo mudarem de
assunto. — Ndo quero nem saber! Sabe o que mais, deviam pegar esses
pivetes e matar... E isso! Metralhar todos eles! Jogar uma bomba nas favelas!
(JAF, 2007 p. 15)

(...) Tinha de convencer a galera a fugir de casa também. Mas ninguém ia
querer. Todos tinham uma vida boa, apartamentos bacanas, com pais
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normais dentro, pais com empregos normais, que compravam as coisas € nao
se metiam na vida dos filhos. (JAF, 2007 p. 28)

Podemos notar, no discurso reproduzido pelo garoto, uma atitude que, a principio,
parece ter laivos deterministas; para o jovem todos os garotos das favelas e, por consequéncia,
todas as pessoas desse meio, eram marginais que deveriam morrer. A mesma Vvisao
preconceituosa ¢ encontrada nas palavras de Cristina, quando Eduardo menciona o fato de que

levara seu filho com ele em sua “aventura”:

1.Nao vai se meter numa favela, vai? Cara, vocé ficou maluco ou o qué?
(JAF, 2007, p. 24)

(),

2. E uma irresponsabilidade! Com a cidade violenta do jeito que esta!

3. Do que é que vocé ta falando? E um edificio normal, mora gente normal
dentro. O Zeca mora la! Sérgio precisa conhecer as pessoas de outras classes
sociais. Vocé€ nao ouviu o que ele disse ontem?

4. O que?

5.Que deviam matar os meninos que roubaram o ténis dele! Que deviam
jogar uma bomba nas favelas!

6. E uma reagdo natural.

7.Natural? Natural? Cristina, entdo ¢ essa a educagdo que estamos dando?
Que consciéncia social esse garoto tem? (JAF, 2007 p. 27)

(..

8.Desafio cultural? Vocé vai levar nosso filho pra um ambiente estranho!
Vao correr perigo!

9. Nao! Vou mostrar que somos todos seres humanos!

10.Eduardo, sinceramente, sabe o que eu acho?

11.Fala.

12.E como se vocé tivesse uma espingarda apontada pra tua cabega e, em
vez de sair correndo vocé resolvesse olhar para o buraco do cano. (JAF,
2007, p. 28)

Quando nos deparamos com a fala da mae de Sérgio, parece-lhe muito natural que o
garoto propague o pensamento de que todos os pobres sdo marginais; o discurso lhe ¢ tao
familiar que o adolescente nem precisa fazer muito esfor¢o para contraria-lo. Nesse trecho
temos um embate enriquecedor que mostra, em poucas linhas, a visdo, com nuances
deterministas e preconceituosas, de Cristina, e o anti-determinismo de Eduardo, que nao
acredita no que diz sua esposa, € acha inadmissivel a distingdo entre as classes sociais, que
coloca abismos entre os ricos e os socialmente desfavorecidos.

Superada a fase de questionamentos, Eduardo e Sérgio partem para a “aventura”; para
isso, treinaram o jeito de falar, compraram roupas mais humildes, modificaram hdabitos
alimentares, prepararam-se para mergulhar em um mundo semelhante ao que Azevedo
mergulhou ha muitas décadas, para escrever um livro baseado na vida dos menos favorecidos.

Interessante que, ao longo do livro, Jaf introduz na fala de Eduardo, muitos trechos de
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O corti¢o - o que pode agucar a curiosidade de um leitor que ainda ndo tenha entrado em
contato com a obra-prima de Azevedo, inclusive os jovens que lerem a obra do premiado Jaf.

Em um dos muitos trechos de referéncia a O cortico, Eduardo cita:

Nao vou ficar explicando muito, s6 dizer que o naturalismo, ¢ também o
realismo, foram uma reagdo contra o romantismo, que fazia aquelas
descri¢des idealizadas da realidade, criava aquelas donzelas puras, aqueles
herois honrados... (...) - Pra quem néo sabe, viu, Sérgio?, “corticos” eram as
habitagdes populares da época... Uma por¢do de quartinhos apertados, com
uma porta ¢ uma janela, que o dono alugava. Ali dentro moravam familias
inteiras. E “sobrados” eram casas de dois andares ou até mais, onde morava
a elite da época do império, os nobres, os comerciantes ricos... (JAF, 2007,
p.22 ¢ 23)

(...) Aluisio combinou varios métodos para escrever O Cortico... Pesquisas
sociologicas de campo, conhecimentos filosoficos, leituras cientificas... Foi
um leitor de Darwin, um naturalista ingl€s que criou a teoria da evolugdo da
espécie, adepto do determinismo biologico... Ele dizia, simplificando, que
noés somos um resultado do meio em que vivemos... Aluisio estudou também
fisiologia, psicologia, artes plasticas... Ele era um grande desenhista. (JAF,
2007, p. 39)

Ja nos capitulos adiante, nos preparativos para a viagem ao “universo de Azevedo”,
podemos notar, mais uma vez, um trabalho com a palavra. Em cada minimo detalhe, nas
frases citadas pelo narrador, hd uma forte carga de critica, que pode levar o leitor a pensar
sobre os preconceitos que permeiam a sociedade. Mesmo Eduardo, com toda sua preocupagao
social questionadora, apresenta discursos que podem suscitar varias tematicas, além da

desigualdade financeira:

Vou dizer que trabalho em grafica. E um servico que lida com texto, assim
nao vou precisar falar errado. Nada de “tauba” nem “estauta”, nem “nos
vai”. (JAF, 2007, p. 37)

(...)— Vocé nao vai usar aquela cozinha, vai?

- Seria um risco muito alto, A gente pode ir 14 na rua.

Sairam. O corredor, deserto ¢ sombrio, metia medo. Quando entraram no
elevador notaram uma menina, da idade de Sérgio. Era uma morena
realmente bonita, ¢ o elevador pareceu ainda menor do que era. (JAF, 2007,
p. 53)

(...) Lembrou-se do que havia numa cesta basica, dessas que servem de
calculo para o salario minimo, ¢ comprou macarrao, café, feijao preto, arroz,
pdo, mortadela, banana... Nao pretendia cozinhar de verdade. Podiam
descer para comer pratos feitos. (JAF, 2007, p. 71, grifos nossos)

Nesses trechos, ¢ possivel trabalhar com os alunos temas também relacionados a

Lingua Portuguesa, as variagdes linguisticas e o preconceito que existe pela divisdo que se faz
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entre o rico € o pobre - como se apenas as classes mais baixas falassem em desacordo com a
gramatica normativa, a fala “errada” ironizada por Eduardo.

Outras personagens sdo incorporadas a obra; algumas ganham destaque e trazem
contribuicdes significativas para o enredo. A personagem Pombinha, retratada em O cortico
como a flor do lugar, a tnica que - a custa de um futuro marido, poderia sair daquele lugar -
sabia escrever e ler cartas e que, mesmo de maneira pouco profunda, era capaz de pensar

acerca da realidade do corti¢o ¢, em Dez dias de cortico, representada por Ana:

Pombinha era muito querida por toda aquela gente. Era quem lhe escrevia as
cartas; quem em geral fazia o rol para as lavadeiras; quem tirava as contas;
quem lia o jornal para os que quisessem ouvir. (AZEVEDO, 1992, p. 40)

- Vim estudar. Vou fazer vestibular pra Comunicagdo. Quero ser jornalista.
Mas vou ter de arranjar trabalho para ajudar nas despesas da minha tia (...) E,
se passar pra uma faculdade particular, eu ¢ que vou ter de pagar. Minha

A eC

familia nao tem condigdes. (...) - Como disse o Aluisio, vocé “ é a flor do
cortico”. Sérgio nem se deu conta, mas havia dito isso com a mdo em cima
da mdo de Ana. (JAF, 2007, p. 108)

O que difere as duas ¢ o fato de Ana nao ser influenciada pela visao naturalista da obra
de Azevedo. A “Pombinha” da atualidade ndo precisa de um marido para mudar de vida e ndo
¢ acometida pelo determinismo de cem anos atrds. Ana tem perspectivas de mudanca social e
pretende fazer isso estudando e pagando seus estudos, fatos que, no século XIX, seriam
inaceitaveis - periodo em que a mulher era vista apenas como reprodutora e subordinada ao
marido. Através da personagem Ana, podemos desenvolver mais uma tematica depreendida
da leitura critica da obra: a condi¢do da mulher no passado e na atualidade.

Outra personagem muito importante ¢ Matias, o velho cadeirante, que passa por varias
privagdes, mas que nao desiste diante dos problemas. Matias descobre, por ser uma pessoa
muito experiente, que Eduardo ndo ¢ um simples convidado de Zeca e que ha algo por tras de

toda solicitude que o personagem demonstra em suas agdes.

— Nao se engane, pessoa. Aqui € o lugar onde as pragas botam ovos. Somos
todos companheiros de azar. Isto aqui ¢ o mundo. Se ¢ torto, ndo fomos nos
que o fizemos tortos. Vocé nao precisa ficar desse jeito. Nao foi vocé que fez
a miséria nem a dor. (JAF, 2007, p. 11)

(...) — E um apartamento muito bom — Eduardo quis ser agradavel.

— E nada, pessoa. Eu tenho olhos na cara. Aqui s6 ¢ melhor que morar
embaixo do viaduto.

— E teu? Vocé comprou?
— N2o. De meu mesmo eu s6 tenho a necessidade. Vamos dizer que os
documentos tdo enrolados, e que eu posso ir ficando enquanto tiver pra pagar
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as taxas. E isso eu resolvo com a aposentadoria. O resto eu descolo
consertando e fazendo tarrafa pros companheiros de pesca que ainda tdo na
ativa. (JAF, 2007, p. 77)

(...) T4 tudo esquisito... A voz... A gente vé que vocé ta fazendo forga pra ser
diferente... E esse ar de quem ta pedindo desculpa por viver. Ai de vez em
quando se distrai, e fala uma palavra dificil, ou bota plural nas coisas. Plural
certinho assim ¢ coisa de quem tem muito estudo, pessoa... Eu se fosse vocé
ndo me arriscava... A noite aqui ¢ maior do que o dia. (JAF, 2007, p. 83)

O velho faz consideracdes sobre a vida nas habitagdes coletivas e, diferente dos
moradores da obra O corti¢o, pensa sobre essa realidade e levanta questionamentos sobre as
desigualdades sociais; mesmo que com uma visdo um pouco pessimista sobre uma possivel
transformacao.

O processo de mudanca de Sérgio ¢ outro aspecto essencial para a obra. Assim que
entra na vida daquela comunidade e passa a conhecer as pessoas, seu ponto de vista comega a
se transformar. Uma importante passagem do livro mostra o inicio do processo de

transformacdo de Sérgio:

Sentiu-se culpado por ndo voltar com o frango assado de Matias. O velho
pedira o frango com os olhos brilhando. Nao devia ter dinheiro para comer
direito. No supermercado, ficara olhando muito tempo cada pacote de feijao,
cada saco de fub4a, cada lata de sardinha, balangcando a cabeca, devolvendo a
prateleira. Sérgio estava acostumado a comprar por impulso, pela marca,
pela cor da embalagem. Nunca olhava o preco. Nao voltar com aquele
frango assado seria uma maldade muito grande. Podia deixar para fugir
depois. (JAF, 2007, p. 74)

Conheceu Rodrigo, um mulato magro, que fazia percussdo na banda. Era um
artista, um talento incrivel para a musica, mas pobre de ndo ter o que vestir,
nem calgar. Sérgio o viu na rua uma tarde, quando foi comprar pao. Rodrigo
andava do outro lado da calgada, gingando o corpo como um pivete, sem
camisa, de bermuda e sandélia, e s6 ai compreendeu de fato que seu pai
estava querendo dizer: ali, vendo de longe, sem conhecer, podia colocar um
rotulo de “pivete” em Rodrigo, e jogar em cima dele todo o seu preconceito.
Podia achar que Rodrigo era uma ameaca a seu ténis importado ¢ desejar sua
morte. (JAF, 2007, p. 106)

Talvez, ao final, possamos até interpretar que, mais importante do que a figura de
Eduardo, Sérgio possa ser considerado a personagem central da histéria. As mudancas
sofridas ao longo do livro sdo muito intensas, € fazem com que o possivel determinismo, que
pudesse acometer o garoto, estivesse totalmente extinto ao final da obra. O leitor, que por
momentos pudesse despertar aversdo ao adolescente mauricinho, ¢ levado a perceber,
gradualmente, a maturidade que Sérgio atinge ao final do livro, quebrando muitos

preconceitos que encarnava nas primeiras paginas da obra.
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Em ultima anélise, ndo menos relevante a releitura de Jaf, podemos recolher trechos
que tratam da produ¢do musical que emerge das camadas populares. A produg¢do cultural pode

ser um interessante ponto de debate com adolescentes:

E aquela musica de fogo doidejava no ar como um aroma quente de plantas
brasileiras, em torno das quais se nutrem, girando, moscardos sensuais e
besouros venenosos, freneticamente, bébedos do delicioso perfume que os
mata de volupia. (AZEVEDO, 1992, p. 71)

[...] formaram a banda Britadeira, ¢ ja animavam dois bailes: as sextas, na
quadra de futebol de saldo de um clube decadente da Tijuca; e aos sabados,
depois da meia-noite, numa boate da Lapa. (JAF, 2007, p. 88)

Comparando as duas obras, podemos notar que a musica ¢ tratada em duas vertentes
distintas: em O Corti¢o, € como se a musica servisse para alienar ainda mais os moradores do
lugar, como se aquele meio quente em que as cangdes eram veiculadas servisse ainda mais
para ferver a cabeca das pessoas - o calor que amolecia corpo e mente do brasileiro, que os
fazia preguigosos e submissos. Porém, ¢ importante observar também que, nessa obra, sdao
retratadas manifestacdes musicais que comegam a dar uma identidade para a riqueza do pais
nesse campo estético. Tem-se os rudimentos do samba, do choro - modalidades que tém um
sinete genuinamente brasileiro. J& em Dez dias de corti¢o, além de a musica servir como meio

de fonte de renda, ela pode simbolizar a cultura daquele povo. Para Souza:

Em um evento de hip-hop, o mestre ou a mestra de cerimonia, MC, veicula a
mensagem, declama e canta a poesia, da qual geralmente tem a autoria. Seu
papel ¢ usar a voz para falar do cotidiano; ele ou ela, pela poesia, trazem
aspectos do contexto social e cultural e mostram de que maneira mantém
relagdes com questoes globais e locais. (SOUZA, 2011, p. 73)

A musica, que ¢ uma forma de expressao social, pode suscitar discussdes sobre varias
tematicas que extrapolem os limites do texto e levem os alunos para a realidade do bairro ou
da cidade. Aproxima-los da realidade local pode ser a forma de contextualizar a leitura
literaria.

E importante mencionar que, em Dez dias de cortico, a intengdo de Eduardo ndo é a de
questionar a obra O corti¢o. Ha, pelo contrario, uma preocupacdo em continuar um trabalho
que Azevedo ja fazia ha mais de cem anos. Nota-se uma profunda admira¢do do personagem
pela obra de Azevedo, e sobre a capacidade que o romancista teve em descrever tao fielmente

a realidade social da época em que viveu.
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- E. Acho que Aluisio quis mostrar que por tras de todo o progresso do Brasil
havia a escravidao, um crime hediondo, a exploragdo da miséria... E que,
depois de explorado toda a vida, o pobre ¢ simplesmente entregue a propria
sorte. (JAF, 2007, p. 118)

Eu fui um pivete, garoto. Desses que ficam de olho nos ténis importados dos
outros. (JAF, 2007, p. 121)

O livro Dez dias de corti¢o consegue reelaborar muito bem a tematica ja anunciada por
Aluisio de Azevedo, retratando a desigualdade social, a concentragdo de renda e a miséria que
permanece nos dias atuais. O final da trama desconstrdi, de vez, a visdo determinista que
circulava na época de O corti¢o na fala de Eduardo, que representa o pivete que conseguiu
vencer os determinismos sociais através do estudo e de seu proprio esforgo.

Dez dias de corti¢o € uma obra de literatura infanto-juvenil que mescla linguagem que
se aproxima do publico adolescente, temas questionadores acerca da sociedade e ndo perde,
em qualidade estética e de conteudo, para as obras consideradas para o publico adulto.

Além de toda a construcao temadtica do livro, a obra de Jaf tem seu mérito por
ultrapassar o limite da mera copia ou releitura de um classico, hd todo um trabalho com a
linguagem literaria que deve ser explorado pelo professor em sala de aula, desde a escolha do
titulo (a simbologia do nimero dez) até a caraterizacao das falas das personagens mostram um
trabalho do autor a fim de que a obra ndo fosse considerada mais uma daquelas versodes

“facilitadas™ para uso escolar.

44 O CORTICO E DEZ DIAS DE CORTICO: ENTRE O CANONE, O
CONTEMPORANEO E A DIVERSIDADE

Retomando as consideracdes de Cosson (2006) sobre a necessidade de se aliar a leitura
por prazer com um contetido social a ser cumprido; acrescentando o fato de que o que
interessa nas aulas de literatura ¢ a efetiva leitura das obras, cabe ao professor definir suas
metas e pensar nos objetivos que pretende alcangar, ao levar uma ou outra obra para a sala de

aula. Para o autor:

¢ fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a
leitura efetiva dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a
construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria.
Essa leitura também ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome do
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prazer absoluto de ler. Ao contrario, ¢ fundamental que seja organizada
segundo objetivos da formagdo do aluno, compreendendo que a literatura
tem um papel a cumprir no ambito escolar. (COSSON, 2006, p. 23)

Pensando em uma sequéncia de trabalho com o texto literario - que leve o aluno a
desenvolver seu pensamento critico diante de questdes de nossa sociedade, tais como reflexos
do capitalismo, resquicios da escravidao, preconceito social e racial - a obra O Cortigo, de
Azevedo, consagrado canone da Literatura Brasileira, se encaixaria perfeitamente nos
objetivos. Entretanto, quando se pensa em alunos de classes finais do ensino fundamental,
com pouco interesse pelo texto literario e com um repertdrio literario muito limitado, o livro
pode estar em nivel muito acima da capacidade de assimilacdo desses jovens.

Nesse sentido, considerando-se a triade de critérios de Cosson (2006) - que leva em
conta, ndo apenas a escolha do canone, mas também a obra contemporanea e a diversidade do
conhecido para a ampliacdo do horizonte literario - o professor precisa levar em conta seu
publico e fazer a escolha que melhor se encaixe a esses alunos. De nada adianta trabalhar uma
obra canonica, que poderd causar desinteresse ¢ pouca densidade critica - efeito contrario ao
desejado.

Em O corti¢o (1890), Azevedo trata da vida dos excluidos sociais. Uma diversidade de
personagens, de distintas formas fisicas e psicoldgicas, se reine em uma moradia coletiva. De
modo naturalista, o cortico ¢ tido como personagem principal, representando toda a
degradacdo social a qual o pobre e o negro eram submetidos. A visdo de mundo do escritor €
determinista; a acdo ¢ condicionada pelo meio social em que vivem e importa mais que a vida
interior das personagens. Para Carvalho (2008) uma das principais caracteristicas da obra

seria:

Mostrar que os homens, assim como os animais, estdo sujeitos as leis da
natureza. A tal selecdo natural, de Darwin, também se aplica a seres
humanos. As relagdes sociais sdo tdo violentas e brutais quanto as leis que
regem o mundo animal, segundo as quais o animal mais forte devora o mais
fraco sem qualquer sentimento de culpa. E, ndo por acaso, ¢ exatamente isso
que acontece n’O Cortigo o tempo todo. (CARVALHO, 2008, p. 7)

Dez dias de cortico, de Ivan Jaf, é uma releitura da obra de Azevedo. Interessante
notar, porém, que Jaf conseguiu produzir uma obra muito original, que ultrapassa o limite de
mera copia do original.

Nessa obra temos, ao longo dos capitulos, uma transformagdo das personagens, que

modificam seus pensamentos e formas de agir, o que, por razdes claras, ndo acontece na obra
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de Azevedo, cujas personagens sdo tipos sociais. Em pleno século XXI, Jaf ndo aborda as
personagens e situacdes de modo determinista, como fez Azevedo. Em Dez dias de cortigo o
capitalismo j4 estd instalado e a intengdao ¢ mostra-lo em estagios avangados; fazer com que o
leitor pare e pense na estagnagao social em que determinadas classes/estratos da populacao se
encontram hd mais de cem anos.

Quase todas as personagens, de alguma forma, sdo influenciadas e modificadas pelo
desenrolar da historia; ndo pelo determinismo que coloca o meio como fator determinante da
condi¢do humana. Em Dez dias de cortico ndo ha a ideia de que o ambiente em que se vive
determine de forma inflexivel o0 modo de vida do ser humano. Pelo contrario, ja4 no inicio
podemos perceber a mudanga pela qual Eduardo passou. O homem percebe que todo o bem-
estar pelo qual lutou: o apartamento bem localizado, carros, vida social entre pessoas que sO
pensam em mais dinheiro, enclausuram-no. Tudo aquilo parece nao dizer nada sobre ele; pelo
contrario, comega a acreditar que aquilo ndo faz sentido nenhum, como se ndo pertencesse
aquele espetaculo do qual ¢ obrigado a participar dia apds dia.

O autor faz um jogo para mostrar, a0 mesmo tempo, aspectos retratados na obra
original e no que eles estdo sendo modificados em sua releitura. Nos trechos, que podem ser
explorados pelo professor, ha uma simplificada interpretacao do periodo naturalista e de suas
premissas, explicagdo suficiente para suprir as necessidades de compreensdao do periodo
literario em que O Cortigo foi escrito, sem que haja necessidade de longas e macantes aulas
expositivas sobre periodos literarios.

O enredo de O cortigo é extremamente interessante para os adolescentes, porém, a
linguagem pode parecer muito complexa para alunos que nio estejam habituados ao mundo
literario. Ivan Jaf confere atualidade e originalidade a sua obra, mesmo tendo por base um
canone literario, que ¢ O cortico.

Dessa forma, percebe-se que, para elaborar uma boa aula de literatura o professor nao
precisa focar apenas no que ¢ considerado candnico, consagrado e prestigiado socialmente.
Nao ha, nesse caso, um desmerecimento da obra - e nem hé necessidade de que se derrube a
lista de canones - o interessante ¢ sabe aliar o que € classico ao que ¢é contemporaneo e mais
proximo aos alunos - para que eles possam, aos poucos, expandir seus conhecimentos

literarios.
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5. UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DE ATIVIDADES COM A OBRA
DEZ DIAS DE CORTICO

Ensinar é acordar a criatura humana dessa espécie de sonambulismo em
que tantos se deixam arrastar. Mostrar-lhes a vida em profundidade.
Sem pretensdo filosofica ou de salvagdo —
mas por uma contemplagdo poética, afetuosa e participante.

Cecilia Meireles

5.1 SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA O 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Levando em conta todos os questionamentos levantados acerca do papel que a leitura
tem tomado no contexto atual, dentro e fora da escola, os estudos sobre letramento literario e
o papel do professor na formagao de seus alunos, bem como na escolha do material utilizado
em suas aulas, uma sequéncia de atividades literarias foi organizada, tendo por base a leitura
da obra Dez dias de cortico, de Ivan Jaf.

O principal foco, com a producdo da proposta, foi o levar o profissional da educagdo a
pensar nos objetivos que ele tem em mente ao selecionar ou descartar determinada obra para
suas aulas de literatura. As atividades seguem o modelo denominado sequéncia expandida,
proposta por Cosson (2006) em sua obra Letramento Literario. teoria e pratica.

Levando em consideragdo a concepg¢ao de literatura abordada pela pesquisa, citada em
capitulos anteriores, o objetivo com a producdo da sequéncia foi de preparar um material de
trabalho para que outros profissionais possam se embasar e produzir seus proprios materiais.
Em relacdo aos objetivos pretendidos com a aplicagdo da sequéncia em sala de aula, por se
tratar de uma sequéncia longa, cada etapa pode contemplar diferentes abordagens e resultados
esperados.

Para as aulas de motivagdo, introducdo e a leitura da obra em si, o esperado € que os
alunos percebessem a importancia da leitura e para que pudesse apreciar o objeto literario,
sem obrigacao de estudo sistematico sobre seu conteudo.

As etapas de primeira interpretacdo e contextualizacdo da obra tiveram por objetivo
levantar diferentes métodos de criar atividades sistematicas com o texto literario, fazendo com
que o aluno pudesse, a0 mesmo tempo, compreender a obra e aprimorar a leitura, fazendo
uma analise mais critica da obra.

A atividade avaliativa (prova escrita) parecem ir contra o conceito de letramento
literario, porém mostraram-se pertinentes para avaliagdo do nivel de aprofundamento da

leitura dos alunos. O foco, com aplicagdo da atividade, foi de avaliar a pertinéncia da
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sequéncia proposta pela pesquisa, ndo tendo como objetivo avaliar sistematicamente o0s

jovens.

Proposta de Intervencao

1? Etapa: Aula de motivacgio

Tempo estimado para realiza¢do: uma aula de cinquenta minutos
Tema: Apresentacdo do tema “moradias coletivas e cortigcos™.
Atividades introdutorias:
~  Introduzir o tema “moradia coletiva e corti¢os™;
”  Mostrar imagens de duas moradias coletivas distintas: um condominio de luxo € um
prédio popular, ambos da cidade de Sao Paulo;
Levantar questionamentos acerca das imagens e avaliar, oralmente e por escrito, a
opinido dos alunos;
~ Indagar a relagdo que esses condominios podem ter com a palavra cortigo;

~ Apresentar alguns slides com fotos de cortigos, ao longo das tltimas décadas.

Sequéncia de atividades:

Para essa aula, tendo por base que o livro a ser trabalhado trata da historia de vida em
uma moradia coletiva, aos alunos serdo apresentadas duas imagens distintas: um condominio
de luxo e um prédio popular, ambos da cidade de Sdo Paulo. A escolha das imagens nao foi
aleatoria e se deu com a inten¢do de que, posteriormente, em outra etapa do trabalho, os
alunos possam procurar em sua propria cidade, imagens como as mostradas pela professora,
no afa de que tenham autonomia para construirem seu entendimento sobre o tema.

Virios questionamentos serdo levantados sobre as diferencas que hd entre as duas
imagens; que tipo de pessoas eles pensam residir em cada um dos dois ambientes; como eles
descreveriam essas pessoas ¢ em qual das duas eles escolheriam viver, caso pudessem
escolher.

Ap6s responderem verbalmente e por escrito, em folha apropriada, os alunos deverao
fazer suposic¢des sobre o significado da palavra “cortico”, partindo do conhecimento que eles

possuem ou nao sobre o termo.
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Em seguida, tudo de modo muito dinamico, alguns slides com fotos de corticos do
século XIX serdo apresentados. Durante a mediacdo dos comentarios que poderdo surgir, os
alunos serdo questionados sobre a existéncia de corticos hoje em dia; se eles acreditam que
ainda existam; como ¢ onde podem ser encontrados. As respostas as perguntas iniciais serao

recolhidas e a primeira etapa da sequéncia sera encerrada.

Avaliacao:

Atividade em sala: Perguntas relacionadas as aulas de motivagao

Imagens retiradas da internet.

QUESTOES

1. Qual ¢ a diferenca entre esses dois lugares?

2. Que tipo de pessoas vocé imagina que vivem em cada um deles?

3. De acordo com o que vocé ja escreveu nas questdes anteriores, responda: Vocé acha que a

moradia diz algo sobre quem a habita? E possivel estabelecer relagdes?

Avaliagao 2:

Trabalho (individual ou em grupo): as moradias coletivas da cidade de Uberaba-MG

Como ja mencionado na aula de motivacdo, agora serd a vez de aproximar o tema

moradia coletiva para perto da realidade do publico-alvo. O trabalho consistira em pedir que
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os alunos procurem pela regido em que moram, lugares que possam representar as moradias
coletivas como a apresentada na cidade de Sdo Paulo. Os alunos, individualmente ou em
grupos, deverdo procurar em revistas, jornais locais ou tirarem fotos de locais da propria

cidade que possam representar esse contraste social.

Especificacoes do trabalho:

Prazo de entrega: sugere-se duas semanas

Objetivos:

Localizar imagens de moradias coletivas da cidade de Uberaba em jornais e revistas

locais ou registrar as imagens por meio de fotos;

Selecionar duas fotos que representem: uma moradia de classe alta e outra de classe
popular;

> . . . . .
Apresentar as imagens por meio de slides e montar um texto explicando a origem das

fotos, como as localizaram, se eles conhecem algum morador, se sabem definir ou

imaginam como ¢ o estilo de vida dos moradores de cada uma das imagens;

Mostrar os resultados para a professora e para os demais colegas da classe.

Imediatamente ap6s o término da aula de introdugao da obra, o trabalho sera explicado
para a classe, a fim de que todas as dividas que possam surgir sejam sanadas. Os alunos terdo
prazo de duas semanas para localizar as duas imagens e redigir o texto que explique a razao

de tais escolhas.

2% Etapa: Aula de introducio

Tempo estimado para realizacdo: uma aula de cinquenta minutos
Tema: Apresentacdo da obra Dez dias de cortico, de Ivan Jaf.

Atividades introdutoérias:

Direcionar os questionamentos da aula de motivagao para o livro Dez dias de cortico;
Apresentar o livro Dez dias de corti¢o e dar informagdes sumarias sobre o autor;

” Mostrar a obra O corti¢o, que deu origem a releitura de Jaf.

Sequéncia de atividades:
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Na aula seguinte a motiva¢do algumas perguntas levantadas deverdo ser retomadas e
agora direcionadas ao objeto de estudo: o livro Dez dias de cortigo.

Por ser o meio de mais fécil acesso na escola, que € periférica e ndo dispde de muitos
recursos materiais para desenvolvimento das atividades, o datashow serd utilizado para uma
aula sobre o autor e a obra, mencionando que se trata de uma releitura de uma obra escrita ha
mais de cem anos.

Tendo em vista que o trabalho devera ser desenvolvido com a obra contemporanea,
sendo a outra apenas utilizada como contraponto, o foco serd a discussdo do livro Dez dias de
cortico. A obra de Aluisio serd, nesse primeiro momento, apenas apresentada, sem que haja
um aprofundamento do conteudo.

Nessa aula, o livro fisico serd apresentado, sendo manuseado pelos alunos. As
primeiras paginas podem ser lidas, bem como a orelha do livro e algumas imagens. Assim
como o primeiro passo, essa introdu¢do nao pode ser longa, para que ndo desgaste o interesse

que pode comegar a surgir nos alunos.

3? Etapa: leitura da obra

Tempo estimado para realizacio: oito aulas de cinquenta minutos para leitura de trechos da
obra e realizagdo dos intervalos
Tema: leitura da obra e realizacdo de atividades sobre a estoria

Atividades introdutorias:
> Responder um questionario sobre leitura;

Ler a obra Dez dias de cortico, em casa, individualmente;

Ler trechos da obra, em sala;

Apresentar o trabalho proposto na aula de introducao (sobre as moradias coletivas);

Promover pequenas encenagdes do livro;

Y V YV V VY

Responder um questionario sobre a obra, ao término da leitura;

Sequéncia de atividades:

Antes da entrega da obra, os alunos deverdo responder a um questionario sobre leitura.

O questionario servira de base para o professor, que poderd conhecer um pouco mais sobre o

perfil dos adolescentes e descobrir interesses para leituras futuras.
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Para instigar os alunos e fazer com que sintam interesse pela leitura, a turma sera
dividida em dois grupos de quinze alunos. O primeiro grupo levara o livro para casa e tera um
tempo estipulado para que faga a leitura da obra. O outro grupo devera aguardar o término do
prazo para que, entdo, pegue os livros. Essa divisdo ¢ pertinente a essa turma pelo fato de
parecer haver uma divisdo entre alunos que se interessam mais por fazer leituras de obras
literarias. Dessa forma, quando esses jovens iniciarem a leitura, poderdo, por meio de
encenagdo ou leitura em voz alta da obra, motivar os demais colegas para que esses tenham

mais interesse quando pegarem os livros.

Primeiro intervalo: apresenta¢io dos trabalhos

Nesse primeiro intervalo, durante a leitura do livro os alunos irdo apresentar o trabalho
proposto na aula introdutéria. Serdo observados aspectos como: perceber se eles
estabeleceram relagdo entre o trabalho e o que j& observaram por meio da leitura de parte da

obra.

Segundo intervalo: Uma motivacio para os que ainda nao leram a obra (encenacio)

O livro, nessa parte da sequéncia, ainda estara em posse do primeiro grupo de quinze
alunos. Para que esse grupo (composto pelos alunos que mais demonstram ter interesse por
leitura) possa motivar os demais colegas de classe para a leitura da obra, eles deverdo montar
uma pequena encenagado sobre a estoria. Com o objetivo de apenas apresentar o tema, o grupo
ndo podera comentar sobre o fim da obra e fard apenas uma breve encenacao do inicio do

livro.

Terceiro intervalo: Questionario sobre a obra Dez dias de cortigo

Ainda dentro do prazo de leitura do livro, hd o terceiro intervalo, que ¢ o espaco da
aula destinado a observar se os alunos estdo em contato com a obra, atentando-se para que nao
se tenha uma postura impositiva diante da leitura - o que pode afastar os adolescentes, fazendo
com que desistam da obra literaria.

Esse intervalo serd muito breve; os alunos deverdo simplesmente responder ao
questionario. Para que possam responder satisfatoriamente as perguntas, os alunos ja deverao

estar na reta final de leitura do livro.
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4" Etapa: primeira interpretacao (Mas sobre o que é mesmo esse livro?)

Tempo estimado para realizacdo: trés aulas de cinquenta minutos

Tema: resumo € debate do enredo: entendendo o livro

Atividades introdutorias:
Atividade 1: Produzir um pequeno resumo sobre a obra;

Atividade 2: Trabalhar a linguagem do livro (como o autor construiu a obra) - por

meio de debate e atividades envolvendo musica popular brasileira e rap.

Sequéncia de atividades:

Com o término da leitura e dos intervalos, € o momento de os alunos exteriorizarem
suas impressoes sobre a obra, transformando seu aprendizado individual em conhecimento
compartilhado, trocando as experiéncias vividas durante o ato de leitura. Nessa fase, o aluno
ndo precisa estender suas falas a profundas discussdes sobre o livro; esse € o periodo em que
ele apenas mostrara o que entendeu com a leitura. Desse modo, nesse momento espera-se que
eles saibam contar o que leram e estabelecer uma relagdo logica sobre os fatos narrados no
livro. Para a atividade 1, os alunos serao orientados a fazer um pequeno relato sobre a leitura
do livro. A duragdo esperada para execugdo dessa atividade ¢ de uma aula de cinquenta
minutos.

Para a segunda atividade o foco ¢ trabalhar a linguagem da obra Dez dias de cortico.
Falar sobre literatura ¢é, principalmente, mostrar o trabalho com a palavra - tdo importante
quanto mostrar o que o livro diz ¢ mostrar como ele diz. Por essa razdo, a ultima aula dessa
parte da sequéncia sera destinada a mostrar aos alunos o que difere o texto literario dos
demais textos e porque ele abre espago para muitas andlises e interpretacdes. O tempo

estimado ¢ de duas aulas de cinquenta minutos.



Atividade 2:

Musica 1: “Saudosa maloca”, Adoniran Barbosa

Si o senhor ndo ta lembrado
D4 licenca de conta

Que aqui onde agora esta
Esse edificio arto

Era uma casa velha

Um palacete assobradado

Foi aqui seu mogo

Que eu, Mato Grosso e o Joca
Construimos nossa maloca
Mais, um dia

Noés nem pode se alembrar
Veio os homi cas ferramenta
Que o dono mando derruba

Peguemo todas nossas coisa
E fumos pro meio da rua
Apreciar a demoli¢ao

Que tristeza que nos sentia
Cada tauba que caia

Doia no coracao

Mato Grosso quis grita
Mas em cima eu falei:
Os homi ta cé razao
Nos arranja outro lugar

S6 se conformemo quando o Joca falou:
"Deus da o frio conforme o cobertor"
E hoje ndis pega a paia nas grama do jardim

E pra esquecé ndis cantemos assim:
Saudosa maloca, maloca querida,

Que dim donde nois passemos dias feliz de nossa vida

80

Link para video no youtube: https://www.youtube.com/watch?v=Y{vAnEQTHGQ
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Musica 2: E agora? EMICIDA

Agora noiz tem carro, casa, comida e vai canta que nao da pra vencer na vida?

Alegra meia duzia, ideia repetida, como cé ta melhor roubasse gloria das histéria sofrida..
Num vou vencer as escondida por num guentarem ver um preto bem na corrida.

Mente de gente crescida calo na mao da liga meu avo fez o bolo eu num vou da uma mordida?
Péssimo hdbito da torcida, mania de aplaudir suicida, s6 moleque? Sim! Homem ¢
brincadeira, fiz uma Mixtape, junta pessoa € o resto junto poeira! Quem quiser que me
alcance gana de menino da vila Zilda no lance, um degrau de cada vez, pensa pra apontar o
dedo, pois contra vocé se voltaram 3!

Refrdo: E agora? E agora? E agora? E agora? E agora? E agora?

Cé nao falou que era? Agora eu vou voltar 14, pra ouvir, pra curti, pra julga.. Seja como for,
lembra de onde veio, e fala..Cé pode ter 13 anos pra sempre ou mais, bota a culpa nos boy ou
nos seus pais, sO xingar o sistema ou resolver o problema..

Adotar a lei de Murphy como lema, mas saiba que culpar a vida jhow é como o atacante
culpar a bola por que ndo sai gol. Mato inseto como Baygon daqui até sai gol, quem nao tem
quer t4 sem no bem bom, se teu olho ganhou o que o meu ganhou cé€ vai fazer questdo que o
mundo veja o que cé€ consquistou..

Nao criei o capitalismo nasci no meio do abismo comum, mas estar perto do lixo ndo me
tornou um! Fale o que quiser falar, vejo o bonde, o noiz que ta me pergunto, onde? Em massa
nas cadeia em maderite..Cansei de s6 os ternos serem pretos nos lugares chiques..

(Refrao) Ai! E quente como orelha de mie de juiz, independente, minha
gente s quer ser feliz...

Sente o que esse rap diz pros linha de frente gueto ¢ raiz, forca e matriz, livre corpo € mente,
Sem rétulo ou corrente imposta tio, pode ficar com essas bosta

Preocupado com oponente? Magina! Quem vem de onde eu vim da até pra levar tudo igual
Karina, e jao ta indo o concurso de depressdo do curso da repressdo incluso entre os
campeao..

Vaio ter que trampar pra vence, que que ¢? T6 pagando pra vé! Entende como a fome fiz meu
nome sozin, trouxe auto-estima ¢ matem clones enfim se to no jogo o resto fica por prata,
bronze, 2010 voltei boa sorte 2011! E AGORA?

Descricao da atividade:

Apos producdo do resumo do livro a segunda atividade foi pensada com intuito de
trabalhar com os alunos a linguagem da obra Dez dias de cortico, elencando caracteristicas da
linguagem e da constru¢do de sentido no livro, tais como: coloquialismo, a incorporagdo da

oralidade, o registro realista dos fatos e como ele se concatena com passagens d’O cortico.

Com a leitura da obra de Jaf podemos perceber que as escolhas estéticas do autor
visam sobretudo aproximar o texto do publico juvenil, trazendo uma linguagem simples, com
uso de oralidade, expressdes coloquiais, conferindo verossimilhanca aos fatos que sao
descritos ao longo da narrativa, além de caracterizar as personagens sobretudo através de suas

falas.



82

Para atingir tais propositos, com duragdo de cerca de duas aulas de cinquenta minutos,
foram levadas duas letras de musicas para os alunos. A primeira, de Adoniran Barbosa
“Saudosa maloca” e a segunda “E agora?”, de Emicida. Primeiro foi trabalhada a cancdo e
musica de Barbosa; lembremos que ¢ extremamente importante que o professor leve o dudio
da musica para a sala de aula, a fim de ndo tirar suas caracteristicas e transforma-la apenas em
objeto de andlise do plano verbal, pois todos os outros componentes — ritmo, harmonia,
melodia sdo fundamentais.

Nessa musica podemos analisar o vocabulario, o porqué da escolha do autor em
colocar palavras tdo desviadas da norma culta da lingua e mostrar aos alunos que se fosse
escrita de outra forma a letra ndo teria 0 mesmo sentido. Nesse mesmo caminho de analise,
em um segundo momento da aula, o rap de Emicida também servird para que os alunos
percebam o trabalho com a linguagem, a escolha e o jogo de palavras do cantor, tudo
contribuindo para a cria¢do dos sentidos de protesto e resisténcia.

Tendo o professor apresentado e analisado as musicas com os alunos ele podera
comparar as letras com o enredo de Dez dias de corti¢o, mostrando que ocorreu 0 mesmo tipo
de trabalho com a linguagem e como ele interferiu na construgdo do sentido dos textos. Outro
fator essencial ¢ mostrar a relagdo de temas que compdem as trés obras: as musicas e o livro.
As letras das musicas além de mostrarem uma linguagem mais coloquial também se
assemelham ao livro em sua tematica social, de diferenca de classes, tratam do preconceito
enfrentado na sociedade.

Como avaliagdo o professor podera fazer pequenas perguntas acerca das personagens
das trés obras, como elas seriam, fisica e psicologicamente, questionar também que publico
esses estilos diferentes de obras costumam atingir (MPB e rap sao apreciadas pelo mesmo tipo
de publico?). Por tultimo, analisar se os alunos conseguiram estabelecer relacdo entre a

tematica do livro e das letras de musica apresentadas.

5% Etapa: Contextualizacdo: uma leitura critica da obra

Tempo estimado para realizacio: cinco aulas de cinquenta minutos
Tema: filme e aula interdisciplinar sobre os temas: determinismo, globalizacao e os reflexos

do capitalismo na vida das camadas mais desfavorecidas: uma sociedade desigual.
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Atividades introdutorias:

Estabelecer relagdo entre as obras Dez dias de cortico e O cortico, em uma aula

interdisciplinar que envolva os conteudos de geografia e ciéncias;
Assistir ao filme “Quem quer ser um milionario™;

Produzir uma resenha que relacione o contetido do livro e o enredo do filme, tendo

como embasamento teorico a aula interdisciplinar.

Sequéncia de atividades:

Nessa parte da sequéncia o processo de letramento literario se volta ndo apenas para a
obra, mas para o contexto em que ela esta situada. O contexto serve para dar conta do que as
longas e cansativas aulas de exposi¢do de periodos literarios e dados sobre o autor que
geralmente acontecem nas aulas de literatura e que nao contemplam o texto literario em si.

Para esta etapa da sequéncia, pretende-se desenvolver um trabalho interdisciplinar
entre os conteudos de portugués, geografia e ciéncias, baseado nas obras: Dez dias de corti¢o
e O cortico.

Os objetivos especificos desse momento, que levara cerca de duas aulas de cinquenta
minutos para conclusdo, sdo de fazer um paralelo entre os livros Dez dias de cortico ¢ O
corti¢o no que se refere a discussao dos problemas sociais que afetam a populagdo brasileira
ha mais de um século; relacionar a leitura do livro aos conteudos de ciéncias sobre
determinismo e as aulas de geografia sobre os reflexos da globalizagdo na atualidade.

E nessa fase que se pretende abrir os horizontes dos alunos e fazer emergir todos os
temas que podem estar associados as obras em questdo, aprofundar a leitura e ultrapassar as
linhas escritas no livro. Essa leitura deve leva-los a vincular a obra com o mundo em que
vivem, promovendo, assim, o letramento literario.

Nesse estagio do trabalho ¢ essencial fazer remissdes ao livro O cortico e estabelecer
relacdes entre o contetido das duas obras, mostrando a eles que os temas como desigualdade
social, os reflexos do capitalismo na vida das camadas mais desfavorecidas, as moradias
coletivas, que apareciam ha mais de um século, permanecem ainda hoje em nossa sociedade.

Apos aula interdisciplinar, os alunos deverdo assistir ao filme Quem quer ser um
milionario, o objetivo ¢ avaliar, por meio de uma resenha, se os alunos conseguiram assimilar
as discussdes acerca das obras e os reflexos sociais (capitalismo, globalizacdo) que elas

abordam.
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6" Etapa: Segunda interpretacio

Tempo estimado para realiza¢do: quatro aulas para trabalho de interpretacao das cangdes e
confec¢do de poemas e musicas.
Tema: as cancgdes populares enquanto expressdo social e cultural

Atividades introdutorias:

> ~ . .
Levar cangdes que versem sobre o tema desigualdade social;

> ~ , .
Propor a producdo de letras de musicas ou poemas sobre os temas abordados

(globalizagdo, capitalismo, desigualdade social, preconceito racial, etc);

Avaliar se os objetivos de aprofundamento da leitura e criticidade dos alunos foram

atingidos.

Sequéncia de atividades:

Concomitantemente as contextualizagdes, ocorrerd a penultima etapa da sequéncia
expandida, o esperado ¢ que os alunos sejam capazes de se expressarem de maneira
contundente e exteriorizar tudo que conseguiram captar de toda a sequéncia de trabalhos
desenvolvidos pelo professor.

A duracao esperada ¢ cerca de quatro aulas de cinquenta minutos, sendo duas aulas
destinadas a apresentacdo de um repertorio de duas a trés musicas sobre os temas
mencionados e duas aulas para avaliagdo. Os objetivos serdo fazer integracdo entre a leitura
da obra Dez dias de cortico e as produgdes nacionais musicais como rap € uma producao
internacional (Porgy and Bess, Opera norte-americana), que versam sobre o conteudo
abordado na obra (as desigualdades sociais, preconceito, violéncia urbana, etc); fazer com que
os alunos criem outras musicas ou poemas baseados em um dos temas abordados na obra e
propor a apresentagdo desse material produzido nas aulas de literatura.

Além da produg¢ao de uma letra de musica ou poema, uma avaliagdo escrita que
mostrard se a sequéncia de atividades atingiu parte dos objetivos esperados. Como
fechamento da atividade de producdo de musicas ou poemas sera proposta uma apresentagao
cultural, entre as principais op¢des estdo: produgdo de um musical, sarau ou recitacdo de

poemas durante os intervalos escolares.
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Modelo de Avaliacio

Leia as questdes com atencio. Construa textos organizados e que respondam todas as

perguntas feitas.

01. Capitalismo ¢ um sistema econdmico em que os meios de produgdo e distribuicao sao de
propriedade privada e com fins lucrativos. Na logica do capitalismo estd o aumento de
rendimentos. De acordo com esta afirmagdo ¢ com sua leitura da obra Dez dias de cortico,
faca o que se pede.
Construa um texto que contemple os seguintes aspectos da obra, comprove suas afirmagdes
com passagens retiradas do livro:

~ Descreva as caracteristicas de Eduardo e sua esposa Cristina. Eles podem ser

considerados capitalistas? Por qué?

\%

Dessas personagens, houve mudanga de comportamento de alguma delas ao longo do

livro? Como?

2. De acordo com o determinismo, o homem ¢ condicionado por for¢as que determinam suas
atitudes. Por isso, no livro O cortico, a conduta das personagens resulta de trés aspectos: a
hereditariedade (que explica a tendéncia, os caracteres e as patologias dos individuos); o
ambiente em que o individuo vive (0 homem como produto do meio) e o momento historico
(nesse caso o cenario mundial: capitalismo e as transformagdes cientificas advindas do
continente europeu).

De acordo com o que estudamos sobre as obras, percebe-se que hd uma visao determinista
que vigorava na época em que Aluisio de Azevedo construiu sua obra (O corti¢o, 1890). Jaf,
por sua vez, constréi uma releitura (Dez dias de cortico, 2007) que ndo defende essa teoria.
Dadas essas informagdes, responda:

~  Explique como esse determinismo acontecia na obra O corti¢o, para isso utilize as
personagens Joao Romao e Bertoleza como exemplo.
~  Comprove, com passagens retiradas do livro, por que podemos dizer que o

determinismo ndo ¢ defendido na obra Dez dias de corti¢o, para isso utilize as

personagens Sérgio, Eduardo e Ana como exemplo.

03. Sérgio era o filho mais velho de Eduardo, um garoto considerado “mauricinho e mimado™.
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Porém, ao longo da obra podemos perceber uma mudanga nas atitudes do garoto. Responda:

A\

Como ele era no inicio da historia?

~  Em que momento comega sua mudanga?

\%

Ao final da leitura, que diferencas notamos nas atitudes do garoto?

4. Facga um paralelo entre as duas obras estudadas e escreva, com suas palavras, como os

temas exploracdo humana e preconceito social e racial sdo abordados.

7* Etapa: Expansao: Caminho aberto para outras obras literarias

Tempo estimado para realizacdo: duas aulas de cinquenta minutos
Tema: leitura critica do poema O bicho, Manuel Bandeira

Atividades introdutoérias:

> Analisar o poema O bicho, de Manuel Bandeira;

Avaliar, por meio de trabalho escrito, se os objetivos de aprofundamento da leitura e
criticidade dos alunos foram atingidos.

Sequéncia de atividades:

Em um tltimo estagio, a expansao serve para encerrar as atividades com aquele livro,
para que o caminho esteja aberto e esse aluno seja capaz de buscar outras obras literarias e,
como o proprio nome sugere expandir seus horizontes e capacitd-los a fazer leituras mais
aprofundadas tendo como objeto outros livros.

Para esse ultimo estdgio o pretendido ¢ a andlise do poema O bicho, de Manuel
Bandeira, com atividades que estimulem a busca por outras obras literarias e, como o proprio
nome sugere expandir seus horizontes, capacitando-os a fazer leituras mais aprofundadas

tendo como objeto outros livros ou obras literarias.

Atividade:
Manuel Bandeira — “O bicho”
Vi ontem um bicho

Na imundice do patio
Catando comida entre os detritos.



Quando achava alguma coisa,

Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,

Nao era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
Questoes:

01. Construa um desenho ou frase que, em sua opinido, resuma o tema expresso pelo poema.

02. Responda: em que contexto voc€ imagina que possa acontecer uma cena como a descrita
no poema? Vocé ja teve informagao/contato com alguma situacao semelhante?

03. Se voce pudesse definir em ua palavra a situagao representada no poema, qual seria?

87
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6. DESCRICAO E AVALIACAO DAS ATIVIDADES

O principal objetivo da educagdo é criar pessoas capazes
de fazer coisas novas e ndo simplesmente repetir o que
outras geragoes fizeram.

Jean Piaget
6.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS NA COLETA E ANALISE DE DADOS

O presente trabalho busca analisar a relevancia da aplicagdo de uma sequéncia de
atividades baseadas no conceito de letramento literario. Os procedimentos adotados na
pesquisa foram, primeiramente, fazer um levantamento bibliografico sobre a literatura e suas
implicacdes do ensino escolar, em seguida, a producao de uma sequéncia de atividades com
uma obra literaria e aplicagcdo dessa sequéncia.

Apos levantamento de dados bibliograficos acerca do tema, houve a delimitagdo do
problema alvo de nossa pesquisa: a escassez de suporte tedrico no trabalho literario em sala de
aula.

Dessa forma, para que tal problema pudesse ser minimamente solucionado, uma

pesquisa foi realizada em uma escola da cidade de Uberaba. A escola faz parte da rede
municipal de ensino e possui cerca de 950 alunos, entre ensino regular e EJA (Educacdo para
Jovens e Adultos). A institui¢ao funciona em trés turnos (matutino, vespertino € noturno) e
funciona ha pouco mais de 50 anos no bairro.

A parte inicial da pesquisa se deu pela andlise do perfil do publico-alvo: alunos do 8°
ano da escola, que estd localizada na zona periférica da cidade. Por se tratar de um ambiente
permeado de problemas relacionados a marginalizacao, a escolha da obra Dez dias de cortigo
pareceu a mais oportuna para que o processo de apropriagdo do texto literario pudesse
acontecer.

Posteriormente a escolha do livro a ser trabalhado em sala de aula, o préximo passo
foi, por meio de um questionario, levantar informagdes acerca da leitura literaria, a fim de
conhecer os alunos envolvidos no estudo em relagdo a sua trajetoria no universo da leitura
literaria.

Tragado o perfil das turmas em que as atividades seriam desenvolvidas, a sugestao de

trabalho, baseada no conceito de letramento literario e na proposta de sequéncia expandida de

2 Cidade em que residem os pesquisadores.
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Cosson (2006) foi elaborada e aplicada, com a devida autorizacdo do comité de ética da

. 3

universidade em que os estudos ocorreram™.
O presente trabalho surgiu com o objetivo de contribuir com a pratica de professores

da educacao basica, uma vez que muitas lacunas foram encontradas no que se refere ao ensino

de literatura na escola.

6.2 OBJETIVOS ESPERADOS COM APLICACAO DA SEQUENCIA

O objetivo maior da producao e aplicagdo de uma sequéncia de atividades com uma
obra literdria foi de relacionar teoria e pratica no processo de letramento literario, que, como
ja foi mencionado, consiste na apropriagdo da literatura, tornando-se ela parte da vida do
leitor. O processo de avaliagdo do professor precisa estar em consonancia com a teoria por ele
adotada.

De acordo com essa teoria o livro literario ndo pode ser tomado como objeto que sirva
somente para uma leitura despreocupada ou por prazer, o que ¢ lido precisa de algum modo
modificar o leitor apés a leitura. Dessa forma, a avaliacdo poés-leitura deve atender aos
objetivos que precisam preceder o trabalho com o livro. Nao se promove o letramento literario
apenas selecionando uma obra a ser trabalhada, esse ¢ apenas o primeiro passo, pois, cOmo

afirma Cosson (2006):

Para romper com essas praticas e concep¢des que pouco tém a ver com o
letramento literario, propomos, antes de qualquer coisa, que o professor tome
a literatura como uma experiéncia e ndo como um contetdo a ser avaliado.
Desse modo, ¢ a leitura literdria feita pelo aluno que estd no centro do
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliagdo buscar registrar
seus avangos para amplia-los e suas dificuldades para supera-las. (COSSON,
2006, p. 113)

Como mostra o autor, ¢ a leitura literdria feita pelo aluno que deve ser o foco de
avaliacdo, sendo o primeiro e principal objetivo a ser atingido. Ainda baseado em Cosson,
tem-se que a preocupacdo ndo deve ser que o discente registre, com maior fidelidade possivel,
um resumo sobre a histéria do livro, o centro da avaliagdo € perceber como ele fez a leitura da

obra, quais desafios encontrou e se esses desafios extrapolaram os limites do texto.

3 Aprovagdo n° 56862716-0-0000-5154, Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM).
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Nas palavras do tedrico (2006, p. 113): “O objetivo maior da avaliagdo ¢ de engajar o
estudante na leitura literaria e dividir esse engajamento com o professor e os colegas — a
comunidade de leitores”. Deixar que os alunos exponham os conhecimentos que adquiriram
por meio da leitura ndo significa, contudo, endossar a ideia de que interpretar um livro e
aceitar todo tipo de impressdo que o leitor possa ter obtido através da leitura. Ficar apenas
nesse nivel de andlise implicaria desconsiderar o sentido do conceito de letramento literario
debatido at¢ o momento. Utilizando as palavras do tedrico para resumir os objetivos

pretendidos com a aplicagdo da sequéncia:

Na pratica pedagogica, o letramento literario pode ser efetivado de varias
maneiras, mas ha quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais. Em
primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com
a obra, ou seja, ¢ preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo
com as obras literarias. Depois, o processo do letramento literario passa
necessariamente pela construcdo de uma comunidade de leitores, isto ¢, um
espaco de compartilhamento de leituras no qual ha circulagdo de textos e
respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em
relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliacao
do repertdrio literario, cabendo ao professor acolher no espago escolar as
mais diversas manifestagdes culturais, reconhecendo que a literatura se faz
presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos
suportes e meios. Finalmente, tal objetivo ¢ atingido quando se oferecem
atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento
da competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o
leitor literario. (COSSON, 2014, on-line)

Reconhecido o papel do texto literario na formacdo dos alunos e a importancia do
conceito de letramento literario, os objetivos especificos de cada etapa da sequéncia de
atividades apresentadas no capitulo anterior serdo abordados no topico seguinte, que
corresponde a andlise das produgdes escritas que se originaram da aplicacdo das propostas de

atividades.

6.3 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS POR MEIO DOS QUESTIONARIOS

Os alunos envolvidos na pesquisa responderam dois questiondrios, o primeiro voltado
a leitura de um modo geral, o segundo, direcionado especificamente a leitura da obra Dez dias
de cortico. Os dados obtidos foram compilados em graficos (vide anexo) para maior

facilidade de interpretagdo e analise.
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O grafico referente a leitura foi composto por dezoito questdes fechadas e abertas,
vinte e oito alunos responderam a esse questionario. Sobre a primeira pergunta (Vocé gosta de
ler?), as respostas foram positivas, pois apenas dois alunos (7%) afirmaram ndo gostar,
enquanto 32% disseram gostar, outros 32% as vezes e 29% analisam o conteudo antes de
iniciar uma leitura. Os dados sdao positivos, uma vez que mostram uma turma
predominantemente interessada em leitura, o que pode facilitar o trabalho do professor.

Em relacao a segunda pergunta (O que vocé costuma ler?), produzida com o intuito de
descobrir que objetos mais atraem os alunos no ato de ler, as respostas também foram
positivas, mais da metade dos entrevistados (52%) selecionou a op¢ao livros, dentre os
“géneros” mais citados estdo acfo, aventura e romance. A segunda maior porcentagem de
respostas foi de 32% dos alunos, que preferem ler gibis, os outros 16% ficaram entre revistas
e jornais. Analisando as respostas, pode-se concluir que a leitura literaria ainda ¢ a
preferencial entre esses jovens.

Para a terceira questdo (Voce entende o que 1€?), 68% respondeu positivamente, contra
32% que disseram as vezes, nenhum aluno disse ndo entender o que €. A proxima questdo se
refere a atitude do leitor diante do que 1€, 78% afirmou ler até o fim, seja livro, revista ou
mesmo um texto. Dos entrevistados, 11% disse parar na metade, 7 e 4% disseram,
respectivamente, ficar no inicio e so olhar figuras.

A pergunta seguinte (Vocé possui livros em casa?), teve resultado exitoso, mais da
metade da turma (70%) afirmou possuir livros, a porcentagem de alunos que deu resposta
negativa (cerca de nove adolescentes) ainda ¢ fator alarmante, mas estd dentro do limite do
esperado em uma turma heterogénea composta por 28 adolescentes. Para os que responderam
sim, a pergunta seguinte questionava o nimero aproximado de obras que possuiam, 40%
responderam ter menos que 5, 35% entre 6 a 10 livros e 25% mais de 10. J& os que
responderam que nao tinham obras foram indagados pelo motivo de nao possuir livros, a
grande maioria (74%) afirmou ndo ter interesse, apenas 11% alegaram falta de condigdes
financeiras e os outros 15% nao especificaram as razoes.

As proximas quatro perguntas do questiondrio foram voltadas ao uso de tecnologia a
servigo da leitura. A questdo 8 (vocé tem internet em casa?), obteve 87% de adolescentes com
resposta afirmativa e 13% alegando ndo ter internet em casa. Sobre os aparelhos de acesso a
internet que eles dispdem, a maioria afirmou fazer uso apenas do aparelho celular (44%), 32%
disseram fazer uso de computador, tablet, notebook, 3% respondeu nio fazer uso de nenhum

equipamento de acesso a internet.
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As perguntas relacionadas a equipamentos eletronicos e uso de internet tiveram por
finalidade fazer levantamento de quantos alunos utilizam os dispositivos como meio digital de
acesso a leitura. Desse modo, quando questionados se possuiam aplicativos de leitura em
algum dos equipamentos citados, apenas 22% responderam positivamente, enquanto 78%
ficaram entre ndo ou deixaram em branco. Dentre as respostas negativas, o motivo falta de
interesse prevaleceu.

Todas as respostas relacionadas ao uso de tecnologia para leitura mostraram que os
jovens entrevistados ndo se sentem atraidos pela leitura no mundo digital, o professor pode
pensar ideias que mudem esse quadro, uma vez que a grande maioria dos alunos, seja de
escolas publicas ou privadas, fazem uso constante do celular.

As perguntas seguintes tiveram como foco o uso da biblioteca, seja a da escola ou as
bibliotecas publicas da cidade. Sobre o hébito de ir a biblioteca, 32% disse ir com frequéncia
contra outros 32% que disseram ndo, 36% responderam talvez. Quando a pergunta ¢ sobre a
biblioteca publica da cidade, apenas 7% alegaram frequentar. Esses dados mostram que,
mesmo que alguns alunos procurem por si s6 os espacos destinados a aquisi¢do de livros para
leitura, ha que se fazer um trabalho quanto a esse aspecto, pois os que ainda nao possuem o
habito precisam receber esses livros em sala de aula, até que passem a procurar por livre
arbitrio.

Respondendo a pergunta sobre quais motivos levam o aluno a ler, a maior
porcentagem (41%) disse ler por iniciativa propria, 15 e 14%, respectivamente, quando o vé
na biblioteca ou pelo titulo, enquanto apenas 9% o faz por indicacdo do professor. Esses
dados mostram um fato interessante, pois a maioria dos alunos inicia sua leitura por vontade
propria, selecionando, na maioria das vezes, o mesmo tipo de livro aos quais ja estdo
habituados. Pode-se concluir que, caso o professor passe a levar obras especificas para sua
turma as chances de obter resultados positivos sdo consideraveis, desse modo, o aluno ira sair
de sua zona de conforto e conhecerd outros géneros literdrios, aos quais ele ainda ndo foi
apresentado, podendo ampliar seu repertorio de leituras.

Quando questionados sobre a importancia de ler, a maioria da turma (39%),
considerou a importancia da leitura na melhora da escrita e interpretacdo de textos; 29%
afirmaram ser importante para o aprendizado; 21% acredita que ler estimula a imaginacdo e
faz conhecer o mundo sem sair do lugar; uma minoria respondeu que ler pode ajudar na perda
da timidez e pode ser divertido, apenas 4% considera a leitura como algo ndo importante.

Reafirmando o que j& havia sido mencionado na questao 2, quando questionados sobre

os temas que mais gostam de ler, os trés primeiros colocados, com 29, 26 ¢ 26% - foram,



93

respectivamente, romance, suspense € agdo/aventura. Tem-se novamente a confirmacao
quando os livros mais lidos por eles sdo citados nominalmente, a grande maioria pertence aos
“géneros” mencionados (os principais sdo: A culpa é das estrelas, Harry Potter, As cronicas
de Narnia e Diario de um banana).

Analisando o questionério de um modo geral, percebe-se, na turma, que muitos alunos
gostam de ler e o fazem com certa frequéncia, o que vale destacar ¢ o tipo de leitura que
fazem, sempre voltado as mesmas tematicas. Ler ¢ essencial, independente do conteudo; a
afirmagdo ¢ valida, porém, em um ambiente escolar, que possui por objetivos enriquecer
intelectualmente seus discentes e elevar o nivel de conhecimento, a escola precisa se
preocupar em expandir as opg¢des de leitura as quais os alunos t€ém contato. Uma boa
alternativa € o ensino sistematico da literatura, com obras que atendam a objetivos especificos
e que nao tenham como foco somente a fruicao.

No intervalo de aplicacdo entre o primeiro e segundo questionario, os alunos foram
apresentados a obra Dez dias de cortico, foco desta pesquisa, tiveram tempo para realizacao
da leitura e desenvolveram a parte inicial da sequéncia de atividades ja mencionada
anteriormente.

O segundo questiondrio, voltado apenas a leitura do livro, foi respondido por vinte e
quatro alunos. Da primeira questdo, sobre o tempo gasto para ler, obteve-se os seguintes
dados: 29% gastou de uma a duas semanas; 25% leu em menos de uma semana; 8% mais de
trés semanas, dessas porcentagens, pode-se dizer que mais da metade (62%) da turma leu o
livro. Entre os outros 38% restantes, 25% nao chegou ao final da leitura; 13% leu apenas os
trechos destacados na sala de aula, durante as aulas de leitura e apenas 4% nao fez leitura da
obra. Os dados mostram adesao favoravel ao livro, por se tratar de um material apresentado
pelo professor (sem iniciativa por parte deles), com tematica diferente das quais eles estavam
habituados, dai que se possa dizer que os resultados foram satisfatorios.

A préxima questdo (sobre como se sentiram ao ler um livro obrigatério da disciplina),
dos 74% que deram respostas positivas acerca da leitura, 22% considerou normal; 17% achou
divertido, mesmo sendo obrigatorio; 13% gostou da leitura feita em sala de aula, uma vez que
ndo leram em casa; 9% afirmou ter aprendido muita coisa; outros 9% acharam legal ou bom e
4% ficou imaginando como seria um cortico. Sobre as respostas negativas a leitura obrigatoria
(26%), 17% afirmou ndo gostar pelo fato de ser obrigatorio e os outros 9% nao souberam
explicar.

Na terceira pergunta, quando questionados se a leitura foi interessante ou aconteceu

apenas por obrigacdo, 75% dos alunos disse ter sido interessante, 9% achou interessante em
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alguns momentos e apenas 16% julgou desinteressante. A penultima pergunta foi sobre o
interesse pelo livro, caso ele fosse encontrado na biblioteca ou em outro local, e ndo tivesse
sido levado pelo professor, 38% dos adolescentes responderam que certamente nao
escolheriam essa obra porque ndo gostam de ler; 17% ndo porque ndo gostam deste tipo de
livro; outros 17% disseram que sim porque gostam muito de ler; 8% sim porque gostaram do
titulo, 4% disse ter vontade de ler o livro mesmo antes de o professor apresenta-lo; e, com 4%
em cada resposta, os outros alegaram: ndo porque parecia chato, s6 se ndo estivesse lendo
nada ou se fosse o Unico livro da biblioteca.

Sobre a facilidade em ler o livro, metade da turma achou muito tranquilo, 13% teve
dificuldades com o vocabulério, 17% dificuldades de interpretacdo, 8% achou dificil e outros
8% achou dificil apenas as passagens que remetiam a obra O corti¢o, 4% afirmou ndo ter
acabado a leitura.

Apesar das oscilagdes entre gostar ou ndo de ler, as respostas sobre o questionario do
livro foram interessantes e mostraram que, mesmo ndo tendo agradado a todos, a leitura
realmente ocorreu em grande maioria da turma. Ler trechos da obra em sala de aula também
se mostrou proveitoso, ja que, por se tratar de um tema ao qual eles ndo estavam habituados,
as leituras em sala serviram de estimulo para que continuassem a leitura em casa.

A leitura interpretativa dos graficos servird, também, para direcionar a interpretacao
das atividades escritas oriundas da aplicacdo da sequéncia de atividades baseadas no
letramento literario. O préximo topico ird tratar dos principais pontos levantados durante a

realizag¢do das aulas, bem como da anélise do material produzido pelos alunos.

6.4 DESCRICAO E ANALISE DAS PRODUCOES DOS ALUNOS DURANTE O
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

6.4.1 AS AULAS DE MOTIVACAO E INTRODUCAO

Para a aula de motivacdo, que se estendeu por cinquenta minutos, os alunos foram
levados a sala de informdatica da escola. Alguns slides sobre o tema moradia coletiva
compuseram a aula. Primeiramente os alunos foram questionados sobre o tema, cada um que
pediu a palavra teve tempo para explanagdo. Alguns alunos disseram morar em habitagdes

coletivas, ja que residem com avos, tios, ou seja, outros parentes que ndo sejam pais ou
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irmaos, nesse momento fez-se necessaria uma intervengdo para que eles ndo confundissem
muitas pessoas morando em uma casa com moradias coletivas (cortigos).

Sendo desfeito o equivoco, um aluno deu um interessante depoimento sobre o tempo
em que sua familia morou em cortigo, localizado fora da cidade de Uberaba, todos os colegas
acharam interessante e pararam para escutar as palavras do colega, que afirmou que o local
era bem inapropriado e desorganizado. Dando sequéncia a aula, duas imagens foram
projetadas: um prédio de aspecto luxuoso e outro bem sujo, com roupas expostas nas janelas.
Imediatamente surgiu um tumulto, todos querendo falar a0 mesmo tempo, indignados com a
bagunca de um prédio e com a linda aparéncia do outro.

Os objetivos dessa aula foram de introduzir o tema corticos e, também, avaliar a
opinido dos alunos sobre a questdo das classes sociais € como eles montariam os perfis de
quem mora em um ou outro tipo de habitagao.

Sobre o primeiro objetivo, toda a turma conseguiu entender o que ¢ um cortigo, ja
sobre o segundo objetivo, os perfis que eles tracaram sobre os moradores de uma ou outra
moradia foram diversificados, houve aqueles que disseram que o lugar onde uma pessoa mora
ndo define quem ela é, mas houve também os que defenderam a ideia de que pessoas pobres
sempre vivem em ambiente desorganizados e que os ricos sempre estdo em meio ao luxo.
Poucos alunos fizeram relacdo entre as moradias e o carater dos possiveis moradores. Pode-se
dizer que os objetivos propostos para a primeira aula foram alcangados com satisfagao.

A aula de introducdo da obra Dez dias de cortico aconteceu no dia seguinte a
motivagdo. Os alunos conheceram o livro e uma breve leitura da introducao foi realizada. Na
mesma aula os adolescentes tomaram conhecimento sobre o trabalho que deveriam apresentar

em breve: pesquisar sobre a existéncia de corticos na cidade de Uberaba.

6.4.2 A LEITURA DA OBRA E A REALIZACAO DOS INTERVALOS

Por se tratar de uma turma heterogénea, em que grande parte gosta de ler, mas alguns
ndo demonstram interesse, optou-se por dividir a turma em dois grupos para realizacdo da
leitura em casa. Os alunos ficaram intrigados com o critério de divisao, que ndo foi
mencionado para que a segunda parte da turma nao se sentisse desmotivada. Os primeiros
alunos a receberem o livro teriam como tarefa de casa ler alguns capitulos para a proxima
aula, que aconteceria em uma semana, € organizarem uma leitura diferente (em forma de

dramatizagao, desenhos ou outra opg¢ao) para o encontro.
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Na semana seguinte foi proposto uma dramatizacdo da historia, as personagens do
livro ganharam atores reais em sala de aula. Dessa forma, a leitura ocorreu de modo muito
dindmico, o que prendeu a aten¢do dos outros alunos que ainda ndo estavam lendo o livro,
com o intuito de instiga-los a querer continuar a histéria. Sem que os alunos percebessem
claramente, a leitura da obra estava ocorrendo de modo direcionado, os objetivos foram
previamente tragados e as aulas de literatura passaram a ter propoésitos especificos, além da
realizacdo da leitura, atividades deveriam ser desenvolvidas com finalidades especificas, de
acordo com a proposta defendida por Cosson (2006).

Durante a leitura, que estava sendo realizada em casa, aconteceram os intervalos. O
primeiro intervalo foi destinado a apresentacdo do trabalho sobre os corticos da cidade de
Uberaba. Com a apresentacao dos trabalhos ficou claro que os alunos nao haviam realizado a
pesquisa conforme combinado, todos alegaram nao haver corticos ou moradias semelhantes as
do livro na regido, e, dessa forma, levaram imagens muito semelhantes as apresentadas na
aula de motivagao.

Uma atividade que pode ser acrescida por outros profissionais que se proponham a
desenvolver a sequéncia ¢ levar os alunos a conhecerem essas realidades dentro da regido em
que moram, seja por meio de fotos ou por visita ao arquivo publico da cidade.

O intervalo seguinte foi a leitura de mais um trecho da obra, com nova dramatizacio
dos alunos, sempre buscando participacdo e envolvimento do maior nimero possivel dos
jovens. Essa parte da sequéncia mostrou-se muito produtiva e interessante, pois 0s
adolescentes pareceram nao notar que estavam sendo avaliados durante as aulas de leitura, o
que fez com que as aulas acontecessem de modo muito natural. Como ja mencionado nos

capitulos anteriores, ndo hé letramento literario sem a leitura em si de textos literarios.

6.4.3 PRIMEIRA INTERPRETACAO

Nessa parte da sequéncia espera-se que os alunos ja sejam capazes de falar sobre o que
leram, narrar os fatos com suas proprias palavras e discutir com os colegas as impressoes que
tiveram através da leitura. Nessa fase o objetivo foi de transformar o conhecimento que cada
um adquiriu em sua leitura solitdria em conhecimento compartilhado, formando o que Cosson
(2006) denomina como sendo comunidade de leitores, uma vez que um dos prazeres literarios

¢ dialogar sobre os livros que se leu.
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Com o intuito de que descobrir se os alunos eram capazes de contar o que leram, a
primeira atividade proposta para essa parte da sequéncia foi a produ¢dao de um resumo. Com
excecao daqueles que copiaram trechos da obra ou recorreram ao resumo que se encontra na
capa detras do livro, a grande maioria da turma soube explicar muito bem como se concatena
o enredo da obra. Alguns, inclusive, acrescentaram ao resumo analises pessoais sobre os fatos,
mostrando repudio as agdes da personagem Sérgio ou compaixdo pelo velho cadeirante
Mathias.

A segunda parte da aula de interpretagdo tratou da formagdo da comunidade de
leitores, cada aluno teve chance de falar sobre a historia, destacar os pontos que achou mais
interessantes e ouvir o que os outros colegas tinham a dizer. Fazendo uma ponte com as falas
dos alunos, algumas caracteristicas da obra comecgaram a ser levantadas, o modo de falar das
personagens, a diferenca entre a obra de Jaf e os trechos em que se remetia diretamente a obra
O cortico.

Os adolescentes ndao mostraram muita curiosidade em relacao a obra de Azevedo, que
por varias vezes havia sido mencionada no livro, por essa razao, o livro ndo fora introduzido,
sendo apenas mencionado durante o debate. Um questionamento levantado foi a dificuldade
de leitura dos trechos que remetiam ao romance de Azevedo, sendo esse o ponto de partida
para tratar da questdo da oralidade, tdo presente na obra de Jaf.

Alguns alunos mostraram-se surpresos com o uso de girias e expressdes coloquiais em
um livro literario. A fim de aprofundar os questionamentos dos alunos duas musicas foram
levadas para a aula: um rap e uma musica popular brasileira (MPB). As musicas, em sua
formatacdo original, com cuidado para que ndo perdessem a configuragdo original e virassem
texto-pretexto para as aulas, foram levadas em 4dudio e foi distribuido xerox para a turma.
Todas essas atividades envolvendo textos além do livro tiveram embasamento tedrico nos
preceitos defendidos pelo letramento literario, em que se fala sobre a necessidade de levar
outros materiais que sirvam de suporte para o trabalho com o texto literario.

As duas musicas foram escolhidas com o intuito de mostrar aos alunos que a
linguagem adotada ¢ uma das estratégias para construgdo de sentidos. A linguagem oral e
desviada da norma culta encontrada na letra de rap ¢ a mesma da letra de musica da MPB,
essa ultima extremamente valorizada culturalmente. A primeira atividade se referiu a letra de
Adoniran Barbosa, o trabalho escrito tinha por objetivo analisar se os alunos conseguiram
estabelecer relagdo entre o tipo de linguagem empregada e a construcao de sentido da historia

por ela descrita.
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A primeira questdo (para que localizassem desvios da norma culta) foi
satisfatoriamente respondida por todos, a grande maioria também conseguiu perceber a
diferenca de sentido que ocorreria caso a letra fosse escrita de acordo com a norma padrao,
descaracterizando o tipo social que o autor quis representar. A terceira questao (que tratava do
preconceito linguistico) cobrava dos alunos uma leitura critica acerca do que o autor tentou
representar com a musica “Saudosa maloca”. Observe uma das respostas, extraida do texto de

um aluno, sobre a existéncia do preconceito linguistico:

Sim, existe, mas eu ndo concordo porque a pobreza ndo quer dizer que a
pessoa ndo sabe falar corretamente, talvez pelos pais serem pobres ndo
tiveram o costume de usar a norma culta. (ANEXO C)

Para a segunda parte da aula, com apresentacdo da musica de rap, apds espago para
que conhecessem a musica, os alunos tiveram tempo para que exteriorizassem suas opinioes

sobre o género musical. Apresentamos, a seguir, dois depoimentos de alunos sobre o rap.

Nao eu nao gosto desse tipo de musica porque na verdade acho esse tipo de
musica violento ndo gosto de ouvir (...) acho que “repi” influencia muito na
vida do jovem (...). (ANEXO D)

Sou acostumado a ouvir RAP e presto muita atengdo na letra da musica.
Racionais ¢ uma das minhas inspiragdes. O rap ¢ bom porque fala muito da
realidade das favelas dos bairros pobres e até “das nobreza”, falam também
das dificuldades que cada familia passa no gueto. (ANEXO E)

As opinides foram divididas entre os que defendiam o estilo “malandro™ do rap, os que
achavam “pesado” e “violento” e uma minoria que estava atenta as letras e considerava o rap
uma musica rica em termos culturais e representacdo de tensdes sociais. Notou-se, com a
conclusdo dessa etapa da sequéncia, que os alunos conseguiram se expressar mais diante dos
temas. Todas as questdes foram formuladas para dar embasamento as etapas seguintes da

sequéncia, que exigiriam gradativamente, maior analise critica por parte dos alunos.

6.4.4 CONTEXTUALIZACAO: LEITURA CRITICA DA OBRA

Nessa fase da sequéncia houve apresentacdo fisica e um resumo da obra O cortigo, de
Aluisio Azevedo. No processo de letramento literario o foco nao se volta apenas para a obra,
mas para o contexto em que ela foi produzida. Com o cuidado de ndo transformar o texto

literario em pretexto para o ensino de periodos literarios, os objetivos foram os de estabelecer
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relacdo entre a obra que estava sendo trabalhada (Dez dias de corti¢o) e a obra que
serviu de base (O cortigo).

Delimitando o tema a ser trabalho, foi pensada uma aula interdisciplinar sobre os
problemas sociais do pais. Unindo-se aos conteudos de Ciéncias e Geografia, o intuito foi de
relacionar a leitura do livro ao determinismo e aos reflexos da globalizagio na atualidade. E
essa a fase que exige maior leitura critica por parte dos alunos e que mostra todo o
embasamento que as etapas anteriores ajudaram a construir.

A aula aconteceu na sala de video da escola, com a presenca das trés professoras
envolvidas. Algumas projegdes foram preparadas, a principio, com uma breve reflexao acerca
do capitalismo e de suas origens (explicados pela professora de Geografia), a professora pediu
que os alunos explicassem o que € o capitalismo, ap6s um certo siléncio os alunos comecaram
a ler o slide, e ela, percebendo que eles estdo apenas copiando tudo que estava escrito,
reformulou sua pergunta. As respostas aparecem a seguir, por meio de uma transcricao da
aula:

Professora de Geografia: Sobre o que leram tentem relacionar a leitura de
Dez dias de cortico.

Professora de Ciéncias: Mas... quem que € o personagem do livro que era
capitalista?

Aluno 1: Uai... o JOAO ROMAO!

Professora de Geografia: Por que ele era altamente capitalista?

Aluno 1: porque ele era pobre e fez o cortico ficou rico.

(..)

Professora de Geografia: Ele comegou como? Aluno 2: Ele tinha uma
empregada...

Professora de Geografia: Empregada... Ela era empregada? Varios alunos
juntos: ndo, ERA ESCRAVA!

Professora de literatura: Ontem eu perguntei que tipo de pessoas estavam no
Brasil em 1890 ¢ o (nome do aluno) respondeu: os escravos € o0s
portugueses. ((todos bateram palmas para o aluno)).

A professora deu continuagdo a sua aula, relacionando o livro O cortigo aos temas
capitalismo e globalizac¢do, fazendo com que os alunos voltassem a andlise a leitura das obras
literarias. A aula foi bastante interessante, pois as trés professoras interagiram com os alunos a
todo momento, mostrando a total integra¢do entre a historia do livro e o contexto social em
que foram escritos.

Durante a aula varios temas foram surgindo, os alunos foram relacionando as aulas de
geografia, exemplificando com personagens retiradas da obra de Azevedo. E interessante
notar que os adolescentes que, a principio, estavam calados e pareciam nao entender os
assuntos discutidos pela professora, tiveram muito mais facilidade de assimilar os contetidos

quando comegaram a fazer relagdo com as personagens da historia.
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Para exemplificar os temas, alguns trechos das duas obras foram selecionados para
exemplificar a exploracdo dos negros, as desigualdades sociais, mostrando sempre as
diferencas entre a obra escrita em 1890 e a obra contemporanea, de 2007. Interessante
mencionar que as professoras envolvidas tiveram o trabalho e interesse em ler as obras e
aceitaram prontamente a colaborar com o trabalho.

Passando a analise para o tema determinismo, fortemente presente na obra de
Azevedo, a professora de Ciéncias levou algumas explicagdes cientificas que mostram que o
meio pode influenciar o individuo, mas de forma alguma pode determinar a vida do ser
humano.

O momento culminante do debate acerca do determinismo foi quando a professora de
Geografia utilizou um trecho do hino nacional (deitado eternamente em berco espléndido)
para se referir ao brasileiro que aceita todo tipo de abuso politico, econdomico e social de
forma passiva e muitos alunos mostraram-se contra essa afirmagao e contra o determinismo
que essa afirmagdo representa, mesmo que o mundo tenha essa visdo sobre o brasileiro, nos

nio devemos aceita-la e toma-la como verdade.

Professora de Ciéncias: Como nos vamos sair desse pensamento de que
nasceu pobre vai morrer pobre?

Professora de Literatura: De que estamos eternamente deitados em ber¢o
esplendido?

Aluno 1: Quando as pessoas criarem vergonha na cara e comecarem a
estudar... tipo...

Professora de Ciéncias: Comegar a estudar... comegar a ler... (trocar as redes
sociais por coisas mais uteis, né?)

Professora de Geografia: Comegar a ver os noticiarios, ver o que esta
acontecendo na cidade.

Professora de Ciéncias: ai comecamos a ter uma visdo diferente da vida, para
comegarmos a mudar a nossa vida e ver que as coisas nao sao bem assim...
nasci assim... vou morrer assim...

Continuando o debate sobre o determinismo, levando os temas para a leitura da obra
Dez dias de cortigo, os alunos foram questionados sobre a mudanga de atitude de Sérgio. No
inicio da obra podia ser associado a atitudes deterministas, mas ele passa por uma mudanca
gradativa ao longo da obra, mostrando que essa visao determinista de mundo ndo aparece na
obra de Jaf.

Todas essas explicagdes aconteceram durante uma aula de cinquenta minutos. Nas
duas aulas do dia seguinte, para que os alunos ainda estivessem com o contetido da aula
anterior, foi passado o filme Quem quer ser um milionario. O longa conta a historia de um

garoto indiano, pobre, que esta prestes a ganhar o maior prémio de um programa de perguntas
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e respostas, mas € espancado por policiais (sob ordem do apresentador do programa) por nao
acreditarem que uma pessoa de origem humilde possa ter inteligéncia suficiente para chegar a
final de um programa que envolva tantos conhecimentos.

Durante a exibi¢ao do longa, o garoto explica aos policias como descobriu, vivendo, a
resposta para cada uma das perguntas que lhe foram feitas. E extremamente interessante
mostrar aos alunos, por meio desse filme, como os conhecimentos adquiridos tanto dentro
como fora da escola podem ser de extrema relevancia na vida em sociedade (usando, para tal
explicacdo, o conceito de letramento). O filme serviu de apoio para a etapa seguinte da

sequéncia, denominada segunda interpretacao.

6.4.5 SEGUNDA INTERPRETACAO E EXPANSAO

Para a penultima parte da sequéncia esperava-se que os alunos fossem capazes de se
posicionar criticamente ¢ de modo autobnomo, ou seja, sem auxilio direto do professor,

mostrando o que apreenderam ao longo de todas as atividades. A atividade pensada, que nao
pode ser totalmente desenvolvida4, consiste na produgdo de um evento cultural, em forma te

teatro, sarau, musical, entre outros. Os alunos seriam os produtores de seus proprios textos,
encenagdes ou poemas, retratando tudo que aprenderam com a leitura da obra Dez dias de

cortigo.

A partir das letras de rap apresentadas em aula anterior e de toda leitura feita durante o
desenvolvimento das aulas, os alunos criaram seus proprios poemas e cartazes (ANEXO F)
que foram apresentados em uma feira cultural dentro do ambiente escolar. Abaixo, dois

exemplos de poemas produzidos pelos alunos:

Sou um pobre menino,

seguindo o meu caminho

Ja roubei e ja matei,

mas agora busco o perddo

Na estrada da vida, me joguei no mundao,
fugindo das drogas, correndo da escuriddo

Hoje acordei com um pensamento
diferente. Vou voltar pra escola,
ser um menino decente

e sempre ficar de pé.

4 ~ T . . C .

A produgdo de um evento cultural em instituigdes de ensino exigem participagdo e apoio de outros
profissionais da escola, desta forma, tornou-se inviavel, uma vez que as atividades relacionadas as Olimpiadas
Rio 2016 comprometeram a produgdo de outros eventos.
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Chega!

Eu ndo quero mais guerra e briga.

Eu quero um mundo de paz e
disciplina, onde se possa passear em um
parque que ndo esteja destruido

Estou de cara com esse
povo que nunca viu escola
e nao sabe de nada

E quando eles matam, entao?
Nem pensam no amanha, irmao.
Eles ndo tem d6, nem amor no coragao.

Os poemas foram declamados durante o evento cultural, alguns alunos produziram
cones que serviram para sussurrar os textos para as pessoas que que estavam visitando a
€Xposicao.

A ultima atividade dessa parte da sequéncia foi composta por uma avaliagao bimestral,
em que foram observadas as capacidades dos alunos de exteriorizarem seus conhecimentos
acerca de tudo que viram ao longo das atividades. As questdes abordaram todos os temas
debatidos durante a aula interdisciplinar: determinismo, desigualdade social e capitalismo.

O principal objetivo, com aplicacdo das avalia¢des, foi perceber o grau de evolugao
dos alunos, pois, de acordo com Cosson (2006, p. 114): “ Na segunda interpretacdo e na
expansdo, os alunos devem necessariamente incorporar o que ja foi realizado antes”. De um
modo geral, as avaliagdes foram satisfatorias, a grande maioria da turma conseguiu
estabelecer as associacdes entre os conteidos abordados na aula interdisciplinar
(contextualizacdo da obra) e a leitura do livro literario.

O unico tema que teve menor grau de entendimento foi a questdo do determinismo, os
alunos nao conseguiram sustentar de modo consistente seus argumentos para estabelecer a
relacdo entre a explicagdo da aula e relacionar com as personagens, o que ja era, de certo
modo, esperado, uma vez que foi o tema mais complexo ao longo de toda a sequéncia. Dois
exemplos de avaliagdes encontram-se no ANEXO F.

Para a expansao, ultima etapa da sequéncia, devida longa extensao das outras etapas, o
objeto literario selecionado foi um poema de Manuel Bandeira. “O bicho” ¢ um texto curto,
porém, com interessante analise social e critica. Com o intuito de manter a mesma tematica,
mostrando aos alunos que ela pode aparecer em outros géneros literarios além do livro e por
ser de um dos mais importantes poetas do modernismo, reconhecido até os dias atuais, o

poema pareceu muito adequado a atividade.
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As palavras mais citadas foram pobreza, desigualdade e fome. As interpretagdes foram
bem semelhantes entre si € nenhum aluno chegou a fazer grandes ou profundas reflexdes
sobre os temas que poderiam surgir com a leitura do poema. Uma aluna citou o fato de
“sempre vermos isso” (o homem rebaixado a condi¢do animal), pois infelizmente ¢ uma
realidade, mostrando a desvalorizagdo das pessoas com pouca renda. Ao final da sequéncia
percebeu-se a participagdo e envolvimento dos alunos, mesmo se tratando de um tema até o
momento relativamente desconhecido dentro das obras literdrias as quais eles ja estavam

habituados.



104

CONSIDERACOES FINAIS

O término de um longo periodo de trabalho pode dar a sensagdo de etapa concluida,
porém, ao se fazer uma andlise de todo o caminho percorrido, se percebe que, mesmo tendo
todas as hipoteses sido confirmadas (ou descartadas) e todas as perguntas, respondidas, uma
lista de parénteses foi aberta e novos questionamentos surgiram. O fim, nessa perspectiva, ¢
sempre um constante recomeco.

Antonio Candido, grande pensador e critico literario, em sua obra O direito a
literatura resume, em algumas paginas, todo um periodo histérico acerca da apropriagdo da
literatura enquanto direito basico. O teodrico defende a necessidade que o ser humano tem de
se apropriar da literatura e que ela ndo pode ser vista como conteudo dispensadvel a vida em
sociedade.

Candido menciona que a literatura ¢ primordial a vida em sociedade, pois, para o poeta
(1988, p. 175): “Assim como ndo € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”. Vista de tal forma, a literatura seria,
ao mesmo tempo, evasdo, reinvencdo da realidade, como se o ser humano dependesse dela
para manter sua sanidade mental dentro da vida em sociedade, e por essa razdo, ela ¢ um
direito que ndo pode ser negado a ninguém.

Estudiosos tém se preocupado cada vez mais com a necessidade de se formar leitores e
com a valorizagdo do livro. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil mostra que o brasileiro
ainda 1€, porém, a maior parte dos entrevistados, em idade escolar ou ndo, 1€ por vontade
propria, escolhendo sempre o que ¢ mais difundido pelo mercado editorial, seja essa leitura
com ou sem qualidade.

O que se discute ndo ¢ a aboli¢ao da leitura por gosto ou prazer, mas sim a necessidade
de difusdo de uma leitura que ndo permanega apenas nos best-sellers, mas que possa
influenciar significativamente na formagao do ser humano. Sendo assim, a escola, que poderia
ser a principal institui¢do a auxiliar nessa mudanga, tem exercido um papel muito pequeno na
influéncia do gosto literario de seu publico.

Instaurado o questionamento sobre a falta de trabalho efetivo com a literatura no
ambiente escolar, ha que se repensar os modos como ela tem aparecido nas instituicoes de
ensino. Ao final dessa pesquisa percebe-se que o texto literario funciona basicamente do

seguinte modo para a escola: nos anos iniciais, como prazer estético; no ensino fundamental,
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como suporte para melhorar escrita, leitura e interpretacdo e no ensino médio, como
reafirmacao do estudo das caracteristicas do periodo literario.

Todos esses saberes sao muito relevantes para o aprendizado do aluno, mas, restringir
a literatura a apenas esses aspectos, ¢ extremamente prejudicial quando o foco ¢ uma
educacdo de qualidade. A literatura pode exercer todas essas fungdes, porém de modo
secundario, ndo como foco de trabalho.

Nesse cenario entraram os estudos acerca do letramento literario, que seria o uso do
texto literario como objeto de estudo em si, sem pretexto de ensino, de acordo com Cosson, ¢
necessario: “que o professor tome a literatura como uma experiéncia e ndo como um contetido
a ser avaliado (2006, p. 113).

Levando em consideracao todas as discussdes desenvolvidas ao longo dos capitulos de
fundamentagdo e na preméncia de repensar as praticas de trabalho com a literatura que tém
ocorrido na escola, o foco desta pesquisa foi criar atividades com o texto literario que estejam
em consonancia com os estudos atuais, a fim de que, de modo gradativo e continuo, os
profissionais da educag¢dao possam desenvolver um excelente trabalho em suas respectivas
salas de aula.

O objetivo foi desenvolver e aplicar uma sequéncia de atividades (baseada na proposta
de Cosson) que servisse de direcionamento para outros professores repensarem e modificarem
suas praticas educativas. Com a conclusdo do trabalho e analise dos resultados se torna nitida
a contribui¢do que os estudos sobre a literatura podem dar na sustentacdo do trabalho com o
livro de literatura.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da cidade de Uberaba. E
conhecido o discurso de que alunos, principalmente adolescentes, ndo leem, ndo gostam de ler
e dificilmente mudardo, mas os resultados, por meio de analise dos questionarios ou através
da leitura dos trabalhos escritos por eles mostram que essa realidade ¢ totalmente passivel de
mudanca.

Mesmo que de modo ainda timido e despretensioso, um avango pdde ser observado
com a aplicagdo das atividades baseadas em um livro de literatura. Nas turmas que fizeram
parte do trabalho de pesquisa pode ser percebida uma mudanga no trato com a literatura, que
aparece de modo cada vez mais constante e natural na vida dos alunos.

Evidente que o habito de leitura ¢ algo a ser trabalhado didria e incessantemente, pois
ele ndo se instala com a leitura de uma obra literaria, somente. A caminhada é, com toda
certeza, longa. O processo de mudanca permanece por certo tempo, as afirmagdes sao

reformuladas durante o percurso, mas persisténcia ¢ a palavra-chave.
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O programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) surge como um apoio ao
professor da educacdo bdsica, tdo desvalido em sua tarefa didria de influenciar e aprimorar de
modo significativo a educag¢do das criancas e jovens de seu pais. Espera-se que, com a
producdo de trabalhos como esses, € com o constante incentivo de instancias superiores, a
escola e a sala de aula se tornem palco de muitas transformagdes sociais, tendo o professor

sempre como mediador nesse processo.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE LEITURA

Identificagdo:
Sexo: ()M ()F
Idade: ( )entre 13 e 15 anos ( ) mais de 16 anos

Nas questdes a seguir, marque com um X sua resposta.

1. Vocé gosta de ler?

( )sim

( )nao

() as vezes

() depende do conteudo.

2. O que vocé costuma ler? (Caso seja necessario, marque mais de uma opgao)
) livros. De que tipo?

(

() revistas. Quais?
() jornal. Qual?
(
(

) gibis
) outros. Quais?

3. Vocé entende o que 1&?

() sim () ndo
() asvezes

4. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

() ficar no inicio

() parar na metade

() ir até o final

() so olhar a capa e as figuras

5. Vocé possui livros em casa? () sim
( )ndo

6. Se sim, quantos, aproximadamente?
() menos de 5 livros

( )entre 6 ¢ 10 livros

() mais de 10 livros

7. Se ndo, por qué?

) falta de interesse

) falta de condigdes financeiras
) outros. Qual?

A~ N AN

8. Vocé tem internet em casa?

( )sim

110
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( ) ndo
9. Vocé possui computador, tablet, notebook ou celular com acesso a internet?

() sim, todos;

() apenas computador;

() apenas tablet;

() apenas notebook;

() apenas celular;

() ndo tenho nenhum dos equipamentos citados;
() outros. Qual?

10. Caso vocé tenha respondido sim para alguns dos equipamentos eletronicos citados acima,
responda: Em algum deles vocé possui algum tipo de programa ou aplicativo voltado a leitura de
livros?

11. Se ndo, por qué?

() ndo consigo baixar aplicativos ou instalar programas;

() avelocidade da minha internet ndo permite baixar aplicativos ou instalar programas;
() ndo tenho interesse;

() outros. Qual?

12. Vocé tem habito de ir a biblioteca de sua escola?
() sim

() ndo
() as vezes. Com que frequéncia?

13. Vocé frequenta as bibliotecas publicas de sua cidade?

( )sim
( )ndo
() as vezes. Com que frequéncia?

14. Vocé procura um livro para ler:
) por iniciativa propria

) por indicac¢ao do professor

) por indicagdo de um amigo

) pelo titulo ou nome do livro

) pela capa e figuras

) quando ganha de presente

) quando o vé na biblioteca

) outro jeito:

(
(
(
(
(
(
(
(

15. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
( ) brincar

() assistir TV

() ler

() trabalhar

() praticar esporte

() descansar
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() fazer uso de internet
() outra coisa:

As perguntas a seguir sdo abertas e vocé devera escrever sua resposta.

16. Vocé acha que ler ¢ importante? Por qué? Resposta:

17. Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué? Resposta:

18. Cite assuntos ou temas sobre os quais voc€ gosta ou gostaria de ler: Resposta:
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE A OBRA DEZ DIAS DE CORTICO

01. Qual foi o tempo gasto para a leitura do livro?

02. Como vocé se sentiu ao ler um livro como contetido obrigatorio para a aula de Lingua
Portuguesa?

03. A leitura foi interessante? Ou a leitura aconteceu apenas por obrigacao?

04. Caso esse livro ndo tivesse sido entregue pela professora em sala de aula e vocé o visse na
estante de uma biblioteca, vocé se interessaria pela historia? Teria vontade de ler? Por qué?

05. A leitura foi facil ou vocé teve problemas para entender a historia? Quais dificuldades?
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APENDICE C - MODELO DE PROJETO A SER DESENVOLVIDO NA ESCOLA

Projeto: Vivendo as margens: conhecendo nossa comunidade e

“corticos” da atualidade’
I- Identificacao

Projeto: Vivendo as margens: conhecendo nossa comunidade e “cortigos™ da atualidade
Periodo de duracio do projeto: a ser definido pelos professores responsaveis
Responsaveis pela execu¢ao: nome dos professores

Publico-alvo: Alunos dos 8°s anos do ensino fundamental da escola X.

1I- Justificativa:

O presente projeto surgiu de uma pesquisa desenvolvida pela prof* Camila Souza dos
Santos no Programa de pos-graduagdo (Mestrado Profissional em Letras- Profletras).
Tomando por base o processo de letramento literario, que se d4 a medida que a literatura
deixa de ser mero conteudo de sala de aula e passa a integrar a vida do aluno e ndo s6 aparecer

diante dele como outro conteudo obrigatorio da escola. De acordo com Cosson (2014, p. 49):

Sendo menos lingua, no sentido de um sistema gramatical
determinado, e mais linguagem, compreendida como a competéncia
de fazer o mundo com palavras, a literatura nao tem outro limite que a
propria capacidade humana de significar. (COSSON, 2014, p. 49)

O projeto visa superar a leitura rasa e superficial, que geralmente ocorre nas aulas
destinadas ao ensino literdrio, e fazer com que o aluno aprofunde seus conhecimentos,
fazendo-se sujeito autor desse processo de aprendizagem. O texto literario poderia despertar
nesse aluno interesse tanto pela obra em si e também para esse mundo novo que ela abre
diante dos seus olhos.

Por essa razdo, a escolha do livro e das obras literarias a serem trabalhadas em

determinada turma ou escola dependem bastante do publico alvo dessa literatura. Podemos

5 . . A L . . . . i

Note-se que esse projeto situa-se no ambito, no interior do projeto maior, que visa processos de Letramento literario através
da obra Dez dias de corti¢o. Visou-se aqui mostrar aos alunos como os saberes podem dialogar, ajudando a desconstruir
barreiras artificiais que se constroem, separando-os.
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entender que para que ela comece a despertar o interesse dos alunos, a principio pode ser
relevante que ela represente algo que eles ja conhecam ou vivenciem em sua relacdo com o

mundo. Ainda de acordo com Cosson (2014, p. 47):

o texto a ser lido precisa ser motivador do leitor e essa motivacdo passa
necessariamente pela sua historia de vida, a sua historia de leitor. Na escola,
a indicagdo de textos literarios, por exemplo, tem apresentado dilemas
aparentemente intransponiveis justamente porque ignora esse aspecto.
(COSSON, 2014, p. 47)

O livro Dez dias de cortico, releitura da obra naturalista de Aluisio Azevedo O cortico,
traz como tematica principal a precariedade de vida no que podemos chamar de “corticos
atuais”, esses espacos podem ser encontrados em favelas ou até mesmo nas moradias
populares em que ndo ha sequer saneamento basico. No livro, um jornalista de classe média
alta e seu filho, tipico “carioca mauricinho” passam dez dias em um prédio composto por
cerca de 800 (como mencionado no livro) apartamentos em que as condi¢des de vida sdo
extremamente precarias.

Na obra encontramos temas como mé condicdo de moradia, falta de saneamento
basico, desigualdade social, preconceito de ordem econdmica e social, entre outros. As
questdes abordadas estdo fortemente presentes na realidade dos alunos que sdo alvo deste
projeto, e, usar tematicas que ja fazem parte da vida desses estudantes, pode proporcionar
maior interesse nas atividades escolares.

Uma das grandes finalidades do projeto ¢ mostrar que a literatura ¢ uma forma de
expressao da arte, que ela ¢ um direito do cidaddo, ela teria para nds a fungdo de ser, ao
mesmo tempo, prazer ¢ conhecimento. Ensind-la ndo ¢ apenas mostrar ao aluno que ¢ legal (a
literatura enquanto mera fruicdo) e sim mostrar que ndo ha sociedade sem cultura e que um
dos fortes meios de participagdo nessa cultura ¢ a literatura.

Sendo o desdobramento de um trabalho maior desenvolvido como dissertagdo de
mestrado sobre a importancia do letramento literario, o presente projeto visa desenvolver uma
atividade interdisciplinar entre os conteudos: portugués, geografia e ciéncias, baseada, a

principio, na leitura de um livro literario nas aulas de lingua portuguesa.

III- Objetivos

Geral: Desenvolver um trabalho interdisciplinar entre os contetidos de Lingua Portuguesa,

Geografia e Ciéncias baseado na leitura do livro Dez dias de cortigo.
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Especificos:

Fazer um paralelo entre os livros Dez dias de cortico e O cortico no que se refere a
discussdo dos problemas sociais que afetam a populacdo brasileira hd mais de um
século;

Relacionar a leitura do livro aos conteudos de ciéncias sobre determinismo (as teorias do
determinismo, fortemente presentes na obra de Aluisio O cortico e problematizadas pelo
livro atual Dez dias de cortico e indagar se ainda existem e vigoram). Em caso

afirmativo, indagar por que as teses deterministas ainda tém forga;

Fazer uma relagdo com as aulas de geografia sobre os reflexos da globalizagdo na
atualidade (as moradias coletivas, a ma condicdo de vida da populacdo pobre, temas
presentes no livro Dez dias de cortico);

Fazer integracdo entre a leitura da obra Dez dias de corti¢o e as produgdes nacionais
musicais (rap e funk) que versem sobre o conteudo abordado na obra (as desigualdades
sociais);

Pedir para os alunos produ¢des musicais e/ou poemas baseados em um dos temas

abordados (desigualdade social, violéncia, preconceito);

Propor a apresenta¢do das musicas e poemas produzidos pelos alunos durante o sarau

que ocorrera na escola.

IV- Recursos materiais:

Datashow para aulas interdisciplinares sobre os contetidos mencionados;

V- Recursos humanos:

Debates e discussoes sobre os livros Dez dias de cortico e O cortico, as teorias do
determinismo e sobre os reflexos da globalizagdo, com base no tema desigualdade social

e ma condi¢ao de vida nos grandes centros urbanos e suas periferias;

Aulas de leitura e interpretagao de musicas nacionais que versem sobre a tematica social

abordada nos livros;

VI- Desenvolvimento e metodologia

Para principiar a explanacdo sobre as partes do projeto cabe mencionar a importancia do

trabalho interdisciplinar. De acordo com Bonatto (2012, p. 4 ¢ 5):

A interdisciplinaridade serve como um principal complemento no
conhecimento escolar transmitido como uma nova dindmica na metodologia
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aplicada. Esse conceito fica mais claro quando se considera realmente que
todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos que pode ser de questionamento, de confirmagdo e de
aplicacdo.

O conceito de trabalho interdisciplinar aqui abordado leva em conta o fato de todas as
disciplinas possuirem, em maior ou menor grau, relacdo entre si, sendo, quase sempre, uma
disciplina essencial ao bom entendimento da outra. Levando em conta a afirmagdo do autor
sobre o didlogo que ocorre entre as varias disciplinas do curriculo escolar, parece-nos muito
relevante desenvolver um trabalho que considere como intervencdo positiva outras disciplinas
que possam dar maior embasamento teorico as discussdes que foram iniciadas nas aulas de
Lingua Portuguesa sobre os temas das obras Dez dias de cortigo e O cortigo.

Inicialmente, nas aulas de Lingua Portuguesa serdo feitas discussdes sobre os temas
oriundos da leitura do livro Dez dias de corti¢o relacionando-o, sempre, a obra O corti¢o de
Aluisio.

Como aprofundamento do tema desigualdade social, as professoras de lingua portuguesa
irdo ministrar aulas de leitura e interpretacdo, que, além de contribuir para a proficiéncia em
leitura, necessaria ao bom desempenho dos alunos nas avaliagdes internas, trardo como foco a
andlise de musicas nacionais (rap, que estd muito proximo ao cotidiano desses alunos),
relacionando as letras as tematicas desenvolvidas pelo livro.

Apo6s discussdo, os alunos deverao dividir-se em pequenos grupos que fardo pesquisas
sobre musicas de “rappers” que tenham letras também relacionadas ao tema do livro (a
abordagem de questdes sociais que aparece em muitas musicas desses géneros), para que
sirvam de base para que eles produzam, com orientacao das professoras, suas proprias musicas.

Terminada essa etapa do projeto, entrando na proposta de trabalho interdisciplinar, as
professoras de lingua portuguesa, juntamente com as professoras de Ciéncias e Geografia
ministrardo algumas aulas relacionando a leitura do livro aos temas determinismo (ciéncias) e
os reflexos da globalizagdo (geografia), todos esses contetidos serdo associados ao tema
desigualdade social e também servirdo como desencadeamento para a apresentacdo cultural,
que se dara em forma de sarau promovido pela auxiliar de biblioteca.

E interessante mencionar que os temas abordados pelos livros de literatura estdo
intrinsecamente associados ao conteudo das aulas de ciéncia e geografia, o que pode facilitar
muito o processo de aprendizagem dos alunos, que poderdo conectar os diversos contetidos
que aprendem na escola e fazer conexdes, percebendo que o ensino ndo ¢ fragmentado e que
cada matéria faz parte de um todo maior chamado vida em sociedade, que ultrapassa os muros

da escola.
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VII- Avaliacao:

A avaliagdo serd qualitativa e quantitativa. Durante o processo de discussdo do livro e
proposi¢ao dos trabalhos, os alunos serdo avaliados de acordo com a participagao,
envolvimento, percepcao de leitura e analise critica da obra.

Para confec¢do dos trabalhos serdo atribuidas notas de trabalho, retiradas dos pontos
distribuidos ao longo do bimestre, a divisdo de notas poderd ocorrer de modo diferente para
cada uma das disciplinas mencionadas no projeto, de acordo com as necessidades das

professoras responsaveis pela execugao.

VIII- Culminincia:

A culminancia do projeto se dara em forma de apresentacdes das musicas e também de
poemas que os alunos produzirdo em sala de aula. A apresentagdo ocorrerd em um evento
proposto pela auxiliar de biblioteca. O evento ocorrerd nas dependéncias da escola e tem
como alvo todos os alunos do periodo matutino que estejam nos anos finais do ensino

fundamental.

IX- Cronograma:

Tempo para execuc¢io Atividade a ser desenvolvida

Aulas sobre o livro Dez dias de cortico,
discussao sobre os temas do livro e aulas de
leitura e interpretacdo sobre os temas
mencionados do projeto.

Duas semanas

Fechamento das atividades sobre o livro e
aulas interdisciplinares, relacionando o tema
da obra a desigualdade social, violéncia,
preconceito racial.

Trés ou quatro aulas de cinquenta minutos
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Duas semanas Tempo destinado a edicdo das musicas,
poemas e preparagdo das apresentagdes.

Duas aulas de cinquenta minutos Culminancia do projeto: apresentacdo dos
resultados no Sarau promovido pela
biblioteca.

Referéncias:

AZEVEDO, A. O cortico. Editora Atica. 25 ed. 1992.

BONATTO, A. et al. Interdisciplinaridade no ambiente escolar. IX ANPED SUL. 2012.
Disponivel em<
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/2414/501>
acesso julho 2015.

COSSON, Rildo. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
JAF, Ivan. Dez dias de cortico. Ilustracdes Rogério Soud. 2% ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.
KLEIMAN, Angela B. Preciso “ensinar” o letramento? Cefiel/IEL/UNICAMP, 2005.

SOUZA, A.L.S. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, misica, dan¢a: HIP-HOP.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.
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ANEXOS
ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - Uberaba-
MG Comité de Etica em Pesquisa- CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE PARA
PARTICIPACAO DE ADOLESCENTES COMO SUJEITOS DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Corticos: Modos de ler e de habitar

TERMO DE ESCLARECIMENTO

O(A) adolescente sob sua responsabilidade estd sendo convidado(a) a participar do estudo

intitulado:

“Corticos: Modos de ler e de habitar” desenvolvido no curso de Mestrado Profissional
da UFTM - Profletras, porque também ha participagdo de um professor de Lingua
Portuguesa envolvido nas atividades desenvolvidas pelo PROFLETRAS-UFTM na sua
escola. Os avangos na area das ciéncias ocorrem através de estudos como este, por isso a sua
participacdo ¢ importante. O objetivo deste estudo ¢ coletar dados (por meio de entrevistas,
aplicacdo de questionarios, producao de textos dos alunos) para o estudo cientifico sobre a
importancia da literatura na educagdo basica. Nao sera feito nenhum procedimento que traga

qualquer constrangimento ou risco de exposi¢ao do (a) adolescente.

Vocé e o (a) adolescente sob sua responsabilidade poderdao obter todas as informagdes que
quiserem e poderdo ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento. Pela sua participacao no estudo, vocé€ nao recebera qualquer valor em dinheiro, mas
tera a garantia de que todas as despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo serdo de
sua responsabilidade. Seu nome ou o nome do (a) adolescente ndo aparecerdo em qualquer
momento do estudo, pois ele (a) serd identificado (a) com um numero, letra o qualquer outro

codigo.
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Is\
URENIVI

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - Uberaba-
MG Comité de Etica em Pesquisa- CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: Cortigos: Modos de ler e de habitar.

Eu, , nome do

voluntdrio), 1i e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual
procedimento ao qual o(a) adolescente sob minha responsabilidade sera submetido(a). A explicagdo
que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e o(a) adolescente sob minha
responsabilidade somos livres para interromper a participagao dele (ou dela) na pesquisa a qualquer
momento, sem justificar a decisdo tomada. Sei que o nome do(a) adolescente ndo sera divulgado, que
ndo teremos despesas e ndo receberemos dinheiro por participar do estudo. Eu concordo com a
participagdo do (a) adolescente no estudo, desde que ele(a) também concorde. Por isso assino este

Termo de Consentimento.

Uberaba, ............. [ e Joveeeeeennnn
Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal Documento de Identidade
Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador orientador

Telefone de contato dos pesquisadores:
(34) 98805-6117— Prof* Camila Souza dos Santos (pesquisadora)
(34) 999693362 — Prof’. Dr. Bruno Curcino Mota (pesquisador/ orientador)

Em caso de divida em relagdo a esse documento, vocé pode entrar em contato com o Comité Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone 3318-5854.
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ANEXO B - AUTORIZACAO DA ESCOLA

(@ =1V

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 - Uberaba(MG)
Telefone: (0**34) 3318-5776 - E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

AUTORIZACAO

Eu, , abaixo assinado, responsavel pela

Escola Municipal Arthur de Mello Teixeira, autorizo a realizacdo do estudo Corticos: modos
de ler e de habitar a ser conduzido pela pesquisadora e professora Camila Souza dos Santos,
pertencente ao quadro de funcionarios efetivos desta instituicdo. Fui informada pela
responsavel do estudo sobre as caracteristicas € os objetivos da pesquisa, bem como das
atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento. Declaro ainda ter lido e
concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituigdo proponente, conhecer e
cumprir as Resolugdes FEticas Brasileiras. Esta instituicdo estd ciente de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Uberaba, de maio de 2016.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO C - EXEMPLO DE ATIVIDADE (PRIMEIRA INTERPRETACAO
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ANEXO D - EXEMPLO DE ATIVIDADE (PRIMEIRA
INTERPRETACAO)
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ANEXO E - EXEMPLO DE ATIVIDADE (PRIMEIRA
INTERPRETACAO)




126

ANEXO F - CARTAZES DA FEIRA CULTURAL (SEGUNDA
INTERPRETACAO)
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ANEXO G - EXEMPLOS DE PROVA (SEGUNDA INTERPRETACAO)







DZ.(3.0) De asordo-com o_determinismo, o homens & condicionada por forgas que determinam suas atitdes.
Por 1550, 1o livio O Cortico, a condiia das personagens resulta de trés aspectos: & hereditarizdade (que explica
d tendBneta, o5 caracteres @ as patologias dos individuos): o ambiente e g o ndividuo vive {o homem coma
produte do meio) & o momente historico (neste caso o cendrio mundial: capitalistg & a evolugio cientifica
advinda do continente curopew),

Dhe acordo com o que estudamos sobre ss abras O cortign & Diew dias de corticn, perosbe-ge que hé wma
visao determinista que vigorava na época em que Aluisio Azeveds construiy sua obss () cortigo, LA%). Jaf,

por sua vez, constrol uma releitora (Dez dias de cortico, 2007) que ndo defende esta teoria Dadas essas
informasies; responda;

P Eaplique como esse determinismo acontecia na ol O Cortign, para isso utilize 0s personagens fodo
Romdo ¢ Berloleza coma exempli,
# Comprove, com passagens retiradas do liveo, por gue podemos dizer que o determinismo nfio &

defendide na abra Dez dias de cartich, para isso wtilize 05 personagens Strgio, Eduardo ¢ Ana como
exempla,
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03. (2,07 Sérgio era o filhe muts velho de Eduardo, um paroto considerads “mavricinhe & mimada’ Parém,
40 longo da obra podemos perceber uma mudanga nas atimdes do garots. Responda:

® Como ele erano inicio da histiria?
¥ En que momento comesa sia mudanga’
= Ag final da leiturs, quie difersigas notimos nas atitides do garoto?

02, (2,07 Faca um paralelo entre a3 duas obrms estudadas e eecreva, som suas palavras, como o8 tomas
exploracio humang @ preconcetto sosial @ racial sio abordados.

LG Xges N Ao x5 rnous sy
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GRAFICOS

Respostas as perguntas do questionario sobre leitura, aplicado aos alunos do oitavo ano do
ensino fundamental.

1.Vocégostadeler?

= sim
= ndo
= 3s vezes

= depende do contetido

2.0 que vocé costumaler?

= livros
= revistas
= jornal

= gibis




3. Vocé entende o que |€?

= 3svezes

4. Ao lerum livro, uma revista, ou um texto, vocé
costuma:

= ficar no inicio
= parar na metade
= ir até o final

= s6 olhar capa e figuras

135
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5. Vocé possuilivros em casa?

®sim

mnio |

6. Se sim, quantos, aproximadamente?

: ‘ o de 5
: mentre6e 10
= mais de 10
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7.Sendo, por qué?

= falta de interesse
» falta de condigdes financeiras

B putros

<~

8.Vocéteminternetem casa?
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9. Vocé possui computador, tablet, notebook ou
celularcomacesso a internet?

= sim, todos

= apenas computador

= apenas tablet

= apenas notebook

= apenas celular

= nenhum dos equipamentos

= outros

10. Em alguns dos equipamentos citados na questao
anterior vocé possui aplicativos voltados a leitura de
livros?

= sim
= ndo

= ndo responderam
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11.Sendo, porqué?

= ndo consigo baixar
= baixa velocidade da internet |

» ndo tenho interesse

12.Vocétem habitodeir a bibliotecade sua escola?

= sim
® ndo

" 3s vezes |




13. Vocé frequenta as bibliotecas publicas de sua
cidade?

®sim
® ndo

= as vezes

14.Voceé procura um livro paraler:

= por iniciativa prépria

= por indicacdo do professor
w por indicagdo de um amigo
= pelo titulo do livro

= pela capa e figuras

= quando ganha de presente
= quando o vé na biblioteca

= outros

140



141

15. Nassuas horas de folga o que vocé mais faz é:

16.Vocé achaqueler é importante? Porqué?

= brincar

® assistir TV

" ler

© praticar esporte

= descansar

= fazer uso da internet

= outros

= |er é importante para escrever e
interpretar melhor os textos

® |er é importante para o
aprendizado

= ler é importante para estimular a
imaginacdo e conhecer o mundo
sem sair do lugar

= ler é divertido

= |er ajuda a perder a timidez

= ler ndo é importante




17.Que livrovocé mais gostou de ter lido até hoje?

= A culpa é das estrelas

= Gibis da turma da Mdnica

= Harry Potter e a pedra filosofal
= As crbnicas de Narnia

m O didrio de um banana 2

= Balas e beijos

= A casa das orquideas

® Frankenstein

= Cacador de dragdes

= God of war

m Cavalo de Guerra

= revista de esportes

= Jodo e |Maria

= Amanhecer

= O menino do pijama listrado
= ndo lembro

= nenhum

18. Cite assuntos ou temassobre 0s quais voceé gosta
ou gostariade ler.

® Romance

= suspense

= acdo/ aventura
» comédia

» ficcdo cientifica

» carros e futebol

® vida de pessoas famosas
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Respostas as perguntas do questionario sobre a leitura da obra Dez dias de cortico, aplicado
aos alunos do oitavo ano do ensino fundamental.

Numero de alunos que responderam: 24

1. Qual foi o tempo gasto para a leiturado livro?

= menos de 1semana
= entre 1 e 2semanas
" mais de 3 semanas

" somente os trés dias em que
foram lidos trechos na sala de
aula

" n3do leu o livro inteiro

" ndo leu nenhuma parte do livro

2. Como voceé se sentiuao ler um livro como
contelddo obrigatodrio para a aulade Lingua
Portuguesa?

= normal

= foilegal, bom

= apesar de obrigatério, foi divertido
= aprendeu muitas coisas

® como um contelido obrigatério,

nao gostou

= gostou da leitura feita em sala,
porque ndo leu em casa

® n3o soube explicar

® ficou imaginando como seria um

cortico




3. A leitura foi interessante ou aconteceu apenas por

4

obrigacdo?

= foiinteressante

" interessante em alguns momentos e
em outros nao

" s acompanhou a leitura na sala,
sem se interessar

" apenas por obrigacdo

" foiinteressante, mas se ndo fosse
obrigatdrio nao iria ler

4. Caso este livronao tivesse sido entregue pela
professora e vocé o visse na estante de uma biblioteca,
VOCeé se interessaria pela historia? Teria vontade de
ler? Por qué?

= ndo porque ndo gosto de ler

" ndo porque gosto de outro tipo de leitura
" sim porque gosta muito de ler

" sim porque gostou do titulo

" sempre quis ler este livro

= 56 se fosse o Unico livro da biblioteca

" ndo porque parecia chato

" talvez, s se ndo estivesse lendo nada

" depois que achou interessante a leitura,
imagina que pegaria na estante
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5. A leitura foi facil ou vocé teve problemas para
entendera histéria? Quais dificuldades?

= facil

® dificuldade com o vocabuldrio

» foi facil, exceto nas passagens em
que o livro O Cortico era citado

= foi dificil

= teve dificuldade para entender

® ndo acabou de ler




