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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma proposta interventiva de leitura literaria a partir de textos indigenas
para alunos de nono ano do Ensino Fundamental, tendo como norte a BNCC (2018). A pesquisa
parte da necessidade de ampliar o letramento literario de jovens da educacao basica com vistas
a formacdo de leitores proficientes. Para isso, foram formuladas sequéncias didaticas de leitura
literaria com trés contos indigenas, presentes na obra N6s: uma antologia de literatura indigena,
de Negro (2019), de acordo com as metodologias da sequéncia basica do letramento literario e
do circulo de leitura estruturado, propostos por Cosson (2020; 2021) e as dimensdes ensinaveis,
de Diogo (2020). Esperou-se, com a proposta de leitura desses contos, formar leitores mais
conscientes e criticos diante da realidade em que estdo inseridos, trabalhar o respeito frente a
diversidade e contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos e de preconceitos ligados as
diferengas étnico-raciais. As discussfes estdo embasadas em estudos dos seguintes autores:
Solé (1998), Kleiman (2010), Diogo (2020) e Cosson (2020, 2021) no que se refere a
metodologia e a estratégias de leitura; e Thiél (2012), Gratina (2013) e Danner (2020), no que
se refere a literatura indigena. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa
e de caréater propositivo, conforme a resolucao n® 003/2021. Os dados analisados por meio dos
questionarios aplicados a professores de Lingua Portuguesa e aos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental demonstram que o trabalho de leitura com o texto literario indigena contribui para
0 desenvolvimento literario e humano, assim como para a discussdo e amadurecimento das

questdes pertinentes as relacdes étnico-raciais.

Palavras-chave: sequéncia basica; circulos de leitura; literatura indigena; letramento literario.



RESUMEN

Esta investigacion presenta una propuesta de intervencion para la lectura literaria a través de la
literatura indigena con estudiantes de 9° afio de educacién primaria, con base en la BNCC
(2018). La investigacion parte de la necesidad de desarrollar la alfabetizacion literaria de los
jévenes de la educacion basica con miras a formar lectores criticos. Para eso, se formularon
secuencias didacticas de lectura literaria con cuentos indigenas, presentes en la obra Nos: una
antologia de literatura indigena, de Negro (2019), de acuerdo con las metodologias de la
secuencia bésica de alfabetizacion literaria y el circulo estructurado de lectura, propuesto por
Cosson (2020; 2021) y las dimensiones ensefiables, de Diogo (2020). Se espera, con la lectura
de estas historias, formar lectores mas conscientes y criticos de la realidad que viven, trabajar
por el respeto a la diversidad y contribuir a la deconstruccion de estereotipos y de prejuicios
vinculados a las diferencias étnico-raciales. Las discusiones se basan en estudios de los
siguientes autores: Solé (1998), Kleiman (2010), Diogo (2020) e Cosson (2020, 2021) en cuanto
a metodologia y estrategias de lectura, y Thiél (2012), Gratna (2013) e Danner (2020), en
cuanto a referencias a la literatura indigena. Se trata de una investigacion bibliografica con
enfoque cualitativo, debido a la resolucién n® 003/2021. Los datos analizados a través de
cuestionarios aplicados a profesores y estudiantes de lengua portuguesa del 9° afio de la
Ensefianza Primaria demuestran que el trabajo de lectura con textos literarios indigenas
contribuye al desarrollo literario y humano, asi como a la discusion y maduracién de cuestiones

pertinentes a las relaciones étnico-raciales.

Palabras clave: secuencia bésica; circulos de lectura; literatura indigena; alfabetizacion

literaria.
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1 INTRODUCAO

E imensuravel a importancia da leitura e da escrita na sociedade atual, visto que
esses processos perpassam todos 0s meios de comunicacgdo existentes. Na escola, ndo menos
diferente, essas praticas sdo imprescindiveis, porém, as vezes, tomam uma forma pouco
produtiva com modelos tradicionais de aprendizagem em que o professor ainda se afigura como
0 detentor Unico de conhecimento e responsavel pela sua transmissao unilateral aos alunos.
Com as tecnologias em evolucdo, as formas pelas quais as pessoas se comunicam mudam
rapidamente, logo a maneira como devemos abordar os variados letramentos, como o literéario,
digital, cientifico, também devem passar por algumas reflexdes.

Assim, como a sociedade e 0s meios de comunica¢do mudam, 0 processo de ensino-
aprendizagem também precisa ser adaptado. Logo, a leitura, para além da decodificacao, deve
estar presente em todo o &mbito escolar e para além da disciplina de Lingua Portuguesa. Por
iSs0, a leitura nos parece o centro de toda atividade, quer na escola quer fora dela; o ensino da
leitura tem sido considerado como uma das principais funcdes da escola desde os niveis mais
elementares da escolarizacdo. Na escola, especialmente, dependemos da leitura a todo instante,
para tudo, em qualquer disciplina. Eis uma das razfes por que devemos cuidar da leitura com
toda dedicacdo e todo cuidado que ela merece (Moura, 2016, p. 109).

Alinhada a varios motivos que atravessam a educacao publica, essa pratica pouco
produtiva acaba se refletindo nos baixos indices de desempenho nas avaliagdes externas que
comprova que parte dos alunos tem problemas com relacéo a leitura e a escrita. A Organizacgédo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) langou, em 2000, o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) que avalia se alunos de 15 anos de idade,
proximos ao final da educacéo bésica, adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para
essa etapa de formacéo. De acordo com o INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, os testes exploram a capacidade dos estudantes de resolver
problemas complexos, pensar criticamente e se comunicar de forma eficaz. Infelizmente, o
Brasil ndo se destaca positivamente quando o assunto € leitura. Além do PISA, o que também
confirma os baixos indices do rendimento em leitura é a Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar, denominada PROVA BRASIL, tem como objetivo, de acordo com o INEP, produzir
informacdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa com énfase na leitura.

A escola, em sua esséncia, possui a funcdo primordial de garantir a democratizagao

social e cultural através de diversos saberes, inclusive o linguistico, para o absoluto exercicio
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da cidadania. Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.23), doravante PCN, “essa
responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento® das comunidades em
que vivem os alunos.” E através da linguagem que o homem se comunica e tem acesso a
informacdo, e o “pleno dominio da lingua tem estreita relacdo com a efetiva participacédo
social.” Além disso, a linguagem expressa e defende pontos de vista, visGes de mundo e produz
conhecimentos necessario para a vida em sociedade.

Sob essa Otica, 0 espaco escolar deve levar em consideracao os diferentes niveis de
conhecimentos prévios que os alunos possuem e para que ocorra a sua ampliacdo, é necessario
que os discentes, ao longo dos anos da educacao basica, sejam capazes de produzir e interpretar
diversos géneros textuais que circulam no meio social. O ambiente escolar precisa, entéo, ser
dindmico, consciente de que cada realidade fisica e social dos alunos é unica e deve possibilitar
a construcdo de novos modos de compreender o mundo.

A escola utiliza inicialmente o que o PCN (1998) intitula de sequenciacdo aditiva:
ensina-se a letra, a juntar as silabas, formar palavras, depois frases e, por fim, textos. Esse
método ocorre de modo semelhante a um dos modelos de leitura de Solé (1998, p.23), o buttom
up, em que o leitor processa seus elementos componentes, “comecando pelas letras,
continuando com as palavras, frases, em um processo ascendente, sequencial e hierarquico que
leva a compreensdo do texto”. Decifrar um texto ¢ apenas um dos aspectos da leitura, mas a
leitura envolve outras ac¢des, desde a escolha do livro, a antecipacdo de ideias a partir da capa,
do titulo, a troca de ideias sobre o que se leu dando as diversas impressdes, a releitura do texto,
quando se marca passagens importantes, dentre outras agoes.

Apenas 0 processo ascendente ndo se sustenta com relacéo a leitura literaria, pois a
leitura literaria exige mais acGes dos leitores e, infelizmente, ainda se espera que os alunos
leiam vérias obras ao longo dos bimestres, trazendo um carater unificado de qualificacdo e
quantificacdo sobre o tipo de leitor esperado, com uma ficha de leitura a ser respondida ao final
de cada periodo, instrumento estanque sem grandes interpretacfes que se aprofundem a
tematica, muitas vezes utilizando além de interpretacdes rasas, questdes envolvendo analise
linguistica. Sdo obras quase sempre candnicas, de autores homens, brancos, de séculos
passados, com uma linguagem que dificilmente os alunos teriam acesso se ndo fosse pela
leitura. Aquele aluno que ndo tem a rotina de leitura, a ndo ser o béasico de dentro de uma sala

de aula, dificilmente conseguira se sentir atraido por essa leitura classica.

1 “Letramento, aqui, é entendido como produto de participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbélico e tecnologia. S&o préticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que
as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever.” (PCN, 1998. p. 23)
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As aulas de Literatura, muitas vezes, sdo resumidas as aulas de interpretacéo textual
e como suportes para 0 ensino de gramatica, no Ensino Fundamental, e de historiografia
literaria, no Ensino Médio. E necessario que o trabalho pleno com a Literatura seja feito
regularmente pois, quando utilizado de uma maneira descontextualizada, o texto literario pouco
contribui para a formagéo de leitores proficientes.

Diante disso, 0 objetivo dessa pesquisa € ampliar a proficiéncia leitora dos alunos
nos anos finais do EF, através de propostas de leitura de textos literarios indigenas, a luz de
Rildo Cosson, no que se refere as metodologias de letramento literario e circulo de leitura, bem
como, os estudos de Sarah Diogo, sobre as dimensBes ensinaveis no texto literério e as
estratégias de leitura de Solé (1998) e Kleiman (2010).

Entre os objetivos especificos, estdo: reconhecer a importancia das narrativas para
a aprendizagem de saberes relativos a identidade, cultura, e educacdo indigena como
instrumento para a desmitificacdo dos estereotipos que tanto desqualificam esses povos e suas
producdes artisticas e elaborar uma proposta de leitura com textos literarios indigenas voltada
para alunos nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para alcancar os objetivos, elaboramos a proposta a partir do letramento literario
que € um tipo de letramento capaz de conduzir ao dominio da palavra por si mesma, consiste
em trazer a literatura, ndo somente como disciplina, mas com sentido de humanizar o leitor.
Além de ler o texto literario, nesse tipo de letramento, o leitor passa por um “processo de
apropriacdo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (COSSON, 2021). A partir
dessa construcdo de sentidos, os alunos terdo uma noc¢do de pertencimento de mundo e de
representatividade, quebrando assim estere6tipos lancados pela sociedade desde o periodo de
conquista e dominagdo do pais até atualmente.

Apesar de a lei n°11.645/08 instituir o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, o trabalho nas escolas ainda pode ser restrito e estereotipado, devido a falta de
formacéo docente continuada, a falta de materiais nas bibliotecas, a inexisténcia desse contetdo
em alguns livros didaticos, dentre outras problematicas. Na tentativa de sanar um pouco essa
deficiéncia e alargar os conhecimentos dos estudantes e dos professores da educacdo basica
procuramos trabalhar nessa pesquisa a literatura indigena.

Apbés 16 anos da vigéncia dessa lei, a educacdo brasileira continua
fundamentalmente voltada para valores europeus e para construir uma educacéo antirracista, €
necessaria, entre outros fatores, uma reformulagdo dos sistemas de ensino e do material
didatico.
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Um dos motivos cruciais que nos fizeram iniciar esse trabalho foi o
desconhecimento do que € e do que faz parte da literatura indigena. Ao escolher esse tema,
muitos questionaram a existéncia de uma literatura indigena, e confundem como literatura
indigena, textos escritos pelos autores José de Alencar e Gongalves Dias, por exemplo, afinal
eles traziam a figura do nativo em algumas obras, como em O Guarani e 0 poema I-Juca-Pirama,
respectivamente. Esse desconhecimento gera uma incerteza de como levar os autores indigenas
para serem estudados em sala de aula. Essa lei é resultado de uma luta incessante dos
movimentos sociais, de indigenas, de indigenistas e de quem apoia as causas desses grupos,
porém, entendemos que uma lei, por si s6, ndo pode ser capaz de mudar o estado das coisas, 0
status quo de toda uma sociedade. No entanto, devemos reconhecer que a sua existéncia traz
reflexdes que podem modificar a realidade de muitas escolas brasileiras. Essa lei exige que
professores e alunos da Educacéo Bésica no pais conhecam, reconhecam, aprendam, valorizem
e divulguem a histdria e as culturas indigenas.

Para uma completa abordagem multicultural, escolhemos literaturas indigenas, de
etnias diferentes. O ensino dessas literaturas esta pautado nas leis e nas diretrizes educacionais,
porém a abordagem em sala de aula pode ainda acontecer de forma limitada e, as vezes, até
inexistente. O livro didatico (LD) utilizado em sala no periodo da pesquisa, Portugués
Linguagens — 9° ano, de Cereja & Magalhdes (2015)?, ndo aborda em nenhuma unidade o texto
de autoria indigena. O que inviabiliza, de certa forma, conhecimento sobre essa literatura, tanto
por parte dos professores, como dos estudantes. A presenca de textos indigenas nos LDs é
necessaria para evitar o continuo apagamento desse povo, ja que este é o principal instrumento
utilizado pelos professores em sala de aula.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza a inser¢do dessa
literatura nos anos finais do Ensino Fundamental, presentes nas competéncias EF67LP28 e

EF69LP44 que consiste, respectivamente, em

2 A mais recente obra publicada em 2022, igual a de 2015, ndo aborda temética indigena em nenhum capitulo.
Esse material pode ser acessado por meio do site https://www.edocente.com.br/colecao/portugues-linguagens-
objeto-1-pnld-2024-anos-finais-ensino-fundamental/ Acesso em 30 abr 2024.
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Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de
enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de
forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores. (BNCC, 2018, p 169, grifo nosso)

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e 0 contexto social e histérico de sua producéo. (Brasil, 2018, p 157)

O ensino das historias e culturas das populacdes indigenas deve transversalizar 0s
contetdos ja abordados em disciplinas como Histdria, Artes e Literatura. Espera-se que com
essa medida diminua o desconhecimento a respeito da presenca de sociedades que ha muito
vivem em nosso territorio e que sobreviveram ao longo dos anos com muita dificuldade, lutando
contra o proprio exterminio. Cotidianamente a violéncia policial, a falta de afeto e 0 abandono
permeiam a realidade dessa parcela da populacéo.

De acordo com o Conselho Indigenista Missionario®, entre os anos 2019 e 2022,
foram registrados 795 assassinatos de pessoas indigenas durante o governo de Jair Bolsonaro.
Esse dado representa um aumento de 54% em comparacao aos dois governos anteriores. Nesse
periodo, o estado com maior nimero de assassinato foi Roraima com 208 homicidios, onde se
localiza parte da terra indigena Yanomami. Esse relatorio também comparou os abusos de poder
exercidos contra 0s povos indigenas: foram 89 casos no governo Bolsonaro, uma média de 22
casos por ano, enquanto nos governos de Dilma e Temer foram registrados cerca de 8 por ano.
Percebemos que o ano de 2022 representou um ciclo marcado por violacdes e intensificacao da
violéncia contra 0s nativos, junto com o desmantelamento dos 6rgéos de fiscalizacao e protecdo
desses territorios.

Segundo o relatério, o Conselho identificou 416 casos de violéncia contra pessoas
indigenas em 2022, sendo 27 registros de ameacas de morte, 180 assassinatos, 17 casos de
homicidio culposo, 38 registros de racismo e discriminagdo étnico-cultura, 20 casos de
violéncia sexual, 835 mortes de criangas indigenas (com idade entre 0 a 4 anos), 115 suicidios,
entre outros casos.

Apesar de serem essenciais para a formacdo do povo brasileiro, os indigenas foram,
e seus descendentes ainda sdo, alvos de apagamento e silenciamento, projeto de uma cultura
eurocéntrica e colonialista bem sucedida. S&o representados, na literatura, como personagens

secundarios e coadjuvantes, refor¢cando preconceitos e trazendo um desservigo a essa parcela

3 Disponivel em https://cimi.org.br/2023/07/relatorioviolencia2022 Acesso em 30 abr 2024


https://cimi.org.br/2023/07/relatorioviolencia2022
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da sociedade. O processo de aculturacao gerado pelo colonialismo afetou tanto indigenas, como
0S negros escravizados fazendo com que percebamos, na literatura desses povos, experiéncias
vividas por eles nas suas praticas sociais e culturais. O texto literario € um instrumento
fundamental na exposicao de elementos que unem os brasileiros e 0s povos originarios.

No sentido de promover e desenvolver a compreenséo leitora dos alunos do nono
ano e de torna-los leitores proficientes, propomos trabalhar contos indigenas em a¢oes baseadas
no circulo de leitura e sequéncia basica de Cosson (2020 e 2021), estratégias de leitura de Solé
(1998), Kleiman (2010) e nas dimens@es ensinaveis de Diogo (2020).

Para composi¢do das oficinas, que ajudaram na producdo do material didatico,
selecionamos trés contos indigenas, presentes na coletanea NOs: uma antologia de literatura
indigena, organizacdo e ilustracdes de Mauricio Negro (2019). Os contos apresentam uma ideia
de coletividade e pluralidade, mostrando que é um equivoco tratar esses povos como algo
homogéneo.

A obra é composta de dez contos de diferentes povos indigenas. Ap6s cada conto,
h& um pequeno texto sobre a etnia, glossario e biografia(s) do(s) autor(es). Todas as histdrias
sdo ilustradas e ha, também, um grafismo de cada povo nos textos. Com a leitura das narrativas,
observamos as singularidades de cada povo, diferentes visdes de criacdo do universo, e, assim,
ampliamos nossa visdo de mundo e desconstruimos estere6tipos e preconceitos tdo enraizados
na nossa sociedade. E intencdo que os alunos se questionem o lugar do indigena na nossa
sociedade, a nossa relagdo com o passado, com nossa historia e nossa natureza.

Para levarmos a cultura indigena, do ponto de vista do colonizado e ndo do
colonizador, selecionamos 0s seguintes contos: Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L.
Kayap0 e Edson Kayapé (Povo Mebengdkré Kayap0); Guarirgua, o peixe-boi dos Maragud, de
Yaguaré Yama e Lia Minapoty (Povo Maragua) e Os raios luminosos, de Jera Poty Mirim (Povo
Guarani Mbya).

Essa dissertacdo foi dividida em quatro secBes que buscam discutir o
desenvolvimento do letramento literario atraves da literatura indigena e sua relagdo com o0s
documentos oficiais. Apds essa secdo introdutoria, a fundamentacdo teorica traga um panorama
sobre 0s pressupostos tedricos escolhidos para embasar a pesquisa e que auxiliou na producgao
da proposta de intervencao.

E retratado, na segunda se¢&o, como o ensino de leitura e de literatura se relaciona
com alguns documentos relevantes para a Educagdo Basica, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), Plano

Nacional da Educacdo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2018). Séo textos de
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diferentes periodos, de diferentes governos, mas que convergem em pontos comuns: a
valorizagéo da leitura e da escrita para que o estudante se torne um cidadao pleno, que tenha
valores como empatia, humanidade, solidariedade e compaix&o. Infere-se, portanto, que a
educacdo escolar deve se comprometer a formar cidaddos que sejam responsaveis por
desempenhar de forma plena seu papel na sociedade.

Abordamos, também na segunda secdo, as estratégias necessarias para a realizacéo
da leitura e estratégias para o letramento literario, como o circulo de leitura e a sequéncia basica,
de Cosson (2020 e 2021) e as dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020). Devemos entender a
leitura como processo, que siga para além da decodificacdo, mas que o estudante consiga ter
uma nocdo critica da realidade que o permeia. O letramento literdrio surge para que o aluno
construa sua propria aprendizagem por meio de uma reflexdo coletiva e que ampliem seus
conhecimentos linguisticos e literarios e que, assim, desenvolvam habilidades sociais, resolvam
problemas, liderem e questionem o que acontece a sua volta.

Na Ultima subsecdo da fundamentacéo tedrica, apresentamos a literatura indigena
em suas facetas e em como a escola, enquanto instituicdo ideoldgica, se comporta frente a isso,
assim como a definicdo de literatura indianista, indigenista e indigena, pois muitos professores
ainda confundem os termos. A literatura indigena segue a heterogeneidade das diversas etnias
existentes no pais. A luta contra 0 apagamento e o silenciamento desses povos se da de diversas
maneiras, dentre elas as publicacdes de textos de autoria indigena, que permite inclusive o
aumento de trabalhos tedricos sobre o tema.

Assim a literatura, segundo Lajolo (2018), adere a certas formulacgdes culturais. Em
geral formulagdes brancas, quase originadas no Primeiro Mundo, muitas vezes com barba e
bigode. Essas vozes dominantes estabelecem o que é o bom gosto, o que é literatura, o que é a
arte. Para Pachamama (2020), a publicagdo de autoras e autores indigenas intenta atravessar “os
muros da Histéria oficial” e, com isso, possibilitar que as pessoas entendam que os originarios
sdo parte da sociedade, que tém direitos e que podem falar e escrever sobre os temas que

desejarem, inclusive e, principalmente, sobre a histdria do povo do qual fazem parte.
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Na terceira se¢do, trouxemos o percurso metodoldgico dessa pesquisa e a proposta
de intervencdo, de carater propositivo®, a fim de que tanto o professor quanto o aluno,
compreendam e ressignifiquem os valores dos povos nativos na sociedade. Esse percurso ndo
é fixo ou imutavel, permite que o docente, em sua atividade, faca as alteracbes que achar

necessario.

4 Em virtude da Resolugdo n® 003/2021, os trabalhos da sétima turma do PROFLETRAS podem ter carater
propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial. Devido a isso, 0 nosso trabalho
tem esse carater e é, também, bibliografico, com uma proposta de atividade ao final para que auxilie o professor
em sala de aula.
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2 PERCURSO TEORICO

Nesta secdo, tragaremos um panorama geral sobre 0s pressupostos teoricos
escolhidos para fundamentar a pesquisa e que auxiliou na producao da proposta de intervencéo.
Julgamos ser necessario iniciar apresentando a forma como ainda a leitura e a literatura séo
utilizadas em sala de aula e como essa pratica pode mudar positivamente, desde que se leve em
consideracdo a bagagem e o interesse dos alunos. Além disso, traremos a importancia da
literatura como um instrumento humanizador, transformador e critico, nas perspectivas de
Antonio Candido (2011), Annie Rouxel (2013), Marisa Lajolo (2018), dentre outros. Além de
elencar a relevancia da literatura em sala de aula, também é abordado o conceito de letramento
literario e circulo de leitura, de Cosson, e as dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020), para que
efetivamente, o aluno adquira uma proficiéncia leitora critica.

Para se ter alunos leitores proficientes, os professores também precisam ser leitores
assiduos e precisam se apropriar das leis e documentos oficiais relacionados a educacéo e serem
também, professores leitores. Para uma educacdo plena voltada para a cidadania conforme
preconizam os documentos oficiais, os professores precisam aliar sua pratica pedagdgica a essas
leis e documentos.

Na segunda subsecdo, abordamos as estratégias para um efetivo letramento
literario, tracando uma metodologia baseada no letramento literario de Cosson (2020; 2021) e
extrapolando essa metodologia com a teoria de dimens@es ensinaveis (2020) que enriquece
qualquer trabalho realizado com o texto literario. Do letramento literario de Cosson, vamos
utilizar a sequéncia basica (2020) e o circulo de leitura (2021), e das dimensdes ensinaveis,
vamos abordar as macro e micro dimensdes do texto.

Na terceira secdo, finalmente trouxemos a literatura indigena, enquanto uma
literatura de resisténcia e reexisténcia que nao se resume a esteredtipos e preconceitos
difundidos no meio social. A principal teoria parte de Janice Thiél, com o livro Pele silenciosa,
pele sonora: a literatura indigena em destaque (2012), Gradna (2013) e Danner (2020). E
necessaria, também, uma reflexdo sobre as diferencas entre literatura indigena, indigenista e
indianista ja que muitos profissionais e alunos confundem e até desconhecem esses termos,

conforme percebemos nos questionarios analisados.
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2.1 A leitura, a literatura e o ensino

A Constituicdo Federal de 1988 dispde que a educacdo é direito de todos os

brasileiros e dever do Estado e da familia, de acordo com o seguinte artigo:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

Para que tudo convirja na educacdo enquanto direito constitucional, nesta secéo,
abordaremos a relagdo entre os documentos oficiais, tais como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2013),
Plano Nacional da Educacdo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2018) e o ensino de
literatura, assim como o ensino de leitura, desenvolvido na escola e a formacdo de leitores
proficientes a partir do texto literario.

Todo professor, tanto de LP como de outras disciplinas, deve estudar com afinco os
documentos orientadores e norteadores da educacdo, assim como conhecer as leis em se
baseiam tais documentos. Antes de formar alunos em leitores proficientes, os professores
também devem ser um, pois se a pratica pedagodgica ndo estiver conforme os documentos
oficiais, essa préatica, consequentemente estara descontextualizada, e muitas vezes,
conservadora em seu cotidiano escolar.

Além disso, alinhada a varios motivos que atravessam a educacdo publica, essa
pratica pouco produtiva acaba se refletindo nos baixos indices de desempenho nas avaliagdes
externas que comprova que parte dos alunos tem problemas com relagdo a leitura e a escrita.
Em 2018, o foco do PISA na avaliagdo de Lingua Portuguesa foi o letramento em leitura, e a
média de proficiéncia dos jovens brasileiros foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos
estudantes dos paises da OCDE®. Em 2022, percebe-se, pelo gréfico 01, que o resultado médio
em leitura foi praticamente 0 mesmo de 2018, observando apenas flutuaces pequenas desde
2009.

5 Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa/resultados. Acesso 01 set 2023.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/resultados
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Gréfico 1 — Imagem do desempenho em leitura dos alunos brasileiros no PISA ao longo

dos anos

Observacdo: Os pontos brancos indicam estimativas de desempenho médio que ndo sédo

estatisticamente significativas acima/abaixo das estimativas do Pisa 2022. As linhas pretas indicam

a tendéncia mais bem ajustada.

Fonte: OCDE, Banco de dados do Pisa 2022.

Além do PISA, a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, denominada PROVA
BRASIL, tem como objetivo, de acordo com o INEP, produzir informacdes sobre os niveis de
aprendizagem em Lingua Portuguesa com énfase na leitura. De acordo com o boletim de
desempenho da Prova Brasil, a escola em que leciono desde agosto de 2014, localizada em
bairro periférico, no bairro Dias Macedo, no municipio de Fortaleza, Ceard, atingiu 238,64
pontos, em 2015, a menor média da edigdo desde 2011, e a menor média comparada com as
escolas federais, estaduais e municipais do Brasil. Em 2017, a escola deu um salto de 16,75
pontos, comparado a 2015. No entanto, proximo de encerrar o terceiro ano do Ensino Médio, a
média cai 7 pontos, comparado com a turma do Ensino Fundamental na avaliacdo do mesmo
ano, conforme nos mostra a figura 1. Apesar de ndo ser uma queda consideravel, estimamos

que em algumas habilidades, os alunos ndo obtiveram uma aprendizagem adequada.
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Figura 1 — Desempenho da escola nas edi¢Oes da Prova Brasil

Desempenho da sua Escola nas m
Edigdes da Prova Brasil m

2011 15869  168.22 241.94

2013 187.26  207.32 24763  245.77

2015 23864  234.02

2017 25539 24919 24839 25322
iI-IE- Instituto Nacional de Estudos Ministério da

€ Pesquisas Educacionals Anisio Telxeira Educacio

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

Fonte: Captura de tela realizada pela autora. Disponivel no site: boletimDesempenho.seam (inep.gov.br)

Para superar essas dificuldades frente a leitura e a escrita, & necessario que os
docentes participem de formacdes constantes sobre letramento e, como foi dito, ndo
necessariamente apenas o professor de LP. Além do letramento, o professor precisa estar atento
as mudancas que permeiam a pratica pedagdgica, como as leis afirmativas que incluem a
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, para que possamos de fato oferecer uma

formacéo plena.

2.1.1 Documentos oficiais e 0 ensino de leitura e de literatura na educacéo bésica

“A educacao béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacgdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana.” (Art. 22, da Lei 9394/1996)

Entre os documentos mais importantes para a educacéao, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) se destacam por incluir elementos pertinentes a vida estudantil e social do
aluno, como cidadania, solidariedade e pluralidade cultural, por exemplo. Eles foram
instrumentos Uteis a reelaboracdo do curriculo escolar e de projetos educativos, pois tém como
alguns objetivos que os alunos compreendam ““a cidadania como participagao social e politica,
adotando, no dia a dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas”,

posicionem-se criticamente, de maneira responsavel e construtiva nas diferentes manifestaces
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sociais, conhecam caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimens@es sociais e culturais e
valorizem “a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nag¢des”, € 0s alunos devem se perceber “integrante,
dependente e agente transformador do ambiente.”

Apesar de os PCNs permanecerem apenas como orientadores, tais objetivos citados
influenciam diretamente na presente pesquisa pois, pretendemos abordar cidadania, empatia,
humanidade e conhecimento através da leitura do texto literario. Além disso, a sua contribuicao
histérica permanece e orienta, mesmo que indiretamente, a producdo de material didatico, a
pratica docente e 0s projetos educacionais. A partir dessas propostas do documento e dos que
vieram posteriormente, optou-se pela escolha da literatura indigena para a realizacdo das
oficinas com os alunos que culminou na producao do material didatico em anexo. Dentro dos
contos, os alunos conhecem uma parte da natureza e sociedade plural brasileira, que lhes sdo
desconhecidas, e que faz parte da matriz da formagéo do povo brasileiro.

Para uma formacao completa do estudante, os PCNs (1998, p.45) destacam que “0S
temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacdo Sexual)
por tratarem de questdes sociais, pertencem a dimensdo do espaco publico e, portanto,
necessitam de participacdo efetiva e responsavel dos cidaddos na sua gestdo, manutencédo e
transformacdo.” Nessa perspectiva, o ensino de LP, especialmente com a leitura literaria, oferta
muitas possibilidades com esses temas transversais.

A discussdo acerca da formacdo de leitores proficientes ja permeia no meio
educacional ha muito tempo, no entanto, discutir esse assunto ainda requer uma atencdo
especial a delimitacdo sobre o que se entende por literatura e o seu papel como pratica
educacional. Apesar de essas questdes ndo serem novas, constantemente surgem novas

perspectivas acerca do ensino de Literatura. Para os PCNs (1998, p.53),

o trabalho com leitura tem como finalidade a formac8o de leitores competentes e,
consequentemente, a formagéo de escritores®, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. [...] A leitura é um processo
no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto, a
partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto [...].

Formar um leitor competente, proposta da nossa pesquisa em consonancia com 0s
PCNs, sugere formar uma pessoa que compreenda aquilo que 1€, que aprenda a ler, inclusive

nas entrelinhas, o que esta implicito e explicito, que relacione com outros textos lidos, enfim,

6 “Nio se trata, evidentemente, de formar escritores no sentido de profissionais da escrita e sim de pessoas capazes
de escrever com eficacia. (PCN, 1998, p.53)
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que atribuam sentidos a um texto, e para isso, faz-se necessario contemplar diversidade de
textos e géneros, ndo apenas em funcdo da relevancia social, mas também pelo fato de que
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.

Para os PCNs (1998), espera-se que o aluno, no processo de leitura de textos

escritos,

saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira
autbnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha seja receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua
condicdo atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto ou em orientagGes
oferecidas pelo professor; troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos
lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio texto como de sua
prética enquanto leitor; compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes o dever de
ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; seja capaz de aderir ou recusar as posi¢oes
ideoldgicas que reconhega nos textos que 1€ (PCN, 1998, p. 50 e 51).

Assim como 0s PCNs (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica’ (2013), DCNSs, sdo documentos orientadores resultado do art. 9°, inciso 1V, da LDB,
que estabelece, “em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios,
competéncias e habilidades e diretrizes para a educacgéo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar
formagdo basica comum”, ou Seja, possuem orientagdes que devem ser necessariamente
observadas na elaboracédo dos curriculos e dos projetos politico-pedagogicos das escolas. Outro
ponto pertinente para a formacdo do professor e que precisa estar no cerne da sua pratica
pedagdgica é que a educacao seja por razdes politicas, seja por razbes ligadas ao individuo, foi
tida historicamente como um canal de acesso aos bens sociais e a luta politica e, como tal,
também um caminho de emancipacdo do individuo. Pelo leque de campos atingidos pela
educacéo, ela tem sido considerada, segundo o ponto de vista dos diferentes grupos sociais, ora
como sintese dos direitos civis, politicos e sociais, ora como fazendo parte de cada um desses
direitos (DCN, 2013, p.107).

Pode-se dizer que ambos documentos trazem o respeito aos direitos civis e
individuais garantidos pela legislacéo, logo é necessario também salientar a luta pela igualdade
de todas as camadas sociais, independente da religido, cor, classe social, etnia, orientacdo
sexual. Assim, para reafirmar a epigrafe dessa se¢do, os DCNs partem de alguns principios

norteadores:

7 BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educagdo Basica; Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional
de Educacdo; Camara de Educacdo Baésica. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Brasilia:
MEC; SEB; DICElI, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192> Acesso em: 01 ago. 2023.
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Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promocéo do bem de todos, contribuindo
para combater e eliminar quaisquer manifestacbes de preconceito e discriminagéo.
Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacgao do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca
da equidade no acesso a educagdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; de reducdo da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de valorizacao
das diferentes manifestagdes culturais, especialmente as da cultura brasileira; de
construcéo de identidades plurais e solidarias (DCN, 2013, p.110).

Essa formacdo estética, politica e ética € o que deve nortear a forma como a escola
seleciona e transforma os contetdos escolares e estes tém um duplo objetivo: “desenvolver as
habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios para a vida em

sociedade”, assim

o aluno precisa aprender ndo apenas 0s contedos escolares, mas também saber se
movimentar na instituicdo pelo conhecimento que adquire de seus valores, rituais e
normas, ou seja, pela familiaridade com a cultura da escola. Ele costuma ir bem na
escola quando compreende ndo somente o que fica explicito, como o que esta
implicito no cotidiano escolar, ou seja, tudo aquilo que néo é dito mas que € valorizado
ou desvalorizado pela escola em termos de comportamento, atitudes e valores que
fazem parte de seu curriculo oculto (DCN, 2013, p.114).

Temos ciéncia de que o curriculo escolar ndo se esgota, contudo, a leitura e a escrita
devem propiciar aos alunos um encontro com um mundo que é diferente, mais amplo e diverso
que o seu. A valorizacdo da leitura se encontra em cada parecer do documento, na énfase pelas
diferentes linguagens representadas, “com potencialidades indispensaveis a formagdo do
interlocutor cultural” (DCN, 2013, p. 39), na Educacdo Infantil, o processo educativo com
qualidade social vem mediante ao “desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (DCN, 2013, p. 40). Longe
de resumir a leitura apenas como decodificacdo na Educacéo Infantil, o letramento deve se fazer
presente em todas as etapas da educacdo basica para que o aluno consiga alcancar todas as
potencialidades indispensaveis, conforme ja preconizava os PCNs e DCNs. O projeto politico-
pedagdgico da escola deve estimular “a leitura atenta da realidade local, regional e mundial,
por meio da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e possibilidades de
desenvolvimento” (DCN, 2013, p. 51), deve valorizar a leitura “em todos os campos de
conhecimento, desenvolvendo a capacidade de letramento dos estudantes” (DCN, 2013, p. 52).

Esse documento acaba por se apresentar de uma forma mais politica e completa

com relagdo aos PCNs, visto que aborda a educagdo de tempo integral, educacdo escolar
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quilombola, educacdo escolar indigena, educacdo especial e de jovens e adultos, mas ndo
detalha o que trabalhar nas etapas escolares. Ainda assim, o documento se apoia em questdes
politicas, éticas e estéticas pertinentes a vida cotidiana do aluno.

Em 2014, a Lei n°® 13.005 aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelece
algumas metas que devem ser realizadas até 2024. De acordo com o Portal MEC?, “o Brasil é
um pais federativo, em que Estados, Distrito Federal e Municipios tém autonomia para tomar
suas decisGes. Mas para organizar a educacdo nacional, os entes federativos devem trabalhar
juntos, porque tém competéncias comuns. Nesse contexto, o PNE cumpre a funcdo de articular
os esforgos nacionais em regime de colaboracéo, tendo como objetivo universalizar a oferta da
etapa obrigatdria (de 04 a 17 anos), elevar o nivel de escolaridade da populacéo, elevar a taxa
de alfabetizacdo, melhorar a qualidade da educacdo basica e superior, ampliar 0 acesso ao
ensino técnico e superior, valorizar os profissionais da educacdo, reduzir as desigualdades
sociais, democratizar a gestdo e ampliar os investimentos em educagéo.” Entre as diretrizes do

PNE, de acordo com Art. 2° e que a proposta da presente pesquisa se encaixa, estdo:

111 - superacéo das desigualdades educacionais, com é&nfase na promocéo da cidadania
e na erradicagdo de todas as formas de discriminacao;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

V — formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VIl — promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

X — promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Todos esses documentos, inclusive a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
conforme preceitua o PNE, foram definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB®), Lei n°® 9394/1996. A BNCC (2018), de carater normativo, é um documento
que define “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica.” Ela deve nortear
todas as unidades de ensino, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Se as DCNs tinham o papel
de estruturar o curriculo nacional, a BNCC atua como uma guia para a elaboracéo do curriculo.

A BNCC (2018) retrata a centralidade das concepgdes de competéncias e

habilidades, em que as competéncias indicam o que os alunos devem saber e o que devem fazer,

8 Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/20-perguntas-
frequentes#:~:text=Trata%2Dse%20tamb%C3%A9Im%20de%20um,em%20conson%C3%A2ncia%20com%20
0%20PNE. Acesso em: 01 ago 2023

9 BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. Dirio
Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> Acesso em: 01 ago. 2023.


https://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes#:~:text=Trata%2Dse%20tamb%C3%A9m%20de%20um,em%20conson%C3%A2ncia%20com%20o%20PNE
https://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes#:~:text=Trata%2Dse%20tamb%C3%A9m%20de%20um,em%20conson%C3%A2ncia%20com%20o%20PNE
https://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes#:~:text=Trata%2Dse%20tamb%C3%A9m%20de%20um,em%20conson%C3%A2ncia%20com%20o%20PNE
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enquanto as habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento e devem levar
ao desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da BNCC. Entende-se por
competéncia a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p.8).

De acordo com a BNCC (2018, p.27), as competéncias gerais “pretendem
assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacéo
humana integral que vise a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.
Percebe-se que este documento complementa os que vieram anteriormente, como 0s PCNs e as
DCNs, todos elaborados a partir da LDB. Enquanto a BNCC adota o termo competéncia, 0S
PCNSs centralizavam a discusséo sobre habilidades.

Espera-se que os alunos no Ensino Fundamental — anos finais- participem com
maior criticidade nas mais diversas situa¢des, tenham maior autonomia na sua formagéo, sejam
capazes de aprofundar seus conhecimentos, enfim, que o aluno seja protagonista da sua propria
experiéncia de vida, dentro e fora dos muros escolares.

Acerca do componente de Lingua Portuguesa, os alunos devem entrar em contato
com uma diversidade maior de géneros textuais, “partindo de praticas de linguagem ja
vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.”
Especificamente com relacdo a arte e literatura, 0 documento destaca a relevancia da empatia e
do dialogo, tendo em vista que permitem o contato com diversificados valores,
comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender
a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e valorizagcdo do que é diferente (BNCC,
2018, p.141).

Ja o Eixo Leitura

Compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento. (BNCC, 2018, p. 71)

Contudo, para Amorim e Silva (2019), “a area de Lingua Portuguesa — na qual 0s
saberes de Literatura sdo propostos ap0s, novamente, perderem sua autonomia na

documentacdo oficial — ¢ amplamente influenciada por pesquisas recentes em Linguistica
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Aplicada.” A justificativa para essa afirmacgdo € que a Literatura, inserida na area de Linguagens
e codigos configura-se como um campo artistico-literario, segmento do componente de LP.
Mais uma vez, a Literatura acaba se encontrando num lugar secundario no ensino.

A literatura, para a BNCC (2018), possibilita o contato com as manifestacfes
artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as
condigOes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes. Para que a fungéo
utilitaria dé lugar a funcdo humanizadora, ¢ preciso garantir a formagao de “um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de implicar na leitura dos textos”, entre outras acdes.

O género textual a ser trabalhado nessa pesquisa € o conto que aparece na BNCC
(2018) do Ensino Infantil ao Ensino Médio, mostrando que esse texto narrativo deve ser
trabalhado com “progressdo do conhecimento” através da “consolidagdo das aprendizagens

anteriores e pela ampliacao das praticas de linguagem”.

(EI01EF08) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, andncios etc.)

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracéo etc.) e cronicas.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e
discurso direto.
(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar historias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
outros) quanto da tradicdo literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretacao
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados tanto pela pontua¢do quanto por outros
recursos gréafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustraces etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacdo, 0 emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questdo. Andlise linguistica/semiotica Recursos linguisticos e
semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios.
(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
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(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.
(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros
paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana,
com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composicéo, estilo, aspectos
discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais,
considerando o contexto de producao (visdes de mundo, didlogos com outros textos,
insercBes em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o
presente (BNCC, 2018, p.52, 99, 135, 161, 169, 187, 526; grifo nosso).

Apesar de longa, a citagdo anterior mostra que 0 género narrativo conto percorre de
muitas formas a BNCC de uma forma progressiva da Educacdo Infantil até o Ensino Médio,
assim como o estudo da literatura brasileira e de outros povos. Conforme o documento, alguns
procedimentos se tornam vitais para um processo de aprendizagem eficiente, como a
compreensdo da histdria a partir do texto, e ndo a historiografia vista especialmente no EM, as
leituras mais aprofundadas e mais complexas, de acordo com nivel, evitando a abordagem com
trechos descontextualizadas, compartilhando vivéncias e experiéncias relacionadas a leitura.

A proposta da pesquisa ao formar leitor proficiente através do letramento literario

se encaixa perfeitamente na BNCC no que Ipiranga (2019, p.111-112) afirma:

O que se verifica, na analise das habilidades e competéncias do campo artistico-
literério, ¢ uma mudanca na compreenséo da propria literatura na escola e das funcdes
de professor e de aluno. O primeiro passa a mediador, e 0 segundo, a protagonista no
processo. Quanto ao conteudo, ele, por si s6, ndo corresponde a uma vivéncia plena
do estudado, uma vez que se trata de uma abstragdo de experiéncias ja concretizadas
em boa parte no passado. Para que se traga para a sala um carater vivencial e ativo do
conteido, deverd haver uma integracdo com projetos, nos quais o aluno saia da
condicdo de espectador/leitor e transforme-se em protagonista/escritor, ponto
essencial da BNCC. [...] Os papéis de professor, aluno e escola acabam sendo mais
espacos interativos, ou seja, o0 imperativo ndo é o conhecimento especifico da
literatura, mas a formacdo de uma comunidade de leitores.

Para Cosson (2021), a construcdo de uma comunidade de leitores é o objetivo maior
do letramento literario, apesar de que, para o autor, a literatura tem sido tratada como um
apéndice da disciplina de LP, perceptivel ainda na BNCC (2018). No EF, predominam as
interpretagdes de texto trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos
incompletos. Nesse sentido, o objetivo do letramento literario fica comprometido e a formacéo
de comunidade de leitores ndo ocorre de forma satisfatéria. O texto deve ser contemplado na

sua integralidade para que o leitor se aproprie de muitas maneiras desse material.
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Para transformar essa realidade que se mostra, em alguns momentos, tradicional e
estanque, existem algumas iniciativas que colocam a educacao publica brasileira em constante
evolucdo, como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Selo Escola Antirracista.
O PNLD?, de acordo com o portal MEC, ¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagogicas e literdrias entre outros materiais de apoio a prética educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicGes de educacdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC) lancou o edital (anexo A)
do Selo de Escola Antirracistal! que tem como objetivo ampliar o debate em torno da equidade
racial na rede publica estadual. As escolas apresentam projetos pedagdgicos pautados em boas
praticas de gestdo escolar, compreendendo acbes e experiéncias antirracistas significativas e

inovadoras.

2.1.2 Reflexoes sobre leitura e leitura literaria

De acordo com a OCDE (2018),

as defini¢fes de Leitura e de letramento em Leitura mudaram ao longo do tempo,
acompanhando as mudancas na sociedade, na economia, na cultura e na tecnologia. A
Leitura ndo é mais considerada uma habilidade adquirida apenas na infancia durante
0s primeiros anos de escolarizagdo. Em vez disso, € vista como um conjunto crescente
de conhecimentos, habilidades e estratégias que as pessoas constroem ao longo da
vida em diversos contextos, por meio da interagdo com seus pares e com a comunidade
em geral. Assim, a Leitura deve ser considerada nas varias maneiras pelas quais 0s
cidaddos interagem com artefatos baseados em texto e como a Leitura é parte da
aprendizagem ao longo da vida.

A atividade de leitura se faz presente em todos os niveis educacionais das
sociedades letradas, porém cada dia que passa notamos 0s jovens cada vez mais presos a textos
curtos, de rapida interpretacdo, muitas vezes, em detrimento de textos maiores e/ou literario.
Para Silva (2005), “as experiéncias conseguidas através da leitura, além de facilitarem o
posicionamento do ser do homem numa condicdo especial (0 usufruto dos bens culturais
escritos, por exemplo), sdo, ainda, as grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta,

elaboragao e difusdo do conhecimento.”

10 Disponivel em http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnid
11 Disponivel em https://www.seduc.ce.gov.br/2023/11/14/lancado-edital-do-selo-escola-antirracista-para-
unidades-de-ensino-da-rede-publica-estadual/


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
https://www.seduc.ce.gov.br/2023/11/14/lancado-edital-do-selo-escola-antirracista-para-unidades-de-ensino-da-rede-publica-estadual/
https://www.seduc.ce.gov.br/2023/11/14/lancado-edital-do-selo-escola-antirracista-para-unidades-de-ensino-da-rede-publica-estadual/
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Ainda para Silva (2005), em termos de realidade educacional brasileira, as funcbes

da leitura podem ser explicitadas da seguinte forma:

1. Leitura é uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento e mais
essencial ainda a prdpria vida do Ser Humano [...];

2. Leitura esta intimamente relacionada com o sucesso académico do ser que
aprende; e, contrariamente, a evasao escolar;

3. Leitura € um dos principais instrumentos que permite ao Ser Humano situar-
se com os outros, de discussdo e de critica para se poder chegar a praxis;

4, A facilitacdo da aprendizagem eficiente da leitura € um dos principais recursos

de que o professor dispde para combater a massificacdo galopante, executada
principalmente pela televisao.

5. A leitura, possibilitando a aquisi¢do de diferentes pontos de vista e alargamento
de experiéncias, parece ser o Unico meio de desenvolver a originalidade e a
autenticidade dos seres que aprendem (Silva, 2005, p. 42 e 43).

Diante dessas fungdes explicitadas por Silva, percebe-se que ndo basta decodificar
as representacdes indiciadas por sinais e signos, € necessario que o leitor se porte diante do

texto, transformando-o e transformando-se.

Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se pela
mensagem — eis ai os trés propositos fundamentais da leitura, que me muito
ultrapassam quaisquer aspectos utilitaristas, ou meramente “livrescos”, da
comunicacdo leitor-texto. Ler é, em Ultima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada
de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e
interpreta a expressdo registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo
(Silva, 2005, p. 45).

Complementando a afirmacdo de Silva (2005), Lajolo (2018) revela que

a literatura é porta para variados mundos que nascem das indmeras leituras que dela
se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na Gltima pagina do livro, na Gltima
frase da cangdo, na Ultima fala da representacdo nem da ultima tela do hipertexto.
Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia, marcos da histdria de leitura de
cada um. Tudo que lemos nos marca (Lajolo, 2018, p.55).

A literatura permite essa transformacdo no leitor em formacgéo e no leitor mais
maduro e, consequentemente, no mundo em que vive, pois amplia seus conhecimentos, reflete
seu lugar social, sendo necessaria desde o inicio da educacdo escolar. Esse compreender-se no
mundo e o abrir portas para novos mundos estdo intimamente ligados dentro do letramento
literario. Zilberman (2009), aponta que “a leitura é importante, mas a leitura da literatura é ainda
mais importante: ela colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa e € com a
imaginacdo que solucionamos o problema.” Provavelmente, o primeiro contato da crianga com

o0 texto literario se da no contexto escolar e essa experiéncia permite ao leitor ampliar seus
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horizontes e o seu conhecimento de mundo, fazendo com que o discente se torne critico diante
do texto e do mundo que o rodeia.

A escola é um espaco privilegiado, em que devem ser lancadas as bases para a
formacéo do individuo. E, nesse espaco, os estudos literarios devem ser privilegiados, pois, de
maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepcao do real em suas multiplas significacGes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a
leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento
da lingua, da expressao verbal significativa e consciente — condi¢do para a plena realidade do
ser.

Ao contrario do que se percebe na escola, muitas vezes, os mediadores,
especialmente o professor, devem levar o sujeito-leitor a perceber o texto, compreender,
dialogar e discutir aquilo que leu. Ou seja, o leitor ndo deve ser passivo diante da leitura, pois
a leitura deve ser um momento de troca e de expansao de saberes. Assim, de acordo com Freire
(1988, p. 29), desde o0 comeco, na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura
da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir de
palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e
de temas apenas ligados a experiéncia do educador.

O dinamismo em torno da defini¢do da leitura que vemos em Zilberman (2009),
Silva (2005) e Freire (1988), até mesmo na OCDE, e em tantos outros tedricos foge da
escolarizacdo da leitura literaria que temos atualmente tdo vigente no ambiente escolar,
realizada com trechos descontextualizados, em sua maioria, de obras canfnicas, com analises
superficiais, que pouco refletem a realidade do sujeito-leitor. O problema nédo esta em utilizar
obras candnicas dentro da sala de aula, mas utiliza-lo sem direcionar as relagGes entre os textos
literdrios e praticas sociais do aluno-leitor, assim, o docente ndo deve apenas focar na
historiografia literaria e nem apenas utilizar o texto para uma andlise estrutural da lingua. Esse
mau uso dos textos literarios leva a uma leitura mecanica dos alunos e, assim, o
desgosto/desprazer/preguica (como o professor quiser definir) em ler.

Para Antonio Candido (2011, p.19),

a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacéo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estdo presentes
nas diversas manifestacGes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. A literatura ndo é uma experiéncia inofensiva,
mas uma aventura que, dependendo do texto, pode causar também problemas
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psiquicos e morais ao leitor, como acontece com outras atividades da prépria vida, da
qual a literatura é imagem e transfiguracéo.

Isto significa que a literatura tem um papel formador e humanizador da
personalidade do ser humano. A literatura, mesmo assim, e infelizmente, ainda ocupa um lugar
secundario nas salas de aula da educacao bésica brasileira, apesar de nos Gltimos anos surgirem
inimeras pesquisas que pretendem integrar a literatura, a leitura e a educagdo, como ocorre nos
trabalhos de Cosson (2020;2021), Solé (1998), Kleiman (2010), Street (2014), dentre outros.

Talvez, um dos maiores problemas da leitura literaria na escola, segundo Rezende
(2013), ndo se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta de espaco — tempo na
escola para esse contetido que insere fruicdo, reflexdo e elaboracdo, ou seja, uma perspectiva
de formagdo ndo prevista no curriculo, “ndo cabivel no ritmo da cultura escolar,
contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa.”

Perrone-Moisés (2006) afirma que “a literatura, como disciplina escolar e
universitaria, parece ameagada a desaparecer.” Prefiro achar que o ensino da literatura esta em
crise, pois enquanto a literatura estiver presente no nosso meio social, existira espaco nas
escolas. E enquanto existir, esse modelo engessado deverd ser superado pelas pesquisas
académicas que temos e vivencia-las no cotidiano escolar.

Na educacdo infantil, ha um frequente trabalho com a oralidade, principalmente
dentro das formas populares, como as fabulas, cantigas, contos, e é nesse movimento que ha
uma insercdo no mundo da literatura. Nesse momento, hd uma ajuda para que a crianga pense
e reflita sobre sua subjetividade e aborde, também, questdes de origem estéticas dos textos,
como rimas, musicalidade. De acordo com Dalvi (2013), “tudo isso constituird bases para a
apropriacdo da escrita e de formas ndo espontaneas da oralidade, além de complexificar a
compreensdo em diversos niveis (ético, linguistico, estético)”.

Na educacéo fundamental, a crianga deve iniciar seu contato com 0s mais variados
géneros, distanciando um pouco mais da oralidade e da memorizacao vistas na fase anterior.
Segundo Dalvi (2013), “a crianga deixa progressivamente de depender daquilo que o adulto
decide contar/ler/cantar para ela poder buscar aquilo que deseja ler, dai a importancia da
biblioteca escolar e do trabalho com diversos géneros escritos.”

Para Rosa (2021), “a biblioteca ¢ um equipamento social que cumpre o papel de
conservagcéo do patriménio cultural. E, portanto, um lugar de preservacéo de artefatos da cultura
escrita, onde se guardam colecfes que representam o que se pretende perpetuar na memdoria

coletiva.” Além desse entendimento inicial sobre a fun¢do patrimonial desse espago, a
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biblioteca “passa a ser entendida como um lugar de interacdes e mediacdes cujo papel precipuo

¢ atuar na formagao de leitores para que se apropriem da cultura escrita”. (Rosa, 2021, p. 63)

As bibliotecas, quando entendidas como dispositivos de apropriagdo cultural, podem
promover acGes que contribuam para a formagdo de leitores em seu letramento
literario. Isso ocorre quando elas promovem o acesso diversificado a literatura, num
ambiente acolhedor em que leitores se sintam & vontade entre os livros. (Rosa, 2021,
p. 74)

Fica extremamente complicado quando a escola ndo tem ou tem poucos exemplares
de obras de autoria indigena. A escola em destaque, por exemplo, possui apenas um exemplar
de autoria de Daniel Munduruku. Essa falha dentro do ambiente escolar dificulta o letramento
literario através das obras indigenas, sendo necessaria uma abordagem mais eficiente de
letramento com literaturas que fogem do canone, como a indigena e a negra.

De acordo com Rouxel (2013), pensar o ensino de literatura e suas modalidades
praticas supbe que se defina a finalidade desse ensino, que € “a formacdo de um sujeito leitor
livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar
sua recepcdo. E também, obviamente, a formacao de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e a0 mundo que esse ensino da literatura vislumbra.” (Rouxel, 2013, p. 20)

Tal constatacdo é contemplada tanto nos PCN (1998), como na BNCC (2018):

O tratamento do texto oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento de
singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem.
E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relacdo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de
questbes outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem
para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes
literarias (BRASIL, 1998, p.27, grifo nosso).

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e
conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e
estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valorizagao do que é diferente (BRASIL, 2018,
p. 139, grifo nosso).

Para a presente pesquisa, pretende-se, conforme Rouxel (2013), partir “de uma
concepgdo da literatura como corpus a uma literatura como pratica, como atividade: o interesse
se desloca para o campo literério, para os processos de producéo e recepgdo das obras e para 0s
diversos agentes desse campo (escritor, edicdo, critica, leitores, escola); de uma concepgédo da

literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a uma concepc¢éo extensiva da literatura; e
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de uma concepcao autotélica da literatura (como conjunto de textos de finalidade estética) a
uma concepcao transitiva da literatura como ato de comunicacdo: ha um interesse pelo contetdo
existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos de que séo portadoras.”

Além dessa concepcdo de literatura, Rouxel (2013) mostra que as diversas
mudancas de foco da leitura literaria também séo observadas. Do leitor modelo aos leitores
reais, plurais, empiricos e de uma postura distanciada, visando a uma descri¢do objetiva do
texto, a uma postura implicada, sinal do engajamento do leitor no texto.

Para Dalvi (2021),

Sugiro ser necessario, também, pararmos de justificar a literatura pela literatura ou
pela educacdo literdria pela educacdo literaria, como se se tratasse de valores
autoevidentes e legitimados per se. [...] Trata-se de reconhecer que a prevaléncia de
um aspecto da realidade se faz ao custo do cerceamento ou apagamento dos outros.

[.-]

E preciso que nossas aulas de literatura assumam o risco de ser um espago de
esperanca, de aprofundamento critico na realidade, de identificagdo entre os seres
humanos, de construcdo de redes de solidariedade e de reconhecimento de que
podemos ser melhores, coletiva e individualmente, como humanidade.

Para superar esse engessamento nas aulas de literatura nas escolas de educacao
basica € necessario que o professor, enquanto sujeito leitor, ndo imponha suas leituras aos
alunos e nem trate a literatura como uma disciplina descontextualizada do real. O “apagamento
dos outros” citado por Dalvi (2021) pode facilmente percebida pela falta de leitura de textos
indigenas nas salas de aula. A leitura literaria como ponte de solidariedade e de humanidade

apenas reafirma o que ja sinalizava Candido (2011).

2.2 Estratégias para o letramento literario

Conforme Solé (1998), a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam sua leitura. Diante dessa concepcao,
€ necessario que o leitor seja ativo, que processa e examina o texto. Esse modelo interativo, de
acordo com a autora, pressupde uma sintese e uma integracdo de outros enfoques que foram
elaborados ao longo da historia. Os pesquisadores concordam em considerar que as diferentes
explicacGes podem ser agrupadas em torno dos modelos hierarquicos ascendente — buttom up -
e descendente — top down.

Nesse primeiro, o leitor processa seus elementos componentes, comecando pelas
letras, continuando com as palavras, frases, em um processo ascendente, sequencial e

hierdrquico que leva a compreensdo do texto. O modelo descendente — top down — afirma o
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contrério, conforme Solé. O leitor ndo precede letras por letra, mas usa seu conhecimento prévio
e Seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o contetido do texto.

Nas escolas percebe-se um modelo em que a leitura costuma ser restrita ao texto e
as perguntas relacionadas a este, como: personagens, espago, 0 que gostou, 0 que ndo gostou.
E isso revela que o foco est& no resultado da leitura e ndo em seu processo, levando a crer que
a énfase maior esta na decodificacio. E fundamental que a escola utilize como ponto de partida
0s conhecimentos prévios dos alunos e a partir das suas ideias, expandir suas significacoes.

Complementando essa ideia, Kleiman (2010) afirma que o que é ensinado na escola
ndo esté relacionado a prazer ou vontade de realmente ler, mas sim um modelo seguido ha
tempos e acabam limitando o conhecimento da leitura e compreens&o. E preciso que o professor
se torne um mediador das leituras em sala e crie uma dindmica que ajude o discente a dar um
significado nessa acao. Para a autora, as estratégias do leitor sdo classificadas em estratégias
cognitivas e estratégias metacognitivas. As estratégias metacognitivas seriam aquelas
operacdes (néo regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle
consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicara nossa acdo. As estratégias
cognitivas da leitura seriam aquelas operac6es inconscientes do leitor, no sentido de néo ter
chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura.

As estratégias sao necessarias, pois permitem ao aluno planejar sua tarefa de modo
geral. Essas estratégias devem ser utilizadas em todo processo de leitura: inicialmente, trazendo
a tona os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, como as etnias indigenas, mitos e
lendas indigenas, logo apds, a construcdo da compreensdo durante a leitura, diferenciando o
essencial do secundario no texto, e, por fim, levar o aluno a produzir algo de forma autbnoma
sobre a leitura, como um resumo. Para essa pesquisa, alguns questionamentos voltados para 0s
alunos serdo necessarios, como por exemplo:

a) Que/Por que/Para que tenho que ler?

b) Que sei sobre o conteddo do texto?

¢) Qual a ideia fundamental que extraio daqui?

d) Qual podera ser o final desse conto?

Silva (2009) traz, pelo menos, trés tipos de leitura: a leitura mecanica, que consiste
na habilidade de decifrar codigos e sinais (acreditava-se que a alfabetizagédo se resumia a isso),
a leitura de mundo, um processo continuado, marcada pela subjetividade de cada um, precede
a leitura mecanica e a ele deve somar-se, e a leitura critica, que alia a leitura mecénica a de
mundo, numa postura avaliativa, perspicaz, tentando descobrir intengfes, comparando a leitura

daquele momento com outras ja feitas, questionando, tirando conclusdes.
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A partir dessa leitura, podemos elaborar um quadro com seis etapas da trajetoria
percorrida pelo leitor em seu processo de formacgéo até a conclusdo do Ensino Fundamental.
Essas etapas ndo necessariamente coincidem com as etapas escolares, dai um fator que justifica
0s baixos resultados das avaliages externas em que o foco € leitura

O discente, ao concluir essa etapa e ingressar no Ensino Médio, deve ter atingido o
ultimo patamar de leitura, no entanto, como os resultados mostram, essas etapas ndo estdo sendo
concluidas de forma exitosa, mostrando que nem sempre o percurso feito pelo aluno acompanha
o desenvolvimento escolar esperado. E isso se constitui como um dos maiores problemas do
professor de lingua portuguesa.

De acordo com o gréfico 2, 50% dos estudantes brasileiros ndo tém o nivel basico
em leitura, considerado pela OCDE como o minimo para exercer sua plena cidadania.
Conforme a descricdo da matriz do PISA, no nivel 6, os leitores conseguem fazer varias
inferéncias, comparacGes e contrastes detalhados e precisos. Eles demonstram uma
compreensdo completa do(s) texto(s). No nivel 5, os leitores podem localizar e organizar vérias
informacdes, inferindo quais informacgfes sdo importantes no texto. No nivel 4, os leitores
podem localizar e organizar varias informacdes, podem interpretar o significado da linguagem.
Os estudantes neste nivel podem usar o conhecimento formal ou publico para formular
hipoteses. No nivel 3, os leitores podem localizar e, em alguns casos, reconhecer a relagéo entre
as partes do texto. No nivel 2, o leitor pode localizar informagdes no texto, faz inferéncias de

baixo nivel. No nivel 1, o leitor faz conexdes simples, localiza informaces explicitas.
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Gréfico 2 — Escala de proficiéncia nos paises/economias em leitura no PISA
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Dois requisitos sdo fundamentais para a formacéo do leitor sdo a motivagao para a
leitura e a disponibilidade de obras adequadas ao publico-alvo. Essa motivacao sé se dara inicio
guando o professor também se tornar um leitor critico, pois ele é um leitor especial, um leitor
guia que forma leitores de todos os niveis, logo precisa ser capaz de fazer leituras
contextualizadas, abrangentes e criticas. Conforme explicitado, € necessario investimento para
a formacdo inicial e continuada do professor de LP e um ambiente propicio para os projetos de
leitura na escola, revitalizar os multimeios, sala de informética e envolver toda a escola nesse
momento.

Além disso, a escolha dos livros didaticos a serem utilizados devem abordar
positivamente textos de autorias indigenas. O LD utilizado pela turma é o Portugués:
linguagens, de Cereja e Magalhdes (2015). Conforme os anexos B, C, D e E percebemos que,
em nenhuma obra, do 6° ao 9° ano, existe texto de autoria indigena, nenhuma mencéo ou citagéo,
mesmo a obra sendo feita depois de sete anos apos a lei que garante a obrigatoriedade do ensino
de histdria afro-brasileira e indigena nas escolas. As editoras precisam fazer adaptacdes e
ampliacgBes textuais que obedecam as leis e aos programas sociais.

Algumas obras ainda permanecem com representacdes estereotipadas ou resumidas
da populacdo negra, por exemplo. Existe uma necessidade urgente de uma formacdo dos
docentes, de forma que se comprometam com uma educacdo antirracista, reconheca alguns

conceitos relacionados as relagBes raciais para proporcionar engajamento em sala de aula,
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garantindo os direitos de seus estudantes e promovendo visibilidade de todos e suas identidades
étnico-raciais e essa formacdo precisa ter um suporte teérico, como as obras didaticas, sendo,
atualmente, uma das principais fontes de conhecimento dos alunos.

Para Tinoco (2013), as intencbes da linguagem escrita (técnica e literaria) cabe
cumprir o papel, entre outros, de transformar a pessoa em leitor consciente na medida em que
ele exerce a atividade de ler de maneira produtiva (produzindo conhecimento adquirido) e
reveladora (revelando informacdes culturais, sociais, politicas etc. entdo desconhecidas); na
medida em que, mais que a obra, ele “l¢”, por meio dela, o(s) mundo(s) do autor e dele proprio,
leitor.

Ainda para esse tedrico, no exercicio da leitura, alias, “ndo hé separagdo entre
processo e produto, pois na interlocucdo o sentido se constitui a cada momento de forma
multipla e fragmentdria.” Multipla, porque cada leitura realizada se integra a particular
experiéncia mundo-vida de cada leitor; fragmentaria, porque “fragmento de vida”, representa
determinada circunstancia e situagcdo em que ela (a leitura) ¢ realizada.

Para ndo cair da na escolarizacdo engessada, além de Solé e Cosson, pretendemos
utilizar, também, como aparato tedrico as dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020), um modelo
de leitura de textos literarios fundamentado na ideia de que estes apresentam potencialidades
epistemoldgicas.

2.2.1 Letramento literario e o sujeito-leitor

O termo letramento, relativamente novo na Lingua Portuguesa, € objeto de estudos
de diversas areas do conhecimento, como a Linguistica, a Antropologia, a Sociologia. Street
(2014), considerado como um dos maiores expoentes do Novos Estudos do Letramento (NEL)
— campo de pesquisa relativamente recente, que se forma a partir dos anos de 1980 e se
consolida em 1990, vé o letramento “como uma pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de
poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos”.

Quando o letramento é compreendido como pratica social, a leitura e escrita passam
a ser compreendido através de fatores histdricos, antropoldgicos e culturais, levando em
consideracdo as relagdes de poder, e ndo apenas como fatores puramente linguisticos.

Street (2014) critica a concepgdo dominante que reduz o letramento a um conjunto
de capacidades cognitivas e denominou esse modelo de autbnomo que esta presente na maioria

das avalia¢Ges externas, concursos publicos, vestibulares. Em oposi¢do ao modelo autbnomo,
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o tedrico defende um modelo ideoldgico, para compreender o letramento em termos de praticas

sociais concretas e sociais.

Uma abordagem que vé o letramento como préatica social critica tornaria explicitas
desde o inicio os pressupostos e as relagdes de poder em que tais modelos de
letramento se fundam. Em contraste com o argumento de que os aprendizes ndo estéo
“prontos” para essa interpretagdo critica enquanto ndo atingirem estagio ou niveis
mais altos, eu afirmaria que os professores tém a obrigacéo social de fazé-lo (Street,
2014. p 155).

Soares (2005) afirma que novas palavras sdo criadas quando surgem novos fatos,
novas ideias, novas maneiras de compreender os fenébmenos. Em paises desenvolvidos, o termo
letramento, ou equivalente, j& era utilizado ha muito tempo. No Brasil, no entanto, a maior
preocupacédo era com a alfabetizacdo, dado o grande nimero de pessoas que ainda ndo tinham
acesso a escolarizacdo basica. Apesar de ainda termos essa preocupacdo, € notorio a teoria de
letramento vem permeando o espago escolar cada vez mais, seja o letramento literario,
letramento cientifico, letramento digital, entre outros.

Com a universalizacdo do ensino, ocorrido nas ultimas décadas, o analfabetismo foi
resolvido, em parte, e surge uma nova preocupacdo: como a leitura e escrita serdo suficientes
para a insercao social?

Soares (2005) afirma que a medida que o analfabetismo vai sendo superado, que
um namero cada vez maior dessas pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez
mais grafocéntrica), um novo fenémeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler e a
escrever, é necessario envolver-se com as praticas sociais da escrita.

Kleiman (1995) utiliza o termo letramento para se referir a um “conjunto de praticas
de uso da escrita que vinham modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as
praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as, porém.” Para Magda Soares (2004), o termo
surgiu como uma “necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita
mais avancadas e complexas que as préaticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem
do sistema de escrita.” Segundo a autora, “letramento ¢ o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (Soares, 2005, p.72). Através dessas
definices e caracteristicas de letramento, ressaltamos que essa préatica vai além da codificacédo

e decodificacao dos signos linguisticos e que nao deve ser confundida com alfabetizacao.
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Segundo Cosson (2021), o letramento literdrio € uma préatica social e, como tal,
responsabilidade da escola. Justamente, por isso, o desafio é como fazer essa escolarizagdo da
literatura, sem descaracteriza-la. Em nenhum momento da pesquisa, a formacdo do leitor
através do letramento literario se mostra facil, seja pela perspectiva tradicional da literatura que
ainda permeia o ch&o da escola, seja pela deficiéncia da estrutura fisica escolar. O objetivo, no
entanto, é trazer para os alunos uma concepcao de literatura ainda pouca vista nos anos escolares
anteriores, apresentar novas culturas, novos mitos, novas percep¢des da natureza através dos

contos indigenas.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade (Cosson,
2021, p 17).

Nessa perspectiva, o letramento literario é muito mais complexo que a simples
decodificacédo de letras, conforme dito anteriormente e como prega a definigdo de letramento,
e bem mais que a simples leitura de textos literarios. Trata-se de uma alternativa para formar
leitores em que eles se apropriam dos textos literarios para seu crescimento pessoal. Para Silva
(2009), “a leitura precisa ser discutida, analisada, questionada e compartilhada, pois ao
compartilhar a interpretagdo, o leitor amplia os sentidos que construiu individualmente e se

percebe como membro de uma coletividade.”

Ler implica troca de sentidos ndo s entre o escritor e leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois o0s sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre homens no tempo e no espago. [...] Ao
ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido do texto
s6 se completa quando esse transito se efetiva (Cosson, 2021, p. 27).

Cosson (2021) ainda afirma que, no Ensino Fundamental, a literatura tem um
sentido tdo extenso que engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com fic¢éo ou
poesia. Ja no Ensino Médio, limita-se a cronologia da literatura brasileira e os textos literarios
lidos sdo fragmentos para comprovar e exemplificar os periodos literarios.

Apesar de a abordagem no EF permitir uma pluralidade de géneros literarios,
prioriza-se a leitura de narrativas, especialmente as mais curtas, como cronica, conto, fabula. O
que deveria levar para o aluno um processo de identificacdo, de reconhecimento, trava numa

abordagem tradicional e técnica, como a limitacdo em identificar elementos narrativos, em



45

trabalhar com glossario, sinénimos. Cosson (2021, p. 22) destaca que no ensino de literatura

nesse periodo

[...] predominam as interpretagBes de texto trazidas pelo livro didatico, usualmente
feitas a partir de textos incompletos, e as atividades extraclasses, constituidas de
resumos dos textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é
recontar a historia lida ou dizer o poema com suas proprias palavras. Isso quando a
atividade, que recebe de forma paradoxal o titulo de especial, ndo consiste
simplesmente na leitura do livro, sem nenhuma forma de resposta do aluno ao texto
lido, além da troca com o colega, depois de determinado periodo para a fruicdo. As
fichas de leitura, condenadas por cercear a criatividade ou podar o prazer da leitura,
sdo no geral voltadas para a identificacdo ou classificagdo de dados, servindo de
simples confirmagdo da leitura feita.

Ratificando Perrone-Moisés (2006), Cosson (2021) afirma que estamos diante da
faléncia do ensino de literatura: “Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é
que a literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e

reconstruir a palavra que nos humaniza”.

O desaparecimento ou mais precisamente o estreitamento do espa¢o da literatura na
escola pode ser comprovado por Varios indicios. [...] Um deles sdo os préprios livros
didaticos que, se antes continham fragmentos de textos literarios, hoje séo constituidos
por textos os mais diversos. [...] Outro indicio é a recusa da leitura das obras classicas
ou do cénone por conta das dificuldades impostas aos alunos por textos com
vocabuldrio, sintaxe, temas e padrdes narrativos complexos ou distantes de seus
interesses imediatos (Cosson, 2020, p 13).

O letramento literario se mostra essencial ao ambiente escolar, pois “se quisermos
formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da literatura, ndo basta
apenas ler.” (Cosson, 2021). Soares (2005, p. 33) afirma que é funcéo e obrigagéo da escola dar
amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a
leitura literaria, a leitura para fins pragmaticos, mas também a leitura de fruicao, a leitura que
situagbes de vida real exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns
momentos da vida real.

Esse é o intuito principal da pesquisa, transformar uma leitura que poderia ser
mecanica, sem grandes objetivos, em uma leitura que permite que os alunos reflitam e se vejam
nos contos indigenas e percebam que a sua formacao étnica perpassa pela indigena, ndo apenas
pelos europeus e, em menor escala, pelo negro.

Ainda segundo Cosson, h& trés etapas do processo de leitura: a antecipagdo, a
decifracdo e a antecipacdo. De acordo com o autor, a primeira etapa, a antecipacao, consiste nas

variadas acOes que o leitor realiza antes de penetrar no texto propriamente dito; a decifracdo
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consiste em adentrar no texto por meio das letras e das palavras; e a interpretagéo, etapa mais
importante, consiste na construcdo do sentido do texto, envolvendo um dialogo entre autor,
leitor e texto.

O presente trabalho se pauta no letramento literario de Cosson, com as estratégias
de leitura da sequéncia basica (2021) e do circulo de leitura (2020), para que “a faléncia da
literatura”, conforme afirmam Perrone-Moisés e Cosson, ndo acontega e seja “a forga

humanizadora” que a sociedade precisa.

2.2.2  Sequéncia bésica e as dimensdes ensinaveis do texto literario

Pretendemos utilizar, para esta pesquisa, a sequéncia basica e o circulo de leitura
de Cosson (2020; 2021) nos textos de autoria indigena, a fim de promover o letramento literario
nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. As sequéncias ndo sdo estruturas fixas, imutaveis,
pois vado de acordo com a realidade da sala de aula, dos discentes, portanto, cabe ao professor
adapta-las de acordo com a sua realidade.

Conforme Cosson (2021), a sequéncia bésica, utilizada como parte da metodologia
deste trabalho, é constituida por quatro passos: motivacao, introducdo, leitura e interpretacéo.
O primeiro passo consiste em preparar o aluno para entrar no texto, pois o “sucesso inicial do

encontro do leitor com a obra depende de boa motivagao”.

Nesse sentido, cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivagéo séo
aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A
construcdo de uma situacdo em que os alunos devem responder a uma questdo ou
posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras usuais de construcdo da
motivacgdo (Cosson, 2021, p 55).

Para esse primeiro momento, podem ser solicitadas, de forma oral ou escrita,
algumas informagfes, mesmo que embrionarias, sobre os povos indigenas no Brasil,
culminando na producéo literaria deles, tais como: as etnias existentes no Brasil, a forma como
vivem, o0 que herdamos culturalmente dos indigenas originarios e, por fim, se existe uma
literatura indigena. Espera-se que os alunos respondam que conhecem lendas, comidas ou que
sabem o dia em que se celebra o dia dos povos indigenas. Diante das respostas, pode-se
apresentar reportagens sobre os indigenas atualmente: como vivem, como estudam. No entanto,
0 autor faz um alerta quanto a essa fase: o professor ndo deve se esticar demais nessa etapa,

pois sua fungdo é apenas permitir que o aluno receba a obra de maneira positiva.
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O passo seguinte é a apresentacao do autor e da obra, chamada de introducéo. Nesse
momento, faz-se necessario portar o livro fisico, para que assim, os alunos apreciem as orelhas,
capa, contracapa, leitura do prefacio. A obra em questdo ndo faz parte do acervo da biblioteca
da escola, e nem ha obras indigenas em grande quantidade na escola, como vimos s6 ha uma
obra, entdo faz-se necessario levar um exemplar original, sem xerox e esperar que o0s alunos
facam suas conjecturas. No decorrer desse ano, um outro problema que assolou o espaco fisico
da biblioteca foi a mudanca muitas vezes de lugar, em virtude da reforma na escola. Devido a
isso, a discussdo sobre essa fase pode ocorrer num espacgo mais aberto, no patio, por exemplo,
a fim de que os alunos se sintam mais a vontade para elencar suas opinides. A escolha por essa
obra deu-se devido a pluralidade de etnias presente em variados contos. O titulo escolhido é
No6s: uma antologia de literatura indigena, de 2019, organizacédo e ilustracdes de Mauricio
Negro. O titulo ja apresenta uma ideia de coletividade e pluralidade, mostrando que é um

equivoco tratar da populacdo indigena como algo homogéneo.

O professor realiza coletivamente uma leitura do livro. Por isso, ndo pode deixar de
levantar hipo6teses sobre o desenvolvimento do texto e incentivar os alunos a
comprova-las ou recusa-las depois de finalizada a leitura da obra, devendo em seguida
justificar as razes da primeira impresséo. [...] Por fim, é preciso que o professor tenha
sempre em mente que a introducdo ndo pode se estender muito, uma vez que sua
funcéo é apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva (Cosson,
2021, p 60).

O terceiro passo é a leitura, que segundo Cosson (2021), precisa de um
acompanhamento e direcionamento do professor, pois é necessario que o professor auxilie nas
dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos. Para essa pesquisa foram escolhidos quatro
contos de autoria indigena feminina, em abordam relacionamentos, familia, natureza. O

momento da leitura podera ser realizado no ambiente fora da sala de aula.

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir,
contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxiliad-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura
(Cosson, 2021, p 62).

Nessa fase, o professor deve mediar a leitura e estipular prazos, o periodo necessario
para a leitura. Como a escolha de género foi o conto, texto relativamente curto, esperamos que
em duas aulas os alunos consigam fazer essa primeira leitura.

O penultimo passo € extremamente importante, pois o professor convida os alunos

“a apresentar os resultados de sua leitura no que chamamos de intervalos. Isso pode ser feito
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por meio de uma simples conversa com a turma sobre o andamento da historia.” (Cosson, 2021,
p 62). Esses intervalos podem acontecer de uma maneira mais variada possivel, como leitura
de outros textos menores, por exemplo.

O ultimo passo, a interpretacdo, permite que o discente construa o sentido do texto
e ¢ dividido em dois momentos: o interior, “que acompanha a decifracdo, palavra por palavra,
pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu &pice na apreensdo global da obra que
realizamos logo apos terminar a leitura.” (Cosson, 2021, p 65); o externo é a concretizacao, a
materializa¢dao da interpretagdo “como um ato de constru¢ao de sentido em uma determinada

comunidade.”

E aqui que o letramento literéario feito na escola se distingue com clareza da leitura
literaria que fazemos independentemente dela. [...] Esse trabalho requer uma
condugdo organizada, mas sem imposicdes. [...] As atividades da interpretacdo devem
ser com principio a externalizacdo da leitura, isto é, seu registro (Cosson, 2021, p 66).

A partir dessas etapas, espera-se que 0s alunos se tornem o mais proximo possivel
de serem leitores proficientes, que va além da decodificacdo dos textos, para assim, ampliar o
seu olhar critico, tornando-os, além de leitores criticos, pessoas empaticas, proposta de Street
(2014) quando analisa que o modelo ideoldgico questiona as relagdes de poder. Além da
sequéncia basica, utilizaremos também a metodologia do circulo de leitura literaria. Para
extrapolar a sequéncia bésica, vamos utilizar o modelo de Diogo (2020), que utiliza as
potencialidades epistemoldgicas do texto literario.

Diogo (2020) divide esse modelo da seguinte forma: a unidade de ensino, que se
refere ao texto literario, “sem estar fragmentado”, a macrodimensao, “unidade temadtica que

abranja as demais”.

E importante salientar que as questdes apontadas visam ao reconhecimento do
maquinario textual e suas ferramentas de geracdo de sentido, destacando que esses
sentidos, todos duplamente articulados — forma e contetdo — ndo devem ser lidos
separadamente. As manifestacdes formais na superficie dos textos correspondem
elaborados mecanismos ideoldgicos, visdes de mundo, referéncias, substratos reais
que, combinados, correspondem ao projeto ideoldgico/politico/cultural da narrativa.
Passado esse momento, o leitor é provocado a refletir sobre os conteldos que estdo
presentes no conto e passa a organiza-los como eventuais assuntos a serem
investigados (Diogo, 2020, p 234).

Espera-se que, para algum ou alguns contos indigenas lidos nas oficinas, o aluno
aborde uma macrodimensdo, como natureza, amor, familia, cultura e selecione as

microdimensdes, que sdo associadas ao plano macro. “Apds essa fase de identificacao de
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macrodimensdo e microdimensdes ensinaveis, inicia-se a partilha da leitura entre mediador ou
mediadores e leitores.” (Diogo, 2020, p 234) Essa estratégia permite que o aluno leia com
autonomia, identifique alusdes e subentendidos e estabeleca relagcdes entre o texto lido e a

realidade em que vive, conforme preconiza Tietzmann Silva (2009).

2.2.3 Circulo de leitura literaria

O circulo de leitura é uma pratica coletiva e privilegiada que estimula a formagéo
de uma comunidade de leitores. Essa comunidade é definida por Cosson (2020) como um
“grupo de leitores que se reconhecem como parte de uma comunidade especifica.” Os
participantes dessa comunidade tornam explicito o “carater social da interpretacdo dos textos e
podem se apropriar do repertorio e manipular seus elementos com um grau maior de
consciéncia, quer seja para reforcar ou para desafiar conceitos, praticas e tradigdes.”

Além desse caréater social, o circulo de leitura tem um carater formativo, pois
proporciona uma “aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo
da leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do dialogo em torno da obra
selecionada.”

Cosson (2020) divide essa pratica em trés tipos: estruturado, semiestruturado e
aberto ou ndo estruturado. No primeiro had uma estrutura previamente estabelecida e 0s
participantes seguem um roteiro com atividades bem definidas; o semiestruturado consiste em
um circulo guiado por um condutor que fica responsavel por organizar as atividades; nos
circulos abertos as atividades se desenvolvem como uma conversa entre amigos, sendo
conduzidas sem regras e de forma coletiva.

Para este trabalho, utilizaremos inicialmente o circulo de leitura estruturado, assim
aconselha Cosson (2020), pois os alunos nunca passaram por esse tipo de atividade e precisam
ser mais fortemente guiados na leitura e discussdo. Para o teorico, as atividades de leitura
possuem trés fases: o ato de ler, o compartilhamento e o registro. O ato de ler se refere ao
encontro inalienavel do leitor com a obra; a segunda compreende duas etapas — preparagéo para
a discusséo e a discussao propriamente dita; a terceira fase consiste no registro que deve ocorrer
ao final da leitura.

Cosson (2020) propde que, para a realizagao desse circulo, seja feita a selegdo dos
livros pelo professor, no caso, a escolha é a obra Noés, organizacdo de Mauricio Negro,
composta de contos indigenas. Essa obra deve ser apresentada aos alunos para que 0S grupos
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sejam definidos. Em seguida, deve ser estabelecido um cronograma de leituras e discussoes da
leitura em grupos. Somente a partir disso, 0s grupos iniciam as leituras dos contos e passam a
fazer o registro. Para a realizacdo do circulo, as fichas de funcao devem ser apresentadas como
forma de registro. As funcdes, para Cosson, séo:
a) Conector — liga a obra ou trecho lido com a vida, com 0 momento;
b) Questionador — prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente de
cunho analitico, tal como por que 0s personagens agem desse jeito? Qual o
sentido deste ou daquele acontecimento?
c) lluminador de passagens — escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque € bonita, porque € dificil de ser entendida ou porque ¢ essencial para a
compreenséo do texto;
d) llustrador — traz imagens para ilustrar o texto;
e) Dicionarista— escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para a leitura
do texto;
f) Sintetizador — sumariza o texto;
g) Pesquisador — busca informacdes contextuais que sdo relevantes para o texto;
h) Cendgrafo — descreve as cenas principais;
i) Perfilador — traga um perfil das personagens mais interessantes
Cosson (2020) enfatiza que nem todas as fungdes precisam ser preenchidas e que 0
professor pode criar novas funcdes de acordo com o texto lido. O autor considera que as fungdes
de conector, questionador, iluminador e ilustrador sdo as mais importantes, pois estdo ligadas
aos habitos de leitura de um leitor maduro. Portanto, a distribuicdo de fichas de funcdo entre os
alunos ndo é uma obrigacdo, uma vez que outras formas de registro podem ser utilizadas. Além
disso, os registros podem ser utilizados como forma de avaliagdo para os circulos de leitura
institucionais. O importante ¢ que o circulo de leitura promova — “o encontro do leitor com a
obra”.
O circulo de leitura oferece aos alunos a chance de construir sua propria
aprendizagem por meio de uma reflexdo coletiva. Espera-se que eles ampliem suas habilidades
sociais, competéncias linguisticas e literarias, aprendam a conversar, a argumentar, a

questionar.
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3 LITERATURA DE REEXISTENCIA INDIGENA

O termo reexisténcia, cunhado por Souza (2011), traz uma reflex&o sobre praticas
sociais legitimadas, que muitas vezes encobrem preconceito, apagamento e silenciamento de
minorias, como 0s povos indigenas. Para a autora, 0 termo reexisténcia contempla de forma
mais efetiva a natureza dessas praticas de letramento do que o termo resisténcia, porque além
de contestar essas praticas sociais legitimadas, reinventam formas de existir em uma sociedade
marcada pela discriminacgdo, preconceitos e esteredtipos. Essa condi¢do de marginalizacdo €
fruto de uma construcao cultural, muitas vezes, reafirmada no espaco escolar. Para Apple (2006,
p. 63-64),

As escolas ndo somente controlam as pessoas: elas também controlam significados.
Como elas preservam e distribuem o que € percebido como ‘conhecimento legitimo’
— conhecimento que ‘todos nés devemos ter’, as escolas conferem legitimagdo ao
conhecimento de determinados grupos. Mas isso ndo é tudo, porque a capacidade de
um grupo de tornar seu conhecimento ‘o conhecimento para todos’ esté relacionada
ao poder que esse grupo detém no &mbito politico e econdmico. Poder e cultura
precisam ser vistos, portanto, ndo como entes estaticos com nenhuma conexao entre
si, mas como atributos de relagBes existentes numa sociedade. Eles sdo entrelacados
dialeticamente, de modo que o poder e controle econdmicos sdo interconectados a
poder e controle cultural.

No tocante a esse controle realizado pela escola, Althusser (1985) ja definia a
instituicdo como aparelho ideolégico do Estado - AIE, assim como o sistema das diferentes
igrejas, a familia, o juridico, o politico, a imprensa, a cultura, diferentemente do Estado,
considerado como aparelho repressivo. Na oética althusseriana, ambos aparelhos funcionam
simultaneamente pela violéncia e pela ideologia'?. Entende-se que na sociedade de classes, a
atuacdo dos AIEs é fundamental para o processo de reproducdo social, mas também
compreende também que os AIEs podem ndo ser so o alvo, mas também o local da luta de

classes.

Se os AIE funcionam de maneira massivamente prevalente pela ideologia, o que
unifica a sua diversidade é precisamente este funcionamento, na medida em que a
ideologia pela qual funcionam é sempre unificada apesar das suas contradi¢des e da
sua diversidade, na ideologia dominante, que € a da classe dominante... (Althusser,
1985, p. 48).

A escola, enquanto AIE, cumpre uma dupla fungéo, primeira como reproducéo da

qualificacdo profissional e segundo, como submissao dos operarios a ordem vigente.

12 Althusser (1985, p.69) entende por ideologia o sistema das ideias, das representagfes, que domina o espirito de
um homem ou de um grupo social.
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Enquanto a escola compactuar com uma homogeneidade inexistente e uma
passividade imposta, cada vez mais a sociedade pouco evoluird no que concerne as relacdes
étnico-raciais. Freire, em Pedagogia do Oprimido (1987), entende a educacdo como um ato
politico que busca libertar os individuos por meio da consciéncia critica. Em consonancia com
0 seu posicionamento, acreditamos que a conscientizagdo possibilita o sujeito de ser inserido
no processo historico, ndo apenas como um sujeito passivo, mas ativo e ciente das suas
insatisfacGes sociais, libertando assim das amarras do sistema. Ainda para Freire (1987),
“quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas
devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente.

Ao abordar a temética desta pesquisa, pretendemos despertar criticamente 0s
estudantes para entender o meio que o cerca e as relacdes de poder envolvidas, compreender
essa relacdo de opressor-oprimido e a violéncia que permeia essa relacao.

Em marco de 2008, foi sancionada pela Presidéncia da Republica a Lei n. °11.645
que tornou obrigatdria a inclusdo de contetidos de histérias e culturas das populagdes indigenas
(e também das afro-brasileiras e africanas) para alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, no
entanto, na pratica, essa medida foi e é adotada de forma gradual. Antes disso, 0 que regia era
a LDB, que sobre esse assunto, orientava que “o ensino de Historia do Brasil levard em conta
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Art. 26 § 4°). Essa lei mais atual é
resultado de uma luta incessante dos movimentos sociais, de indigenas, indigenistas e de quem

apoia as causas desses grupos. Para Souza (2012),

A mera obrigatoriedade legal pelo reconhecimento da diversidade cultural no Brasil
tem um carater antipedagogico que deve ser neutralizado porque acirra preconceitos
e resisténcias quando as leis especificas para isso ndo provocam nos cidaddos uma
reflexdo concomitante sobre as inten¢Ges que motivam sua vigéncia. O ensino de
conteudos relativos a historia e cultura dos habitantes originarios da América do Sul
nas escolas do pais é, de maneira mais imediata, uma medida compensatdria pensada
para auxiliar na reversdo da posicdo estrutural degradada dos amerindios no seio da
sociedade nacional e para tentar, minimamente, redimir as dividas historicas
acumuladas pela civilizacdo brasileira sobre os povos originarios americanos. As
escolas sdo instrumentos de transformacdo social, ampliando a capacidade de
tolerancia das futuras geracdes e desfazendo preconceitos antigos arraigados nos mais
velhos sobre os “selvagens” e “primitivos” americanos (Souza, 2012. p 18).

Entendemos que uma lei, assim como Souza (2012), por si sO, ndo seja capaz de
mudar o estado das coisas, o status quo de toda uma sociedade. No entanto, devemos reconhecer

que a sua existéncia traz reflexdes que podem modificar a realidade de muitas escolas
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brasileiras. Essa lei exige que professores e alunos da Educagdo Bésica no pais conhecam,
reconhecam, aprendam, valorizam e divulguem a histdria e as culturas indigenas.

O indigena, no periodo da colonizacéo, era construido pelos cronistas da época
como barbaro, selvagem, oposto ao seu colonizador, o que a cultura eurocéntrica considera
como civilizado. Sendo assim, essa nog¢do simbolico-semantica que conhecemos sé existe
dentro da triade colonialismo — racismo — menoridade. Esse colonialismo e racismo, produto
do eurocentrismo, transformou o colonizador em desbravador, conquistador, invertendo, assim,
a ideia de invasdo, exploracdo e dominagdo. Consequentemente, o nativo foi considerado um
sujeito ndo- publico que precisava ser silenciado, apagado e invisibilizado socialmente.

Mesmo o Brasil sendo um pais plural, alguns grupos seguem sofrendo com continuo
apagamento, como ainda é o caso dos povos nativos do Brasil. Segundo o site G1, em dados
divulgados em abril de 2022 pelo MapBiomas, a devastacdo das terras indigenas cresceu 41
vezes entre 2016 e 2021, por conta da mineragdo. Nesse mesmo periodo de divulgacéo, foram
noticias o estupro e morte de uma menina Yanomami e a evasdo dessa tribo de suas terras, de
acordo com o site G1 de Roraima. A constante violéncia que esse povo sofre, dentre outros
motivos, se da pela exploracéo, etnocidio e reflexo da falta de politicas publicas desde a invaséo
dos portugueses. Um acalento diante disso, no entanto, é que de acordo com o portal da
Universidade Federal do Ceard (UFC), em maio de 2022, o grupo de pesquisa Computacao e
Linguagem Natural (COMPLIN) vem criando uma série de ferramentas computacionais para o
processamento do nheengatu, lingua geral amazonica (LGA), Unica lingua viva dos
descendentes do tupi antigo, que permite a investigacdo de sua estrutura gramatical e amplia
suas possibilidades de traducéo.

De acordo com Camilla Costa (2023), jornalista da BBC, quando a cultura de uma
comunidade continua ativa e vibrante, a convivéncia com outros idiomas ndo € um problema
para a transmissdo da lingua tradicional as geracGes mais novas. Mas esse ndo é o caso da
maioria dos povos brasileiros, que sofrem o impacto do desmatamento, migracGes para as
cidades, trabalhos ou relocacdes forcadas, grandes obras em seus territdrios, atividades
missiondrias, garimpo e extracdo de madeira ilegais, assassinato de lideres e outros problemas

Ao longo dos séculos, o cinema e televisdo, dentro e fora do Brasil, criaram diversas
representacdes imagéticas e sonoras a respeito das populacGes indigenas americanas. Na
literatura brasileira, os indigenas ja haviam ocupado um lugar de destaque, em obras como as
de Gongcalves Dias e de José de Alencar, no século X1X, as de Lima Barreto, no inicio do século
XX, entre outras. No entanto, mesmo numa posi¢ao de protagonista na literatura, a visdo do

nativo ainda era estereotipada e singular, desconsiderando a pluralidade dos povos originarios.



54

Em um momento, o indigena era retratado de um ponto de vista romantico e em
outro um ser aculturado, desprovido de qualquer entendimento. Atualmente, através dessas
imagens pré-concebidas do indigena, podemos levar para a sala de aula, comentarios, reflexdes,
desconstrucdes e novas construgdes. Para a presente pesquisa, consideramos enriquecedor, para
além da literatura canénica, abordar a literatura indigena, que pode ser uma desafiadora e
proveitosa experiéncia pedagdgica.

“Mas, existe literatura indigena?”” Como professora numa fase mais imatura e sem
0 aparato teorico de hoje, responderia que talvez, devido a falta de conhecimento acerca dessa
literatura. Ao me debrucar sobre meu acervo pessoal, percebi que faltavam obras de autoria
indigena e dai percebi que os livros didaticos de LP do Ensino Fundamental também ndo
traziam textos, exemplos e nem sugestdes de leitura sobre a cultura indigena. Isso nos mostra o
total desconhecimento da literatura produzida pelos nativos. Para Thiél (2012), o estudo da
literatura indigena conduz a uma reflex&o sobre o outro, o diferente, e sua inclusdo/exclusdo na

sociedade contemporanea, no espaco urbano e na producdo literéaria global e local.

O observador e narrador do americano nativo constrdi discursos sobre seu objeto de
pesquisa. Demonstra, por vezes, admiracdo diante de sua beleza e interesse por seus
costumes; na maior parte das vezes, surgem leituras provocadas por uma
ressignificacdo dos ritos e costumes do nativo. Ele é incompreendido em seus valores
e considerado barbaro, selvagem, primitivo, ndo civilizado. Apesar de ter uma historia
prépria, 0 nativo das Américas nasce para a Historia Ocidental somente quando é
construido nos textos coloniais. A partir de entdo, recebe seu registro civil, mas nao
tem reconhecidas sua cidadania nem civilidade (Thiél, 2012, p 17).

Por ser generalizante, o termo “indio”, usado para designar todo habitante das
Américas antes da chegada dos europeus, ndo da conta de abranger sua complexidade e
diversidade, mesmo que existam algumas semelhancas em seus modos de viver. O termo é
insuficiente para demonstrar as enormes diferengas que existem entre 0s povos indigenas, com
identidades proprias e distintas crencas e tecnologias, além de formas unicas de viver e
representar a vida.

Para Pauli e Cagneti (2019), a literatura indigena como movimento literario é
recente. “Ao trazer a arte de como o indigena entende a vida, ela reconstrdi na escrita sua relagao
com o mundo, a qual sempre esteve registrada na oralidade em seus mitos e seus ritos. A
memoria é a grande propulsora entre as narrativas que — antes faladas de geracdo em geracéo —
agora estdo registradas em livros, principalmente os voltados para o publico jovem e infantil.”

Com a adogdo da obra Nés: uma antologia de literatura indigena em turmas de nono

ano, esperamos que os alunos tragam da sua memdria historias ja contadas, lendas e mitos,
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mesmo que de uma forma diferenciada, como a lenda do peixe-boi, j& que esses géneros
geralmente sdo passados através da oralidade, entre geracGes. Nessa obra, também,
encontramos memarias ancestrais, convivio em sociedade, empatia, valores que pretendemos
trazer em sala de aula.

Graga Grauna (2013, p. 15) define a literatura indigena contemporénea como um
lugar utdpico (de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela oralidade; um lugar de
confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas), ao longo dos mais de 500 anos de
colonizacdo. Enraizada nas origens, a literatura indigena contemporanea vem se preservando
na auto-histéria de seus autores e autoras e na recepgao de um publico-leitor diferenciado, isto
€, uma minoria que semeia outras leituras possiveis no universo de poemas e prosas autoctones.

Com Ailton Krenak®3 sendo o primeiro indigena a ocupar uma cadeira na Academia
Brasileira de Letras, a literatura atinge um novo patamar de reconhecimento na sociedade.
Krenak nasceu em 1953, em Minas Gerais. E ativista do movimento socioambiental e defensor
dos direitos dos povos indigenas. Tem varios livros publicados e conquistou prémios literarios.

A literatura indigena brasileira se tornou um dos fendmenos mais importantes na
esfera publica, e é nesse ponto que se insere o ativismo, a militancia e o engajamento das
minorias que foram marginalizadas ao longo dos anos, como um apagamento e um
silenciamento que até hoje temos vestigio. Esse protagonismo publico, histérico, cultural e
politico precisa ser visivel aos olhos de toda sociedade.

Para Danner (2020, p 12), a literatura indigena ndo é um fim em si mesmo, sendo
um meio para uma praxis politico-pedagogica de resisténcia, de luta e de formacdo em que as
diferencas assumem protagonismo central e escrevem histérias do Brasil, seu passado e seu
presente, nos convidando a pensar o pais a partir de sua condicdo como minorias, como
diferencas.

A arte de narrar historias, para Thiél (2012), estd entrelagada a propria histéria
humana. Indispensavel a construcdo de grupos sociais, narrativas de tradicdo oral, escrita e
performatica representam praticas de tessitura de imaginarios, manutencdo de saberes

ancestrais, expressao artistica, criacéo e legitimacéao de identidades.

Narrar é exercer poder. No encontro entre as culturas europeias e amerindias, as
narrativas de tradicdo ocidental, expressas pela escrita alfabética, exercem seu poder
criador da imagem e identidade do indigena. O discurso eurocéntrico constroi o
silenciamento do indio. No entanto, as indmeras culturas nativas ndo eram
desprovidas de narrativas orais e escritas, expressas de diferentes formas

13 Disponivel em https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2024/04/05/ailton-krenak-toma-posse-na-
abl.ghtml. Acesso em 06 de abr de 2024


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2024/04/05/ailton-krenak-toma-posse-na-abl.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2024/04/05/ailton-krenak-toma-posse-na-abl.ghtml
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(Thiel, 2012, p 39).

Angatu (2020) afirma que as palavras sdo essenciais para as culturas e memorias
indigenas e estdo presentes em diferentes linguagens que ndo se restringem a escrita ou fala.
“Sdo expressdes que aparecem em cantos, olhares, gestos, moradia, maneiras de alimentar,
corpo, anga (alma), pinturas, colares, cocares, formas de se relacionar com a natureza, plantar,
colher, pescar, rituais, curas, sonhos e nos siléncios indigenas.” (Angatu, 2020, p 62)

A literatura indigena, para Ribeiro (2020, p.75), ndo é nova, mas desconhecida até
uns anos atras. No entanto, se renova e se expande e a cada ano amplia sua visibilidade. Da
oralidade a escrita, ou melhor, escre(vivéncias) e delas, a revelacdo do universo indigena em
vencer as distancias que separam o desejo de escrever um livro para pega-lo em suas maos.

Esse trabalho traz essas escre(vivéncias) através de algumas etnias para que 0s
discentes, que desconhecem essa literatura, tenha acesso a essas culturas e memarias dos povos
originarios a que somos pertencentes. Essas obras falam do universo de cada etnia/povo ou do
amerindio como um todo. Cada autoria apresenta nelas suas formas de viver, ver o mundo, de
denunciar as violagdes de seus direitos, de contar as narrativas e sobre(vivéncias).

Ribeiro (2020) continua

Os povos originarios desde sempre escreveram, cada um com seu formato, materiais
e linguagens — desde as pinturas rupestres, as tecelagens, colares, ceramicas,
vestimentas, escudos, armas e utensilios em geral, sobretudo 0 modo especial pelo
qual a palavra manifesta no espaco sagrado da ancestralidade, como igualmente, a
mistica das pajelancas e a resisténcia guerreira sdo retroalimentadas nas experiéncias
da Literatura Indigena, isto é, na génese do ethos aborigene. Essas autorias sdo vozes
empoderadas, gracas ao lugar de onde falam, escrevem e tém as suas origens,
historias, culturas, identidades e sobre(vivéncias).

Para Ribeiro (2020), aos poucos, a literatura indigena no Brasil esta saindo da
invisibilidade. Essa literatura pode ao mesmo tempo alimentar sua resisténcia nas favelas ou se
fortalecer em meio ao sagrado toré onde quer que aconteca. A literatura indigena faz parte de

um mundo que, infelizmente, muitos desconhecem.

Professores e educadores compreendem que eles devem estar sempre se formando e
autoformando como aprendizes dos conhecimentos que estdo no devir. [...] e que no
ambito do ensino das histdrias e culturas dos povos indigenas nas escolas promovam
junto ao seu alunado as reflexdes dos processos histéricos para que sejam capazes de,
criticamente, compreenderem o passado e que se eduguem para uma nova consciéncia
com sensibilidade histérica e antropolégica.

A tematica indigena e a Literatura Indigena devem tomar o corpo e o espirito nas
escolas, respeitando as singularidades e pluralidades (Ribeiro, 2020).
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Conhecer a literatura nacional ndo se restringe ao canone ja visto em sala de aula
da Educacédo Bésica, mas também textos oriundos da diversidade cultural do pais. A literatura
é formada por inumeros povos, culturas e vozes. Os textos da literatura indigena devem ser

apresentados as criancas e aos jovens como forma de conhecimento e inclusao do outro.

3.1 Literatura indigena, indianista e indigenista

Para Thiél (2012), o termo indianista refere-se a producdo literéria brasileira, do
periodo romantico, voltado para a construcdo de uma identidade nacional. Os autores dessas
obras ndo sdo nativos. Sdo exemplos de romances indianistas, O Guarani e Iracema, de José
de Alencar, pois “partem de matéria-prima local para constituir tempo, espago e homem
miticos, com o proposito de construir génese de uma na¢do em um momento de afirmacédo
cultural.” Essas obras serviram para que se criasse uma representacdo evasiva do indigena. O
indianismo foi influenciado pelo eurocentrismo, na medida em que traz o retorno a mae
natureza, refligio ao passado, reelaboragdo do bom selvagem, dentre outras caracteristicas do

periodo romantico.

O olhar local que Alencar pousa sobre o indio é um olhar estrangeiro. A identidade
que constréi para o indio brasileiro fundamenta-se na ambiguidade. O selvagem é
bravo, heroico e orgulhoso como um rei; por outro lado, € submisso e humilde como
um sudito fiel. (Thiél, 2012, p 45)

José de Alencar, ao retomar um passado mitico e tentar recuperar a formacédo do
povo brasileiro, traz ainda um modelo eurocéntrico, um homem branco, colonizador, salvador
e o indigena bom, puro, inocente e um valente guerreiro. E juntos dao origem ao nosso povo.
O indigena ainda é retratado dentro de uma civilizacéo, a verdadeira, com costumes religiosos
difundidos pelos portugueses. Apesar de protagonistas, 0s nativos sao silenciados quanto a sua
cultura, sua crenca, seus pensamentos e seus costumes. Peri, em O Guarani, por exemplo, vive
para servir Ceci, a salva e a idealiza como uma santa. O personagem € desprovido de um
passado, de historias ancestrais e se reconhece como servo de uma familia portuguesa. A

personalidade de Peri é secundéria frente as vontades de Ceci.

No dia seguinte, ao raiar da manha, Cecilia abriu a portinha do jardim e aproximou-
se da cerca.

— Peril disse ela.

O indio apareceu a entrada da cabana; correu alegre, mas timido e submisso.
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Cecilia sentou-se num banco de relva; e a muito custo conseguiu tomar um arzinho
de severidade, que de vez em quando quase traia-se por um sorriso teimoso que lhe
queria fugir dos labios.

Fitou um momento no indio os seus grandes olhos azuis com uma expressdo de doce
repreensdo; depois disse-lhe em um tom mais de queixa do que de rigor:

— Estou muito zangada com Peri!

O semblante do selvagem anuviou-se.

— Tu, senhora, zangada com Peri! Por qué?

— Porque Peri é mau e ingrato; em vez de ficar perto de sua senhora, vai cagar em
risco de morrer! disse a moca ressentida.

— Ceci desejou ver uma onca vival!

— Entdo ndo posso gracejar? Basta que eu deseje uma coisa para que tu corras atras
dela como um louco?

— Quando Ceci acha bonita uma flor, Peri ndo vai buscar? perguntou o indio.

— Vai, sim.

— Quando Ceci ouve cantar o sofrer, Peri ndo o vai procurar?

— Que tem iss0?

— Pois Ceci desejou ver uma onga, Peri a foi buscar.

(Alencar, 1996, p 36).

Peri se mostra ao longo do romance O guarani como um servo fiel, uma pessoa
submissa e sem identidade. Apenas para Ceci e seu pai, Antdnio de Mariz, Peri é considerado
“quase” branco, ponto positivo para o narrador: “E para mim uma das coisas mais admiraveis,
o carater desse indio. Desde o primeiro dia que aqui entrou, salvando minha filha, a sua vida
tem sido um s6 ato de abnegac&o e heroismo. Crede-me, Alvaro, é um cavalheiro portugués no
corpo de um selvagem!” (Alencar, 1996, p. 45). Para o restante das personagens, ele ndo
passava de um selvagem.

Para Bakhtin (2006), as relacBes de alteridade e as relacbGes dialdgicas sao
fundamentais na constituicdo do sujeito, da sua consciéncia, do seu pensamento, da sua
individualidade. O sujeito vai se constituindo a medida que interage com as vozes sociais e essa
interacdo possibilita um encontro entre consciéncia e reproducéo por discursos alheios, mas que
também possibilita novas construgdes discursivas. Sendo assim, 0 sujeito se mostra um ser

social e as relacfes dialdgicas sdo fundantes de sua constituicéo.

O individuo enquanto detentor dos contetidos de sua consciéncia, enquanto autor dos
seus pensamentos e, enquanto personalidade responsavel por seus pensamentos e por
seus desejos, apresenta-se como um fendmeno puramente sdcio-ideoldgico (Bakhtin,
2006).

A alteridade, para o autor, ocorre quando os individuos se constituem. O ser se
reflete no outro. Peri, no romance indianista, se mostra silenciado, sem seus elementos culturais
e completamente dominado pelo colonizador. Temos aqui um processo bem sucedido, no
romance, de aculturacdo sofrido pelo nativo, em que nada pertinente ao indigena é bem

elaborado no romance. Na sociedade real, 0s povos originarios lutam para que esse processo de
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aculturacdo ndo aconteca, e um dos elementos que elevam as vozes desses povos é a literatura
indigena.

Igualmente a indianista, a obra indigenista € produzida do ponto de vista ocidental
e escrita por um ndo indigena. O mundo nativo é o tema ¢ “o indio ¢ informante, mas nao agente
da narrativa. A producdo indigenista visa a informar ndo indios sobre um homem e um universo
que lhe sao alheios.”

Ou seja, no indigenismo, 0 sujeito indigena aparece como um informante e néao
como autor de suas narrativas. Aqui ndo vamos tratar de mensurar qualidades, apenas definicdes
e diferencas que atravessam essas literaturas, a fim de que fique claro o quanto esse
silenciamento afeta a existéncia social desses povos.

Para a Thiél, a producdo indigena sdo obras escritas pelos proprios nativos, em que

sdo agentes e nao mero referentes. Ele escreve para o sujeito indigena e para o ndo indigena.

Devido a essa heterogeneidade narrativa, surge o questionamento sobre como
classificar a textualidade indigena. Ndo ha uma textualidade narrativa indigena, mas
textualidades. Elas sdo construidas segundo a diversidade cultural das nacGes
indigenas, seus contextos e formas de utilizagdo de multimodalidades discursivas
(Thiél, 2012, p 47).

A literatura indigena ainda ndo é estudada como merece nas escolas brasileiras,
devido ao numero reduzido de obras indigenas nas bibliotecas, nas livrarias e a falta de
abordagem nos livros didaticos. Dalvi (2021) sugere que uma educacao literaria de resisténcia

precisa assumir a estreita relacdo entre literatura e sociedade.

N&o é possivel continuar supondo que a literatura existe fora de um sistema
econdmico, politico, social e cultura. [...] tudo existe numa teia de relacBes (e
escolhas) ideoldgicas, de apostas em um projeto de sociedade e em um modo de
compreender e se relacionar com a alteridade.

Sugiro ser necessario, também, pararmos de justificar a literatura pela literatura ou a
educagdo literaria pela educacao literaria, como se se tratasse de valores autoevidentes
e legitimados per se. E preciso saber que sujeitos pensamos formar e que sociedade
queremos construir a partir de nossas aulas de linguas e literatura. [...] Trata-se de
reconhecer que a prevaléncia de um aspecto da realidade se faz ao custo do
cerceamento ou apagamento dos outros (Dalvi, 2021, p 35).

Quando lemos os textos dos povos originarios e lemos O Guarani, questionamos
certos comportamentos de Peri, pois apesar de os indigenas terem contato com culturas
diferentes, ainda voltam e trabalham pela sua aldeia, enquanto o sentimento expresso por Peri
era de submissdo, tendo em vista que largou a sua aldeia, a propria familia para servir a familia
Mariz.

Para Thiél (2012, p.63)
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Muitos dos textos indigenas contemporaneos se dirigem, sem disfarces, aos nédo
indios. Ha autores que, inclusive, fazem questdo de afirmar que seus textos sdo
orientados para a educacdo dos ndo indios. Sdo textos que trazem a histéria de suas
etnias, versam sobre a arte de criar e narrar historias. Sdo, em suma, uma contribuicéo
para a cultura literaria brasileira.

Por isso, que as escolhas dos textos literarios para a pesquisa sdo de varias etnias,
presentes na obra N6s, com organizacdo de Mauricio Negro, publicada em 2019. A antologia é
composta de 10 contos narrados por escritores indigenas.

Os indigenas s&o aqueles que de fato pertencem ao lugar. Nativos, como dizem. Gente
da terra, com a qual mantém uma relacéo de profunda dependéncia, interagdo, respeito
e parentesco. Indio, caipira, caboclo, caicara, ribeirinho, quilombola, camponés,
interiorano — cada qual sob sua cultura, lingua, costumes, tradicGes e territdrio -, que
ainda sentem estreiteza com 0s outros e com a propria

natureza (Negro, 2019, p.09).

Nesse sentido, a escolha pela literatura indigena evidencia o que ja sabemos: que a
abordagem dessa literatura pouco acontece em sala de aula, e quando acontece, precisa fugir do
esteredtipo e do preconceito que a sociedade ainda divulga. Junto a isso, a formacdo de
professores se faz necessaria para que os profissionais conhecam, de fato, a literatura indigena,
assim como as defini¢cdes e diferencas entre literatura indianista, indigenista e indigena. Com
as estratégias de leitura, esperamos que 0s alunos se tornem leitores criticos proficientes e
utilizem essas estratégias em leituras posteriores.

Com a literatura dos povos originarios, pretendemos abordar a pluralidade que os
documentos oficiais preconizam, assim como valores como empatia, solidariedade, respeito e
ética. Esperamos, também, que os alunos questionem as relacdes de poder vigentes atualmente.
Entendam a relagédo entre colonizado e colonizador, sistemas politicos e sociais.

Para os PCNs (1998, p.137), pela educacéo pode-se combater, no plano das atitudes,
a discriminacdo manifestada em gestos, comportamentos e palavras, que afasta e estigmatiza
grupos sociais. Contudo, a0 mesmo tempo que néo se aceita que permaneca a atual situacdo, da
qual a escola e cumplice ainda que sé por omisséo, nao se pode esquecer que esses problemas
ndo sdo essencialmente do ambito comportamental, individual, mas das relacdes sociais, e que
como elas tém histdria e permanéncia.

A escola, como um aparelho ideol6gico do Estado, precisa ofertar trabalhos sobre
a pluralidade e esses instrumentos pedagogicos devem formar criangas e adolescentes, para que
0 estudante aprenda a se posicionar de forma que compreenda as opinides, preferéncias, gostos

e escolhas, ou seja, aprenda o respeito ao outro.



61

4 LITERATURA INDIGENA NA ESCOLA: PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho se configura como uma pesquisa bibliografica e de carater
propositivo, ja que objetiva trazer as contribui¢fes de teorias como a de letramento literario
para o chdo da escola, o verdadeiro laboratorio de pesquisa dos professores.

Apds analisar os problemas pertinentes relacionados as praticas de leitura literaria,
resolvemos desenvolver agfes interventivas que busquem resolver ou amenizar essas
pendéncias. A intervencdo sera realizada a partir de uma realidade que j& é observada no
cotidiano escolar, como também através dos resultados das avaliacdes externas, que € a falta de
interesse pela leitura, uma consideravel deficiéncia de compreensdo e atribuicédo de sentidos aos
textos, juntamente com o desconhecimento das literaturas indigenas brasileiras.

A proposta de intervencéo pretende promover a leitura e anélise de contos indigenas
brasileiros, pois apesar do que prega a Lei n® 11.645/08, o desconhecimento acerca dessas
textualidades, como nomeia Thiél, ainda € gritante no nosso pais, e ndo tém o espaco necessario
para que possa se desenvolver plenamente. A partir dessa atividade, espera-se que os alunos
reconhecam os lagos culturais que herdamos da cultura indigena, encerrando, assim, 0s
esteredtipos e preconceitos existentes.

O género textual escolhido foi o conto, género narrativo de curta extensdo, que
permite a leitura completa do texto durante o decorrer das aulas, de uma a duas horas. A escolha
dos contos deu-se através de alguns fatores, como: autoria indigena e com tematicas
semelhantes, como o amor. A escolha por autoras femininas ndo foi algo desproposital. Por
meio da leitura dos contos, os discentes irdo conhecer as variadas formas de viver e
compreender 0 mundo, e estimulara o carater critico e humanizador da literatura, conforme
preconiza Cosson e Candido.

Partindo dessas narrativas, procuramos introduzir possibilidades de atividades
partindo do universo indigena que retratam a diversidade do pais, sugerindo-se aos professores
que busquem apoio bibliogréfico e levar para sala de aula conhecimentos e valores advindos
dos povos amerindios.

A obra NOs, publicada pela Companhia das Letrinhas, voltada para o publico
infanto-juvenil, porém, ndo somente. Para Coelho (2000, p. 27), a literatura infantil é, antes de
tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de criatividade que representa 0 mundo, 0 homem,
a vida, através da palavra. Aos que tentam diminuir a importancia da literatura infanto-juvenil,

vemos que como qualquer literatura, ou como qualquer arte, tem seu grau de complexidade e
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lugar no mundo. Especialmente para quem esté iniciando o letramento nessa fase, a literatura
tem uma fundamental importancia.

A crianca ou jovem por estar num processo de desenvolvimento necessita de
estimulos para a leitura, para vivenciar a literatura em sua melhor forma, com construcdo de
saberes, formacé&o de valores, mudancas em seu modo de pensar, por exemplo. Como os contos
selecionados sdo para turma de nono ano, espera-se que eles apresentem um certo nivel de
criticidade, envolvimento nas atividades propostas, debates realizados nas oficinas. Por serem
jovem de faixa etaria de 14 a 16 anos, alguns temas considerados tabus podem ser trazidos a
tona: como gravidez, relacionamentos toxicos, preconceitos. Pois, pela experiéncia
profissional, sdo temas caros a essa geracao.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois parte de uma observacao ja
realizada em sala de aula. Realidade essa que se mostra preocupante com relacdo a leitura e a
literatura. Dentro dos contos, temos o amor pela aldeia, pela cultura, pelos familiares, mas
também temos um outro lado que poucos textos contam com tanta poesia, como 0 amor ndo
correspondido, uma gravidez indesejada, a morte como resultado desse amor.

Essas narrativas pretendem levar o leitor a conhecer a cultura nativa, compreender
as formas de vida e de viver de um povo que vive na sua terra, a relacdo intrinseca entre a
natureza e o0 povo. Logo essa compreensdo de mundo faz-se necesséria para que o aluno perceba
e respeite 0 outro, desconstrua estere6tipos construidos ao longo dos séculos de dominacgéo pelo

colonizador europeu.

4.1 Descricdo do corpus literario e contexto da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos cuja faixa etaria varia entre 13 e 15 anos e que
estdo cursando a 92 série do Ensino Fundamental, turno matutino, numa escola localizada no
bairro Dias Macedo, cidade de Fortaleza, estado do Ceara.

A escolha por essa turma foi motivada pelo fato de ser a Gltima etapa do EF e que,
teoricamente, os alunos ja deveriam ter preenchido todos os niveis de leitura, conforme Silva
(2009), para que assim iniciem o ensino médio com bom nivel de criticidade e com proficiéncia
leitora competente.

A escola conta com sete salas de aula, duas climatizadas; sala dos professores, sala
da gestdo, biblioteca, secretaria, cozinha, laboratdrio de ciéncias, quadra de esportes, deposito,
despensa, patio e estacionamento. Atualmente, a escola estd em reformas e alguns ambientes,

como biblioteca e laboratério de ciéncias, mudam constantemente de lugar. A sala de
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informatica foi desativada ha alguns anos e a escola ndo dispde de computadores nem internet
para acesso dos alunos.

Para composicdo das oficinas, selecionamos trés contos indigenas, presentes na
coletinea Noés: uma antologia de literatura indigena, 2019, organizacdo e ilustracbes de
Mauricio Negro. O titulo j& apresenta uma ideia de coletividade e pluralidade, mostrando que
€ um equivoco tratar da populacéo indigena como algo homogéneo.

A obra é composta de dez contos de diferentes povos indigenas. Apos cada conto,
h& um pequeno texto, glossario e biografia(s) do(s) autor(es). Todas as historias séo ilustradas
e ha, também, um grafismo de cada povo. Com a leitura das narrativas, observamos as
singularidades de cada povo, diferentes visdes de criacdo do universo, e, assim, ampliamos
nossa visdo de mundo e desconstruimos estere6tipos e preconceitos. E intencdo que os alunos
se questionem a lugar do indigena na nossa sociedade, a relacdo com o passado, com nossa
historia e nossa natureza.

Os contos selecionados sao:

- Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayap6 e Edson Kayapd (Povo
Mebengokré Kayapd)*4;

- Guarirgua, o peixe-boi dos Maragud, de Yaguaré Yama e Lia Mindpoty (Povo
Maragua)®s;

- Os raios luminosos, de Jera Poty Mirim (Povo Guarani Mby&)*6.

O contato com a literatura indigena proporciona um encontro com 0 outro cuja
relacdo com a terra, com o mitico, com o divino, problematiza nossa prépria ordem social. E
mesmo problematizando essa ordem social a leitura desses contos pode nos tomar
emocionalmente, pode nos causar frustracao, revolta, semelhancas, admiracédo, édio. Tudo que
nos torna humanos.

Esperamos que com o conhecimento das “textualidades indigenas™ (Thiél, 2012),
0s alunos construam uma interacdo com o outro, Ou com 0S outros, que seja capaz de perceber
e respeitar as diferencas.

O primeiro conto, Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayap6 e Edson
Kayapd (Povo Mebengdkré Kayapd), é uma narrativa curta, por ser um conto contemporaneo,
narrado em 32 pessoa, um narrador onisciente, conhecedor dos pensamentos e anseios dos

protagonistas. Como personagens principais, tem-se Panhonka, uma jovem ansiosa pela

14 Anexo F
15 Anexo H
16 Anexo |
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chegada da lua cheia, em que os homens e mulheres da tribo costumavam se conhecer e
namorar. Ela tinha “cabelos longos e escuros, pele dourada e tuirenta”. Ela é apresentada como
uma mocga apaixonada, excelente dancarina, mas também ciumenta. Bepkaety é um rapaz
respeitado pela sua aldeia, excelente guerreiro e cacador. Trabalhava como técnico e
enfermagem e sonhava em ser médico. “Era um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir
as reunides comunitarias e mediar conflitos locais”. Quando Panhonka achava que ndo seria
correspondida, suas amigas, numa festa, juntam os dois e percebe que o amor ¢ correspondido.
Os dois se entregam a paixdo e meses depois nasce a filha do casal.

O segundo conto, Guarilrgua, o peixe-boi dos Maragug, de Yaguaré Yama e Lia
Minéapoty (Povo Maragud), traz a histéria de um tempo em que havia guerra constante entre
humanos e peixes. Tanto 0s humanos matavam 0s peixes, como 0s peixes matavam os humanos.
Até que um dia o grandioso deus do bem decidiu buscar a paz entre as duas partes. Foi quando
desceu ao fundo do rio e ordenou ao Guaporé, filho mais velho Piraruku, chefe dos peixes, a se
transformar em homem e seduzir a bela Panaby’pia, filha do chefe dos Maragua. Em uma festa
em que a bela filha do chefe deveria escolher seu pretendente, ela viu Guaporeé e se interessou
por ele, mas ndo podia escolhé-lo, pois ele era estrangeiro. Ela acaba escolhendo um rapaz
qualquer, porém em sua noite de ndpcias, acaba se encontrando com seu interesse amoroso
estrangeiro, passa a noite com ele e meses depois descobre sua gravidez. Ao ser parabenizada
por todos, ela foge e mergulha no rio, para levar o filho ao verdadeiro pai. Dai nasce Guartrgua,
0 peixe-boi. Dizem que sua mée se transformou em Guayara, chamada de Yara na mitologia
tupi. E os peixes e humanos nunca mais guerrearam.

O terceiro conto, Os raios luminosos, de Jera Poty Mirim (Povo Guarani Mbyad),
narra a historia de uma jovem anta e um jabuti. Ambos perderam as suas maes e estavam
sozinhos no mundo. E, quando se encontraram, ndo se desgrudaram mais. E assim passou-se
muito tempo. Até que, quando adultos, os outros animais comegaram a estranhar a amizade dos
dois. Tempos depois, a maritaca e o urubu-rei foram encontrar para mandar que eles se
afastassem, pois precisavam procriar, caso contrario a natureza retaliaria. Ambos enfrentaram
dificuldades para se entrosarem com a sua espécie, pois nao aceitavam a amizade do outro. Ao
final, decepcionados e frustrados diante das tentativas de se aproximar de sua espécie, voltaram
a ser apenas os dois. Até que um dia um deles sonha com uma mensagem do Criador, orientando
que fossem até a uma montanha. Eles partiram para a montanha e la se transformaram num
homem forte e numa linda mulher. Como humanos, tiveram muitos filhos.

Como ndo encontrei nenhum texto tedrico e apenas um exemplar literario na

biblioteca da escola, optei por escanear os textos selecionados para o trabalho nas oficinas. O
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tempo de que pretendemos dispor para a realizagdo das atividades é de 20 horas-aula, sendo

duas aulas semanais.

4.2 Instrumentos

Para uma melhor elaboracdo da proposta de intervencdo e do manual didatico,
tragamos um questionario voltado para o professor de LP!’ (apéndice A) e outro para o aluno
da educacio basica®® (apéndice B), visando compreender as dificuldades que permeiam o ch&o
da sala de aula. Esses dados possibilitam muita clareza acerca do ensino de literatura na
educacao basica.

4.2.1 Perfil dos professores de LP

Os profissionais que responderam a esse questionario sdo de outras instituicbes de
ensino, inclusive trés sdo de outro estado do pais. Essa multiplicidade se deu porque solicitei
dentro de um grupo de professores de LP, via WhatsApp. Esse grupo existe com o intuito de
divulgacdo de materiais e atividades, tendo como participantes pessoas de varios estados.
Apesar de uma quantidade numerosa dentro do grupo, 20 responderam ao questionario. Como
0 presente trabalho ndo foca apenas e estritamente no ensino de Literatura ou no trabalho do
professor em sala de aula, ndo teve tanto prejuizo e foi possivel tracar um perfil dentro da nossa
proposta.

Essa variedade também se percebe relacionado a idade dos participantes. Quando
pensamos em pessoas acima 40 anos, que, provavelmente se graduaram anos atrés, sente uma
lacuna no que se refere a pratica pedagodgica voltada para questdes raciais, pois nao era
disciplina obrigatoria nas universidades antes das leis n® 10.639/03 e a de n° 11.645/08.

Se as Secretarias de Educacdo ndo investirem em formacdo de professores, com
foco nessa tematica, esses estudos ficardo apenas nas leis. As referidas leis propem uma
mudanga profunda no paradigma educacional brasileiro. Propor uma educagdo antirracista

dentro do atual modelo educacional brasileiro se faz necessario, pois ainda temos, mesmo no

17 Os professores entrevistados, no total de 20, responderam ao questionario pelo Google Forms, o que
possibilitou ter um grupo bem heterogéneo, de outros estados, de outras cidades.

Questionario disponivel em https://forms.gle/fHUsUB8zfnVcs3e38.

18 Questionario disponivel em https://forms.gle/c2hvp5rxAwidoioh9.
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centro da escola, uma visdo predominantemente da classe dominante. Para que tenhamos uma
sociedade justa precisamos comecar a refletir sobre nossa praxis escolar.

Quando falamos em professores-leitores, esperamos que detenham um
conhecimento de letramento, seja cientifico, literario, digital, para que isso enriqueca cada vez
mais as aulas e caminhe conforme o que preconiza os documentos oficiais. Pelo gréfico 3,
percebemos que ainda ha um nimero reduzido de professores leitores em nosso meio. Grande
parte dos profissionais questionados leem de dois a cinco livros por ano. O motivo que nos faz
crer nessa pequena quantidade é a rotina exaustiva de um professor, carga horario excessiva, ja

que muitos profissionais estdo em mais de uma escola, e/ou ultrapassam as 200h mensais.

Grafico 3 - Enquanto leitor, qual a média de livros que I€ ao longo do ano?

3. Enquanto leitor, qual a média de livros que |é ao longo do ano?

20 respostas

@ apenas 1 livro

@ entre 2 e 5 livros
entre 6 e 10 livros

@ acima de 10 livros

Fonte: Elaborado pela autora

Felizmente, quando abordados sobre o conceito de letramento literario, grafico 4, a
maioria dos professores afirma conhecer; 80% conhecem a definicdo de letramento literario e
apenas 20% nao sabem o que é. Aos que responderam afirmativamente, acreditam que essa
préatica “ressignifica o ensino de literatura e ajuda a diminuir as lacunas do racismo estrutural”,
“faz com que os alunos reflitam sobre o que se 1€”, o letramento também “combate o uso do
texto literario como pretexto para outros fins”. Outro afirma que “d4 uma visdo mais ampla da

leitura”. E, € “essencial para a formacao critica e cidada dos alunos”.
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Gréfico 4 - Vocé sabe o que é letramento literario?

ESIM = NAO =

Fonte: Elaborado pela autora

Gréfico 5 - Vocé aborda literatura indigena nas suas aulas?

8. Vocé aborda literatura indigena nas suas aulas?

20 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos que, para o docente de LP, existem muitas variantes que dificultam o
ensino de literatura indigena: falta de formacdo académica, falta de obras de autoria indigena
nas bibliotecas escolares, falta do contetldo em LD, inclusive, foi elencado, a falta de interesse
do professor em se atualizar, problema no mercado editorial.

Dentre as perguntas realizadas no questionario voltado para o professor, as
respostas as questdes 8, 9 e 10 foram as que mais nos chamaram a atencdo, pois existe uma
certa incoeréncia e confusao nas respostas.

De acordo com o gréfico 6, percebemos uma ocorréncia enorme de professores que
n&o abordam a literatura indigena, representando 15 professores dos 20 entrevistados, e 5 que
abordam essa literatura em sala.



68

E agora uma problematica bem maior, sobre a frequéncia com essa literatura é
utilizada em sala de aula: a maior porcentagem nunca usou, 0 que nao é surpresa baseado no
gréfico anterior, porém, o que nos chama a atencdo € que na questdo 10, sobre os autores
indigenas que os professores conhecem, foram listados alguns autores indianistas, conforme

nos mostra os gréaficos 7 e 8.

Grafico 6 — Com que frequéncia a literatura indigena é utilizada nas suas aulas?

9. Com que frequéncia a literatura indigena é utilizada nas suas aulas?

20 respostas

@ Nunca.
@ Dificilmente (uma vez por ano)
© As vezes (duas a trés vezes por ano)

@ Frequentemente (quatro a seis vezes
por ano)

@ Sempre (mais de seis vezes por ano)

Fonte: Elaborado pela autora
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Gréfico 7 — Que autores de literatura indigena vocé conhece?

10. Que autores de literatura indigena vocé conhece?

16 respostas

1(63%) 1(63%) 1(63%) 1(63%) 1(63%) 1(63%) 1(63%) 1(6,3%)

0
Ailton Krenak Daniel Munduruku ~ Gongalves Diasl...  Jose de alencar ~ Nenhum de cabega N&o con...

Além de José Ale... Daniel Munuruku,...  Jose de Alencar Nenhum Nenhum, sendo b...

Fonte: Elaborado pela autora

O questionamento que surgiu quando vimos esses graficos foi: serd que os que
afirmaram que abordam literatura indigena em sala de aula, na verdade, estava se referindo a
José de Alencar, Gongalves Dias e Méario de Andrade e outros autores indianistas? Essas
respostas ao questionario e esse desconhecimento quanto a literatura indigena nos fez ter mais

certeza da proposta da nossa pesquisa.

4.2.2 Perfil dos alunos

Com relacdo ao perfil do aluno-leitor, percebemos que alguns gostam de ler e leem
alguns livros ao longo do ano. Nesse questionario, ndo fizemos distin¢des dos tipos de leitura,
se sdo obras literérias, noticias. Apenas quisemos tracar um perfil de quantos alunos leem. No
que se refere ao gosto pela leitura, vemos que a maioria gosta de ler, no entanto sobre a
frequéncia de leitura, j4 percebemos que a minoria assinala “muito frequente/frequente”. A

maioria Ié esporadicamente ao longo do ano.
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Gréfico 8 — VVocé gosta de ler?

3. Vocé gosta de ler?
39 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora

Gréfico 9 - Com que frequéncia vocé 1&?

4. Com que frequéncia vocé |1é?
39 respostas

@ muito frequente
@ frequente

@ ocasionalmente
@ raramente

® nunca

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a leitura de obras de autoria indigena, conforme o esperado, muitos alunos
ndo conhecem essas obras, de acordo com o grafico 10. E esperado porque vimos no
guestionario com os professores que a maioria também néo abordava em sala de aula e, muitas
vezes, 0 aluno inicia sua vivéncia leitora dentro da escola. Apesar do alto numero de leitores
pouco assiduos, a maioria dos alunos percebe que a literatura é importante para a sua rotina,
gréafico 11.
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Gréfico 10 — Vocé conhece a literatura indigena?

5. Vocé conhece a literatura indigena?

39 respostas

® Sim
@® Nao

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 11 — Vocé considera o ensino de literatura importante para seu dia a dia?

7. Vocé acha que o ensino de literatura influencia seu comportamento no dia a dia?
39 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre a imagem que se tem do indigena, algumas respostas foram o que ja se
esperava, entre elas podemos enumerar'®, da mais respondida a menos:

a) Os indigenas sdo muito invisiveis na sociedade;

b) Os indigenas sdo seres ndo desenvolvidos;

c) Os indigenas sdo pessoas sem culturas;

d) Os indigenas sdo pessoas com culturas diferentes;

e) Os indigenas sdo 0s primeiros habitantes a estarem no Brasil,

f) O governo ndo pensa nos indigenas;

19 As respostas foram escritas pelos alunos no formulario.
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g) Os indigenas sdo pessoas que vivem no mato, cacando bicho para sobreviver,

andam pelados;

h) Os indigenas sao preguicosos;

i) Os indigenas séo inferiores, isolados, atrasados;

j) Os indigenas ndo trabalham;

k) Os indigenas ndo tem contato com a tecnologia.

E, por ultimo, um aluno afirmou que os indigenas “S&o pessoas que mesmo diante
todas as dificuldades e perseguicdo ao seu povo, ainda lutam para manter viva a cultura
indigena.”

Essas afirmac0es realizadas pelos alunos apenas ratificam aquilo que propusemos
desde o inicio, o preconceito e o esteredtipo com o indigena sdo visiveis em toda a sociedade e
essas visdes poucas vezes sao concertadas ao longo da existéncia do estudante. Muitas vezes a
escola perpetua isso, em vestir os alunos da Educacgdo Infantil de indigenas, a falta de reflexao
sobre esse dia, sdo alguns momentos que reafirmam esse preconceito.

Enquanto docentes, percebemos que se faz necessario uma reformulacdo dentro dos
cursos superiores, além disso, é preciso formacao continuada para professores da rede basica,
viabilizar materiais nas escolas, como obras literarias, escolher materiais didaticos de acordo
com os documentos oficiais.

Como sugestdo, ha no apéndice C, um questionario final que podera ser aplicado
em toda turma, ao terminar as oficinas. Oferecendo, assim, uma reflexdo sobre tudo que foi

visto dentro das oficinas e das atividades.

4.3  Experiéncias de leitura: proposta de intervencéo

As culturas sdo produzidas em todo meio social ao longo da historia, e nessa
proposta de intervencao os contos analisados sdo de trés etnias indigenas diferentes: Kayapd,
Maragua e Guarani Mbya. Na Carta Magna, o termo diversidade aparece no art. 3° em que
afirma que constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo; entre outros. Os PCNs (1998)
indicam que a pluralidade cultural tem sido pauta importante e essa diversidade cultural tem
sido, algumas vezes, associada a desigualdade social. No entanto, € preciso estar atento a isso,

ja que a desigualdade social é resultado de um intenso processo de dominacao e exploracéo.
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O Brasil sendo um pais plural, desconhece a si mesmo e sua heterogeneidade, pois
ainda prevalece varios estere6tipos, relacionado as regides, a grupos étnicos, como quilombolas
e indigenas, a grupos sociais, especialmente os mais desfavorecidos economicamente e a grupos
culturais.

De acordo com o IBGE?, o pais possui 1.693.535 indigenas, o que corresponde
0,83% da populacéo brasileira. A maior parte desta populacao indigena revelada pelo Censo
esta na Regido Norte (753.357), seguida por Nordeste (528.800), Centro-Oeste (199.912),
Sudeste (123.369) e Sul (88.097).

A diversidade marca a sociedade brasileira, com diferentes caracteristicas
regionais, diferentes organizagdes sociais, diferentes relagdes com a natureza. No entanto,
essas diferencas sdo, muitas vezes, ignoradas ou apagadas.

O tema pluralidade cultura, de acordo com os PCNs (1998), visa contribuir para
a construcdo da cidadania na sociedade pluriétnica e pluricultural, tendo alguns desses

objetivos, que ddo um direcionamento ao nosso trabalho:

Conhecer a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro cultivando atitude de
respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade
cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento de fortalecimento
da democracia;

Compreender a memdria como construcao conjunta, elaborada como tarefa de cada
um e de todos, que contribui para a percepcdo do campo de possibilidades
individuais, coletivas, comunitarias e nacionais;

Valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do Brasil como nagéo,
reconhecendo sua contribuicdo no processo de constituicdo da identidade
brasileira;

Reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorando-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania;

Desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles que sofrem
discriminagdo;

Repudiar toda discriminagdo baseada em diferencas de raca/etnia, classe social,
crenga religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais;
Compreender a desigualdade social como um problema de todos e como uma
realidade passivel de mudancas

(PCN, 1998, p. 143).

A BNCC (2018, p.494) reafirma os valores presentes nos PCNs, em que é
necessario “‘compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as préaticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e

posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na

20 Disponivel em
https://pib.socioambiental.org/pt/Quantos_s%C3%A30%3F#:~:text=Segund0%200s%20primeiros%20resultad
05%20d0,n0%20Quadro%20Geral%20dos%20Povos. Acesso em 01 abr 2024


https://pib.socioambiental.org/pt/Quantos_s%C3%A3o%3F#:~:text=Segundo%20os%20primeiros%20resultados%20do,no%20Quadro%20Geral%20dos%20Povos
https://pib.socioambiental.org/pt/Quantos_s%C3%A3o%3F#:~:text=Segundo%20os%20primeiros%20resultados%20do,no%20Quadro%20Geral%20dos%20Povos
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igualdade e no Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o diélogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza”.

Por muito tempo, acreditou-se em democracia racial que pode ser entendida, de
acordo com Petrénio Domingues (2005), como um sistema racial desprovido de qualquer
barreira legal ou institucional para a igualdade racial e, em certa medida, um sistema racial
desprovido de qualquer manifestagdo de preconceito ou discriminagdo. Se realmente no pais
prevalecesse uma democracia racial, seria um pais sem racismo, garantindo igualdade e

equidade para todos, independentemente da cor da pele.

As raizes histéricas do mito da democracia racial remontam ao século XIX,
impulsionadas: a) pela literatura produzida pelos viajantes que visitaram o pais; b)
pela producdo da elite intelectual e politica; c) pela dire¢do do movimento
abolicionista institucionalizado; d) pelo processo de mesticagem (Domingues, 2005).

A escola tem um papel fundamental a desempenhar para que isso diminua
gradativamente, porque é um espaco em que pessoas de diferentes origens, diferentes religides,
diferentes costumes convivem diariamente. Para os PCNs (198), o tema pluralidade cultural
oferece aos alunos oportunidades de conhecimento de suas origens como brasileiros e como
participantes de grupos culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas presentes no
Brasil, propicia ao aluno ao aluno a compreensdo de seu proprio valor, promovendo sua
autoestima como ser humano pleno de dignidade.

As atividades desenvolvidas nesta pesquisa tém como objetivo desenvolver a
competéncia leitora dos alunos, motivando-os a interagir com o texto literario, questionar as
relacfes de poder, conhecer um pouco da sua histéria e formacdo enquanto povo brasileiro,
através do letramento literéario.

Essas praticas devem acontecer por meio de oficinas, explorando todas as partes da
escola, ndo apenas sala de aula, a partir dos contos indigenas. Tais praticas tiveram como
suporte tedrico a sequéncia basica e o circulo de leitura de Cosson (2020, 2021), estratégias de
leitura de Solé (1998) e Kleiman (2010) e as dimens@es ensinaveis, de Diogo (2020).

A proposta de intervencéo foi realizada em quatro etapas, uma etapa de sondagem
e trés oficinas. A primeira etapa corresponde a uma etapa de sondagem, de abordar os
conhecimentos prévios dos alunos, as ideias que eles trazem sobre o sujeito indigena. Na

sequéncia bésica de Cosson, essa etapa equivale a motivacao.
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4.3.1 Etapa de sondagem: tracando caminhos

Antes de iniciar todo o trabalho em torno da literatura, é pertinente o professor
compreender o que os alunos entendem pelo tema, como eles veem os indigenas, pela
importancia da literatura, pelo gosto da leitura. E dai tracar um perfil da turma e planejar
abordagens em cima disso, como o apéndice B, questionario para os alunos.

Inicialmente, antes de adentrar nas oficinas, faz-se necessario apresentar, de um
modo geral, como sdo as culturas nativas em nosso pais, a visao que a sociedade tem dos povos
originarios, ja realizando um processo de consciéncia a partir desse momento. Essa etapa de
sondagem, pode acontecer de forma oral ou escrita, de forma que o professor consiga extrair

dos alunos os conhecimentos que eles ja tém sobre o tema.

Figura 2 - Captura de tela do video A mé&e do Brasil € indigena

voz MARIA BETHANIA / CANTORA E COMPOSITORA

Texts de Myrian Krexy /

> Pl o) o006/1:24

A mae do Brasil é indigena —

Fonte: Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=-6yJRt_GVZE)

Pode-se iniciar a aula com o video A mae do Brasil é indigena, destacando os
elementos presentes no video. Além do video, pode apresentar a transcricdo do poema, em slide:
“A mde do Brasil é indigena, ainda que o pais tenha mais orgulho de seu pai europeu que 0
trata como um filho bastardo.

Sua raiz vem daqui, do povo ancestral que veste uma historia, que escreve na pele
sua cultura, suas preces e suas lutas.

Nunca vou entender o nacionalismo estrangeiro que muitas pessoas tem.
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NOGs somos um pais rico, diverso e guerreiro, mas um pais que mata o seu povo
originario e aqueles que construiram uma nagdo, que ainda marginaliza povos que j& foram
escravizados e seguem tentando se recuperar dos danos.

O indigena néo é aquele que vocé conhece dos antigos livros de historia, porque nao foi ele
que escreveu o livro entdo nem sempre a sua versdo é contada.
Ele ndo estd apenas na aldeia tentando sobreviver, ele estd na cidade, na
universidade, no mercado de trabalho, na arte, na televisdo, porque o Brasil todo é terra
indigena.

Sabe aquela historia de que “sua bisavo foi pega no lago?”

Isso quer dizer que talvez seu bisavé tenha sido um sequestrador, entéo acho que vocé
deveria ter mais orgulho do sangue indigena que corre em suas veias.

A méae do Brasil é indigena.”

(Texto de Mirian Krexu, grifo nosso)

Oralmente, os alunos podem ser questionados com as seguintes perguntas:

a) Como o titulo se relaciona com o poema?

Expectativa: Os alunos podem atentar que os indigenas sao 0s povos originarios do

Brasil, sdo os primeiros habitantes, e por isso a mée do Brasil é indigena.

b) Como esse trecho pode ser explicado, especialmente o que estd em destaque?

“Nunca vou entender o nacionalismo estrangeiro que muitas pessoas tem.”

Expectativa: A sociedade em si ainda defende muito os colonizadores europeus, ao
menosprezar elementos tdo fundantes do nosso pais, como o indigena e 0 negro. Simplesmente
em conhecer mais a historia e cultura do europeu em detrimento de outras, ja uma forma de
“nacionalismo estrangeiro”. Além disso, os alunos também podem citar, a admiragdo pela
cultura de outro pais, como os EUA, pois consideram uma grande poténcia. Inclusive se reflete

no consumo de filmes, séries e, até mesmo, alimentos oriundos desses paises.

¢) Releia esse trecho:

O indigena ndo é aquele que vocé conhece dos antigos livros de histéria, porque
ndo foi ele que escreveu o livro entdo nem sempre a sua versao é contada.

Vocé lembra de quando comecou a estudar Historia e Geografia?

Em algum momento, n6s estudamos a conquista do Brasil sob a otica do nativo?
Ou conhecemos a natureza do ponto de vista do indigena?

Por que vocé acha que isso acontece?
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Mudou alguma coisa atualmente?

Expectativa: Os alunos devem perceber que o ponto vista que estudamos até hoje é
0 ponto de vista europeu. Nomenclaturas dadas pelos europeus, especialmente 0s portugueses.

Livros de Histdrias ndo retratam sob a dtica do nativo e até hoje isso persiste.

ApOs essa primeira conversa, que pode se desdobrar em mais questdes, os alunos
podem utilizar algum aparelho eletrénico, como celular, tablet ou computador, para montar o
quebra-cabeca abaixo.

Apdbs a realizacdo dessa montagem, os alunos devem pesquisar gquais eram as
principais etnias que viviam no solo brasileiro, o nimero de habitantes, de acordo com o mapa.
Essa habilidade estd presente na competéncia EFO7GE09 da BNCC, que se refere ao

desenvolvimento e aprofundamento da leitura e interpretacdo de mapas cartograficos.

Figura 3 — Imagem real e quebra-cabeca (Brasil 1500)

e

rovos insiornas
EW 1300

Fonte: https://puzzel.org/pt

A seguir, projetar a imagem seguinte, para que, de acordo com a habilidade
EF07GEL10, o aluno consiga fazer comparacao entre mapas. Apesar de essas habilidades serem
presentes na disciplina de Geografia, o presente trabalho pretender tragar certos panoramas de

forma interdisciplinar, conforme ja afirmava os PCNs.

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de vérias areas.
Ndo é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos interdisciplinares, atribuir a
Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir
textos, enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos contetdos. Adotar tal
concepgdo é postular a neutralidade da linguagem, o que é incompativel com os
principios que norteiam estes parametros. Um texto produzido é sempre produzido a
partir de determinado lugar, marcado por suas condi¢des de producdo. Ndo ha como
separar o sujeito, a histéria e 0 mundo das praticas de linguagem (PCN, 1998, p. 40)
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Fonte: Elaborado pela autora

1) Qual diferenca entre o primeiro mapa e o segundo?
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Expectativa: Apesar de ambos trazerem a populacdo indigena espalhada pelo pais,

a quantidade de nativos diminuiu consideravelmente.
2) Qual motivo dessa diminui¢éo?
Expectativa: Genocidio nos séculos anteriores, doengas, luta de terras.

As releituras podem surgir com inimeros objetivos, parodiar, criticar, valorizar o

autor original, dentre outros. Essa questdo pode surgir nesse momento de sondagem com as

imagens seguintes:



Figura 5 - Evangelho na selva (1893), de Benedicto Calixto

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Benedito_Calixto_-
_Evangelho_nas_Selvas, 1893 (ost,_58,5 x_70_cm_-_Padre_Anchieta).jpg

Figura 6 - A redencao (2022), de Daiara Tukano

Fonte: https://conexaoplaneta.com.br/blog/a-vida-e-selvagem-como-fazer-a-floresta-

existir-em-nos-em-nossas-casas-e-em-nossos-quintais/
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“A redencdo”, de 2022, acrilica sobre tela lmx1m, exposicdo Nhe’ Pord, Museu da Lingua

Portuguesa

a) As duas pinturas transmitem as mesmas ideias?

b) Como interpretar os possiveis significados da onga nestas obras?

Expectativa: Os alunos devem perceber que as imagens retratam diferentes visoes
de mundo sobre os processos de colonizagéo e catequizacdo no Brasil. A onca pode significar
0 nativo, como era visto e como de fato €. Nao existe passividade diante da coloniza¢do no
século 16 e sob os resquicios atualmente.

Apdbs esse momento de reflexdo, é pertinente ja adentrar na tematica da literatura
indigena, porém, sem grande aprofundamento. Para isso foram separadas, as trés partes de uma
entrevista de Daniel Munduruku, para a Nova Escola. E necessario mostrar para os alunos um
pouco da biografia dele e da importancia dentro dos movimentos indigenas.

Parte 01: Entrevista: Daniel Munduruku - Parte 1 | Nova Escola®

Parte 02: Entrevista: Daniel Munduruku - Parte 2 | Nova Escola®

Parte 03: Entrevista: Daniel Munduruku - Parte 3 | Nova Escola®

Daniel Munduruku é filésofo, licenciado em Historia e Psicologia e doutor em
Educacao pela Universidade de Sdo Paulo. Nascido no Para e enfrentando todos os preconceitos
de um indigena nas décadas de 1970 e 80, passou de um garoto alfabetizado em uma escola
missionaria, a um dos principais escritores da literatura indigena brasileira, com 42 livros
publicados. Nesta parte da entrevista, concedida na Estancia Ecoldgica Colina da Serra, em
Itapecerica da Serra, regido metropolitana de Sdo Paulo, Munduruku fala sobre literatura e
cultura indigena. Para saber mais sobre os projetos de Daniel Munduruku basta acessar
www.danielmunduruku.com.br.

As oficinas seguintes serdo de aprofundamento da literatura indigena brasileira.
Inicialmente, com o auxilio do projetor, deve-se mostrar a capa da obra, contracapa, orelhas e
pedir que os alunos destaquem elementos que chamem a atencéo e justifiguem suas respostas.
Espera-se que os alunos destaquem elementos chaves que lembrem a cultura indigena ativando
seus conhecimentos prévios sem, contudo, utilizar um viés estereotipado e preconceituoso.

Esses elementos, chamados de paratextuais, se encontram, acordo com Gérard

Genette (2009) em uma zona fronteirica entre 0 que ainda n&o é e o que ja é texto. Ou seja, 0

21 Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/4130/entrevista-daniel-munduruku-parte-1
22 Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/4130/entrevista-daniel-munduruku-parte-2
23 Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/4130/entrevista-daniel-munduruku-parte-3


https://novaescola.org.br/conteudo/4130/entrevista-daniel-munduruku-parte-1
https://novaescola.org.br/conteudo/4129/entrevista-daniel-munduruku-parte-2
https://novaescola.org.br/conteudo/4128/entrevista-daniel-munduruku-parte-3
http://www.danielmunduruku.com.br/
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paratexto € tudo aquilo que acompanha ou rodeia um texto. Para Compagnon, (1996), o titulo
possui uma posi¢do privilegiada na capa do livro. Encontramos em Nés o destaque e 0s autores

no peito do indigena, assim fornece ao leitor uma primeira impressédo sobre o0 que trata o texto.

Figura 7 — Capa da obra literaria N6s: uma antologia de literatura indigena, de
Mauricio Negro (2019)
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Fonte: N6s, de Mauricio Negro (2019)

Essa etapa, dentro do que diz respeito ao letramento literario, entra como
motivacdo, da sequéncia bésica, de Cosson (2021). Os alunos, provavelmente, devem falar
sobre o grafismo no corpo, os adornos, como cocar, penas. Assim como, 0s elementos naturais,
como passaro, plantas.

Ainda para acrescentar nessa primeira discussdo, o professor pode apresentar aos
alunos alguns 6rgdos governamentais ou ndo%* que defendem as causas indigenas, dentre elas
estdo:

a) FUNAI (Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas)®: é o 6rgdo indigenista
oficial do Estado brasileiro. Criada por meio da Lei n® 5.371, de 5 de dezembro

de 1967, cabe a FUNAI promover estudos de identificagdo e delimitacao,

24 Disponivel em https://observatorio3setor.org.br/noticias/lista-7-organizacoes-que-atuam-na-defesa-dos-povos-
indigenas/
25 Disponivel no site https://www.gov.br/funai/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/Institucional


https://observatorio3setor.org.br/noticias/lista-7-organizacoes-que-atuam-na-defesa-dos-povos-indigenas/
https://observatorio3setor.org.br/noticias/lista-7-organizacoes-que-atuam-na-defesa-dos-povos-indigenas/
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demarcacdo, regularizacdo fundiaria e registro das terras tradicionalmente
ocupadas pelos povos indigenas;

CGY (Comissdo Guarani Yvyrupa): Organizacdo indigena que congrega
coletivos do povo guarani das regifes Sul e Sudeste do Brasil na luta pelo
territorio desde 2006. A CGY foi construida como um mecanismo de atuacdo
nos processos de demarcacdo de terras indigenas, com base no art. 232 da
Constituicdo de 1988. Atualmente, esta sediada na aldeia Tenondé Pord, em Séo
Paulo, com um escritério na regido central e uma equipe intercultural de
assessoria.

Associacdo de Defesa Etnoambiental Kanindé: Organizacgdo da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP) fundada em 1992, com sede em Porto Velho,
Rondbdnia. A atuacdo da Kanindé se estende pelos estados da AmazoOnia
brasileira, como Amazonas, Mato Grosso, e Para. A Kanindé atua com dezenas
de etnias em uma série de atividades que vao desde cursos e capacitacdes até
vigilancias, reflorestamento e formacéo de agentes indigenas para combater as
queimadas. Na pandemia estdo promovendo a campanha ‘Povos da
Amazonia’ para arrecadar recursos, como cestas basicas e kits de higiene e
protecdo para diversos povos indigenas.

EDS (Associacdo Expedicionarios da Saude): A associacdo atua desde 2004
oferecendo atendimento médico clinico e odontol6gico gratuito as comunidades
indigenas na Amazonia Legal Brasileira, incluindo a realizacéo de cirurgias por
meio do programa ‘Operando a Amazonia ‘. Até o momento, a EDS, que tem
sede em Campinas (SP), ja realizou 44 expedicdes, envolvendo mais de 300
voluntarios ligados a area da saude. Em 2020, a organizacdo deu inicio ao
programa ‘S.0O.S Povos da Floresta’, que possibilitou o desenvolvimento de um
modelo de Enfermaria de Campanha (EC) para fornecer oxigénio para 300
localidades na Amazonia, evitando que pacientes indigenas tivessem que se
deslocar até os centros urbanos. No total, foram 262 enfermarias de campanhas
criadas pela EDS.

ISA (Instituto Socioambiental): Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse
Pablico (Oscip) fundada em 1994, com o objetivo de propor solucdes de forma
integrada a questdes sociais e ambientais com foco central na defesa de bens e
direitos sociais, coletivos e difusos relativos ao meio ambiente, ao patriménio

cultural, aos direitos humanos e dos povos originarios, com sedes em Séo Paulo,


https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/art_232_.asp#:~:text=Os%20%C3%ADndios%2C%20suas%20comunidades%20e,todos%20os%20atos%20do%20processo
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/art_232_.asp#:~:text=Os%20%C3%ADndios%2C%20suas%20comunidades%20e,todos%20os%20atos%20do%20processo
https://www.povosdaamazonia.com/
https://www.povosdaamazonia.com/
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Distrito Federal, Amazonas, Roraima, Mato Grosso do Sul e Para. Entre os
programas desenvolvidos para as populagBes indigenas pelo ISA
estdo: Programa Xingu, focado na importancia do corredor de areas protegidas
que inclui Terras Indigenas e Unidades de Conservacéo, ao longo do Rio Xingu;
e 0 Programa de Politica e Direito Socioambiental (PPDS), que busca promover
politicas publicas e assegurar a implementacdo de direitos que garantam um
meio ambiente ecologicamente equilibrado e condi¢bes dignas de vida para
populacgdes indigenas e tradicionais.

CTI (Centro de Trabalho Indigenista): Associagdo sem fins lucrativos fundada
em marco de 1979 por antrop6logos e indigenistas, que atua de forma direta em
Terras Indigenas (TIs) através de projetos elaborados com base em demandas
locais, visando contribuir para que os povos indigenas assumam o controle
efetivo de seus territorios, além de popularizar o conhecimento sobre o papel do
Estado na protecdo e garantia dos direitos constitucionais das populagdes
indigenas.

APOINME (Articulacdo dos Povos Indigenas do Nordeste, Minas Gerais e
Espirito Santo): Organizagdo sem fins lucrativos criada em 1990 em caréater
regional e dedicada a defesa dos direitos das populagdes indigenas. Com 30 anos
de existéncia, atua junto a uma populacdo constituida por mais de 213 mil
indigenas, em territérios e comunidades de 10 Estados compreendidos em sua
area de abrangéncia (Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Minas Gerais,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe), em prol da
recuperacdo dos territorios tradicionais indigenas e da reivindicacao de politicas
publicas diferenciadas relativas a educacdo, salde, desenvolvimento e
sustentabilidade dos povos indigenas junto ao Poder Publico.

COMIN (Conselho de Missdo entre Povos Indigenas): vinculado a Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil e, desde 2018, um dos programas
da Fundacdo Luterana de Diaconia, assessora e coordena trabalhos junto aos
povos indigenas. Criado em 1982, temos como compromisso apoiar as
prioridades colocadas pelos povos e comunidades indigenas, respeitando seus
modos de ser e suas culturas, trabalhando com eles e ndo por eles. Para isso,
atuamos criando parcerias e dando apoio nas areas de educacdo, salde, terra,
organizacéo, sustentabilidade e defesa de direitos.
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Caso o professor ache necessario, pode destacar outras organiza¢des que lutam lado
a lado com os indigenas. Juntamento com as descri¢fes das organizacdes e associacdes, levantar
hipdteses com os alunos sobre a importancia dessas instancias.
4.3.2 Primeira oficina: amor originario, de Aline Ngrenhtabare |. kayapd e Edson Kayapo

(Povo Mebengbkre Kayapd)

Para essa primeira oficina preparamos um conto de amor, com seus obstaculos,
surpresas e um fim repleto de significado. Faz-se necessario abordar elementos histéricos e
geogréficos a medida que a leitura dos contos evolua. Para o primeiro conto, uma sugestao de
atividade ¢é o trabalho com glossario das palavras em negrito, destaque para os elementos
narrativos, como narrador, personagens, tempo, espaco. Os contos escolhidos, gradativamente,
trazem elementos novos a realidade dos estudantes, desde o primeiro amor a criacdo do
universo, com toque humoristico, filosofico, lirico.

O primeiro conto sera Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayapo e Edson
Kayapd (Povo Mebengbdkre Kayapo), anexo F. Infelizmente, conforme ja citado, os textos
foram escaneados, utilizando uma xerox ou versdo PDF em meios digitais nas aulas. Para esse
conto, utilizamos a sequéncia bésica, de Cosson (2021), conforme o quadro abaixo. O estudo

desse conto sera feito em 6h.

Quadro 1 — Proposta de atividade para a primeira oficina (continua)

Etapa da sequéncia basica Atividade

Apresentacdo da capa, das orelhas e da
contracapa, anexo G. Contrastar com 0
conhecimento dos alunos, questionar sobre
do que se tratam os contos. Perguntar se 0s
alunos conhecem alguma
histdria/conto/lenda/mito indigena.
Motivacao (1h) )
Podemos indagar, também, que contos de
fada, eles conhecem.

Espera-se que eles ja percebam dicas nos
elementos  paratextuais. E  também
lembrem de historias do nosso folclore.

Com relacdo aos contos de fada, eles
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Quadro 1 - Proposta de atividade para a primeira oficina (conclus&o)

devem lembrar de Cinderela, Branca de
Neve, Rapunzel.

Apresentacdo do autor e da obra (1h) Nesse momento, apresentamos a biografia

do autor, que ja esta no texto.

Leitura (2h) Nesse momento, em sala de aula, havera

uma leitura coletiva ou individual.

Interpretacédo (2h) Concomitantemente a leitura, faremos a
interpretagdo, comparando com  as
historias ja conhecidas pelo aluno. Apos a
leitura, os alunos fardo atividades de
glossario, pesquisa sobre o0 povo

Mebengbkré Kayapo.

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro conto, Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayapé e Edson
Kayap6 (Povo Mebengdkré Kayapd), € uma narrativa curta, por ser um conto contemporaneo,
narrado em 3% pessoa, um narrador onisciente, conhecedor dos pensamentos e anseios dos
protagonistas. Como personagens principais, tem-se Panhonka, uma jovem ansiosa pela
chegada da lua cheia, em que os homens e mulheres da tribo costumavam se conhecer e
namorar. Ela tinha “cabelos longos e escuros, pele dourada e tuirenta”. Ela ¢ apresentada como
uma moca apaixonada, excelente dancarina, mas também ciumenta. Bepkaety é um rapaz
respeitado pela sua aldeia, excelente guerreiro e cacador. Trabalhava como técnico e
enfermagem e sonhava em ser médico. “Era um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir
as reunides comunitarias € mediar conflitos locais”. Quando Panhonka achava que ndo seria
correspondida, suas amigas, numa festa, juntam os dois e percebe que o amor ¢ correspondido.
Os dois se entregam a paixdo e meses depois nasce a filha do casal.

A) Motivagédo: 1h/a

Os alunos, nessa fase, vdo entrar em contato com o livro fisico, observando a capa,

contracapa e orelhas (anexo G). Seguido de perguntas como:

Que elementos encontramos nessa capa que € tdo impar para o indigena?
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(Espera-se que eles discorram um pouco sobre fauna e flora, grafismo corporal,
acessorios na cabeca e bracos. Além disso, atentar que os homes dos escritores estdo no peito
do indigena na capa.)

Apds esse momento, questione se a nossa relacdo, enquanto sujeitos ndo indigenas, com a
natureza é a mesma de um sujeito indigena. Pega que justifiquem as diferencas.

(Espera-se que falem um pouco sobre a educagdo, a histdria dos nativos desde antes
da invasdo do europeu)

Para adentrar um pouco no texto, questione se 0s alunos conhecem algum conto de fadas.

(Talvez eles respondam os mais conhecidos, Branca de Neve e os sete andes,
Cinderela, Rapunzel, entre outros).

B) Apresentacdo do autor: 1h/a

Essa leitura € muito importante, pois a partir da biografia dos autores, os alunos ja
vao percebendo que o indigena exerce profissdes, estuda e mesmo assim continua atuando em
sua aldeia.

C) Leitura: 2h/a

O tempo dessa etapa pode variar de acordo com o nivel de leitura dos alunos. Essa
leitura pode ocorrer numa sala mais aconchegante, como biblioteca ou sala de informatica, ou
mesmo em alguma parte arborizada, se tiver.

Inicialmente, como uma previsao do que vira, pode-se pedir aos alunos que leiam
apenas o titulo e facam conjecturas sobre o que espera encontrar no texto, quais sao suas
expectativas com relacdo ao tema. Aqui torna-se claro as previsoes e inferéncias.

O processo de leitura, para Solé (1998, p. 32, grifo nosso), deve garantir que o leitor
compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia sobre seu contetdo, extraindo dele o
que lhe interessa, em funcdo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura
individual, precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que é
importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser ensinado.

Apbs essa leitura individual, os alunos partem para uma leitura em voz alta, assim
o professor incentiva a realizacao da leitura coletiva e ja ajuda a desenvolver o proximo passo:
a interpretacdo. Nesse momento, o aluno ja tem noc¢éo de toda acao, e que dai, pode transmitir
suas opinides.

D) Interpretacéo: 2h/a
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Essa fase permite que o discente construa o sentido do texto e é dividido em dois
momentos: o interior, “que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina,
capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensdo global da obra que realizamos logo apos
terminar a leitura.” (Cosson, 2021, p 65).

Ap6s o momento da leitura individual e coletiva, chega 0 momento de interpretar,
compreender e analisar o texto literdrio. A primeira atividade a ser feita é criar um glossario

ilustrado em grupo das palavras nativas presentes no texto.

A aldeia j& estava iluminada por MYTYRUWY-RAJ MORO, a lua crescente.
Panhonka contava as horas, ansiosa pela chegada da MYTYRUWY-NOTI, a lua
cheia.

Desde muito cedo a jovem Kayap6 se acostumou a ouvir sua mae, IRUWA, contar
que, durante a lua cheia, os homens, os ME MY, e as mulheres, as MENIRE e as
MEKURERERE, se encontravam pela aldeia para se conhecer e eventualmente
namorar (Negro, 2019, p. 15, grifo do autor)

Os alunos deverdo inferir o significado das palavras em negrito e fazer desenhos,
pinturas, poemas que se refiram a esses termos. Assim, ao final dessa atividade, os trabalhos
deverdo ficar expostos. Caso se realize essa atividade, ndo se deve entregar o texto completo
presente na obra, pois ha um glossario ao final do texto para os leitores. O glossario pode ser
visto ao final da atividade para conferir o glossario correto.

A atividade seguinte a essa primeira parte da interpretacdo, envolve também artes
visuais. Os alunos deverdo pesquisar e estudar um pouco, o que ja comecaram a fazer na fase
da motivacdo em que pesquisaram sobre diversas etnias indigenas, e incluir uma ilustracéo,
pode ser uma releitura da imagem que abre o conto, dentro do mapa do Brasil, mostrando onde
h& maior concentracdo dessa etnia no pais.

Como ja foi dito, depois de cada conto ha um pouco de informacéo sobre a etnia
do(s) auto(es) do conto.

Depois disso, podemos enumerar algumas questdes escritas ou orais a serem feitas
sobre o texto, como:

a) Que palavras estrangeiras vocé conhece que usamos no cotidiano? Qual
significado e origem?

Expectativa Os alunos podem lembrar principalmente de palavras de origem
inglesa, como: like, crush, mouse, post, podcast.

Em seguida, o professor pode escrever no quadro palavras como tapioca, carioca,

pipoca, jacaré, pereba e perguntar se sabem o significado e a lingua originaria delas. O professor
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deve observar que os alunos sentirdo mais dificuldade em descobrir a origem das palavras
indigenas que das palavras inglesas.

b) Qual a importancia das palavras escritas em lingua nativa na narrativa?

Essas palavras te causaram algum tipo de estranheza?

Expectativa: Os alunos provavelmente responderdo que as palavras causaram
estranhezas, pois ndo estdo habituados a usar no dia a dia. No entanto, devem perceber que o
simples fato de agora conhecer algumas palavras indigenas e vé-las num texto de ampla
divulgacdo na sociedade, da uma relevancia ao povo indigena que antes ndo tinha, porque nao
conhecia sua cultura, sua obra, sua palavra.

Para Bakhtin (2006), a lingua nacional comum é uma ficcdo, na medida em que é
uma criagdo entre povos plurais. Essa unicidade pregada pelo colonialismo age contra 0s povos
originarios, quando silenciam sua cultura, suas linguas. Essa imposicdo é realizada desde a
colonizag&o do pais e seguem resquicios até hoje. Talvez, por isso, € mais comum sabermos as
palavras de origem inglesa que as de origem indigena. A palavra tem poder, e foi essa ideia de
unicidade, que tentou apagar a cultura da populacéo nativa, desde a catequizacdo até hoje. As
linguas indigenas foram brutalmente proibidas apds a invasao europeia, diminuindo cada vez
mais a posicéo do sujeito indigena socialmente.

¢) Quem séo os protagonistas do conto?

Expectativa: Panhonka e Bepkaety

d) Como eles podem ser caracterizados? Pode utilizar trechos do conto para
ressaltar sua resposta.

Expectativa: Panhonka, uma jovem ansiosa pela chegada da lua cheia, em que os
homens e mulheres da tribo costumavam se conhecer ¢ namorar. Ela tinha “cabelos longos ¢
escuros, pele dourada e tuirenta”. Ela ¢ apresentada como uma moca apaixonada, excelente
dancarina, mas também ciumenta. Bepkaety é um rapaz respeitado pela sua aldeia, excelente
guerreiro e cagador. Trabalhava como técnico ¢ enfermagem e sonhava em ser médico. “Era
um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir as reunides comunitarias e mediar conflitos
locais”.

e) Que comportamentos das personagens do conto se assemelham ao dos
adolescentes e jovens do seu convivio?

Expectativa: Espera-se que os alunos citem a paquera, a paixao, as amizades, as
relagdes familiares, como o cuidado da mée, do pai, a cumplicidade entre irmaos.

f) Lembra do poema A mée do Brasil é indigena, de Mirian Krexu?
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Observe o trecho abaixo e pense: como esse trecho se relaciona com o conto Amor
Originario?

Ele ndo estd apenas na aldeia tentando sobreviver, ele estd na cidade, na
universidade, no mercado de trabalho, na arte, na televisdo, porque o Brasil todo é terra
indigena.

Expectativa: O aluno deve atentar que o protagonista Bepkaety servia como técnico
de enfermagem e sonhava em se tornar medico para levar dignidade ao seu povo. E 0s versos
retratam isso, que 0s povos originarios podem e devem ocupar qualquer espaco.

g) Pensando ainda no poema e no conto, quantos indigenas vocé conhece como
médico, professor, escritor, advogado, apresentador de TV ou qualquer outra profissao?

Expectativa: Os alunos provavelmente ndo lembrardo de nenhum, ou talvez dos
autores do conto. Os mais informados podem conhecer Ailton Krenak e Daniel Munduruku.

h) Leia o0 texto abaixo, retirado do site https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2019/08/SemanadosPovosindigenas2019.pdf

Figura 8 - Lugar de indio é na aldeia?

"LU4AR DE iNDiO E NA ALDEIA?"

IO A

Assim como se criou um estereétipo indigena em que
para ser indigena é preciso ser pardo, ter cabelo preto
e liso, olhos puxados, também se criou no imaginario
nacional a ideia de que ha um lugar especifico para as
pessoas indigenas: a aldeia. O problema é que a propria
nogéo de aldeia ndo faz sentido para os povos indige-
nas, que ndo viviam aldeados, mas sim se deslocando
em seu territorio. Além disso, nos tempos atuais, a socie-
dade nao indigena vem cada vez mais avangando sobre
os territérios indigenas. Fica entdo a pergunta: qual é o
lugar dos povos indigenas?

Assim como acontece com os demais povos e cultu-
ras que existem no Brasil, os povos indigenas ndo que-
rem estar restritos a determinados lugares e espagos. As
vezes, essa ocupacao dos mais diversos espagos é uma
opgcao do povo e, outras vezes, é uma necessidade. Para
exemplificar, temos a situacdo do espago universitario...

Qingresso de estudantes indigenas nas universidades
tem aumentado a cada ano: desde a abertura de a¢des
afirmativas para indigenas, o egresso também tem eleva-
do em niimeros. De acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), , l
o nimero de indigenas matriculados no ensino superior
cresceu 255% entre os anos de 2010 e 2016.

ENCONTRO REFIONAL DOS ESTUDANTES iNDIFENAS, SUL DO BRASIL (0}
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Para além do ingresso nas universidades, outro desafio e
€ a permanéncia de estudantes indigenas. Essa ainda néo e e
éuma politica de Estado, mas somente uma politica de go- - ‘m [
vernos ou iniciativas das proprias universidades. Por isso, y WeC 1
muitos e muitas estudantes indigenas acabam desistindo = T ! *“

de seus cursos superiores. Ja os e as estudantes que conse-
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guem permanecer enfrentam vérios desafios, como: ter sua
identidade questionada por parte da comunidade acadé-
mica e ter de enfrentar a estrutura académica com base oci-
dental que ndo reconhece, ndo valoriza e néo abre espago
para outros saberes, préticas e tempos. Auniversidade esta
baseada em uma logica eurocéntrica, individualista e capi-
talista, confrontando-se diretamente com as dgicasindige-
nas que s3o baseadas em coletividades e na reciprocidade.
"0 motivo pelo qual estou na universidade é bem sim-
ples, mas muito diferente dos motivos que levam outras
pessoas a buscarem este lugar. Para além da necessidade
de formacéo, minha presenca significa que o povo Gua-
rani estd aqui. As necessidades e realidades do meu povo
chegaram junto comigo na universidade. Busco um futuro
melhor paramim e meu povo, mas também paratrazerare-
alidadeindigena para o mundo académico. A universidade
& um espago indigena, assim como todos os outros espa-
¢os pliblicos” (Rodrigo Mariano, do povo Guarani Mbya).
Os povosindigenas, estando no processo de ocupar
os mais variados espacos da sociedade, mostram que
ndo ha um lugar especffico destinado para si, mas que
querem autonomia e protagonismo para estar onde
percebam ser espacos importantes para suas cons-
trugdes, mesmo que estar em determinados espacos
seja enfrentar cotidianamente os mais variados pre-
conceitos. Leia o relato da universitéria Ana, do povo
Xokleng, sobre ser mulher indigena na universidade:
"Quando tratamos de violéncia sofrida por essas mulhe-
res, ndo falamos s6 de violéncia fisica; a violéncia psicologi-
ca tem sido um dos grandes problemas dentro da universi-
dade. Pois, quando se fala em ingresso, temos a obrigacéo
de pensar na permanéncia; porém, em relagio a essa per-
manéncia de que pouco tem se falado e feito, foi pensada

810

" RO OCUPAR 03 MAIS VARIADOS

50 para meninos,
homens ou meninas
sem filhos. O con-
texto de realidade
dos povos indigenas
sempre foi diferente
da realidade dos ndo
indigenas. Para muitos
povos, & cultural meni-
nas casarem e terem fi-

lhos cedo, pois acreditam que a divindade e esperanga vém
das criancas indigenas. Portanto, ao adentrarem na universi-
dade, estdo despreparadas para enfrentar esse sistema capi-
talista, europeu e elitista. Ao entrar nos deparamos com a ndo
acessibilidade da universidade para receber essas diferencas
culturais; somos barrados com nossos filhos no Restaurante
Universitario, ndo temos acesso a casa do estudante universi-
tario, onde a moradia de criangas € proibida, ndo temos facil
acesso a creche ‘disponibilizada’ para filhos de professores e
alunos, 0 auxilio creche néo é garantido a partir do momento
do ingresso. Esses e vrios outros fatores fazem com que mées
indigenas desanimem, enfrentem problemas psicolégicos ou
até mesmo desistam dos seus cursos, pois ndo tém a garantia
de permanéncia para si e para seus filhos. As mulheres indige-
nas em um contexto geral tém sofrido esses e outros tipos de
agressdes, assédio moral e fisico. Em uma universidade que
se diz para intelectuais, mulheres indigenas sofrem assédio
moral e sexual nas redes sociais e, as vezes, pessoalmente, Te-
mos vista isso acontecer desde 0 momento da nossa entrada
na universidade: universitérios, ditos ‘brancos intelectuais’ nos
minimizam por sermos indigenas, maes, e por termos o ob-
jetivo de estar dentro de uma universidade” (Ana Patte, povo
Laklana/Xokleng).

iNDIFENRS PROVAM QUE NAQ HA
UM LUZAR ESPECIFICO PARR ELES,
QUE LUTAM POR AUTONOMIR,
PROTAGONISMO E VALORIZACHO DA
SUR CULTURR.

e

ESPACOS NR SOCIEDADE, 05 POVOS &
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Fonte: https://comin.org.br/wp-content/uploads/2019/08/SemanadosPovosindigenas2019.pdf

Para finalizar o trabalho com esse conto, que pontos convergentes encontramos no
poema A mae do Brasil é indigena, de Mirian Krexu; o conto Amor originario, de Aline Kayapo

e Edson Kayapé e o texto acima?

4.3.3 Segunda oficina: guariigud, o peixe-boi dos Maragu, de Yaguaré Yama e Lia Minépoty

(Povo Maragua)

Para essa segunda oficina preparamos um conto de amor, mas um conto de amor
diferente, que foge da idealizagdo comum e traz mais ainda o amor entre o indigena e seu povo,
mostrando que 0 amor ndo é apenas amoroso, é coletivo, é entre seus pares. E para além do
amor, traz muitos elementos negativos: ciimes, traicdo, manipulacdo. Nesse conto, ha uma
guerra entre humanos e peixes em que s6 acaba quando ha a seducdo, com a ordem de Mondg,
o grandioso deus do bem, de Guapor¢, filho de Piraruku, a bela Panaby’pia, filha do governante
dos Maragua. Assim, como na primeira oficina, faz-se necessario abordar elementos histéricos

e geograficos a medida que a leitura dos contos evolua, pois cada conto pertence a uma etnia
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diferente. Para o segundo conto, uma sugestdo de atividade, também, é o trabalho com glossario
das palavras em negrito. Se for vidvel, pode-se utilizar uma amostra da culinéria indigena, o
acai, tema do presente conto.

O segundo conto sera Guarirgua, o peixe-boi dos Maragud, de Yaguaré Yama e Lia
Minéapoty (Povo Maragud), anexo G. Essa oficina sera realizada em 6h e utiliza a sequéncia
bésica, de Cosson (2021) e as dimensdes ensinaveis de Diogo, (2020). A sequéncia se direciona
bem semelhante ao primeiro conto. Apresentacéo do grafismo que inicia cada conto, realizacéo
do glossério indigena.

Com as dimens@es ensinaveis, os alunos vao separar macro e micro dimensdes do
texto e compartilhar ao final as impressdes de cada um ou de cada grupo, se preferir um trabalho
coletivo. A macrodimensdo traz um tema mais geral e as microdimensdes trazem uma parte
desta. Por isso, a atividade se torna tdo diversificada. Diante das apresentacdes, os alunos vao
justificar sua visao de cada elemento no texto. Nessa atividade, os alunos podem abordar suas

vivéncias atuais, passadas, de familiares.

A) Motivacéo: 1h/a

Nesse momento, trazendo ainda as inferéncias e previsGes citadas por Solé, pode-
se inicialmente apresentar a gravura que inicia o conto, a figura 15.

Como os alunos ja conhecem os elementos paratextuais do livro, pode-se comecar
indagando se eles conhecem ou ja viram um peixe-boi. Apds, se houver necessidade, pode
mostrar uma imagem do animal e comentar algumas curiosidades. Antes de iniciar, perguntar

se conhecem a lenda do peixe-boi, caso conhegam, pedir para contar brevemente o que lembra.
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Figura 9 — Imagem que antecede o conto Guarirgud, o peixe-boi dos Maragué
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Fonte: N0s, de Mauricio Negro (2019)

B) Leitura: 2h/a

Para Sole (1998, p.117), ler € um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio
dos procedimentos através da sua exercitacdo compreensiva. Os proprios alunos devem
selecionar marcas e indicadores, formular hipoteses, verifica-las, construir interpretacbes e
saberem que isso é necessario para obter certos objetivos.

Para essa leitura, pode-se utilizar a leitura compartilhada como proposta da Solé,

em que prevé quatro etapas: perguntar, esclarecer, recapitular e prever. O professor pode
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formular perguntas ao longo do texto. Essas etapas nédo séo fixas, pode-se mudar conforme a

necessidade. A previsdo pode acontecer, inclusive depois das perguntas.

C) Interpretacao: 2h/a

Semelhante ao primeiro conto, um grupo de alunos pode fazer um glossério
ilustrado, outro pode desenhar e encaixar no mapa a localizacdo dessa aldeia. Para extrapolar,
cada grupo pode desenvolver as dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020), que consiste em
elaborar, dentro do conto, uma macrodimensdo (um tema gerador, um tema maior) e uma
microdimensdo (um subtema que se desenvolve a partir da macrodimensao).

Por exemplo:

Quadro 2 — Dimens0es ensinaveis, de Diogo (2020)

Macrodimensao Microdimensao

Amor Relacionamento amoroso téxico
Cilmes

Possessividade

Traicéo

Gravidez indesejada

Manipulacéo

Guerra Violéncia

Acordo de paz

Fonte: Elaborado pela autora

A interpretacdo pode iniciar de forma semelhante ao primeiro conto com a
realizacdo do glossario ilustrado que deve ficar exposto junto ao primeiro. Nesse conto, ha

também palavras de origem nativa em destaque.

- V4 até a superficie, transforme-se em gente e seduza a bela Panaby’pia, filha de
Tabagua, TUXAWA dos Maragua. (NEGRO, 2019, p. 39, grifo do autor)
Encantado com a beleza de Panaby’pid, ndo perdeu tempo, transformou suas escamas
num lindo MARAGA e comecou a chocalhé-lo [...] (NEGRO, 2019, p. 40, grifo do
autor)

Pouco tempo depois, guaritgué apareceu, boiando sereno e fazendo BALAKUBAU
no porto da aldeia dos maraguas. (Negro, 2019, p. 41, grifo do autor)
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Novamente, ap0s essa atividade, os alunos fardo uma ilustracdo baseado no conto
e incluir dentro do mapa do Brasil onde a aldeia se localiza em maior quantidade, ja feito desde
0 primeiro conto.

Apds essas atividades inicias, seguem alguns questionamentos relacionados ao
conto.

a) A origem do peixe-boi, de acordo com o conto, era 0 que vocé esperava?

b) Que fato, dentro do enredo, mais te causou surpresa?

Expectativa: Eles podem enumerar diversos acontecimentos, como: a guerra entre
peixe e humano, a sedugdo encabecada por um deus do bem, o casamento por conveniéncia, a
fuga da noiva, a gravidez inesperada.

¢) Em que lugar se passa a historia?

Expectativa: A terra indigena se localiza no Amazonas, a observar a fauna e flora
que sdo citados no texto, como: piraiba, jeju, pirarara, o candiru, piranha, rio.

d) Categorize as personagens em: humano, animais, divinos ou hibridos. Pode criar
um quadro com as categorias.

Expectativa: O quadro pode variar, porque alguns elementos podem se mostrar
hibridos ao longo da histéria.

Quadro 3 - Categorias dos elementos no conto Guarirgud, o peixe-boi dos Maraguéa

HUMANO | ANIMAIS DIVINOS HIBRIDO
ALDEIA PEIXES | MONAG GUAPORE
PANABY’PIA PIRARUKU
(PRIMEIRA
FASE)
TABAGUA GUARUGUA
MARIDO DE PANABY’PIA/GUAYARA
PANABY’PIA (SEGUNDA FASE)
MALYLI

Fonte: Elaborado pela autora

e) Em qual tempo se passa a historia?

Expectativa: O tempo da narrativa é bem antigo, quando nem existia o peixe-boi.

f) O amor € o centro dos dois contos analisados em sala. Na sua opinido, esse
sentimento acontece da mesma forma? Por qué?

Expectativa: Espera-se que os alunos digam que ndo. Pois o primeiro, foi um amor
correspondido, sem grandes obstaculos; ja o segundo conto, 0 amor, apesar de correspondido,

tinha um grande obstaculo: familias rivais. E um casamento arranjado. Em ambos, ha a gravidez
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no final do texto. Enquanto uma considerada bencdo, no outro a gravidez causou um grande
transtorno, fazendo com que a protagonista fuja para o rio onde morava o pai da criancga.

Ap0s as questdes iniciais, 0s alunos poderdo comparar dois textos de géneros diferentes,
porém com tematicas parecidas: rivalidade entre familias e amor proibido.

9) Leia o resumo abaixo da tragédia Romeu e Julieta, presente no site Toda Matéria.

Romeu e Julieta é uma tragédia do escritor inglés Willian Shakespeare (1564-1616)
escrita no final do século XVI. A obra de dramaturgia relata a histéria de amor entre Romeu e
Julieta.

Romeu e Julieta representa um dos maiores classicos da literatura mundial e uma
das obras mais emblematicas de Shakespeare.

Até os dias atuais, 0 texto € encenado e possui diversas parddias. Sdo filmes,
musicas, poesias, pinturas, todos inspirados na obra de um dos maiores atores britanicos:
William Shakespeare.

Romeu e Julieta sdo os protagonistas dessa historia de amor. Eles se apaixonam
perdidamente.

No entanto, ambas familias tem uma longa histéria de disputas. Romeu, que
pretende casar com Rosalina, muda de ideia quando conhece a filha Gnica dos Capuleto. Apds
0 encontro, eles decidem se casar.

Eles se conhecem num baile de mascaras que ocorreu na cidade de Verona (Italia)
e logo se apaixonam.

Entretanto, eles desconhecem suas origens, ou seja, nem imaginam que aquele amor
pode causar muitos problemas.

Com a esperanca das familias se entenderem, Frei Lourenco, amigo e confidente de
Romeu, realiza secretamente o casamento dos jovens.

Uma das peripécias da obra é o duelo que ocorre entre Teobaldo, primo de Julieta,
Mercucio, amigo de Romeu, e o proprio Romeu. Como resultado dessa briga, Teobaldo e
Mercucio morrem.

Diante disso, o principe de Verona decide exilar Romeu da cidade. No entanto, ele
aparece durante a noite para se encontrar com sua amada Julieta.

Nesse momento, eles tém uma noite de amor. Julieta, que esta prometida por Paris,
um jovem nobre e parente do principe, tenta adiar a data do casamento, porém sem sucesso.

Desesperada com esse fato, Julieta decide pedir ajuda ao Frei Lourengo. Ele Ihe
oferece uma bebida que supostamente parecera que esta morta.
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Com isso, ele manda uma carta a0 Romeu, que ainda esta exilado, para revelar seu
plano e unir definitivamente o casal.

Todavia, Romeu ndo recebe a mensagem do Frei e por seu criado Baltasar fica
sabendo da "morte™ de Julieta. Inconformado, ele compra um veneno em um boticario.

Vai até a cripta da familia Capuleto, onde esta o corpo de Julieta. Ali, ele encontra
com Péris, o futuro pretendente de Julieta. Eles chegam a lutar e Romeu o0 mata.

Apds a morte de Paris, Romeu toma o veneno. Quando Julieta desperta e
compreende que Romeu tomou o veneno, ela se mata com o punhal de seu amado.

Por fim, proibidos de viverem essa historia de amor, eles escolhem a morte. Diante
disso, as familias que antes viviam em discordias, passam por um momento de paz.

a) Vocé ja leu ou ja ouviu falar dessa tragédia de Shakespeare?

b) Expectativa: Dificilmente, uma pessoa ndo conheca a histéria de Romeu e

Julieta, mas lendo o resumo, entende um pouco como € a histéria de amor
impossivel.

c) Que acontecimentos sdo semelhantes entre as duas historias?

d) Expectativa: os alunos podem citar a rivalidade entre familias, a paixdo imediata
entre o casal numa festa, 0 amor proibido entre os protagonistas, 0s encontros
proibidos e, através do final de cada casal protagonista, ha um acordo de paz.

e) Que personagem secundario exerce grande importancia dentro dos textos e
possuem funcdo semelhante?

Expectativa: Frei Lourenco e Malyli (xama ou pajé em lingua maragud). Os dois
séo conselheiros e ajudam pessoas ao redor.

Em muitas ocasides, os professores trabalham o folclore e acham estar colocando
em destaque as influéncias indigenas. Hoje, diante da consciéncia de que existem muitas
textualidades indigenas, percebemos que o folclore é apenas um recorte de uma narrativa
indigena, em que ndo se sabe a origem, ndo sabe a que povo pertence e apenas dissemina em
sociedade.

A literatura indigena, em suas diversas facetas, apresenta uma visdo de mundo
diferente, uma relagdo entre o humano e divino diverso, mas todas convergem para um mesmo

ponto, a valorizacdo da sua cultura.
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4.3.4 Terceira oficina: os raios luminosos, de Jera Poty Mirim (Povo Guarani Mbya)

O terceiro conto, anexo I, mais longo da coletanea, exigird um pouco mais de tempo
para a realizacao da leitura e atividade. Devido a isso, utilizamos o circulo de leitura, de Cosson
(2020). Para o autor, os circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura individual
por meio do compartilhamento das leituras e do didlogo em torno da obra selecionada (Cosson,
2020, p. 139)

O conto traz novamente, no centro, 0 amor. Porém, um amor construido entre dois
animais diferentes, uma anta e um jabuti. Ambos cresceram juntos, pois estavam sozinhos no
mundo. Dessa convivéncia, surgiu um amor entre eles, que foi julgado pelos outros animais da
floresta. Diante de todos os problemas, ao fim do texto os dois se transformam em humanos
para viver seu amor em paz.

Afinal, o texto deve nos fazer discutir positivamente e negativamente frente a tantas
problemaéticas. No circulo de leitura, ha algumas funcbes que devem ser distribuidas antes da
leitura do texto, como:

a) Conector — liga a obra ou trecho lido com a vida, com 0 momento;

Expectativa: nesse momento, o conector pode ligar o texto a preconceitos com relacdo a
populacdo LGBTQIA+, por exemplo. Anos atras, a proibicao de relacionamentos inter-raciais.
Pessoas mais conservadoras que ndo aceitam relacionamentos de pessoas do mesmo sexo, por
exemplo, porque entram em contraposi¢cdo ao seu posicionamento, seja religioso ou politico.

b) Questionador — prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente de
cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou
daquele acontecimento?

Expectativa: o questionador pode realizar as seguintes perguntas:

Quem representa em nossa sociedade o urubu-rei e a maritaca?

Por que o relacionamento entre Japu’a e Tumbija incomodavam tanto os outros

animais?

Como os protagonistas se sentiram quando estavam sozinhos na floresta?

Por que mesmo os animais da mesma espécie rejeitavam Japu’a e Tumbija?

Qual a diferenca do Criador, do conto, e o Criador da religido crista?

O que vocé achou do final do texto?
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¢) lluminador de passagens — escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque é essencial para a compreenséo do
texto;

“Passaram-se dias, depois meses. Os dois cresceram juntos. Sempre brincando,
dormindo, comendo e zelando um pelo outro. Quando viraram adultos, ja pareciam da mesma
familia. E se amavam. Porém, deixaram muito bicho ressabiado. Das piranhas, cascavéis e
mesmo das aves, como as maritacas e 0s urubus, ouviram comentarios sempre censores ao
relacionamento deles.”

Nesse trecho, ha um resumo de todo o enredo, o inicio da convivéncia, a
maturidade, o amor construido com o tempo e os animais incomodados.

d) lustrador — traz imagens para ilustrar o texto;

Para essa funcdo, o aluno pode desenhar algo relacionado ao texto. Pode ser
inclusive uma releitura da imagem que abre o conto.

e) Dicionarista — escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para a leitura
do texto;

Algumas sugestoes:

Inerte: sem atividade ou movimento préprio;

Comichado: sensacdo cutanea desconfortavel que leva um individuo a cocar ou

friccionar a pele; prurido;

Morosidade: estado ou condicdo do que € moroso; demora, delonga;

Ressabiado: que se ressabiou, desconfiado, espantado, assustado;

Censores: aquele que censura; critico;

Jururu: que perdeu a alegria; triste; melancélico;

Passividade: natureza, estado ou qualidade do que € passivo; que ndo demonstra

iniciativa;

Maritaca: termo popular para se referir as diversas espécies de aves da familia dos

psitacideos;

Cume: ponto ou parte mais alta; cimo; apice.

Pode ser uma oportunidade para abordar homénimos e parénimos, como no caso

de censores e sensores.

f) Sintetizador — sumariza o texto;

Nessa fungéo, o aluno deve destacar elementos primordiais da narrativa: personagens,
tipo de narrador, enredo, tempo, espaco. E ressaltar eventos mais pertinentes do texto.

g) Pesquisador — busca informag6es contextuais que sdo relevantes para o texto;
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Nesse momento, 0 pesquisador pode citar a etnia da autora, os elementos naturais que
aparecem no texto, os deuses presentes na etnia Guarani.
h) Cenografo — descreve as cenas principais;
As cenas principais se passam na floresta densa, com muita vegetacdo e animais.
Representa um lugar harmonioso, em alguns momentos, e turbulentos, em outros momentos.
1) Perfilador — traga um perfil das personagens mais interessantes
Podem ser citados:
Japu’a, Tumbija: Gnicos nomeados no texto, além da mae-anta.
Maritaca e urubu-rei: os antagonistas do conto.
Ao final da atividade, com o ultimo conto, pode-se solicitar aos alunos,
individualmente ou ndo, que monte um quadro baseado nas dimensdes ensinaveis. Esse quadro
pode ser uma adaptacdo do original, no sentido de ja escolher uma macrodimensdo, o amor, e

deixar que os estudantes preencham com suas impressoes.

Quadro 4 - Dimens0es ensinaveis (Os raios luminosos)

O que o amor representa em cada um dos contos analisados?

Conto 1: Amor originario | Conto 2: Guarirgu4, o |Conto 3: Os raios
peixe-boi dos Maragua luminosos

Felicidade Traicdo Obstaculos

Familia Angustia Completude

Reciprocidade Gravidez indesejada Familia

Fonte: Elaborado pela autora

E interessante que todas as funcdes do circulo de leitura sejam preenchidas, apesar
de ndo serem obrigatorias todas as funcdes, para que a aula se torne mais dindmica e completa
em sua interpretacdo. Caso o professor deseje, pode incluir as dimens@es ensinaveis ao final da
atividade. Para essa atividade, sdo necessarias 6 h/a.

Diante das estratégias que foram realizadas nos contos anteriores, espera-se que 0s
alunos utilizem estratégias metacognitivas e ndo apenas as cognitivas, na definicdo de Kleiman
(2010). As estrategias cognitivas sao aquelas operagdes inconscientes do leitor, no sentindo de
ndo ter chegado ainda no nivel consciente (Kleiman, 2010, p. 54)

Ja as metacognitivas que é o que esperamos dos alunos do nono ano se refere a uma

atividade consciente, reflexiva e intencional: “primeiro, ele 1& porque tem algum objetivo em
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mente. E, segundo ele compreende o que 1&.” Essa Ultima parte chamada de “auto monitoracéo
da compreensdo” ¢ desenvolvida naturalmente.

Para finalizar essa oficina, os alunos deverdo incluir essa etnia no mapa que esta
sendo montado desde o primeiro conto. Ao finalizar, pode chamar as outras turmas para que
vejam os glossarios ilustrado, 0 mapa montado, as ilustracfes referentes ao conto e apresentacdo
dos alunos sobre o que aprenderam nessas oficinas.

Para acrescentar atividades a essas oficinas, hd uma sugestdo, apéndice D, com
links, imagens, reflexdo, atividades interdisciplinares entre LP, Geografia e Historia. A
interdisciplinaridade na educacdo estabelece uma relagéo entre duas ou mais disciplinas, ou
areas de conhecimento. Essa interacdo permite que essas disciplinas complementem e
contextualizem os saberes e o0 objeto de conhecimento. Desse modo, 0s estudantes, adquirem
um novo olhar sobre os contetdos trabalhados, pois ndo séo vistos mais de uma maneira isolada.

Ela favorece o protagonismo do aluno e também o desenvolvimento da cidadania,
assim o estudante, quando conhece e relaciona os objetos de conhecimento, estdo aptos a
intervir na realidade em que vivem e constroem seu projeto de vida com responsabilidade e
consciéncia.

Esses principios estdo explicitos nas DCNs (2013), pois afirmam que “o curriculo
deve contemplar tratamento metodol6gico que evidencie a contextualizacao, a diversificacdo e
a transdisciplinaridade ou formas de interagéo e articulacédo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educacdo escolar ao mundo do

trabalho e a pratica social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrar em contato com a literatura, somos expostos a diferentes visdes de
mundo, pontos de vista, culturas e experiéncias, 0 que permite ao ser humano expandir
conhecimentos e compreensdo de mundo e, conforme preconiza os documentos oficiais, torna
os leitores, pessoas mais empaticas e tolerantes. Além disso, a leitura, especialmente a literéria,
estimula a imaginacdo, a criatividade e a reflexdo critica.

Por diversas razdes, ensinar Literatura tem sido extremamente problemaético, pois o
professor, aléem de enfrentar diversas dificuldades — condicdes desfavoraveis de trabalho, falta
de material apropriado, falta de formacdo docente continuada, exaustiva carga horaria de
trabalho — lida com um cotidiano em que tudo se mostra efémero e mais dinamico que a leitura
literaria. Essa crise no ensino da Literatura se apresenta, também, devido a pedagogizacao
excessiva, com fins especificos sem incluir necessariamente reflexdo do texto literario. Em
alguns momentos, o texto literario pode ser utilizado como forma de analise textual rasa, no
Ensino Fundamental, e como historiografia literaria, no Ensino Médio.

Apesar disso, e de uma forma otimista, esse cendrio esta mudando, pois cada vez
mais pesquisas académicas mostram interesse em transformar essas aulas engessadas em algo
mais dinamico e critico. De 2019 a 2023, segundo o Google Académico, no Brasil, foram
escritos aproximadamente 15.500 textos académicos com 0 assunto “formagdo de leitores”.
Esse quadro mostra que a consciéncia da importancia da leitura literaria na Educagdo Basica é
crescente e atinge cada vez mais 0s meios académicos.

Para que a formacdo de leitores aconteca, a abordagem com a literatura deve ser
diferenciada, e para isso foi escolhida a literatura indigena, pois € uma formarica e diversificada
de expressdo cultural de um povo que historicamente foi silenciado e apagado devido ao
eurocentrismo, resultado da colonizag&o sofrida no século XVI. Essas textualidades indigenas
(Thiél, 2018) vém ganhando cada vez mais visibilidade, destaque e reconhecimento na
sociedade contemporanea, apesar de ser um povo que reexiste desde séculos atras.

Essa literatura abrange diversos géneros, como contos, mitos, lendas, poesias,
transmitidas ao longo das geragOes por meio da tradicdo oral. Para essa pesquisa foi escolhido
0 género conto, por ser um texto narrativo curto, ja tendo trabalhado os elementos da narrativa
em aulas anteriores. A leitura desses textos é uma oportunidade para explorar diferentes
perspectivas, valores e visdes de mundo que divergem da visdo do sujeito dominante, do
colonizador. O estudante tem uma chance de conhecer outra cultura, que culminara em

conhecer a si proprio, permitindo o desenvolvimento de valores como empatia, respeito e



102

humanidade. Através da literatura dos povos originarios, o aluno compreendera a relagdo do
sujeito com a natureza, com 0 mistico e com 0 universo.

Vale ressaltar que essa experiéncia desafia esteredtipos e oferece uma voz, antes
marginalizada, que sera ouvida através da arte escrita. Essa pesquisa ndo se encerra neste
momento, pois ainda h4 muito o que ser trabalhado e observado com relacdo a literatura
indigena.

Os dados analisados mostram que a literatura deve se fazer mais presente na escola
em todos os niveis de ensino. Refletem ainda que a literatura indigena ainda é muito
desconhecida no meio dos estudantes e dos professores, mostrando uma lacuna que deve ser
preenchida.

Essa pesquisa teve como objetivo formar leitores proficientes através da literatura
indigena, a fim de respeitar a lei n°11.645/08 que, mesmo depois de anos, continua ndo sendo
respeitada, visto que os materiais didaticos ainda nao trazem a historia ou cultura indigena.

Acreditamos que a abordagem sobre as textualidades indigenas em sala de aula
possibilita uma consciéncia mais critica do aluno da Educacdo Basica, desmitificando os
preconceitos e esteredtipo da populacdo originaria. e possibilita uma maior efetivacdo da lei

n°11.645/08 dentro das escolas do pais.
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B)
C)

APENDICE A - QUESTIONARIO - PROFESSORES DE LP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

FRANCISCA JOYCE MONTEIRO VIEIRA

QUESTIONARIO — PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

IDADE
ATE 30 ANOS

ENTRE 31 A 40 ANOS
ENTRE 41 A 50 ANOS
ACIMA DE 50 ANOS

GENERO
FEMININO
MASCULINO
OUTRO

ENQUANTO LEITOR, QUAL A MEDIA DE LIVROS QUE LE AO LONGO DO ANO?
APENAS 1 LIVRO

ENTRE 2 A5 LIVROS

ENTRE 6 A 10 LIVROS

ACIMA DE 10 LIVROS

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?
MUITO FREQUENTE

FREQUENTE

OCASIONALMENTE

RARAMENTE

NUNCA

VOCE SABE O QUE E LETRAMENTO LITERARIO
SIM




6. QUAL A IMPORTANCIA DE UTILIZAR O CONCEITO DE LETRAMENTO
LITERARIO EM SALA DE AULA?

7. NAS SUAS AULAS DE LP, COMO E REALIZADA A DIVISAO ENTRE ANALISE
LINGUISTICA, PRODUGAO TEXTUAL E LITERATURA?

8. VOCE ABORDA LITERATURA INDIGENA NAS SUAS AULAS?
A) SIM
B) NAO

9. COM QUE FREQUENCIA A LITERATURA INDIGENA E UTILIZADA NAS SUAS
AULAS?

A) NUNCA

B) DIFICILMENTE (UMA VEZ POR ANO)

C) AS VEZES (DUAS A TRES VEZES POR ANO)

D) FREQUENTEMENTE (QUATRO A SEIS VEZES POR ANO)

E) SEMPRE (MAIS DE SEIS VEZES POR ANO)

10. QUE AUTORES DE LITERATURA INDIGENA VOCE CONHECE?

11. NA SUA OPINIAO, O QUE FALTA PARA QUE A LITERATURA INDIGENA SEJA
MAIS PRESENTE EM SALA DE AULA?
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APENDICE B - QUESTIONARIO (ALUNOS)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
FRANCISCA JOYCE MONTEIRO VIEIRA

QUESTIONARIO — ALUNOS

IDADE
ATE 14 ANOS

15 ANOS

16 ANOS

17 ANOS

ACIMA DE 17 ANOS

GENERO
FEMININO
MASCULINO
OUTRO

VOCE GOSTA DE LER?
SIM
NAO

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?
MUITO FREQUENTE

FREQUENTE

OCASIONALMENTE

RARAMENTE

NUNCA

VOCE CONHECE A LITERATURA INDIGENA?
SIM
NAO
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6. QUAL A IMAGEM QUE A SOCIEDADE TEM DO INDIGENA?

7. VOCE ACHA QUE O ENSINO DE LITERATURA INFLUENCIA EM SEU COMPORTAMENTO NO
DIA A DIA?

8. COMO SAO AS AULAS DE LITERATURA NA SUA ESCOLA?

9. AS AULAS DE LITERATURA TE INCENTIVAM A LER?
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

FRANCISCA JOYCE MONTEIRO VIEIRA

QUESTIONARIO FINAL

1. DE POSSE DAS INFORMAGOES DEBATIDAS EM SALA, QUAL A IMPORTANCIA DO
INDIGENA PARA A SOCIEDADE?

2. VOCE ACHA JUSTA A FORMA COMO O INDIGENA E TRATADO PELA SOCIEDADE,
ESPECIALMENTE PELAS AUTORIDADES?
A) SIM
B) NAO

3. VOCE ACHA IMPORTANTE CONTINUAR ESTUDANDO LITERATURA INDIGENA?
A) SIM
B) NAO

4. DEPOIS DOS DEBATES E DAS LEITURAS, A SUA VISAO SOBRE O SUJEITO-
INDIGENA MUDOU? POR QUE?

5. VOCE ACHA IMPORTANTE ESTUDAR HISTORIA E CULTURA INDIGENA?
JUSTIFIQUE.
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APENDICE D - MANUAL DIDATICO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

FRANCISCA JOYCE MONTEIRO VIEIRA

PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA A FORMACAO DE LEITORES NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ATRAVES DA LITERATURA
INDIGENA

FORTALEZA - CEARA
2024
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Ola, educadores ANTIRRACISTAS!

E com grande entusiasmo que apresentamos a vocés o Caderno
Pedagogico sobre letramento literario atraves da literatura indigena.
Esse material visa auxilia-los no ensino de literatura indigena na
educacéo bésica, conforme preconiza a BNCC (2018), PCN (1998) e
DCN (2013). Estamos cientes da defasagem com relacdo a esse tema
nos materiais didaticos e, muitas vezes, em nossas bibliotecas ha
escassas obras de autores indigenas (quando ha!).

O publico-alvo das atividades sdo alunos pertencentes aos anos
finais do Ensino Fundamental, mas que podem ser aplicadas também
no Ensino Médio, abordando a versatilidade que podemos encontrar nos
textos literarios indigenas.

Apesar disso (e por isso), convido a todos e a todas a nao se deixar
esmorecer diante das dificuldades.

Este material esta em desenvolvimento e espera um retorno para
futuras melhorias.

Contamos com VOcCés.

Para 1SSO podem em contato pelo e-mail

monteirov.joyce@aluno.uece.br

INTRODUCAO

A escola, em sua esséncia, possui a funcéo primordial de garantir a democratizacéo
social e cultural através de diversos saberes, inclusive o linguistico, para o absoluto exercicio
da cidadania. Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.23), doravante PCN, “essa

responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento das comunidades em que
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vivem os alunos.” E através da linguagem que o homem se comunica e tem acesso & informag#o,
e o0 “pleno dominio da lingua tem estreita relagdo com a efetiva participacdo social.” Além
disso, a linguagem expressa e defende pontos de vista, visdes de mundo e produz
conhecimentos necessario para a vida em sociedade.

As aulas de Literatura, muitas vezes, sdo resumidas as aulas de interpretacéo textual
e como suportes para 0 ensino de gramatica, no Ensino Fundamental, e de historiografia
literaria, no Ensino Médio. E necessario que o trabalho pleno com a Literatura seja feito
regularmente pois, quando utilizado de uma maneira descontextualizada, o texto literario pouco
contribui para a formagéo de leitores proficientes.

Elaboramos essa proposta a partir do letramento literario que € um tipo de
letramento capaz de conduzir ao dominio da palavra por si mesma, consiste em trazer a
literatura, ndo somente como disciplina, mas com sentido de humanizar o leitor. Além de ler o
texto literario, nesse tipo de letramento, o leitor passa por um “processo de apropriagdo da
literatura enquanto construgdo literaria de sentidos” (COSSON, 2021). A partir dessa
construcdo de sentidos, os alunos terdo uma nocdo de pertencimento de mundo e de
representatividade dos indigenas, quebrando assim esteredtipos langados pela sociedade desde
o periodo de conquista e dominacdo do pais até atualmente.

Apesar de a lei n°11.645/08 instituir o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, o trabalho nas escolas ainda pode ser restrito e estereotipado, devido a falta de
formacéo docente continuada, a falta de materiais nas bibliotecas, a inexisténcia desse contetdo
em alguns livros didaticos, dentre outras problematicas. Na tentativa de sanar um pouco essa
deficiéncia e alargar os conhecimentos dos estudantes e dos professores da educacdo bésica
procuramos trabalhar nessa pesquisa a literatura indigena.

Apos 16 anos da vigéncia dessa lei, a educagdo brasileira continua
fundamentalmente voltada para valores europeus e para construir uma educagédo antirracista, é
necessaria, entre outros fatores, uma reformulacdo dos sistemas de ensino e do material
didatico.

Para a composicdo das oficinas, escolhnemos trés contos indigenas, de etnias
diferentes, a fim de que os alunos percebam a pluralidade dos povos nativos do pais em que
vivem. Devido a falta de material nas bibliotecas, esses textos podem ser encontrados em anexo
nessa presente pesquisa. Selecionamos os contos: Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L.
Kayapé e Edson Kayap6 (Povo Mebengdkré Kayap0); Guarirgua, o peixe-boi dos Maragud, de
Yaguaré Yama e Lia Minapoty (Povo Maragua) e Os raios luminosos, de Jera Poty Mirim (Povo

Guarani Mbya).
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E importante salientar que as oficinas passam por caminhos de conhecimento até o
aprofundamento nos contos, como apice. E importante que saibamos os conhecimentos prévios
que os estudantes trazem, inclusive esteredtipos e preconceitos, mesmo que velados.

Por ser generalizante, o termo “indio”, usado para designar todo habitante das
Américas antes da chegada dos europeus, ndo da conta de abranger sua complexidade e
diversidade, mesmo que existam algumas semelhangas em seus modos de viver. O termo é
insuficiente para demonstrar as enormes diferengas que existem entre os povos indigenas, com
identidades proprias e distintas crencas e tecnologias, aléem de formas Unicas de viver e
representar a vida.

Para Pauli e Cagneti (2019), a literatura indigena como movimento literario e
recente. “Ao trazer a arte de como o indigena entende a vida, ela reconstrdi na escrita sua relagao
com o mundo, a qual sempre esteve registrada na oralidade em seus mitos e seus ritos. A
memoria é a grande propulsora entre as narrativas que — antes faladas de geracdo em geracéo —
agora estao registradas em livros, principalmente os voltados para o publico jovem e infantil.”

Com a adocdo da obra Nés: uma antologia de literatura indigena em turmas de nono
ano, esperamos que os alunos tragam da sua memoria historias ja contadas, lendas e mitos,
mesmo que de uma forma diferenciada, como a lenda do peixe-boi, j& que esses géneros
geralmente sdo passados através da oralidade, entre geracGes. Nessa obra, também,
encontramos mem@rias ancestrais, convivio em sociedade, empatia, valores que pretendemos
trazer em sala de aula.

Graca Grauna (2013, p. 15) define a literatura indigena contemporanea como um
lugar utdpico (de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela oralidade; um lugar de
confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas), ao longo dos mais de 500 anos de
colonizagdo. Enraizada nas origens, a literatura indigena contemporénea vem se preservando
na auto-historia de seus autores e autoras e na recepgao de um publico-leitor diferenciado, isto
€, uma minoria que semeia outras leituras possiveis no universo de poemas e prosas autoctones.

A arte de narrar histérias, para Thiél (2012), esta entrelacada a propria historia
humana. Indispensavel a construgdo de grupos sociais, narrativas de tradigdo oral, escrita e
performética representam préticas de tessitura de imaginarios, manutencdo de saberes

ancestrais, expressdo artistica, criacdo e legitimacédo de identidades.

Narrar é exercer poder. No encontro entre as culturas europeias e amerindias, as
narrativas de tradi¢do ocidental, expressas pela escrita alfabética, exercem seu poder
criador da imagem e identidade do indigena. O discurso eurocéntrico constroi o
silenciamento do indio. No entanto, as indmeras culturas nativas ndo eram
desprovidas de narrativas orais e escritas, expressas de diferentes formas

(THIEL, 2012, p 39).
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» TRACANDO CAMINHOS

Caro professor,

Nessa se¢do, antes de iniciarmos com os textos literarios selecionados previamente,
convidamos a todos, professor e aluno, a debater sobre o papel do indigena na sociedade
atual. Lembrem que devemos estar abertos a escutar diversas opinides, inclusive termos
ou expressdes pejorativas.

O objetivo de trabalhar com a literatura indigena é dirimir preconceitos que pairam
sobre a populacgdo indigena. Fazer com que os alunos conhecam, reconhegam e ampliem

seus conhecimentos sobre a populagéo nativa.
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SUGESTOES:

E PERTINENTE QUESTIONAR 0S
ALUNOS SOBRE 0 QUE ELES
CONHECEM DA POPULAGAO

INDIGENA BRASILEIRA.

PODE QUESTIONA-LOS SOBRE A

SUA PRESENGA EM FILMES,
LIVROS E SERIES.

DIANTE DESSA APRESENTACAD,
. — - — PERGUNTE SE 0 SUJEIO
vt MARIA BETHANIA / CANTORA £ COMPOSITORA INDIGENA E BEM
REPRESENTADO SOCIALMENTE E
POLITICAMENTE,

Professor, antes de iniciarmos a literatura indigena, & necessario
um passeio pela cultura e histéria desses povos.
Para compreender...Antes da leitura

a) Transcricdo do poema do video
“A mde do Brasil é indigena, ainda que o pais tenha mais orgulho de seu pai europeu que o trata
como um filho bastardo.
Sua raiz vem daqui, do povo ancestral que veste uma histdria, que escreve na pele sua cultura,
suas preces e suas lutas.
Nunca vou entender o nacionalismo estrangeiro que muitas pessoas tem.
N&s somos um pais rico, diverso e guerreiro, mas um pais que mata o seu povo originario e
aqueles que construiram uma nacao, que ainda marginaliza povos que ja foram escravizados e
seguem tentando se recuperar dos danos.
O indigena n&o é aquele que vocé conhece dos antigos livros de historia, porque néo foi ele que

escreveu o livro entdo nem sempre a sua versdo é contada.
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Ele ndo esta apenas na aldeia tentando sobreviver, ele estd na cidade, na universidade, no
mercado de trabalho, na arte, na televisdo, porque o Brasil todo é terra indigena.

Sabe aquela histéria de que “sua bisavo foi pega no lago?”

Isso quer dizer que talvez seu bisavé tenha sido um sequestrador, entdo acho que vocé deveria
ter mais orgulho do sangue indigena que corre em suas veias.

A mée do Brasil é indigena.”

(Texto de Mirian Krexu, grifo nosso)

Oralmente, os alunos podem ser questionados com as seguintes perguntas:

1) Como o titulo se relaciona com o poema?

Expectativa: Os alunos podem atentar que os indigenas sao 0s povos originarios do
Brasil, sdo os primeiros habitantes, e por isso a mée do Brasil é indigena.

2) Como esse trecho pode ser explicado, especialmente o que esta em destaque?

“Nunca vou entender o nacionalismo estrangeiro que muitas pessoas tem.”

Expectativa: A sociedade em si ainda defende muito os colonizadores europeus, ao
menosprezar elementos tdo fundantes do nosso pais, como o indigena e o negro. Simplesmente
em conhecer mais a historia e cultura do europeu em detrimento de outras, ja uma forma de
“nacionalismo estrangeiro”. Além disso, 0s alunos também podem citar, a admiracdo pela
cultura de outro pais, como os EUA, pois consideram uma grande poténcia. Inclusive se reflete
no consumo de filmes, séries e, até mesmo, alimentos oriundos desses paises.

3) Releia esse trecho:

O indigena ndo é aquele que vocé conhece dos antigos livros de historia, porque
ndo foi ele que escreveu o livro entdo nem sempre a sua versao é contada.

Vocé lembra de quando comecou a estudar Historia e Geografia?

Em algum momento, nés estudamos a conquista do Brasil sob a 6tica do nativo?
Ou conhecemos a natureza do ponto de vista do indigena?

Por que vocé acha que isso acontece?

Mudou alguma coisa atualmente?

Expectativa: Os alunos devem perceber que o ponto vista que estudamos até hoje é
0 ponto de vista europeu. Nomenclaturas dadas pelos europeus, especialmente 0s portugueses.

Livros de Histdrias ndo retratam sob a Gtica do nativo e até hoje isso persiste.

Apbs essa primeira conversa, que pode se desdobrar em mais questdes, os alunos
podem utilizar algum aparelho eletrénico, como celular, tablet ou computador, para montar o

quebra-cabeca abaixo.
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Apos a realizacdo dessa montagem, os alunos devem pesquisar quais eram as
principais etnias que viviam no solo brasileiro, o nimero de habitantes, de acordo com o mapa.

Essa habilidade estd presente na competéncia EFO7GE09 da BNCC, que se refere ao

desenvolvimento e aprofundamento da leitura e interpretacdo de mapas cartograficos.

Imagem real e quebra-cabeca (Brasil 1500)

FOVOD INBIOENAY
£V 1300

&=

Imagem retirada no site: https://puzzel.org/pt

A seguir, projetar a imagem seguinte, para que, de acordo com a habilidade
EF07GEL0, o aluno consiga fazer comparacao entre mapas. Apesar de essas habilidades serem
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presentes na disciplina de Geografia, o presente trabalho pretender tragar certos panoramas de

forma interdisciplinar, conforme ja afirmava os PCNs.

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de vérias areas.
N&o é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos interdisciplinares, atribuir a
Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir
textos, enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos contetdos. Adotar tal
concepgdo é postular a neutralidade da linguagem, o que é incompativel com os
principios que norteiam estes parametros. Um texto produzido é sempre produzido a
partir de determinado lugar, marcado por suas condicdes de produgdo. Nao ha como
separar o sujeito, a histéria e 0o mundo das praticas de linguagem (PCN, 1998, p. 40)

Distribuicdo da populacdo indigena no Brasil

s Distribuigéo da populagao
indigena no Brasil*

Municipios com a maior
quantidade de indigenas

Séo Gabriel da Cachoeira
29.017

Séo Paulo de Olive:
14.947 2

Quantidade de indigenas
porUnidade da Federagao
[Imais de 2.000 a 10.000
B mais de 10.000 a 20.000
B mais de 20.000 a 40.000
I mais de 40.000 a 80.000
B mais de 80.000™"

* pessoas que declararam ser de cor ou raga indigena
** havia no estado do Amazonas 168.680 indigenas

Fonte: IBGE

4) Qual diferenca entre o primeiro mapa e o segundo?

Expectativa: Apesar de ambos trazerem a populacao indigena espalhada pelo pais,
a quantidade de nativos diminuiu consideravelmente.

5) Qual motivo dessa diminuigdo?

Expectativa: Genocidio nos séculos anteriores, doencas, luta de terras.

As releituras podem surgir com inimeros objetivos, parodiar, criticar, valorizar o
autor original, dentre outros. Essa questdo pode surgir nesse momento de sondagem com as

imagens seguintes:
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Evangelho na selva (1893), de Benedicto Calixto

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Benedito_Calixto_-
_Evangelho_nas_Selvas, 1893 (ost,_ 58,5 x_70 cm_- Padre_Anchieta).jpg
Figura 6 - A redencéo (2022), de Daiara Tukano

“A redengdo”, de 2022, acrilica sobre tela 1mx1m, exposi¢do Nhe’€ Pord, Museu da Lingua Portuguesa
6) As duas pinturas transmitem as mesmas ideias?
7) Como interpretar os possiveis significados da onca nestas obras?
Expectativa: Os alunos devem perceber que as imagens retratam diferentes visoes
de mundo sobre o0s processos de colonizacgdo e catequizacdo no Brasil. A onca pode significar
0 nativo, como era visto e como de fato €. Nao existe passividade diante da colonizacdo no

século 16 e sob os resquicios atualmente.
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@ )

Professor, caso tenha interesse, leiam as
seguintes obras a fim de se apropriar do
tema.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e
pratica. 2.ed. S&o Paulo: Editora Contexto, 2021.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento

literario. Sao Paulo: Contexto, 2020.

THIEL, Janice Cristine. Pele silenciosa, pele sonora:
a literatura indigena em destaque. Belo Horizonte:

Auténtica, 2012.
< A J
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:} NESSE MOMENTO, DEPOIS DE PESQUISAS REALIZADAS PELOS ALUNOS,

;‘ ESSE VIDEO PODE SER REPASSADO PARA ELES.
PROFESSOR, PECA PARA
d, QUE 0S ALUNOS LISTEM
{ AS INFORMAGOES NOVAS,
m‘%eb 0 AQUILO QUE NAO
; ¢ CONHECIAM E PECA QUE
1 REFLITAM O MOTIVO DE
ESSES FATOS NAO
——— 8 CHEGAREM ATE ELES.
o md[genag PODE SER UMA ATIVIDADE
ESCRITA OU ORAL.

:l FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=cQkASPDow2s&t=333s

» RESSIGNIFICANDO

IDEIAS?

48 B) COMO INTERPRETAR 0 »
POSSIVEIS SIGNIFICADOS ¢
DA ONGA NESTAS 0BRAS?

EVANGELHO NA SELVA (1893)
BENEDICTO CALIXTO Daiara tukano

#4 >

A redencdo (2022)

Espera-se que os alunos percebam que as imagens retratam diferentes visdes d
mundo sobre os processos de colonizacao e catequizagao no Brasil, ocorridos no
séculos 16 ao 19 e que possuem consequéncias até hoje.
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» RECONSTRUINDO

ATIVIDADE 04

A) Quais preconceitos sobre os
indigenas o velho do povo
Baniwa fala?

B) Qual é a realidade vivida
atual do seu povo

Apds uma reflexdo realizada nas primeiras atividades orais, as
seguintes vao cada vez mais delimitando visGes e temas.

Os trés passos (Desconstruindo, Ressignificando e
Reconstruindo) promovem uma evolugdo no pensamento
critico do aluno. (Ou o inicio)

Cada atividade deve durar no maximo 2h/a, a fim de que haja
um maior tempo nas oficinas dos textos literarios.

Essa fase é a que chamamos de motivagao.

Nesse momento, os alunos ja devem ter percebido que a
imagem que a sociedade, em geral, tem do indigena, ndo é a
real. E que esse povo tem sofrido a cada ano com o
apagamento e silenciamento constante promovido pelo
eurocentrismo bem sucedido desde a coloniza¢do do pais.



> OFICINAS COM OS TEXTOS LITERARIOS
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@

Nesse momento, caro professor, vocé ja deve estar a par de alguns
conceitos, como: letramento literario, literatura indigena, literatura
indigenista, literatura indianista.

Mais da metade dos professores de Lingua Portuguesa ou nao
sabem do que trata a literatura indigena ou confundem com os
autores indianista, como José de Alencar.

Lembre-se que para termos alunos leitores, nés também
precisamos ser leitores assiduos.
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v" PRIMEIRA OFICINA: AMOR ORIGINARIO, DE ALINE NGRENHTABARE
L. KAYAPO E EDSON KAYAPO (POVO MEBENGOKRE KAYAPO)

“Foi o proprio guerreiro que fez o tnico som audivel ao
desolado, declarar seu amor por Panhonka. N&o havia
mais qualquer divida de que aquela paixdo era

reciproca.” (NEGRO, 2019)

Para essa primeira oficina preparamos um conto de amor, com seus obstaculos,

surpresas e um fim repleto de significado. Faz-se necessario abordar elementos histdricos e

geograficos a medida que a leitura dos contos evolua. Para o primeiro conto, uma sugestao de

atividade ¢é o trabalho com glossario das palavras em negrito, destaque para os elementos

narrativos, como narrador, personagens, tempo, espaco. Os contos escolhidos, gradativamente,

trazem elementos novos a realidade dos estudantes, desde o primeiro amor a criacdo do

universo, com toque humoristico, filosofico, lirico.

O primeiro conto sera Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayapo e Edson

Kayapdé (Povo Mebengokré Kayapd), anexo F. Infelizmente, conforme j& citado, os textos

foram escaneados, utilizando uma xerox ou versdo PDF em meios digitais nas aulas. Para esse

conto, utilizamos a sequéncia basica, de Cosson (2021), conforme o quadro abaixo. O estudo

desse conto sera feito em 6h.

Proposta de atividade para a primeira oficina

Etapa da sequéncia béasica

Atividade

Motivagdo (1h)

Apresentacdo da capa, das orelhas e da
contracapa, anexo G. Contrastar com 0
conhecimento dos alunos, questionar sobre
do que se tratam os contos. Perguntar se 0s
alunos conhecem alguma
historia/conto/lenda/mito indigena.
Podemos indagar, também, que contos de
fada, eles conhecem.

Espera-se que eles ja percebam dicas nos
elementos  paratextuais. E  também
lembrem de historias do nosso folclore.

Com relagdo aos contos de fada, eles




devem lembrar de Cinderela, Branca de
Neve, Rapunzel.

Apresentacdo do autor e da obra (1h)

Nesse momento, apresentamos a biografia

do autor, que ja esta no texto.

Leitura (2h)

Nesse momento, em sala de aula, havera

uma leitura coletiva ou individual.

Interpretacédo (2h)

Concomitantemente a leitura, faremos a
interpretacdo, comparando com  as
historias ja conhecidas pelo aluno. Apos a
leitura, os alunos fardo atividades de
glossario, pesquisa sobre o0 povo

Mebengbkré Kayapo.

Fonte: Elaborado pela autora
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O primeiro conto, Amor originario, de Aline Ngrenhtabare L. Kayap6 e Edson

Kayap6 (Povo Mebengdkré Kayapd), € uma narrativa curta, por ser um conto contemporaneo,

narrado em 32 pessoa, um narrador onisciente, conhecedor dos pensamentos e anseios dos

protagonistas. Como personagens principais, tem-se Panhonka, uma jovem ansiosa pela

chegada da lua cheia, em que os homens e mulheres da tribo costumavam se conhecer e

namorar. Ela tinha “cabelos longos e escuros, pele dourada e tuirenta”. Ela ¢ apresentada como

uma moca apaixonada, excelente dancarina, mas também ciumenta. Bepkaety é um rapaz

respeitado pela sua aldeia, excelente guerreiro e cacador. Trabalhava como técnico e

enfermagem e sonhava em ser médico. “Era um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir

as reunides comunitarias € mediar conflitos locais”. Quando Panhonka achava que ndo seria

correspondida, suas amigas, numa festa, juntam os dois e percebe que o amor € correspondido.

Os dois se entregam a paixdo e meses depois nasce a filha do casal.

E) Motivacdo: 1h/a

Os alunos, nessa fase, vdo entrar em contato com o livro fisico, observando a capa,

contracapa e orelhas (anexo G). Seguido de perguntas como:

¢ Que elementos encontramos nessa capa que é tdo impar para o indigena?



129

(Espera-se que eles discorram um pouco sobre fauna e flora, grafismo corporal,
acessorios na cabeca e bracos. Além disso, atentar que 0s nomes dos escritores estdo no peito
do indigena na capa.)

e ApOs esse momento, questione se a nossa relacdo, enquanto sujeitos nao
indigenas, com a natureza € a mesma de um sujeito indigena. Peca que justifiquem as
diferencas.

(Espera-se que falem um pouco sobre a educac&o, a histdria dos nativos desde antes
da invaséo do europeu)

e Para adentrar um pouco no texto, questione se os alunos conhecem algum conto
de fadas.

(Talvez eles respondam os mais conhecidos, Branca de Neve e o0s sete andes,

Cinderela, Rapunzel, entre outros).

F) Apresentacéo do autor: 1h/a

Essa leitura € muito importante, pois a partir da biografia dos autores, os alunos ja
vao percebendo que o indigena exerce profissfes, estuda e mesmo assim continua atuando em
sua aldeia.

G) Leitura: 2h/a

O tempo dessa etapa pode variar de acordo com o nivel de leitura dos alunos. Essa
leitura pode ocorrer numa sala mais aconchegante, como biblioteca ou sala de informatica, ou
mesmo em alguma parte arborizada, se tiver.

Inicialmente, como uma previsdo do que vira, pode-se pedir aos alunos que leiam
apenas o titulo e facam conjecturas sobre o que espera encontrar no texto, quais Sdo suas
expectativas com relacdo ao tema. Aqui torna-se claro as previsoes e inferéncias.

O processo de leitura, para Solé (1998, p. 32, grifo nosso), deve garantir que o leitor
compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia sobre seu contetido, extraindo dele o
que lhe interessa, em funcéo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura
individual, precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que é
importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser ensinado.

Apbs essa leitura individual, os alunos partem para uma leitura em voz alta, assim
o professor incentiva a realizacdo da leitura coletiva e ja ajuda a desenvolver o proximo passo:
a interpretacdo. Nesse momento, o aluno ja tem nogéo de toda acéo, e que dai, pode transmitir

suas opinides.
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H) Interpretacédo: 2h/a

Essa fase permite que o discente construa o sentido do texto e é dividido em dois
momentos: o interior, “que acompanha a decifragcdo, palavra por palavra, pagina por pagina,
capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensdo global da obra que realizamos logo apds
terminar a leitura.” (COSSON, 2021, p 65).

Apo6s o momento da leitura individual e coletiva, chega 0 momento de interpretar,
compreender e analisar o texto literario. A primeira atividade a ser feita é criar um glossario

ilustrado em grupo das palavras nativas presentes no texto.

A aldeia j& estava iluminada por MYTYRUWY-RAJ MORO, a lua crescente.
Panhonka contava as horas, ansiosa pela chegada da MYTYRUWY-NOTI, a lua
cheia.

Desde muito cedo a jovem Kayap6 se acostumou a ouvir sua mae, IRUWA, contar
que, durante a lua cheia, os homens, os ME MY, e as mulheres, as MENIRE e as
MEKURERERE, se encontravam pela aldeia para se conhecer e eventualmente
namorar (NEGRO, 2019, p. 15, grifo do autor)

Os alunos deverdo inferir o significado das palavras em negrito e fazer desenhos,
pinturas, poemas que se refiram a esses termos. Assim, ao final dessa atividade, os trabalhos
deverdo ficar expostos. Caso se realize essa atividade, ndo se deve entregar o texto completo
presente na obra, pois ha um glossério ao final do texto para os leitores. O glossario pode ser
visto ao final da atividade para conferir o glossario correto.

A atividade seguinte a essa primeira parte da interpretacdo, envolve também artes
visuais. Os alunos deverdo pesquisar e estudar um pouco, o que ja comecaram a fazer na fase
da motivacdo em que pesquisaram sobre diversas etnias indigenas, e incluir uma ilustracéo,
pode ser uma releitura da imagem que abre o conto, dentro do mapa do Brasil, mostrando onde
h& maior concentracdo dessa etnia no pais.

Como ja foi dito, depois de cada conto ha um pouco de informacéo sobre a etnia do(s)
auto(es) do conto.

Depois disso, podemos enumerar algumas questdes escritas ou orais a serem feitas
sobre o texto, como:

i) Que palavras estrangeiras vocé conhece que usamos no cotidiano? Qual
significado e origem?

Expectativa Os alunos podem lembrar principalmente de palavras de origem
inglesa, como: like, crush, mouse, post, podcast.

Em seguida, o professor pode escrever no quadro palavras como tapioca, carioca,

pipoca, jacare, pereba e perguntar se sabem o significado e a lingua originaria delas. O professor
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deve observar que os alunos sentirdo mais dificuldade em descobrir a origem das palavras
indigenas que das palavras inglesas.

J) Qual a importéancia das palavras escritas em lingua nativa na narrativa?

Essas palavras te causaram algum tipo de estranheza?

Expectativa: Os alunos provavelmente responderdo que as palavras causaram
estranhezas, pois nédo estdo habituados a usar no dia a dia. No entanto, devem perceber que o
simples fato de agora conhecer algumas palavras indigenas e vé-las num texto de ampla
divulgacdo na sociedade, da uma relevancia ao povo indigena que antes ndo tinha, porque nao
conhecia sua cultura, sua obra, sua palavra.

Para Bakhtin (2006), a lingua nacional comum ¢é uma fic¢do, na medida em que é
uma criagdo entre povos plurais. Essa unicidade pregada pelo colonialismo age contra 0s povos
originarios, quando silenciam sua cultura, suas linguas. Essa imposicdo é realizada desde a
colonizag&o do pais e seguem resquicios até hoje. Talvez, por isso, € mais comum sabermos as
palavras de origem inglesa que as de origem indigena. A palavra tem poder, e foi essa ideia de
unicidade, que tentou apagar a cultura da populacéo nativa, desde a catequizacdo até hoje. As
linguas indigenas foram brutalmente proibidas ap0s a invasdo europeia, diminuindo cada vez
mais a posicdo do sujeito indigena socialmente.

k) Quem s&o os protagonistas do conto?

Expectativa: Panhonka e Bepkaety

I) Como eles podem ser caracterizados? Pode utilizar trechos do conto para
ressaltar sua resposta.

Expectativa: Panhonka, uma jovem ansiosa pela chegada da lua cheia, em que os
homens e mulheres da tribo costumavam se conhecer e namorar. Ela tinha “cabelos longos e
escuros, pele dourada e tuirenta”. Ela ¢ apresentada como uma moca apaixonada, excelente
dancarina, mas também ciumenta. Bepkaety é um rapaz respeitado pela sua aldeia, excelente
guerreiro e cacador. Trabalhava como técnico e enfermagem e sonhava em ser médico. “Era
um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir as reunides comunitarias e mediar conflitos
locais”.

m)Que comportamentos das personagens do conto se assemelham ao dos
adolescentes e jovens do seu convivio?

Expectativa: Espera-se que os alunos citem a paquera, a paixao, as amizades, as
relagdes familiares, como o cuidado da mée, do pai, a cumplicidade entre irmé&os.

n) Lembra do poema A mae do Brasil é indigena, de Mirian Krexu?
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Observe o trecho abaixo e pense: como esse trecho se relaciona com o conto Amor
Originario?

Ele ndo estd apenas na aldeia tentando sobreviver, ele estd na cidade, na
universidade, no mercado de trabalho, na arte, na televisdo, porque o Brasil todo é terra
indigena.

Expectativa: O aluno deve atentar que o protagonista Bepkaety servia como técnico
de enfermagem e sonhava em se tornar medico para levar dignidade ao seu povo. E 0s versos
retratam isso, que 0s povos originarios podem e devem ocupar qualquer espaco.

0) Pensando ainda no poema e no conto, quantos indigenas vocé conhece como
médico, professor, escritor, advogado, apresentador de TV ou qualquer outra profissao?

Expectativa: Os alunos provavelmente ndo lembrardo de nenhum, ou talvez dos
autores do conto. Os mais informados podem conhecer Ailton Krenak e Daniel Munduruku.

p) Leia o0 texto abaixo, retirado do site https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2019/08/SemanadosPovosindigenas2019.pdf

Figura 8 - Lugar de indio é na aldeia?

"LU4AR DE iNDiO E NA ALDEIA?"

FILO F AW

Assim como se criou um estereétipo indigena em que
para ser indigena é preciso ser pardo, ter cabelo preto
e liso, olhos puxados, também se criou no imaginario
nacional a ideia de que ha um lugar especifico para as
pessoas indigenas: a aldeia. O problema é que a propria
nogéo de aldeia ndo faz sentido para os povos indige-
nas, que no viviam aldeados, mas sim se deslocando
em seu territério. Além disso, nos tempos atuais, a socie-
dade nao indigena vem cada vez mais avancando sobre
os territérios indigenas. Fica entdo a pergunta: qual é o
lugar dos povos indigenas?

Assim como acontece com os demais povos e cultu-
ras que existem no Brasil, os povos indigenas ndo que-
rem estar restritos a determinados lugares e espagos. As Ey Lisu
vezes, essa ocupacao dos mais diversos espagos € uma
opcéo do povo e, outras vezes, € uma necessidade. Para
exemplificar, temos a situagdo do espaco universitario...

Qingresso de estudantesindigenas nas universidades
tem aumentado a cada ano: desde a abertura de agbes
afirmativas para indigenas, o egresso também tem eleva-
do em nimeros. De acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), ’ ’
o niimero de indigenas matriculados no ensino superior
cresceu 255% entre os anos de 2010 e 2016. L

ENCONTRO REFIONAL DOS ESTUDANTES iNDIFENAS, SUL DO BRASIL {G}

R S
W LA HONE S Y

Para além do ingresso nas universidades, outro desafio 1
é a permanéncia de estudantes indigenas. Essa ainda ndo P a
éuma politica de Estado, mas somente uma politica de go- " ‘m
vernos ou iniciativas das proprias universidades. Por isso, \WeC
muitos e muitas estudantes indigenas acabam desistindo = ] *‘

de seus cursos superiores. Ja os e as estudantes que conse-

28


https://comin.org.br/wp-content/uploads/2019/08/SemanadosPovosIndigenas2019.pdf
https://comin.org.br/wp-content/uploads/2019/08/SemanadosPovosIndigenas2019.pdf

S
:

Fonte: https://comin.org.br/wp-content/uploads/2019/08/SemanadosPovosindigenas2019.pdf

guem permanecer enfrentam varios desafios, como: ter sua
identidade questionada por parte da comunidade acadé-
mica eter de enfrentar a estrutura académica com base oci-
dental que ndo reconhece, ndo valoriza e néo abre espago
para outros saberes, praticas e tempos. Auniversidade esta
baseada em uma logica eurocéntrica, individualista e capi-
talista, confrontando-se diretamente com asdgicas indige-
nas que sdo baseadas em coletividades e nareciprocidade.
"0 motivo pelo qual estou na universidade é bem sim-
ples, mas muito diferente dos motivos que levam outras
pessoas a buscarem este lugar. Para além da necessidade
de formacéo, minha presenca significa que o povo Gua-
rani estd aqui. As necessidades e realidades do meu povo
chegaram junto comigo na universidade. Busco um futuro
melhor paramim e meu povo, mas também paratrazerare-
alidadeindigena para o mundo académico. A universidade
é um espaco indigena, assim como todos os outros espa-
¢os publicos” (Rodrigo Mariano, do povo Guarani Mbya).
Os povosindigenas, estando no processo de ocupar
0s mais variados espacos da sociedade, mostram que
ndo ha um lugar especifico destinado para si, mas que
querem autonomia e protagonismo para estar onde
percebam ser espacos importantes para suas cons-
trucdes, mesmo que estar em determinados espacos
seja enfrentar cotidianamente os mais variados pre-
conceitos. Leia o relato da universitéria Ana, do povo
Xokleng, sobre ser mulher indigena na universidade:
"Quando tratamos de violéncia sofrida por essas mulhe-
res, ndo falamos s6 de vicléncia fisica; a violéncia psicologi-
catem sido um dos grandes problemas dentro da universi-
dade. Pois, quando se fala em ingresso, temos a obrigacdo
de pensar na permanéncia; porém, em relagdo a essa per-
manéncia de que pouco tem se falado e feito, foi pensada

AP

) fio OCUPAR OS MAIS VARIADOS
50 para meninos,

homens ou meninas

INDIFENAS PROVAM QUE NAO HA

filhs. O con- '

e o R U LUgR EsPECICO 7ARA AL,
QUE LUTRM POR AUTONONIA,

dos povos indigenas
sempre foi diferente
da realidade dos nao
indigenas. Para muitos
povos, é cultural meni-
nas casarem e terem fi-

lhos cedo, pois acreditam que a divindade e esperanca vém
das eriancas indigenas. Portanto, ao adentrarem na universi-
dade, estdo despreparadas para enfrentar esse sistera capi-
talista, europeu e elftista. Ao entrar nos deparamos com a néo
acessibilidade da universidade para receber essas diferencas
culturais; somos barrados com nossos filhes no Restaurante
Universitario, ndo temos acesso & casa do estudante universi-
tario, onde a moradia de criancas € proibida, ndo temos facil
acesso a creche ‘disponibilizada’ para filhos de professores e
alunos, o auxilio creche nao ¢ garantido a partir do momento
doingresso. Esses e varios outros fatores fazem com que mées
indigenas desanimem, enfrentem problemas psicolégicos ou
até mesmo desistam dos seus cursos, pois néo tém a garantia
de permanéncia para si e para seus filhos. As mulheres indige-
nas em um contexto geral t&m sofrido esses e outros tipos de
agressoes, assédio moral e fisico. Em uma universidade que
se diz para intelectuais, mulheres indigenas sofrem assédio
moral e sexual nas redes socias e, &s vezes, pessoalmente. Te-
mos visto isso acontecer desde o momento da nossa entrada
na universidade: universitarios, ditos ‘brancos intelectuais, nos
minimizam por sermos indigenas, maes, e por termas o ob-
jetivo de estar dentro de uma universidade” (Ana Patte, povo
Lakland/Xokleng).

PROTRFONISMO E VALORIZACHO DR
SUR CULTURR.

1A

ESPRCOS NA SOCIEDRDE, 05 POVOS §
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Para finalizar o trabalho com esse conto, que pontos convergentes encontramos no

poema A mae do Brasil é indigena, de Mirian Krexu; o conto Amor originario, de Aline Kayapo

e Edson Kayap6 e o texto acima?
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v' SEGUNDA OFICINA: GUARUGUA, O PEIXE-BOI DOS MARAGUA, DE
YAGUARE YAMA E LIA MINAPOTY (POVO MARAGUA)

“Seu filho nunca sera gente, pois ¢ fruto da unido entre
um peixe e um humano. Ele se chamara Guariigua ou
peixe-boi. Essa unido ¢ um pedido para que 0s peixes
voltem a ser nossos irmdos.” (Minapoty e Yama, 2019)

Para essa segunda oficina preparamos um conto de amor, mas um conto de amor
diferente, que foge da idealizacdo comum e traz mais ainda o0 amor entre o indigena e seu povo,
mostrando que o amor ndo € apenas amoroso, é coletivo, é entre seus pares. E para além do
amor, traz muitos elementos negativos: ciumes, traicdo, manipulacdo. Nesse conto, ha uma
guerra entre humanos e peixes em que s6 acaba quando ha a seducédo, com a ordem de Mondg,
o grandioso deus do bem, de Guaporé, filho de Piraruku, a bela Panaby’pia, filha do governante
dos Maragua. Assim, como na primeira oficina, faz-se necessario abordar elementos histéricos
e geogréaficos a medida que a leitura dos contos evolua, pois cada conto pertence a uma etnia
diferente. Para o segundo conto, uma sugestéo de atividade, também, é o trabalho com glossario
das palavras em negrito. Se for viavel, pode-se utilizar uma amostra da culinaria indigena, o
acai, tema do presente conto.

O segundo conto serd Guaritgud, o peixe-boi dos Maragua, de Yaguaré Yama e Lia
Minapoty (Povo Maragud), anexo G. Essa oficina sera realizada em 6h e utiliza a sequéncia
béasica, de Cosson (2021) e as dimensdes ensinaveis de Diogo, (2020). A sequéncia se direciona
bem semelhante ao primeiro conto. Apresentacdo do grafismo que inicia cada conto, realizacéo
do glossario indigena.

Com as dimensdes ensinaveis, 0s alunos vado separar macro e micro dimensdes do
texto e compartilhar ao final as impressdes de cada um ou de cada grupo, se preferir um trabalho
coletivo. A macrodimensdo traz um tema mais geral e as microdimensdes trazem uma parte
desta. Por isso, a atividade se torna tdo diversificada. Diante das apresentacdes, 0s alunos vao
justificar sua visdo de cada elemento no texto. Nessa atividade, os alunos podem abordar suas

vivéncias atuais, passadas, de familiares.

D) Motivagédo: 1h/a

Nesse momento, trazendo ainda as inferéncias e previsoes citadas por Solé, pode-
se inicialmente apresentar a gravura que inicia o conto, a figura 15.

Como os alunos j& conhecem os elementos paratextuais do livro, pode-se comegar

indagando se eles conhecem ou ja viram um peixe-boi. Apds, se houver necessidade, pode
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mostrar uma imagem do animal e comentar algumas curiosidades. Antes de iniciar, perguntar

se conhecem a lenda do peixe-boi, caso conhegam, pedir para contar brevemente o que lembra.

Imagem que antecede o conto Guarirgua, o peixe-boi dos Maraguéa

4
| ]
=
/
1

-

» »

Fonte: N6s, de Mauricio Negro (2019)
E) Leitura: 2h/a
Para Solé (1998, p.117), ler € um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio

dos procedimentos através da sua exercitacdo compreensiva. Os proprios alunos devem
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selecionar marcas e indicadores, formular hipoteses, verifica-las, construir interpretacbes e
saberem que isso é necessario para obter certos objetivos.

Para essa leitura, pode-se utilizar a leitura compartilhada como proposta da Solé,
em que prevé quatro etapas: perguntar, esclarecer, recapitular e prever. O professor pode
formular perguntas ao longo do texto. Essas etapas ndo séo fixas, pode-se mudar conforme a
necessidade. A previsdo pode acontecer, inclusive depois das perguntas.

F) Interpretacédo: 2h/a

Semelhante ao primeiro conto, um grupo de alunos pode fazer um glossario
ilustrado, outro pode desenhar e encaixar no mapa a localizacdo dessa aldeia. Para extrapolar,
cada grupo pode desenvolver as dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020), que consiste em
elaborar, dentro do conto, uma macrodimensdo (um tema gerador, um tema maior) e uma
microdimensdo (um subtema que se desenvolve a partir da macrodimensao).

Por exemplo:

Dimensdes ensinaveis, de Diogo (2020)

Macrodimenséo Microdimensao

Amor Relacionamento amoroso toxico
Cilmes

Possessividade

Traicdo

Gravidez indesejada

Manipulagéo

Guerra Violéncia

Acordo de paz

Fonte: Elaborado pela autora

A interpretacdo pode iniciar de forma semelhante ao primeiro conto com a
realizacdo do glosséario ilustrado que deve ficar exposto junto ao primeiro. Nesse conto, ha

também palavras de origem nativa em destaque.

- V4 até a superficie, transforme-se em gente e seduza a bela Panaby’pia, filha de
Tabagua, TUXAWA dos Maragua. (NEGRO, 2019, p. 39, grifo do autor)
Encantado com a beleza de Panaby’pid, ndo perdeu tempo, transformou suas escamas
num lindo MARAGA e comegou a chocalhé-lo [...] (NEGRO, 2019, p. 40, grifo do
autor)

Pouco tempo depois, guaritgué apareceu, boiando sereno e fazendo BALAKUBAU
no porto da aldeia dos maraguas. (NEGRO, 2019, p. 41, grifo do autor)
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Novamente, ap0s essa atividade, os alunos fardo uma ilustracdo baseado no conto
e incluir dentro do mapa do Brasil onde a aldeia se localiza em maior quantidade, ja feito desde
0 primeiro conto.

Apds essas atividades inicias, seguem alguns questionamentos relacionados ao
conto.

h) A origem do peixe-boi, de acordo com o conto, era 0 que vVocé esperava?

i) Que fato, dentro do enredo, mais te causou surpresa?

Expectativa: Eles podem enumerar diversos acontecimentos, como: a guerra entre
peixe e humano, a sedugédo encabecada por um deus do bem, o casamento por conveniéncia, a
fuga da noiva, a gravidez inesperada.

J) Em que lugar se passa a historia?

Expectativa: A terra indigena se localiza no Amazonas, a observar a fauna e flora
que sdo citados no texto, como: piraiba, jeju, pirarara, o candiru, piranha, rio.

k) Categorize as personagens em: humano, animais, divinos ou hibridos. Pode criar
um quadro com as categorias.

Expectativa: O quadro pode variar, porque alguns elementos podem se mostrar
hibridos ao longo da histéria.

Categorias dos elementos no conto Guarirgud, o peixe-boi dos Maraguéa

HUMANO | ANIMAIS DIVINOS HIBRIDO
ALDEIA PEIXES | MONAG GUAPORE
PANABY’PIA PIRARUKU
(PRIMEIRA
FASE)
TABAGUA GUARUGUA
MARIDO DE PANABY’PIA/GUAYARA
PANABY’PIA (SEGUNDA FASE)
MALYLI

Fonte: Elaborado pela autora

)] Em qual tempo se passa a historia?

Expectativa: O tempo da narrativa é bem antigo, quando nem existia o peixe-boi.

m) O amor é o centro dos dois contos analisados em sala. Na sua opinido, esse
sentimento acontece da mesma forma? Por qué?

Expectativa: Espera-se que os alunos digam que ndo. Pois o primeiro, foi um amor

correspondido, sem grandes obstaculos; ja o segundo conto, 0 amor, apesar de correspondido,
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tinha um grande obstaculo: familias rivais. E um casamento arranjado. Em ambos, ha a gravidez
no final do texto. Enquanto uma considerada bencdo, no outro a gravidez causou um grande
transtorno, fazendo com que a protagonista fuja para o rio onde morava o pai da crianga.

Ap0s as questdes iniciais, 0s alunos poderdo comparar dois textos de géneros diferentes,
porém com tematicas parecidas: rivalidade entre familias e amor proibido.

n) Leia o resumo abaixo da tragédia Romeu e Julieta, presente no site Toda Matéria.

Romeu e Julieta € uma tragedia do escritor inglés Willian Shakespeare (1564-1616)
escrita no final do século XVI. A obra de dramaturgia relata a histdria de amor entre Romeu e
Julieta.

Romeu e Julieta representa um dos maiores classicos da literatura mundial e uma das
obras mais emblematicas de Shakespeare.

Até os dias atuais, o texto é encenado e possui diversas parddias. Sao filmes, musicas,
poesias, pinturas, todos inspirados na obra de um dos maiores atores britanicos: William
Shakespeare.

Romeu e Julieta sdo os protagonistas dessa historia de amor. Eles se apaixonam
perdidamente.

No entanto, ambas familias tem uma longa histdria de disputas. Romeu, que pretende
casar com Rosalina, muda de ideia quando conhece a filha Gnica dos Capuleto. Apds o encontro,
eles decidem se casar.

Eles se conhecem num baile de méascaras que ocorreu na cidade de Verona (Italia) e
logo se apaixonam.

Entretanto, eles desconhecem suas origens, ou seja, nem imaginam que aquele amor
pode causar muitos problemas.

Com a esperanca das familias se entenderem, Frei Lourenco, amigo e confidente de
Romeu, realiza secretamente o casamento dos jovens.

Uma das peripécias da obra é o duelo que ocorre entre Teobaldo, primo de Julieta,
Mercucio, amigo de Romeu, e o proprio Romeu. Como resultado dessa briga, Teobaldo e
Mercdcio morrem.

Diante disso, o principe de Verona decide exilar Romeu da cidade. No entanto, ele
aparece durante a noite para se encontrar com sua amada Julieta.

Nesse momento, eles tém uma noite de amor. Julieta, que esta prometida por Paris, um
jovem nobre e parente do principe, tenta adiar a data do casamento, porém sem sucesso.

Desesperada com esse fato, Julieta decide pedir ajuda ao Frei Lourenco. Ele lhe oferece

uma bebida que supostamente parecera que esta morta.
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Com isso, ele manda uma carta a0 Romeu, que ainda esta exilado, para revelar seu plano
e unir definitivamente o casal.

Todavia, Romeu ndo recebe a mensagem do Frei e por seu criado Baltasar fica sabendo
da "morte" de Julieta. Inconformado, ele compra um veneno em um boticario.

Vai até a cripta da familia Capuleto, onde esta o corpo de Julieta. Ali, ele encontra com
Paris, o futuro pretendente de Julieta. Eles chegam a lutar e Romeu o0 mata.

Ap0bs a morte de Paris, Romeu toma o veneno. Quando Julieta desperta e compreende
gue Romeu tomou o veneno, ela se mata com o punhal de seu amado.

Por fim, proibidos de viverem essa historia de amor, eles escolnem a morte. Diante
disso, as familias que antes viviam em discordias, passam por um momento de paz.

a) Vocé ja leu ou ja ouviu falar dessa tragédia de Shakespeare?

Expectativa: Dificilmente, uma pessoa ndo conheca a histéria de Romeu e Julieta, mas lendo o
resumo, entende um pouco como € a historia de amor impossivel.

b) Que acontecimentos sdo semelhantes entre as duas historias?

Expectativa: os alunos podem citar a rivalidade entre familias, a paixao imediata entre o casal
numa festa, 0 amor proibido entre os protagonistas, 0os encontros proibidos e, através do final
de cada casal protagonista, ha um acordo de paz.

C) Que personagem secundario exerce grande importancia dentro dos textos e possuem
fungéo semelhante?

Expectativa: Frei Lourenco e Malyli (xamd ou pajé em lingua maragua). Os dois sdo
conselheiros e ajudam pessoas ao redor.

Em muitas ocasides, os professores trabalham o folclore e acham estar colocando em
destaque as influéncias indigenas. Hoje, diante da consciéncia de que existem muitas
textualidades indigenas, percebemos que o folclore é apenas um recorte de uma narrativa
indigena, em que ndo se sabe a origem, ndo sabe a que povo pertence e apenas dissemina em
sociedade.

A literatura indigena, em suas diversas facetas, apresenta uma visdo de mundo diferente,
uma relagdo entre o humano e divino diverso, mas todas convergem para um mesmo ponto, a

valorizagéo da sua cultura.
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v' TERCEIRA OFICINA: OS RAIOS LUMINOSOS, DE JERA POTY MIRIM
(POVO GUARANI MBYA)

“Agora como humanos e inseparaveis. Tumbija, Japu’a e
os muitos filhos que tiveram viveram felizes na aldeia,
cercados de antas e jabutis, até o dia em Nhanderu os
levou de volta a sua morada sagrada.” (NEGRO, 2019)

O terceiro conto, anexo |, mais longo da coletanea, exigira um pouco mais de tempo
para a realizacdo da leitura e atividade. Devido a isso, utilizamos o circulo de leitura, de Cosson
(2020). Para o autor, os circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma

aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura individual



141

por meio do compartilhamento das leituras e do dialogo em torno da obra selecionada
(COSSON, 2020, p. 139)

O conto traz novamente, no centro, 0 amor. Porém, um amor construido entre dois
animais diferentes, uma anta e um jabuti. Ambos cresceram juntos, pois estavam sozinhos no
mundo. Dessa convivéncia, surgiu um amor entre eles, que foi julgado pelos outros animais da
floresta. Diante de todos os problemas, ao fim do texto os dois se transformam em humanos
para viver seu amor em paz.

Afinal, o texto deve nos fazer discutir positivamente e negativamente frente a tantas
problemaéticas. No circulo de leitura, ha algumas funcfes que devem ser distribuidas antes da
leitura do texto, como:

J) Conector — liga a obra ou trecho lido com a vida, com 0 momento;

Expectativa: nesse momento, o conector pode ligar o texto a preconceitos com relagédo
a populacdo LGBTQIA+, por exemplo. Anos atras, a proibicdo de relacionamentos inter-
raciais. Pessoas mais conservadoras que ndo aceitam relacionamentos de pessoas do mesmo
sexo, por exemplo, porque entram em contraposi¢do ao seu posicionamento, seja religioso ou
politico.

k) Questionador — prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente de
cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou
daquele acontecimento?

Expectativa: o questionador pode realizar as seguintes perguntas:

o Quem representa em nossa sociedade o urubu-rei e a maritaca?

o Por que o relacionamento entre Japu’a e Tumbija incomodavam tanto os outros animais?
o Como os protagonistas se sentiram quando estavam sozinhos na floresta?

. Por que mesmo os animais da mesma espécie rejeitavam Japu’a € Tumbija?

o Qual a diferenca do Criador, do conto, e o Criador da religido crista?

o O que vocé achou do final do texto?

) lluminador de passagens — escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja porque

é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porgue é essencial para a compreensao do texto;

o “Passaram-se dias, depois meses. Os dois cresceram juntos. Sempre brincando,
dormindo, comendo e zelando um pelo outro. Quando viraram adultos, ja pareciam da mesma
familia. E se amavam. Porém, deixaram muito bicho ressabiado. Das piranhas, cascavéis e
mesmo das aves, como as maritacas e 0s urubus, ouviram comentarios sempre censores ao

relacionamento deles.”
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Nesse trecho, hd um resumo de todo o enredo, o inicio da convivéncia, a maturidade, o
amor construido com o tempo e 0s animais incomodados.
m) llustrador — traz imagens para ilustrar o texto;
Para essa funcéo, o aluno pode desenhar algo relacionado ao texto. Pode ser inclusive
uma releitura da imagem que abre o conto.

n) Dicionarista — escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para a leitura do

texto;
. Algumas sugestoes:
v Inerte: sem atividade ou movimento préprio;

v Comichéo: sensacédo cutanea desconfortavel que leva um individuo a cocar ou friccionar
a pele; prurido;
v Morosidade: estado ou condi¢do do que € moroso; demora, delonga;
v Ressabiado: que se ressabiou, desconfiado, espantado, assustado;
v Censores: aquele que censura; critico;
v Jururu: que perdeu a alegria; triste; melancolico;
v Passividade: natureza, estado ou qualidade do que € passivo; que ndao demonstra
iniciativa;
v Maritaca: termo popular para se referir as diversas espécies de aves da familia dos
psitacideos;
v Cume: ponto ou parte mais alta; cimo; apice.
Pode ser uma oportunidade para abordar homoénimos e parébnimos, como no caso de
Censores e sensores.
0) Sintetizador — sumariza o texto;
Nessa fungéo, o aluno deve destacar elementos primordiais da narrativa: personagens,
tipo de narrador, enredo, tempo, espaco. E ressaltar eventos mais pertinentes do texto.
p) Pesquisador — busca informagdes contextuais que sdo relevantes para o texto;
Nesse momento, 0 pesquisador pode citar a etnia da autora, os elementos naturais que
aparecem no texto, os deuses presentes na etnia Guarani.
q) Cendgrafo — descreve as cenas principais;
As cenas principais se passam na floresta densa, com muita vegetacdo e animais.
Representa um lugar harmonioso, em alguns momentos, e turbulentos, em outros momentos.
r) Perfilador — traca um perfil das personagens mais interessantes
o Podem ser citados:

v Japu’a, Tumbija: Gnicos nomeados no texto, além da mae-anta.
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v Maritaca e urubu-rei: 0s antagonistas do conto.

Ao final da atividade, com o Gltimo conto, pode-se solicitar aos alunos, individualmente
ou ndo, que monte um quadro baseado nas dimens@es ensinaveis. Esse quadro pode ser uma
adaptacdo do original, no sentido de j& escolher uma macrodimensao, o amor, e deixar que 0s

estudantes preencham com suas impressoes.

Dimensdes ensinaveis (Os raios luminosos)

O que o amor representa em cada um dos contos analisados?

Conto 1: Amor originario | Conto 2: Guarirgu4, o |Conto 3: Os raios
peixe-boi dos Maragua luminosos

Felicidade Traicdo Obstaculos

Familia Angustia Completude

Reciprocidade Gravidez indesejada Familia

E interessante que todas as fung@es do circulo de leitura sejam preenchidas, apesar de
ndo serem obrigatorias todas as fungdes, para que a aula se torne mais dindmica e completa em
sua interpretacdo. Caso o professor deseje, pode incluir as dimensdes ensinaveis ao final da
atividade. Para essa atividade, sdo necessérias 6 h/a.

Diante das estratégias que foram realizadas nos contos anteriores, espera-se que 0S
alunos utilizem estratégias metacognitivas e ndo apenas as cognitivas, na definicdo de Kleiman
(2010). As estratégias cognitivas sdo aquelas operagdes inconscientes do leitor, no sentindo de
ndo ter chegado ainda no nivel consciente (KLEIMAN, 2010, p. 54)

Ja as metacognitivas que é o que esperamos dos alunos do nono ano se refere a uma
atividade consciente, reflexiva e intencional: “primeiro, ele 1€ porque tem algum objetivo em
mente. E, segundo ele compreende o que 1€.” Essa ultima parte chamada de “auto monitoracéo
da compreensdo” ¢ desenvolvida naturalmente.

Para finalizar essa oficina, os alunos deverdo incluir essa etnia no mapa que esta sendo
montado desde o primeiro conto. Ao finalizar, pode chamar as outras turmas para que vejam 0s
glossarios ilustrado, 0 mapa montado, as ilustracdes referentes ao conto e apresentacdo dos
alunos sobre o0 que aprenderam nessas oficinas.

Para acrescentar atividades a essas oficinas, hd uma sugestao, apéndice D, com links,
imagens, reflexdo, atividades interdisciplinares entre LP, Geografia e Histéria. A
interdisciplinaridade na educacéo estabelece uma relagdo entre duas ou mais disciplinas, ou

areas de conhecimento. Essa interacdo permite que essas disciplinas complementem e
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contextualizem os saberes e 0 objeto de conhecimento. Desse modo, os estudantes, adquirem
um novo olhar sobre os contetdos trabalhados, pois ndo sdo vistos mais de uma maneira isolada.
Ela favorece o protagonismo do aluno e também o desenvolvimento da cidadania, assim
0 estudante, quando conhece e relaciona os objetos de conhecimento, estdo aptos a intervir na
realidade em que vivem e constroem seu projeto de vida com responsabilidade e consciéncia.
Esses principios estdo explicitos nas DCNs (2013), pois afirmam que “o curriculo deve
contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacdo, a diversificacdo e a
transdisciplinaridade ou formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educacdo escolar a0 mundo do

trabalho e a pratica social.

ANEXO A -EDITAL SELO ESCOLA ANTIRRACISTA
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> CEARA

GOVERMO DO ESTADO

AECHETRNA (6 BOUEaGhG

Secretaria Executiva de Equidade, Direitos Humanos, Educagdo Complementar e Protagonismo Estudantil — Sexec-EDH
Coordenadoria de Educagio Escolar Indigena, Quilombola e do Campo — Cocig
Célula de Educagdo Quilombola, das Relagies Etnico-Raciais e dos Povos e Comunidades Tradicionais - Ceerg

| EDITAL DO SELO ESCOLA ANTIRRACISTA

A Secretaria da Educagdo do estado do Ceara (Seduc), por meio da Coordenadoria de
Educagdo Escolar Indigena, Quilombola e do Campo (Cocig), torna plblica a abertura de
inscriches de submissdo de boas praticas para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais
(ERER), objetivando a cerfificagic da gestio escolar da rede estadual de ensing,
comprometida com a construgdo social e coletiva de uma escola antirracista.

1 DA JUSTIFICATIVA

Em virtude dos 20 anos da sangéo da Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) n® 9394/1996, estabelecendo a inclusdo da "Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira” na Educagao Basica, e Considerando:

a) O Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das
Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
que prevé apoio &s escolas para implementagio das Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008;

b) O Objetivo 10 dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdveis (0ODS), que dispde sobre
a reducgio das desigualdades;

¢) A proclamacgio pela Assembleia Geral da Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), que
instituiu o periodo entre 2015 a 2024 como a Década Internacional de Afrodescendentes;

d) As Diretrizes Mestras do Plano de Governo do estado do Ceara, na gestdo 2023 a 2028,
que estabelece na Meta 5 o enfrentamento “ao racismo como uma estratégia estruturante
das politicas publicas (...)7

e) Atendendo as Diretrizes para formulagio do PPA 2024-2027, pautados na inclusdo de
sujeitos historicamente vulnerabilizades, que por sua natureza requerem agdes transversais,
desenvolvidas no contexto da Educagio contemplando a Igualdade Etnico-Racial;

f) As OrientagBes Complementares aos Estabelecimentos de Ensino da rede puablica
estadual para o ano Letivo de 2023, que estabelece a Educacéo para as Relagies Etnico-
Raciais como fio condutor de suas praticas pedagdgicas.

Em consonancia com os dispositivos legais supracitados, a Seduc torna publico o Edital que
estabelece normas para a realizagdo da Primeira Etapa do Selo Escola Antirracista,
centrado na proposta de reconhecimento e fortalecimento de praticas em Educacgio para as
Relagdes Etnico-Raciais, nas escolas da rede publica estadual de ensino.
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Com esses compromissos sociais, politicos e educacionais, surgiu a necessidade de tecer
novas possibilidades de enfrentamento ao racismo e & discriminagio racial no contexto
escolar, partindo do pressuposto que educar para as Relagbes Etnico-Raciais requer
politicas ou agdes que assegurem a produgdo, implementacdo e divulgacdo de um conjunto
de “conhecimentos contextualizados, atitudes, posturas e valores que possibilitern as/aos
gestoras/es, professoras/es e estudantes a superagio do racismo e de todas as formas de
discriminagdo”, privilegiando agbes pedagdgicas, afirmativas e antirracistas, para atender as
demandas das populagtes afro-brasileiras e indigenas, valorizando e efetivando sua historia
e cultura, e fundamentadas nos principios da diversidade e igualdade humana.

Para uma visdo positiva da diversidade étnico-racial e a construgio de relagbes mutuas de
respeito entre aslos estudantes/os e educadorasles, nas quais o didlogo seja um dos
instrumentos de inclusdofinteragdo entre sujeitos socioculturais, & necessario valorizar
respeitosamente as relagbes escolares cotidianas, favorecer o didlogo e estabelecer canais
de comunicagio para a troca de experiéncias e partilha da responsabilidade de construgdo
de uma cultura antirracista na comunidade escolar.

2 DOS OBJETIVOS
2.1 GERAL:

& Construir uma Politica publica educacional comprometida com a equidade racial no
Sisterna de Ensino do estado do Ceara, cerificando com o Selo Escola Antirracista
as escolas que apresentarem projetos pedagdgicos pautados em boas praticas de
gestio escolar, compreendendo acgbes e experiéncias antiracistas significativas e
inovadoras.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Reconhecer, mapear, divulgar e disseminar projetos pedagodgicos pautados no
protagonismo estudantil, que contemplem agdes e experiéncias antirracistas
desenvolvidas nas escolas da rede publica estadual de ensino, ampliando o
pensamento critico e a interagio pedagdgica com a comunidade escolar;

# Apoiar o desenvolvimento de experidéncias pedagégicas inovadoras que considerem
a diversidade cultural e inclusdo educacional;

e Fortalecer o exercicio da gestdo democratica nas escolas, tendo como foco a
melhoria dos indicadores de rendimento e de proficiéncia, em especial dasfos
estudantes mais afetadas/os por sua condigio étnico-racial;

Socretaris da Fducagio da Fstado do Ceard
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& Estimular o enveolvimento e compromisso da comunidade escolar com a proposta
pedagodgica de uma escola efetivamente antirracista.

3 DAS INSCRIGOES

3.1 Poderdo se inscrever neste Edital as escolas da rede publica estadual de ensino do
estado do Ceara.

3.2 A inscrigao é gratuita, ndo incidindo sobre ela quaisquer taxas.

3.3 O ato da inscricAo e a confirmagdo de participagdo neste Edital serfo efetivados em
plataforma digital especifica ( hiips://escolaantirracista.seduc.ce.gov.br/ ), onde serdo
anexados a copia digital do relato da pratica e os documentos comprobatorios.

3.4 A inscrico pressupde a aceitagdo dos dispositivos expressos neste Edital, inclusive a
autorizagdo do autor e de outros possiveis participantes, para a publicagdo e o uso de
imagens pela Seduc.

3.5 N&o serdo admitidas inscrigbes fora do prazo estabelecido no ANEXO | deste Edital.

3.6 A Agfo pedagodgica a ser inscrita devera ter sido desenvolvida e registrada no &mbito de
escolas da rede publica estadual de ensino do Ceara, no intersticio de agosto de 2022 a
setembro de 2023.

4 DA DIVULGAGAO DO EDITAL

4.1 A divulgagio do Edital sera realizada pela Seduc e pelas Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educagdo (Credes) e Superintendéncias das Escolas Estaduais de
Fortaleza (Sefor), por meio de canais digitais de informagdo e comunicagéo.

5 DA COMISSAO DE AVALIAGAO
5.1 Sera consfituida uma Comissao de Avaliagdo:

5.2 Comissao de Avaliagdo Estadual: composta por técnicos da Cocig & de outras
Coordenadorias da Seduc, para avaliar e selecionar os relatos de pratica que serdo
publicados, de acordo com os critérios estabelecidos neste Edital.

5.2.1 O numero de membros da Comissdo de Avaliago Estadual respeitarda o minimo de 03
(trés) avaliadores e, no maximo, 05 (cinco).

5.3 Os integrantes da Comissfo de Avaliagio nfo poderdo ter gualguer vinculo com os
profissionais ou com as escolas cujos Projetos sejam objeto de sua avaliacio.

Socretaris da Fducagho do Fstado do Ceard
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54 E responsabilidade da Comiss8oc de Avaliagio atuar com imparcialidade e
impessoalidade.

5.5 A Comissdo de Avaliagdo é soberana em suas decisbes em relagio & avaliagio e &
selegio dos relatos de praticas concorrentes.

5.6 O trabalho da Comissdo de Avaliagio ndo serd remunerado e ndo representara vinculo
empregaticio.

5.7 Durante os processos de andlise, avaliagio e selegdo dos relatos de pratica, a
Comissdo de Avaliagdo ndo divulgara informagdes sobre os relatos avaliados nem recebera
qualquer informacgao adicional sobre os relatos em analise.

5.8 Ao final do processo, cada membro da Comisséo de Avaliagio sera ceriificado pela
Seduc.

6 DAS ATRIBUICOES DA COMISSAO DE AVALIAGAO ESTADUAL

6.1 Comparecer &s reunides especificas da Comissdo de Avaliacio Estadual.

6.2 Avaliar os relatos de pratica, de acordo com os critérios deste Edital.

6.3 Concluir os trabalhos até a data final de avaliagio estabelecida no cronograma.

7 DA CERTIFICAGAO

7.1 As escolas que obtiverem, no minimo, 600 pontos (60% do total de pontos)
validados, e que n3o obtiverem 0 (zero) ponto em um dos eixos, serdo certificadas com
o SELO ESCOLA ANTIRRACISTA.

7.2 Serfo premiadas as 03 (trés) escolas que obtiverem a maior pontuagdo, apds
finalizagdo da Comissdo de Avaliagio Estadual.

7.3 A premiag3o para os primeiros colocados selecionados conforme item 8.2 deste edital
consiste na participagdo em um evento a ser definido pela Comiss&o Organizadora e
informado em comunicagio complementar a este regulamento.

7.4 O Selo Escola Antirracista tera validade de 02 (dois) anos. Apds esse prazo, as escolas
poderdo concorrer novamente A certificagdo.

8 DOS DISPOSITIVOS GERAIS

8.1 O presente Edital podera ser suspenso ou cancelado, sem aviso prévio, por motivo de
forga maior ou por qualguer outra razdo que esteja fora do controle da Seduc.

Secretaris da Edscagio &0 Estado do Ceard
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8.2 Caso seja constatado algum tipo de descumprimento deste Edital, bem como a
declaragdo de alguma informagdo falsa, ofa participante serd automaticamente
desclassificadalo pela Comissdo Organizadora.

8.3 As/Os participantes atestam, desde ja, serem as/os auforas/es das praticas de gestio
escolar inscritas neste Edital. E de total responsabilidade dasfos participantes qualquer
eventual questionamento relacionado a direitos autorais, concernente ao uso de textos,
fragmentos de textos, imagens de qualquer natureza ou outras reprodugdes indevidas da
obra de terceiros.

8.4 Ao se inscreverem neste Edital, as/os gestoras/es concederdo, automaticamente e de
forma irrevogavel, os direitos autorais patrimoniais do uso e reproducio das praticas
pedagdgicas e de gestio concorrentes, a titulo gratuito, sem énus de qualguer natureza, por
periodo indeterminado. Assegurando o devido crédito, a Seduc podera reproduzir o
conteudo das praticas para publicacdo, divulgacdo, produgdo audiovisual e exposicio, a seu
exclusivo critério.

8.5 Os materiais produzidos pelasi/os estudantes (como desenhos, cartazes, banners,
fanzines, revistas, fotografias, videos etc.), enviados como documentagido complementar,
deverdo ser remetidos com o nome completo de suas/seus autoras/es.

8.6 Caso haja fotos e videos contendo imagens das/os estudantes, alo gestora/o devera
providenciar e enviar uma autorizacdo, assinada pelos/as responsaveis, gue permita
publicar e divulgar estas imagens.

8.7 Os materiais enviados ndo serdo devolvidos, ficando & disposigdo para pesquisa e
consulta pelo periodo maximo de 02 (dois) anos, contados da data de postagem.

8.8 Caso a Comissdo de Avaliagdo constate a inconsisténcia efou incoeréncia das
propostas, conteddo e metodologia do conjunto de frabalhos inscritos neste Edital, a Seduc
se isenta de eleger vencedoras/es.

8.9 Os eventuais casos ndo contemplados por este Edital serdo analisados pela Comissdo
Estadual de Avaliagio formada por membros da Seduc.

Fortaleza-CE, 22 de agosto de 2023

Eliana Nunes Estrela
Secretaria da Educacéo do estado do Ceara
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ANEXO Il = CATEGORIAS E CRITERIOS DE AVALIAGAO E DOCUMENTOS

COMPROBATORIOS

CATEGORIA 1 - Curriculo e Plano Politico Pedagégico

brasileiras.

A DOCUMENTOS

A - — COMPROBATORIOS
Revisdo curricular em seu Projeto ou . , .
Proposta Pedagigica pars adequar-se s 50 CD';]IE F’Iglta| do Projeto Politico-
Leis n® 10.639/2003 & n° 11.645/2008. pedagogico.

Reatlizag:lﬁu de ﬂ‘Eleﬁ'_?_S' l3"'._‘|"i'ti’-3EE . que Cada a¢80: 05 Projeto e relatrios, contendo
contemplem as religibes de matrizes ada agdo: .

africanas, enquanto manifestagdo cultural Pontuacio foloa  ejou wde:usd e
associada & historia e cultura  afro- maxima: 40 comprovem a execiigao de suas

aghes.

Realizacio de Palestras sobre a temdtica
étnico-racial (temas sugeridos:
diversidade  étnico-racial, historia e
cultura africana e afro-brasileira, historia
e cultura indigena, combate ao racismo).

Cada palestra: 05
Fontuacio
maxima: 40

Realizacdo de evento técnico sobre
tematicas étnico-raciais (mesa-redonda,
workshop, seminario, simpdsio, painel de
debates, farum, cursos).

Cada evento: 10

Fontuacio
maxima: 40

Relatério  digital  (incluindo,
anexando) com fotos  efou
videos que comprovem a
execucdo de cada agdo e lisla
de frequéncia dos participantes.
Relatorio  digital
anexando) com fotos  efou
videos que comprovem a
execugdo de cada agdo e lista

de frequéncia dos participantes.

{incluindu._

RealizagGo de agbes praticas sobre
tematica étnico-racial (pesquisa ragalcor
com os sujeitos da comunidade escolar,
campeonato de danga Hip-hop, misicas,
oficinas de culinaria afro, oficinas de
capoeira e percussdo, dentre oufras
similares).

Cada agao: 05
Fontuacio
maxima: 40

Relatério  digital  (incluindo,
anexando) com fotos elou
videos que comprovem a
execucio de cada agdo e lista

de frequéncia dos participantes.

Realizagdo de aulas de campo gue
envolvam tematica étnico-racial.

Cada aula: 05
Pontuacio
maxima: 40

Plano de aula e relatdrio
digitalizados, contendo fotos
efou videos que comprovem a
execugio de cada agdo e lista
de presenca dos paricipantes.

Projetos especificos em Educacgio para
as RelagBes Etnico-Raciais (nicleo de
estudos afro-brasileiros e indigenas -
Meabi, foruns de discussdc sobre as
tematicas).

Projeto e relatdrios, contendo
fotos efou videos que
comprovem a execugdo de suas
agdes.

150

Secretsrinds Educagio do Estado do Ceard

Canitro Administrative Gow. Virgiio Tavora

A, Gal Afonso Albuguergue, 5/n - Cambeba - CEP- 60.BX2-335
Foatabara-CE » Fone: (BS] 30013700




~ CEARA

GOVERND DO ESTADO

4 B LA AL

Secretaria Executiva de Equidade, Direitos Humanos, Educagdo Complemeantar e Protagonismo Estudantil — Sexec-EDH
Coordenadoria de Educagio Escolar Indigena, Quilombola e do Campo — Cocig
Célula de Educagio Quilombola, das Relagies Etnico-Raciais e dos Povos e Comunidades Tradicionais - Cearg

Realizagio de projetos gue promoveram
na escola atividades relacionadas ao/a:
Data Magna do Estado do Ceara, Dia dos
FPovos Indigenas, Semana da
Consciéncia Megra (SCHN).

Projeto e relatorios contendo
fotos efou videos que
COMProvem a execugdo de suas
agoes.

Projetes  de  intervengio  confra
discriminagdo por meio de apelidos

Cada projeto: 10

Projeto e relatdrios contendo

CATEGORIA

pejorativos, xingamentos e piadas ou de Pontuacio fotos elou videos que
assédio/abuso sexual contra meninas e méxima?aﬁﬂ comprovem a execugdo de suas
mulheres de diferentes pertencimentos ' agoes.

raciais.

PONTUAGAO MAXIMA DA 400 pontos
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CATEGORIA 02 - Recursos de midia e materiais didatico-pedagogicos

AGAO

PONTUAGAO

DOCUMENTOS
COMPROBATORIOS

A escola possui livros didaticos gue tratem
positivamente a questdo racial, destacando
personagens negros/as numa perspecliva
afro-afirmativa.

50

Relatorio digital com fotos efou
videos gue registrem o acervo.

A escola dispde de livros paradidaticos com
personagens, protagonistas negros/as e
escritoras/es que representem a
diversidade racial da populagio brasileira.

50

Relatorio digital com fotos efou
videos gue registrem o acervo.

A escola dispie de jogos, audiovisuais e
outros materiais que tragam referéncias
sobre a cultura africana. afro-brasileira e
indigena, que contribuam para a educagio
das relagbes &tnico-raciais no cotidiano.

25

Relatorio digital com fotos efou
videos que registrem as agGes.

A escola produziu revista, jomal, cordel,
quadrinhos, cartilha, folder ou outro material
grafico sobre a tematica étnico-racial.

25

Copia  digital/ink/fotos  do
material confeccionado.

Existe alguma produgio radiofénica,
podcast, produg@o musical escolar com
abordagem étnico-racial.

50

Relatorio digital com copia dos
audics das mensagens elou
programas e folos da
infraestrutura da radio.

A escola construiu painéis com a campanha
do Ceara Sem Racismo ou canais de
dendncias de discriminagdo em razdo de
origem, raga, cor, etnia ou religido.

50

Relatorio digital com fotos elou
videos que registrem as agGes.

PONTUAGAD MAXIMA DA CATEGORIA

250 pontos
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CATEGORIA 03 - Gestdo e espago fisico

ACAO

PONTUAGAO

DOCUMENTOS
COMPROBATORIOS

A escola promoveu formagdo continuada
do seu corpo docente e demais
profissionais gue atuam nos diferentes
espagos da escola - secretaria escolar,
merendeiras, servigos gerais, vigilantes —
sobre como identificar e intervir em
situagies de racismo e  oufras
discriminagdes no ambiente escolar.

150

Relatdrio digital com fotos efou
videos que registrem as agbes.

A escola dispie de canal de comunicagdo
intermo  para  recebimento, registro e
encaminhaments  de  dendncias de
discriminago racial.

50

Relatdrio digital que comprove
o recebimento e registro de
denlncias.

Consta no Regimento Escolar previsdo de
utiizagdo da mediagdo escolar como
método de resolugdo de conflitos étnico-
raciais.

50

Copia
Escolar.

digital do Regimento

Presenga de espagos fisicos que
contenham elementos gue demonstrem e
valorizem as diversidades étnicas, raciais e
culturais da comunidade escolar, a
exemplo de: pintura de painel em parede,
gravuras, esculturas, mandalas entre
outros.

50

Relatorio digital com fotos efou
videos que registrem os
respectivos espagos/agbes na
escola.

Existéncia de arvores nativas na escola
com suas devidas caracteristicas e
pertencimentos étnicos: ambiente intermo
efou externo (calgada da escola). Para
essas agbes, a escola deve apresentar um
projeto ou plano que comprove estudo
sobre a escolha das arvores ou foto com
placas que identificam a espécie.

50

Relatdrio digital com fotos efou
videcs que registrem o©s
respectivos espagos/agbes na
escola.

PONTUAGAO MAXIMA DA CATEGORIA

350
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ANEXO B - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS 6° ANO

CAPITULO ]

CAPITULO 2

UNIDADE 1

No mundo da fantasia

Era uma vez

As trés penas, [acob Grimm

Estudo oo texte
Compeeensdo ¢ Interpretacio
Alirguagem do testo
Crazando lnguoens
Trocando Kess
Progucio de texio
0 conto maraviinoss
A Vogua em foco
Lisgaadens a0 v interagio
Lirguagem verbal ¢ linguagem ndo veral
05 Interkooutores
Alirgua
A lirguagem e o5 cddigos
O codigo Hrgguistico na constricha do lexte
Semintica ¢ discurso
De olho ma scrits
Foneina ¢ kdra
Divirta~se

Pato aqui, pato acola

0 pattnho bonito, Marcelo Coelho
Estudo 8o texte
Compeeepsio e interpretacio
A linguagem do texto
Lestura expressiva do texto
Trocando kess
Laer @ e prracoey
Moduglo de texto
A Vegua am foco
A varmchadn linguinticas
Norma padrdo ¢ varkedades de peestigo
Yaracho ingustica e preconcelto soch|
Farkar ben o Tl sl semerie
Tipos de varaglo ingastica

Asvartecades linguisticas s conet rugdo do texdo

sermdntica e discurso
Divirta~se




CAPITULO 3

O princesa! Jogue-me suas...

Cartum, Mordillo

Progugde de 1exto
O conto marayBose o ocal pars o esciito
e doescrito para o oral
Do oral para 0 escrko
Do eserito para o oral
Para mcrever com expeassividade
O dichesdrio: palaveas oo conrexto
A liegua em fow
Texto, discurso, génercs do disturso
A intencionalade discursiva
s texton ¢ 05 péneros do discarso
A dnteectonalidade dicursiva ma consnegio do texlo
Somdniics ¢ discurso
Divirta~se

Passanido a limps

BCU AN ROR Projecar Histdelas de hoje e sempee

CAPITULO ]

UNIDADE 2

Criancas

0 fazendeiro da cidade

Menino de cidade, Paulo Mendes Campos
Fxtudo do texto
Comperesaio v inlerprlagio
A linguagem do texto
Ledtura expressiva do texto
Cramando Snguagens
Trocando kebs
Lt 0 pelloxdo
Progughe de texto
Histora em quadrintos (1)
A tiagua em foo
0 wheantive
Classificagdo dow substanttvos
O substan i nu constrogds o texio
Semdntics ¢ discurso
Divirta-se

%
1 ]
n
%
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0
n
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cariruroz Entre irmaos

A mala de Hana, Karen Levine w3
[xtudo do texto 100
Campeeensio ¢ Interpredagio 1.

A lirguagem do texto 10t
Leura expressiva do texto 10
Trocando Kaso m
Modugho de texto 10
Histdna em quadrinbos (1) 10

A ltrguagem dos qesdeinhos 102

Pars eacrever tam sdegeagio 100
O didlego 108

A Vogua em fow 11
0 adjetivo 1
Classdicacio des adwtivos 111

O adietivo na comstrugdo do texto 114
Semdntica ¢ discurso 115

De olho ma wecrita 114
Digralo ¢ encoekno conscqantal 116
Divirta-se 118

carituLo s Ensajos de vida

Cabra-cega, Glovannl Battista Torriglia 114

Modeclo de texto 10

Histdria em quadrinnos (1) 10

Corme o fiee uma histora em quadrinkos 10

A sgue em o 11

Flexdo dos sutstantives e dos adetivos: ghoero ¢ nlmers 113

- Hexao dos substantivos 124

: , Ieso dos adjrtsves 18
1 Aflexdo dos substantivos ¢ 305 adjetivos na

§ X Comstnicio do texto 114

:' Semintica ¢ discurso 1%

5 De olho ™ escrits 1%

3 Ltwuntron vocdlics 1%

' Obvirta-se 1

Passamdo o lHmpo 13

INTERVALO - BT C R ey 1%



CAPITULO

UNIDADE 3

Descobrindo quem sou eu

No frescor da inocéncia

Banhos de mar, Clarice Lispector
studo do texto
Compeeswato v iinterpretacdo
A lnguagem do texto
Lesurm expresiva do texso
Trocando kel
Ler & diversio
Produghs de texio
O elato pesanl
A diagua em fowo
O groa dos substantivos ¢ dos ad jetwes
Gira (o8 substantives
Graa thos adutivos
0 graw na conutrugso do texto
Somdntics ¢ discurso
Divirta-se

O preco de pensar diferente

Eu sou Malala, Malala Yousafzal
Estudo d¢ texto
Comperenisio ¢ interpreticlo
A lirguagem do texro
Crarando dngeatens
Trocando keks
Proguchs de texto
Acarta poanal
Odldrio
Para escrever com expeessividade
A descricio
A Nogup am foco
Danyo
Hwsho o cassileacio dos artigos
0 arugo na constrigdo do texto
Semantica ¢ discurso
Or olho ma escrits
Oivisdo sibabica
Divirta-se

W
1]
1LY
1\
1\
1\
I\S
18
1
1\
1\
1\
1%
1%
153
154

1%
197
157
158
158
15%
10
19
16l
166
166
16%
169
1o
in
1n
175
175
n

157



158

carituros O eu que existe em mim

Vestido de festa, Norman Rockwell 174

Progugho de texin 115

05 peneros digitals eoall Moy, eitter. comentirio 17%

O el 1

0 by m

0 twirder 181

0 comentaro 184

A agua em fow 164

' ) : O sl 1

Il B | Classficagdo dos numeran 187

{ O Aexho dos numerals 163
o . - :"

1| S ’E.'s.'/ 0 sumaral m conrucie do texio 1%

Y Semintica ¢ discurso 191

<Hl : De olho ma escrita 192

! Slabsa 1hnica e sl dlona 19

Palaveas oxil0man parosilonss ¢ peopwsoyilonas 19

Dhvirta-e 194

Pussando o mpo 195

U ROR projeto: Eo tambim fage histiria 104

UNIDADE &

Verde, adoro ver-te
carituro1 Asas da liberdade?

Tulm criado no dedo, Rubem Braga 200
Ixtudo do texto 104
Compeeensdo ¢ Interpresacio 204

A llrguagem do texts 205
Trocands Mess 208
Prosagho de texto 208
0 artigo de opinkso 206

A iagua em T 209
0 prosume Pl
08 pronomes ¢ 2 coesdo textual 210
Classfagio dos promomes a1

0 peeeoie i com raghe do bexlo 220
Semdniica ¢ discurso il

De olho ma escrita mn
Acentuagdo 1| w
Acvetiagho das oxitioas e dos muncosilabod Wedoos 214
Acentuacdn das proparondtonas i

Divirta-se 215
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carituro2 A natureza pede socorro
A longa lista dos condenados, revista Veja 28

Quals sdo os animals ameacados de
extingido no Brasil, revista Epoca m
Estudo 008 Lextos M
Compeectsio ¢ Interprotagho e
A lirguagem dos texts %
Cruzando Bnguagens 23
Trocando kel P13
Proseche de texto 23
Para escreves com coerbada ¢ coesdo 2%
A coetiacta ¢ o coesho Lextials 235
Acoerdncha textual 5
A coundo bextiual 2%
i A Nagus em fo N
) 0 verda (1) m
Conjgatdes )
Flexae dos verbos L
O verbo sa comatiucho do lexto pLY !
Semdntics ¢ disturso N
Divirta-se e

carituro3 Natureza no museu

Cartum, Marcio Costa W

Loy ¢ reflexio "

Proagho de textn 13

Aexposicdo oral £ o carta "l

A exposiho onl "l

O %

A Vagua em fo 58

O verbo (I} 258

Os tempos verban 58

Moselos de conjugacdo vertal 61

semdntica ¢ discurso 263

De olho ma escrits 264

Acentuacio 1) 16A

Divirta-s 65

Passunido a limpo 266
UL R Projetor Se & mele ambiente, estou ne meio 269
BIBLIOGRAFIA m

MANUAL DO PROFESSOR = ORIENTAGOES DIDATICAS m
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ANEXO C - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS 7° ANO

Ve e O d

P s

Crs 0 Paryats

CAPITULO 2

CAPITULO 3

UNIDADE 1
Herois
A preservacaodavidaeo
equilibrio cosmico
Asclépio, Heloisa Prieto 12
Estudo do texto 15
Compreensio ¢ interpretacio 15
Alinguagem do texto 16
Leltura expressiva do texto 17
Trocando klelas 17
Cruzando linguagens 18
Ler é um prazer 19
Produgdo de texto 1
O mito pol
Para escrever com técnica %
O narrador L)
A lingua em foco 27
Overbo(l) 20
Aestrutura do verbo 28
Verbos regulares e Irregulares 30
Princtpais verbos (rregulares bl
Formas nominals do verbo 13
Locugoes verbals EL}
Semintica e discurso 35
De olho na escrita. g ou ji (1) 36
Divirta-se 38
Guardido da natureza
Fotos, Hasibul Wahab 39
Produgio de texto 41
A lingua em foco 42
O verbo (1) 42
Tempos do subjuntivo 44
O subjuntivo na construcdo do texto ug
Semintica e discurso 49
Divirta-se 50
E facil ser super!
Carta aberta ao Homem-Aranha,
Lourenco Diaféria 51
Estudo do texto 52

Compreensio e interprelacio 52



Alinguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando fdefas

Produgdo de texto

A lingua em foco
O adverbio
O adverblo na construcao do texto
Semintica e discurso

De olho na escrita; g ou ji (1)

Divirta-se

Passando a limpo

~INTERVALO - Projeto: Herdis de todos os tempos

CAPITULO 1

UNIDADE 2

Viagem pela palavra

Palavra: entre a ficcao
e a realidade

Memérias de um aprendiz de escritor,
Moacyr Scliar

Estudo do texto
Compreensao ¢ interpretacao
A linguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando idelas
Ler ¢ reflexdo

Produgdo de texto
0 poema

A lingua em foco
A morfossintaxe; selecio e combinacio das palavras
Sujeito ¢ predicado
Osujeitoeo pmhr.tdu na construcio do lexto
Semintica e discurso

De olho na estrita
Acentuagao dos ditongos e hiatos
Acentuacho dos ditongos
Acentuacio dos hiatos

Divirta-se

54
55
55

55

51
51
b1
61

63

64
65

10

T4

16
16
8
18
8
79

79
9

85
85
88
51
93

94
94
94
495

97

161



carituLo2 Palavra: abrir janelas

O poeta, Sebastido da Gama
Emergéncia, Mario Quintana

Maristela, Bartolomeu
Campos de Queiros

Estudo dos textos
Compreensdo e Interpretagdo
A linguagem dos textos
Cruzando linguagens
Trocando idetas

Produgio de texto
0 cordel

A lingua em foco
Tipos de sujeito
Sembntica e discurso

L S P i

De olho na escrita
Acentuacio: o acento diferencial

Divirta-se

capiTuLo3 A palavra e as portas

O espago entre as palavras,
Rob Gonsalves

Produgdo de texto
0 poema-imagem

Pl

2tgrwmn O
.

Para escrever com adequagio
A voncordancia do verbo com o sujelto
Concordincia do verbo com o sujeito simples
Concordancia do verbo com o sujeito composto

A lingua em foco
Verbo de ligacao e predicativo do sujeito
O predicativo do sujeito na construcao do texto
Seméntica e discurso

Divirta-se
Passando a limpo

[V E 8 ATV KO R projeto: Viva a poesia vival

98

99

s 3 8

1
10
102

102
102

106
106

109

111
111

113

114

116
116

118
118
119
120

121
121
125
126

128
129

134

162



fams luve

ey

- n

B

P OO TS

- ) Sauess Bebarolets

CAPITULO 1

CAPITULO 2

UNIDADE 3

EU e 0S outros

Revelacdo

Bruxas ndo existem, Moacyr Scliar
Estudo do texto
Compreensio e interpretacio
A linguagem do texto
Trocando idetas
Cruzando linguagens
Ler é reflexio
Produgio de texto
O texto de campanha comunitiria
Para escrever com coesdo
Os pronomes ¢ 3 coesdo textual
A lingua em foco
A preposicho
Combinacio e contragho
05 valores semanticos das preposigoes
A preposicao na construgdo do texto
Semintica e discurso
Divirta-se

A alegria do outro

Foto, Gerald Waller

Produgio de texto
Argumentaco oral: a discussao em grupo
0O que € uma discussdo em grupo?
A lingua em foco
Transitividade verbal, objeto direto e objeto indireto
A transitividade verbal na construcdo do texto
Semintica e discurso
De olho na escrita; hiou a’

Divirta-se

A covardia do cyberbullying

ddio.com, Juliano Barreto
Estudo do texto
Compreensio ¢ interpretacio
A linguagem do texto
Trocando idelas

Produgio de texto
0 debate dellberativo

138
139
139
140
141
141
143
144
144

148
144

150
150
151
153
155
157

159

160

162
162
162
165
165
170
i
112

174

175
178
178
179
179

179
179



L s = ]

nrwraces Caamn

A lingua em foco
Fungoes dos pronomes pessoals
Varfagoes dos pronomes obliquos o ¢ a
Pronomes retos e pronomes obliques
Semantica e discurso

Divirta=-se

Passando a limpo

B ATV projeto: Seja solidério, seja voluntériol

CcAPiTULO 1

CAPiTULO 2

UNIDADE &

Medo e aventura
Aventura no mar

Robinson Crusoé (fragmento), Daniel Defoe

Estudo do texto
Compreensao ¢ interpretagao
Alinguagem do texto
Trocando kdelas
Cruzando linguagens
Ler ¢ um prazer

Produgio de texto
A noticia

A lingua em foco
Tipos de predicado
O predicado na construgao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

O continente perdido

Vinte mil léguas submarinas (fragmento),
Jullo Verne

Estudo do texto
Compreensio e interpretagio
A linguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando sdelas

Produgho de texto
A entrevista oral

Para escrever com adequagdo
Titulos e legendas
Titulos
Legendas

182
182
185
187
189

191
192

196

200
202
202
203
203
20%
205
206
206

210
210
212
214

215

216

218
218
220
220
220

221
221

225
225
225
225

164



A lingua em foco
O adfunto adnominal
0 adfunto adnominal na construcdo do texto
Serdntica e discurso
0¢ olho na escrita: mal ou mau!

Divirta=se

capfruros Alinhaeorisco

Fotos

 Produgio de texto
A entrevista escrita

42 | lingua em foco
e 0 adjunto adverbia
A ol 0 adjunto adverblal na construgdo do texto

Semvintica e discurso
De olho na escrita: mas ou mats!

Divirta-se

Passando a limpo

INTERVALO - Ty e

BIBLIOGRAFIA
MANUAL DO PROFESSOR = ORIENTACGES DIDATICAS
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135
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253
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ANEXO D - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS 8 ANO

CAPITULO 2

UNIDADE 1

Humor: entre o riso e a critica

Infancia perdida

0 menino, Chico Anysio
Estudo do texto
Compreensio e Interpretacio
Alinguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Cruzando linguagens
Trocando idelas
Produgdo de texto
O texto teatral escrito (1)
Para escrever com expressividade
0 discurso citade (1)
0 texto, o contexto e o discurso
O discurso citado
A lingua em foco
0 sujelto indeterminado
O sujeito Indeterminado na construgdo do texto
Semdntica e discurso
Divirta=se

O humor vai 8 mesa

Sopa de macarrio, Domingos Pellegrin
Estudo do texto
Compreensio ¢ interpretagio
Alinguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando idelas
Ler ¢ diversao
Produgdo de texto
O texto teatral escrito (1)
Para escrever com expressividade
0 discurso citado (11)
A lingua em foco
A oragio sem sujelto
Verbos Impessoals
Aoracao sem sujeito na construgio do texto
Semantica e discurso

12
13
13
15
15
16
17
17
17
23
23
24
4
8
28
32
33
34

35
37
3
39
39
1
40
W
I
43
3
W7
47
4
50
51



De olho na escrita
Emprego da letra s {1)
Divirta-se

cAapiTuLo3 Riso e humor

Cartum, Quino
Produgdo de texto
Acritica
A lingua em foco
Vozes do verbo
As vozes verbals na construcio do texto
Semdntica e discurso
De olho na escrita
Emprego da betra s {l)
Divirta-se

Passando a limpo

S A A YN0 B projeto: Fazendo cena

UNIDADE 2

52
52
56

57
58
58
62
62
67
69
7l
[}
3

Adolescer

capituro1 Na porta davida

Porta de colégio, Affonso Romano de Sant’/Anna
Estudo do texto
Compreensio ¢ interprelacio
A linguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando idelas
Produgio de texto
Acronkea (1)
A lingua em foco
O predicativo do objeto e o predicado verbo-nominal
O predicativo do objeto na construgdo do texto
Semintica e discurso
De olho na escrita e na pronuncia
Ortoepia e prosodia (1)
Divirta-se

82
83
43
a4
85
85
86
86
83
88
92
93
93
93
96

167



168

capitutoz E dificil crescer!
O cérebro em nova transformagdo,

revista Superinteressante 97
Estudo do texto 98
Compreensio e Interpretagio 98

A linguagem do texto 100
Leltura expressiva do texto 100
Cruzando linguagens 100
Trocando idelas 102
Ler ¢ diversio 103
Produgdo de texto 103
A cronica (1) 103
Para escrever com expressividade 106
Denotagio ¢ conotagio 106

A lingua em foco 109
0 modo imperativo 109
Formagao do modo Imperativo 110

O modo Imperativo na construgao do texto 112
Semantica e discurso 113

De olho na escrita 115
Ortoepia ¢ prosodta (1) 115
Divirta-se 117

carituros A descoberta

Fotos 118
Produgdo de texto 119
A cronica argumentativa 119

A lingua em foco 123
Figuras de linguagem 123
Comparacio ¢ metafors 124
Metonimia 125
Personilicagdo ou prosopopela 128
Hipérbole 129
Eufemismo 130
Ironia 131

As figuras de linguagem na construcdo do texto 133
Semantica e discurso 134
Divirta-se 135
Passando a limpo 136

VNV OB projeto: Retratos do cotidlano 140



169

UNIDADE 3

Consumo

carituro1r O inutil necessario

be A cara vida modema, Walcyr Carrasco 144
% Estudo do texto 145
i Compreensao e interpretacao 145
i_ 3 A linguagem do texto 146
, ' Leitura expressiva do texto 147
:j Trocando idekas 147
. Produgdo de texto 147
Oantncio publicitirto 147

Para escrever com coeréncia e coeslo 150

A conectividade 150

A lingua em foco 153

O complemento nominal 153

J 0 complemento nominal na construgao do texto 156
' Semdntica e discurso 157
De olho na escrita 160
Emprego da letra z 160

Divirta-se 162

carituro2 Templos de consumo

Ao shopping center, José Paulo Paes 163

Estudo do texto 163

Compreensao e interpretacao 163

A linguagem do texto 164

Leltura expressiva do texto 164

2 Cruzando linguagens 165

‘ Trocando 1deias 167

" Ler é reflexao 167
Produgdo de texto 168

A carta de leitor 168

g A lingua em foco 173
! O aposto e 0 vocativo 173
! Aposto 174
? Vocativo 175
.. 0 aposto e o vocativo na construgio do texto 176
3 semintica e discurso 178
; De olho na escrita: X ou ch? 180

Divirta-se 181



CAPITULO 3

Compro, logo existo!

Quadrinhos, Caco Galhardo
Cartum, Andy Singer
Produgio de texto
As cartas argumentativas de reclamacdo e de solicitacio
A lingua em foco
A pontuagio
A virgula entre os termos da oragso
A pontuagdo na construcio do texto
Semantica e discurso
Divirta-se

Passando a Hmpo

INTERVALO 3 Projeto: Consumo adolescente

CAPITULO 1

UNIDADE &
Ser diferente

Alto risco

0 assalto, Luis Fernando Verissimo
Estudo do texto
Compreensio e interprefacio
A linguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando idelas
Produgdo de texto
0 texto de divulgacso cientifica (1)
A lingua em foco
A conjuncao {1
Classificacao das conjungoes
As conjuncoes coordenativas
A conjungao na construcdo do texto
Semdntica e discurso
De olho na escrita

Emprego da palavra porque (1)
Divirta=se

182
183
183
183
187
187
190
192
194
195

196

200

204
206
206
208
208
208
09
209
214
214
116
218
220
221
223
223
224

170
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capituro2 Preconceito invisivel?
Dantel Alves: E hipocrisia negar racismo e criticar
#somostodosmacacos, Liana Agular 225

Um casal inter-racial ainda passa por
constrangimentos em 20147,

Izabela Mo, revista Trip 226
Estudo dos textos 21
Compreensio e Interpretacio 227

A linguagem dos textos 228
Cruzando linguagens 229
frocando idelas 31

Ler ¢ reflexao PR}
Produgio de texto i
O texto de divulgacao clentifica (11) 232
Para escrever com expressividade 236
Avaltacio apreciativa e recursos grafioos 236

A lingua em foco 240
A conjuncao (1) 240

As conjuncdes subordinativas 240
Semiantica e discurso 243

De olho na escrita 245
Emprego da palavra porgue (1) 45
Divirta-se T

cariTuLo3 Sociedade plural

i} Cartum, Santlago 248
: Produgio de texto 250
0 semindrio 250
A lingua em foco 251
O periodo stmples e o periodo composto 257

. L 0% Periodo composto por coordenagio e periodo
2 =2 composto por subordinacao 259

3 M .. O periodo stmples e o periodo composto na

: K construcao do texto 261
’;‘ ‘ Semantica e discurso 262
o Divirta-se 264
Passando a limpo 265
~INTERVALO - Projeto: Viver com saudel 210
BIBLIOGRAFIA mn

MANUAL DO PROFESSOR = ORIENTACOES DIDATICAS m



172

ANEXO E - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS 9° ANO

UNIDADE 1

(aia na rede!

O registro de mim mesmo

Painel de imagens 12
Produgdo de texto 13
A reportagem 13
Para escrever com expressividade 17
0 discurso citado nos textos [ornalisticos 17

A lingua em foco 18
As oragoes subordinadas substantivas 18
Classificacio das oragoes substantivas 20
Oragoes substantivas reduzidas 22

As oragdes substantivas na construgio do texto 23
Semantica e discurso 24

De olho na escrita 25
Plural dos substantives compostos 25
Divirta-se 28

Posto... Logo, existo!

Selfies, Marcelo Coelho 29
Estudo do texto 3
Compreensio ¢ interpretagio i

A linguagem do texto 32
Trocando idelas EF)
Produgdo de texto n
A lingua em foco 34
O pronome relativo 34
Como analisar sintaticamente o pronome relativo 37

O pronome relativo cujo 39

O pronome relativo onde 40

O pronore relativo na construcde do texto 4
Semantica e discurso 42

De olho na escrita 43
Plural dos adjetivos compaostos 43
Divirta-se L

Eu: entre o real e o ideal
Perfis de redes sociais sao retratos ideais

de nos mesmos, Antonio Prata us
Estudo do texto L6
Compreensao e interpretagao L6
A linguagem do texto L7
Leitura expressiva do texto &7
Cruzando linguagens 48
Trocando idelas 49

Ler ¢ reflexio L9
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Produgio de texto 50

0O editorial 50

A lingua em foco 54

As oragoes subordinadas adjetivas 54

Classificacdo das oragoes adjetivas 55

Oragoes adjetivas reduzidas 57

As oracoes adjetivas na construgio do texto 59

Semantica e discurso 61

Divirta-se 62

Passando o limpo 63

m Projeto: Jovem: o que vocé quer? 66

UNIDADE 2

Amor

carituLol O primeiro amor

Felicidade clandestina, Clarice Lispector 10
Estudo do texto 12
Compreensao e interpretacio 12

A linguagem do texto 13
Trocando idelas i
Produglo de texto 4
O conto(l) T4
Para escrever com expressividade 1
O discurso citade: o discurso indireto livre "

A lingua em foco 79
As oracoes subordinadas adverbials 19
Classificagao das oragoes adverbials f1
Oracoes adverblals reduzidas 83

As oracoes adverblals na construgao do texto 86
Sernantica e discurso 87
Divirta-se 89

Amar nao tem idade

Painel de imagens 9
Cruzando linguagens 92
Produgdo de texto 93
O conto (1) 93

O tempo e 0 espaco 93

A lingua em foco 97

O periedo composto por coordenagio
s oragdes coordenadas 97

Classificacio das oragoes coordenadas sindéticas 99



As oragdes coordenadas na construcio do texto

i » semdntica e discurso
& De olho na escrita
: 8 Adjetivos pitrios
z sy Adjetivos pitrios compostos
;"; ‘, Divirta-se
e B
3

cariTuro3 O verdadeiro presente

A visita, Walcyr Carrasco
Estudo do texto
Compreensio e interpretacho
A linguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando idelas
Ler é diversio

Produgdo de texto
0 conto (1)

-~

-

-

A lingua em foco
Flguras de sintaxe
As figuras de sintaxe na construcdo do texto
Semdntica e discurso

Lwwrrey Co~weo
. g —

De olho na escrita: tem ou tém’ vem ou vém!
Divirta-se

Passando a limpo

[N AN KO B projeto: Quem conta um conto aumenta um ponto

UNIDADE 3

101
102
104
104
105

106

107
108
108
109
110
110
110

m
111

113
113
117
118

119
121
122

126

Ser jovem

caritTuro1 O brilho do consumo

A crueldade dos jovens, Walcyr Carrasco
Estudo do texto

Compreensiio ¢ interpretagio

A linguagem do texto

Leftura expressiva do texto
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ANEXO F - AMOR ORIGINARIO, DE ALINE NGRENHTABARE L. KAYAPO E
EDSON KAYAPO (POVO MEBENGOKRE KAYAPO)

AUINE NERENHTABARE L. KAYARO E EDSON KAYAPO

A aldeia ja estava iluminada por MYTYRUNY-RAJ MORO,  lua
crescente. Panhonka contava as horas, ansiosa pela chegada
da MYTYRUNY-NOTI, & lua cheia.

Desde muito cedo a jovem kayapd se acostumou a ouvir
sua mée, IRYWA, contar que, durante a lua cheia, os homens,
0S ME MY, € as mulheres, as MENIRE e as MEKURERERE, Se encon-
travam pela aldeia para se conhecer e eventualmente namo-
rar. Por isso, a menina deveria tomar cuidado.

Durante o dia, Panhonka observava o guerreiro que mexia
com seus sentimentos. Bepkaety tinha cabelos longos e escu-
10s, pele dourada e TUIRENTA. Além da fama de excelente pes-
cador de pirarucu nos extensos lagos da bacia do rio Xingu,
0 rapaz era um habilidoso lider da aldeia, capaz de conduzir
as reunioes comunitdrias e mediar os conflitos locais. Também
servia como técnico de enfermagem e sonhava se tornar meé-
~ dico, paralevar dignidade ao seu amado povo e mais felicidade
a sua aldeia. Quando chegou o tempo de Bepkaety se ausen-
tar do convivio da aldeia para estudar, Panhonka sofreu de




tanta saudade. Os dias e as noites, AKATI € AKAMAT, pareciam
eternos. Nos rituais, a linda mekurerere pedia ao grande cria-
dor, METINDJWYNH, que o5 cursos de KUBEN tambeém chegassem &
aldeia, paraque seu amado pudesse desfrutar do ensinondoin-
digena e permanecer pertinho de seus olhos — assim ela tam-
beém ndo precisaria se afastar de sua familia.

Panhonka estava a cada dia mais apaixonada pelo guerrei-
ro. Durante o recesso das aulas de Bepkaety, quando ele vol-
tava & aldeia, ela corria para a ffente da porta ainda pela ma-
drugada, durante a primeira revoada de periquitos, de onde
podia observar Bepkaety com discrigdo.

Antes do amanhecer, 0 jovem guerreiro atravessava a al-
deia, levando na boca seuMARIGOGO e nas costas as suas flechas,
esperangoso por ser contemplado com belas cagas. Bepkaety
seguia a tradigdo de seu povo e nunca entrava na mata sem o
seu tradicional cachimbo kayapo, waricoco, como os velhos
orientavam. O cachimbo afastava os MEKARON BUNY, 0s espiri-
tos maus, e atraia os espiritos da floresta, 05 M-KAM MEKARON.

Apbs aida de Bepkaety, com o coragdo a mil, Panhonka vol-
tava para a sua KUBENJAE. E ali na rede, & espera do nascer do
sol, sonhava com o dia em que estaria casada com seu grande
TAWA, que € como e diz amor na nossa lingua. Na segunda re-
voada, sem que suairuwa a chamasse, a filha saltava da kuben-
jaé, superdisposta, como uma bela MEBENGOKRE — 0 nome ver-
dadeiro dopovokayapo. Ela corria para a parte externa de sua
casa, KIKRE, e, prendada, acendia o fogo para preparar o café
com beiju.
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Panhonka ansiava todo dia pelo retorno de Bepkaety. Na
speranca de que o guerreiro a notasse, a moga se enfeitou
om penas de arara e papagaio, colares longos de migangas
faceletes, pintura de jenipapo e urucum. Seus cabelos ne-
05 e sedosos, raspados do meio da cabegaaté a fronte e tra-
dos com sabdo e dleo de coco, chamavam a atengéo de to-
s 05 guerreiros e jovens da aldeia. Mas para ela s existia o
., eiro Bepkaety.,
Certo dia, sob o sol escaldante, por volta do meio-dia,
epkaety retornou trazendo nos ombros um porco-do-mato e
fumadas méosuma cambada depeies rendes, capazdecli-
lentar uma parte da comunidade por alguns dias. Ao vé-lo, Pa-
honks correu para perto do guerreiro, Para sua decepgdo, ele
m sequer a notou, 0 que causou profunda tristeza na jovem.
Airuwa de Panhonka, preocupada, percebeu que sua filha,
{ , estava sem fome e perguntou 0 que se passava, ao que
jovem respondeu:
—Nada sério, minha mae, 50 estou pensativa e um pou-
D ansiosa.
Sua iruwa insistiu em saber o motivo de Seu comporta-
'. ento. Foi entdo que Panhonka admitiu sua atragdo pelo
uerreiro Bepkaety e que a sua paixéo ndo era correspondida.
" Aaldeiatodase envolvianos preparativos da Festa da Man-
dioca, KNYRYKANGO, que durava cerca de um meés e era reple-
1 de diverséo. Aquela kwyrykango, ao invadir as madrugadas,
oincidiria com amytyruwy-noti, a lua cheia. As menire e as
ere colheram jenipapo verde e queimaram lenha para



opreparoda pintura; como haviaurucum de sobra, orientaram
05 Seus IMJET e ikré para que ndo atrasassem a pintura, porque
tudo precisava estar pronto o mais rapido possivel.

Panhonka chegou deslumbrante ao centro da aldeia, com
seus aderegos feitos especialmente para a festa. A mytyruwy-
-noti reluzia sobre a sua pele lisa e macia, pintada de jenipapo
e urucum. A formosa jovem dangou sem parar, mesmo sentin-
do seu espirito inquieto, sem nunca tirar os olhos de Bepkaety,
que dangava com outra NIRE.

A jovem mebengokré sentia seu coragdo arder de citimes;
também estavam na festa algumas belissimas nire de aldeias
vizinhas.

Jano dltimo dia da kwyrykango, convencida de que ndo
teria a oportunidade de dangar comseu amado guerreiro, Pa-
nhonka se sentia desolada. A grande festa téo esperada, a es-
sa altura, ja ndo tinha o mesmo brilho. O que ela ndo sabia é
que suas amigas, INHOBIKWA, articulavam entre si para que 0
desejo de Panhonka fosse realizado.

Primeiro Panhonka viu uma de suas inhobikwa dancando
com o guerreiro Bepkaety, o que lhe causou certa estranheza.
Mesmo sentindo que tudo ja estava perdido, continuava dan-
gando. No fim das contas, 0 seu grande amor ainda estava a
vista e isso alentava um pouco o seu triste coragdo.

De repente, como quem néo quer nada, as inhobikwa em-
purraram Bepkaety na diregéio de Panhonka. De téo nervosa
que estava, a bela guerreira néo sabia o que fazer: se corria ou
se permanecia no ritmo frenético da danga. Senttiu o seu sangue
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Brver a0 ritmo da HINA 1N, danga adaptada mebengdkeé, e,
para a surpresa geral, a bela nire kayapo acabou desfalecen-
donos bragos do amado guerreiro.
~ Aaldeia Gojamroti parou.
- Foi o proprio guerreiro que fez o tinico som audivel ao, de-
solado, declarar o seu amor por Panhonka. A jovem, a0 ou-
vir aquelas palavras, foi despertando devagar sob os olhos la-
rimejantes de Bepkaety. Néo havia mais qualquer diivida de
Jue aquela paixdo era reciproca.
- Diante do ocorrido, seus pais e 0s ma.is velhos néo hesita-
am em deixar que Bepkaety levasse abbela Panhonka a tomar
um pouco de ar. A festa continuou ainda mais feliz e animada,
yisto que j4 era o tltimo dia do evento. As criangas, MENWRI-
RE, se juntaram & danca, enquanto as mekurerere e 0 me my
tontinuaram experimentando a troca de pares.

Suados e de pés no chao, bailavam todos em circulos e
: magistral sincronia: um belo e origindrio espetaculo pa-
ifos mais velhos e REZEROS, 0s nossos pajés, que na frente de
§uas kikré, com o waricocd na boca, apreciavam os encantos
da noite, akamat, acompanhados pela beleza da lua cheia,
‘ wy-noti, e pelos aconchegantes pa-kam mekaron, os
gspiritos da floresta.

Enquanto isso, as margens do rio Xingu, o apaixonado ca-
sal também desfrutou da mytyruwy-noti. Abragados, agrade-
eram a metindjwynh, o grande criador, pela unido. Juntos,



tragaram planos para o fortalecimento da cultura origindria
do resistente povo mebengdkré. A conversa fluiu tao bem
quanto o tempo, até que ouviram um chamado da floresta:

— Hu, hu, hu... PANHONKA, NARA GA? Panhonka, cadé vo-
&7 Por onde anda?

— AMERETEN, AMIBEI, PANHONKA! Venha cd rapido, Pa-
nhonka! — exclamaram seus irmaos.

0s irmdos de Panhonka sabiam como o pai era rigido e,
por serem muito amigos de Bepkaety, resolveram ajuda-los
para que nada os atrapalhasse. Foi entdo que Bepkaety teve
umagrande ideia:

— Panhonka, assim que o guerreiro Bepunu desligar o ge-
rador de energia, espere todos voltarem do banho de rio,
BADJNA, e quando estiverem dormindo, ONTONO, vé para a fren-
te dakikré, pisque a lanterna trés vezes em diregéo a NGk e eu
virei te buscar para aproveitarmos a mytyruwy-noti.

Panhonka retornou répido com os irméos para a sua
kikré, deitou em sua kubenjaé e aguardou apreensiva por
seu reencontro com o guerreiro Bepkaety, quando algo lhe
veio @ memoria. Lembrou-se de que no dia seguinte seu
AMIET precisava retornar a cidade para mais uma jornada
académica. Mas 0 seu coragdo preferia se ater a0 momento,
aproveité-lo ao maximo. .

Todos enfim retornaram exaustos do banho, poggue ifes-
ta inha durado uma semana. Deitaram e adormecerag pro-**
fundamente. Panhonka, por sua vez, seguindo as ingtruges-e
de seu amado, fez tudo conforme o combinado, A terelo si-

-
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| dalanterna, era possivel ver de longe o valente guerreiro
onduzido pela uz damytyruwy-noti até a sua amad, que o
§Perava COmO quem espera para nascer.
 Meses se passaram até a chegada de Paekan Kayapd, uma
nda MENIRIRE MEBENGOKRE, nascida no mesmodia e na mesma
5ta kwyrykango, a fortalecer a unido do jovem casal e eter-
2 0 ciclo encantado que sustenta os povos origindrios pe-
do afora e pela tradigéo adentro.
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ANEXO G — CAPA, CONTRACAPA E ORELHAS DO LIVRO NOS: UMA
ANTOLOGIA
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As sociedades indigenas sdo movidas pela magia dos
mitos — narrativas ancestrais que apresentam o nas-
cimento do mundo, dos seres e dos homens, Ouvi-las,
senti-las e 1&-las é mergulhar em um infinito que nos
une com o desconhecido, E, sobretudo, alimentar nos-
$0 espirito com o mistério presente em todas as coi-
sas, independente de quem somos, de como vivemos
e do que temos.

O que importa é a nossa origem: o coragdo do Mis-
tério, para onde também retornaremos. E tudo isso
que a leitura dessas narrativas desperta. Para senti-las,
temos de aprender a ler o siléncio que habita cada ser

e ser o siléncio que nos habita.
Daniel Munduruku ((-
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ANEXO H - GUARUGUA, O PEIXE-BOI DOS MARAGUA, DE YAGUARE YAMA E
LIA MINAPOTY (POVO MARAGUA)

POVO MARAGUA
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Reconto do povo maragué

LALAMMAOO0

BT ——— -
YAGUARE YAMA £ LA MNApOTY

Ha muito tempo, houve uma guerra medonha entre os hu-
manos que residiam na terra e os peixes, moradores da dgua.
Nessa época ainda ndo existia o peixe-boi.

ks Pessoas matavam s peixes e s peixes matavam as pes-
j0as. Ninguém podia entrar na dgua para tomar banho, por-
ique os peixes grandes engoliam sem do. Tanto que, até hoje, a
Diraiba, o jeju, a pirarara, o candiru e a piranha comem gente.
Foi quando MoNAE, o grandioso deus do bem, decidiu bus-
car a paz entre as duas partes. Ele desceu até o fundo dorioe
ordenou a 6UAPoRE, filho mais velho de Piraruku, o grande che-
{ dos peixes:

— Vi até a superficie, transforme-se em gente e seduza a
bel: PANABYpIA, filha de Tabagud, TUXAWA dos Maragud. Mas vé
anoite, pois amanhé quero ver o resultado.

Pouco tempo depois, Guapore jd estava diante da aldeia
‘principal, transformado num belo rapaz

- Adldeiaestavaem grande festa naquela noite. Havia chega-
doo tempo de Panaby pid se casar. Para isso todos os guerreiros




e jovens valorosos do povo maragua estavam presentes. A mo-
¢a iria escolher um deles, ninguém sabia qual — pois antigamen-
te era assim que os Maragua se casavam —, para ser seu marido.

0 filho do grande Piraruku ficou olhando de longe, entéo foi
se aproximando devagar, até estar proximo. Encantado com a
beleza de Panéby pia, ndo perdeu tempo, transformou suas es-
camas num lindo MARAEA e comegou a chocalhd-lo—tché, tché,
tché... —, mas téo baixinho que quase néo dava para ouvir.

Enquanto os pretendentes da moga formavam uma grande ro-
da em torno dela, Guaporé se mantinha sempre atrds, chocalhan-
do seu marégd. Quando chegou a hora de escolher o seu marido,
amoga abriu 0s olhos e viu Guaporé |4 atrés, Na mesma hora se
apaixonou perdidamente. Quem era ele? A que povo pertencia?

Porinfelicidade do destino, Pandby pié ndo podia escolhé-lo,
pois era um desconhecido e a moga ndo podia se casar com um
estrangeiro. Entdo ela apontou para um rapaz qualquer, porque
nédo importava com quem se casaria se ndo fosse com Guaporeé.
Em meio amuita alegria, todos se puseram a dangar e comemo-
rar 0 matrimdnio. Enquanto isso, o pirarucu foi para a beira do
rio para aguardar o resultado.

Terminada a festa, todos foram dormir. Menos Panaby pia,
que em suanova casando deixou o marido se aproximar dela.
Fingiu estar cansada e foi se deitar. Desejosa de rever aquele
mogo estranho, disse a0 marido que precisava de um banho.
Ele quis acompanha-la, mas ela rebateu:

—Nao! Néo precisa,

Parafazer a vontade da esposa, 0 marido a deixou ir sozinha.

h0
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L na praia, Panaby'pid encontrou-se com Guaporé, que a es-
jerava paciente. Entéo se aproximou, o pirarucu a abragou e fica-
am juntos até de manha. Quando o sol nasceu el levantou e se
-4. na dgua Panaby 'pid, que tinha dormido até de manha com
jestranho, ndo soube explicar ao marido o que havia acontecido.
fivergonhada, voltou & aldeia, entrou em casa e ndo saiui mais
Meses depois, ela reapareceu no terreiro, gravida, prestesa
; um filho. Todos foram parabenizé-la, mas Panaby'pia saiu cor-
endo ¢, antes que alguém pudesse impedir, mergulhou no rio.
Agitados, os moradores da aldeia pediram ajuda ao MALYLI,
revelou:

— Essa moga gravida nunca mais voltara para o marido. Foi
nfeiticada pelos peixes e agora é esposa de Guaporé, il do
rande Piraruku, o tuxawa dos peixes. Ela foi levar o filho pa-
a0 pai verdadeiro. Seu flho nunca serd gente, pois é ruto da
Iido entre um peixe e um humano. Ele se chamara yARTEUA
U peixe-boi. Esse é o desejo de mondg, que esté triste com a
'« a guerra, Essa unido é um pedido para que os peixes vol-

o @ SEr nossos irmaos.

0 :;Muragué nuNca mais guerrearam com os peixes.
i ilco termpo depois, guariigud apareceu, boiando sereno e
zend ) BALAKUBAU no porto da aldeia dos maraguds. O malyli



POVO MARAGUA

Maragud é um povo indigenaquevive na regido do rio Aba-
caxis, nos municipios amazonenses de Nova Olinda do Norte e
Borba, territdrio denominado Maraguapaly, o pas dos maraquds.
De origem aruak, com forteinfluéncia tupi, por muito tempo foi i
do como extinto, e seus integrantes, considerados parte do povo
sateré-mawe, com quem tém uma histria em comum, mas com
diferencas étnicas, inguisticas e culturais. Falam alinguamaragua,
dialeto misto de nheengatu e aruak, € sua cultura é baseada na an-
tiga cultura tapajonica.

Atualmente, os Maragud estdo distribuidos em quatro al-
deias: Yabetue'y, Kawera, Monag'ndwa e Yaguawajar, todas as
margens do rio Abacaxis, e sua populacdo na drea ndo ultrapas-
sa Quzentas pessoas. Dividem-se em seis clas: piraguagua (gen-
te do boto), aripundqud (gente da vespa), cukuyegu (gente da
cobra), pirakéqué (gente do piraqué), tawatogua (gente do ga-
vido) e yaguaretequa (gente da oncal. Ou seja, cadaclatem o seu
animaksimbolo. Jd para a nagdo maragua, o simbolo € quarliqud,
0 peixe-boi.

Desde que se organizou em torno de duas associagdes —a
Aspim (Associaco do Povo Indigena Maragud) e a Amima (Asso-
tiagao das Mulheres Indigenas Maraguds) —, 0 povo maragud tem
lutado pela demarcagdo de seu territdrio e pela reafirmagdo étnica
e cultural da sua nagdo, contrariando o interesse de madeireiros,

il
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pescadores predatdrios, garimpeiros, empresdrios locais e outras
Dessoas que invadem e depredam a regido.

S0 conhecidos como “os indios das histdrias de fantasmas",
pois sua cultura se baseiana tradigao de contago de histdrias do
: ero. € tambeém como “o povo dolago”, por terem o habito de
morar em regides lacustres.

| No que se refere a contagao de histrias, 0s Maragud buscam
desde cedo aprimorar essa arte, O mordgeticara contador de his-
as) é um personagem querido e requisitado nas rodas de con-
Vers, de trabalhos comunitirio  esteos

- 0 nome étnico do povo maragua provém da jungdo de duas
palavras do seu vocabuldrio: mard tacape) e gud (gente, nagdo)
‘Que, juntas, sgnificam “gente dotacape” ou “nagao dotacape.

Font: <ty ity 2MTLB4>.

6L088ARI0

BALAKUBAU: ruido que o peixe-boifaz ao respirar fora d'dgua.
QR nome préprio de pessoa, que significa lengol.
GUARDeu: peixe-o

GUAYARA: mde-d'agua.

~ MAYLE xamid ou pajé em lingua maragud.

MARAGA: chocalho,

HONAE: deus do bem na mitologia maragud.

L]



PANABY'Nk: nome prdprio de pessoa, que significa borboleta-moga.
PRAGUA: boto.
TUAN: governante,

‘lo lllbl’!lllql,gi
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YAGUARE YAMA ¢ escrito de origem indigena nascido no Ama-
20nas.Iniciou sua carreira literaria em Sao Paulo, onde morou,
lecionou  palestrou sobre as tematicas indigena e ambiental
antes de retornar a aldeia e retomar o ativismo politico no movi-
mento indigena, na luta pela demarcagdo do territdrio maragud,
pela conscientizagdo dos ribeirinhos ¢ pelainclusdo do indigena
fa sociedade brasileira.

Pertence ao cla aripunagud, da nagdo maragua, e descende
dos Sateré-Mawé por parte de pai. Vive atualmente naaldeia Ya-
quawajar, no municipio de Nova Olinda do Norte (Amazonas),
onde escreve seus livros e atua na organizacdointerna do povo
maragua como vice-tuxawa-geral e vice-coordenador da Aspim
(Associado do Povo Indigena Maragud).

Formado em geografia pela Universidade de Santo Amaro
(Unisa), & professor efetivo da Seduc-AM desde 2004 eautor de
mais de vinte livros, com destaque para os contose a iteratu-
ra fantdstica. Tem alguns livros com prémios no Brasil e no ex-
terior, como Sehaypdri, contos da floresta(Peirdpolis, 2007; se-
legdo White Ravens), Yaguardboia, amulher-ongalLeYa, 2013),
Urutdpidg, a religido dos pajés e dos espiritos da selva lbrasa,
2004), entre outros. Atuatambém como ilustrador, sendo espe-
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Cialsta em grafismos tradicionas ndigenas. Itegrante da Asso-
dacio de scrtore  lustradores de iteratura nfantle uven
AEILI) e do Instituto Mawaka — Artee iteraturaindigena bra-
pira  membro da Academia Parintinense de Letras, é casado
com atambém escritora maragud L Mindpoty

JAMINAPOTY & uma dasjovens liderangas do povo maragué.
Nasceu na aldeia Yabetue'y, na dreaindigena Maraguapay, s
Margens do rio Abacaxis Pertence ao ¢l ukuyéqua por nasc-
mento a0 aripundqua por casamento, temvinteanos deida-
e é casada com Yaguaré Yama.

- Além de autora de fivros como A drvore carne e outros con-
0s (Tordesilhinhas, 2012) e Com a noite vem o sono (LeYa,

0U 0 ensino fundamental na aldeia Yabetue'y e o ensino médio
i cidade e Nova Olinda o Norte, Amazonas. Vive atualmente
 aldeia Yaguawajar, onde leciona para criancas das primeiras
eries e atua como secretaria da Amima (Associagdo das Mulhe-
¢S Indigenas Maraguds).

L
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ANEXO | - OS RAIOS LUMINOSOS, DE JERA POTY MIRIM (POVO GUARANI
MBYA).

POVO GUARANI MBYA
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Mboré, a velha anta, carregava emseu ventre uma filha pe-
quena e fragil. Sentia-se infeliz. Sabia que & ndo teria tempo
suficiente para cuidar dela, para lhe ensinar os caminhos, as
frutas e raizes comestiveis, as estratégias para enganar xivi, a
poderosa onga. A mée anta, assim, pediu aos espiritos da ma-
ta que guiassem a sua ultima cria quando ela partisse, que aju-
dassem a filha a sobreviver na grande floresta, tdo abundante
em beleza quanto em perigos.

Logo apds dar a luz, Mboré partiu para outro plano, deixan-
do aquela criaturinha & propria sorte. A jovem anta passou to-
da amanhé sob o calor do sol, até conseguir se levantar ¢ olhar
para o corpo inerte da mée. Imovel a pequena tambeém perma-
neceu um longo tempo, na esperanca de ver Mboré se mexer.
Como isso ndo ocorreu, passou a andar em circulos até sentir
fome e sede. Ela tudo desconhecia, porisso nada arriscou pro-
var. Aos poucos, a recém-nascida foi se afastando. Até que das
folhas algo caiu sobre as suias costas, provocando tamanha co-
ceira que fez a bebé anta se retorcer toda.




Mais adiante, avistou um ser bem menor do que ela, so-
bre um tronco na beira da cachoeira. A jovem anta sentiu
tanto medo quanto alegria. Sua garganta estava mesmo se-
Ca, Mas antes era preciso identificar quem era aquela estra-
nha figura, o primeiro bicho que via.

Ao se aproximar, percebeu que a criaturinha estava cho-
rando e perguntou:

—Quem évocé? Por que estd chorando?

Uma voz baixa e fina entéo se fez ouvir:

— Choro porque minha mae se feriu e morreu. Estou s0
muito triste. Sou um jabuti.

— Eutambém perdi minha mae, assim que nasci.

—Ah, €7E quem é vocé?

— Sou uma anta.

—Pois eu sou novo na floresta também. Néo conhego mui-
ta coisa nem sei o que fazer. Por que vocé estd se contorcen-
do assim, sente alguma dor?

—Néo! —respondeu a anta de pronto. — Estou com fome, se-
de e sinto tambeém uma coceira no corpo, mas no sei por qué.

0 jabuti, que havia dois dias perambulava pela floresta,
convocou 0 pequeno ou talvez grande roedor, tudo dependia
do seu ponto de vista:

— Venha beber quanto quiser. E se deitar aqui, eu posso
examinar o que tem no Seu corpo.

Aanta logo aceitou o convite do jabuti. Foi assim primeiro
matar a sede, tao aguda quanto a fome e a comichdo. Em se-
guida, estirou-se & beira da cachoeira conforme a Sugestao.
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— Nossal Tem uns bichos muito pequenos em vocé, bem
menores doque eu, que estdo sugando o seu sangue! Minhas
unhas ainda séo fraquinhas, mas se vocé tiver paciéncia eu
posso tentar tirar esses bichos do seu couro — ofereceu o jo-
vem jabuti

Agradecida, a antinha respondeu que aguardaria quanto
fosse preciso para se livrar daquela coceira. Dada a morosi-
dade do jabuti de frageis unhas, mesmo faminta, a anta aca-
bou adormecendo.

—Pronto, finalmente arranquei o dltimo bichinho das suas
costas! Pode se levantar agora — disse o jabuti, exausto mas
satisfeito.

— Muito obrigada, néo sei como faria isso sem a sua ajuda
— admitiu a anta, e ainda falou sobre a fome que a agoniava.

0 jabuti recomendou que apanhasse frutas caidas, as
quais 0s passaros comiam, indicando onde encontré-las. E
assim fez a anta. E retornou com a boca cheia de frutas es-
curas, redondas e suculentas. Os dois animais se fartaram de
jabuticabas. Depois se olharam no fundo dos olhos, € o jabu-
ti enfim declarou:

— Quer ficar comigo? Eu néo tenho ninguém, e vocé tam-
bém ndo. Se quiser, podemos ser amigos e, assim, cuidar um
do outro. 0 que acha?

Aanta, de barriga cheia, estava agora contente:

— Sim! Quero ficar com vocé, obrigada. Estou $0, ndo sei
nada sobre a floresta e com vocé ficarei mais segura para ex-

plorar tudo.



Uma vez juntos, o jabuti ajudou a anta a encontrar um can-

tinho aconchegante perto da cachoeira. Um lugar para dormir,

acomodada sobre um tronco proximo. Ali anova amiga estaria

a salvo de outros bichos.

Passaram-se dias, depois meses. Os dois cresceram juntos.
Sempre brincando, dormindo, comendo e zelando um pelo ou-
tro. Quando viraram adultos, ja pareciam da mesma familia. E
se amavam. Porém, deixaram muito bicho ressabiado. Das pi-
ranhas, cascaveis e mesmo das aves, como as maritacas e 0s
urubus, ouviram comentarios sempre censores ao relaciona-
mento deles.

— Que coisa estranha, como pode um jabuti e uma an-
ta ficarem juntos? Como serd quando dormem? A anta deve
amassar o jabuti, né? Nossa, que coisa mais feia uma anta ali-
mentar um jabuti com frutas...

Observagoes assim eram rotina. Apesar disso, eles ndo se
incomodavam. Acontece que uma vez o jabuti sentiu algo di-
ferente. Acordou cedo como sempre, s que meio jururu. Cha-
mou a amiga anta:

—Hoje eu vou te dar um nome... Vou te chamar de Tumbi-
ja.—E estranhando a passividade da anta, continuou: — Por
que esta quieta assim? Nao gostou do nome?

— Pelo contrério, querido amigo. Adoreil S0 fiquei pen-
sando num nome para te chamar também. E serd Japu'a.

— Puxa, que lindo nome! Muito grato, Tumbija.

Daquele dia em diante, Tumbija e Japu'a passaram a se tra-
tar assim. Partilharam outros tantos momentos felizes, até o
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ia em que a maritaca e o urubu-rei foram visité-los, Os an-
fitrides receberam os péssaros com frutas e dgua fresca. Po-
eles dispensaram gentilezas:

— Néo queremos nada disso! —expds a maritaca, em tom

alto e estridente. — Nos estamos aqui somente para saber
. ando cada um de vocés vai procurar os seus parentes pa-
4'apmcriar, pois essaé a lei da floresta, cada qual no seu cada

|, a seguir o destino natural.
— E eu, como urubu-rei, digo que vocés devem se separar.

Todos 0s bichos hd tempos comentam sobre essa amizade im-
propria. Ja passou da hora de buscarem parceiros, de cons-
tituir familia e gerar novas vidas, para evitar desarmonia em

nossa floresta.

Ao perceber que Tumbija ficou perturbada com aquilo tu-
do, Japu'a interrompeu os visitantes:

—Nos ndo queremos fazer mal a ninguém ou a floresta, ja-
mais fizemos nem fariamos algo assim! 6 precisamos um do
outro. Porque juntos somos felizes.

A maritaca outra vez matracou:

— A gente estd aqui € para alertar vocés. Lembrem que a
regra € suprema, mais cedo ou mais tarde vocés véo sentir
por natureza a necessidade de procriar e outras coisas mais...

Depois disso, foram embora sem despedidas. Durante a
noite, os amigos ficaram em siléncio. Tumbija acordou preo-
cupada pela manhé:

— Japu'a, eu ndo quero trazer desavenca a floresta.

—Tampouco eu, Tumbija! 56 acho que aqueles dois vieram

Nl



NoS atazanar porque sentem inveja de nossa amizade e feli-
cidade.

Quanto aisso, concordaram. £ a convivéncia voltou como
antes. Ainda por meses a fio viveram felizes, catando e co-
mendo frutas pela floresta, dividindo aventuras.

Mas, tal e qual tinha previsto a maritaca, algo comegou
a mudar. Quando observavam outros animais com seus fi-
lhotes, ambos sentiam o mesmo nd. E aquele sentimento
de alegria, entusiasmo e disposigao que compartilhavam foi
murchando. Até que a melancolia obrigou Tumbija a ter um
papo sério com 0 amigo:

— Japu'a, 0 que vamos fazer? Vocé quer procurar os seus?

— Estou confuso, Tumbija. £ claro que penso em ter fi-
lhotes. Antes a gente se bastava, ndo €7 Mas néo quero me
separar de voce...

—Meu tinico e amado amigo, também prezo a sua compa-
nhia mais que tudo. Mas esse sentimento novo dentro de nos
& muito forte. Os seus filhos seriam lindos como vocé, imagi-
ne, a floresta ficaria ainda mais encantadora se houvesse ou-
tros Japu'a téo gentis quanto o pail

— Vocé € muito graciosa também, obrigado, minha que-
rida amigal

No dia seguinte, Japu'a e Tumbija partiram pela mata, uni-
dos pelo mesmo propdsito. Depois de uma longa jornada,
diante de uma cachoeira deslumbrante rodeada de flores, to-
param com vrias tartarugas, que mergulhavam e emergiam
das dguas. Tumbija encorajou o parceiro:

]
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— Coragem, Japu'al Va em frente, séo seus parentes!

Japu'a, tenso, chegou perto do grupo e perguntou:

— Posso nadar com vocés?

As tartarugas estacaram. E olharam para ele, enquanto
torciam os rabinhos. De repente, um dos parentes reagiu,
agressivo:

— Negativo! Ndo queremos vocé por aqui, fique la com
Sua amiga gigante. A sua preferida, como a maritaca nos
contou. Caia foral

Japu'a voltou desolado & compankhia de Tumbija.

—(Qra, ndofique assim Japu'al Acharemos outros paren-
tes seus, suba em minhas costas. — A anta deu apoio ao par-
ceiro jabuti.

= Ndo se preocupe comigo, Tumbija. Agora vamos procu-
rar 05 Seus parentes, talvez voc tenha mais sorte do que e

—No, Japu'a, vamos voltar para casa. Quero cuidar e vocé.

E assim pegaram  trilha de volta. Na metade do caminho,
viram pegadas semelhantes as de Tumbija. apu'a animou a
amiga a investigar. A anta colocou o parceiro sobre um tron-
¢0 de drvore e seguiu 0 rastro dos parentes. Ndo muito longe
dali descobriu algumas antas, que comiam raizes.

—0ld, 0 meu nome é Tumbija. Posso comer com vocés?

Assim como sucedeu antes com Japu'a, demorou para al-
guém se manifestar. Afinal, ouviuuma gargalhada:

—Que nome estranho, desde quando antas tém nome as-
sim? Quem foi que te deu? Ah, jd sei! Foi aquele seu maridi-
nho jabuti, né?



Tumbija, decepcionada, foi ao encontro do amigo. Ta-
manha foi a frustragdo deles que desistiram do projeto. Dali
em diante, os dias se arrastaram, as brincadeiras minguaram
e nem mais as borboletas livres dos casulos os fascinavam
mais. Certa noite, Japu'a fitou a amiga por um tempo. E cho-
rou de compaixao. Depois, sentiu do de si proprio. Aquela
tinha tudo para ser a mais triste das madrugadas. Acontece
que Japu'a sonhou com um mensageiro do Criador — Nhan-
deru Rembiguai —, que assim lhe falou:

— Por que chora? Olhe para a agua. O que vé?

— Uma linda mulher. E um homem formoso também.

— Iss0 mesmo, ambos sdo muito bonitos realmente!

Assim que despertou Japu'a contou uma parte do sonho a
Tumbija. Disse também que precisavam percorrer trés gran-
des montanhas naquela mesmamanha. E que tinham que per-
manecer no cume da terceira, por um longo periodo, fizesse
chuva ou fizesse sol.

— Esta bem, Japu'a. Monte em minhas costas — prontifi-
cou-se Tumbija. — 56 ndo digo que chegaremos la ainda hoje.

Sem mais esticarem a conversa, foram em frente.

— Voceé quer descansar? Quer que eu des¢a um pouco? —

perguntava Japu'a de vez em quando.

— Néo € preciso, meu amigo. — Tumbija ria e esclarecia. —

Vocé ndo representa nenhum peso para mim.
E foi s6 quando a noite caiu, apds tantas horas de caminha-
da exaustiva, que alcangaram o topo da terceira montanha.
— Finalmente chegamos, Tumbija.
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—Sim, Japu'a. E agora, 0 que mais 0 seusonho nos orienta?

— Agora ficaremos aqui, juntinhos. Confie em mim. Quan-
do sentir medo, pense que estou contigo e sempre estarei.

Tumbija ouviu e junto dele se acomodou. Numa certahora,
uma fina garoa cobriu os dois. Depois as gotas engrossaram.
E veio o frio, que se intensificou. Trouxe granizo e ventos ca-
da vez mais fortes. Ficaram mais assustados ainda quando bri-
Iharam relampagos no céu Quando os trovdes pareciam que-
rer rachar a montanha ao meio, Tumbija a0 amigo confessou:

— Confio em vocé, mas estou apavorada agoral

Antes de Japu'a se pronunciar para acalmar Tumbija, um
raio luminoso caiu sobre eles. Depois veio outro. E mais ou-
tro. Entdo, uma voz feminina ressoou entre as arvores:

— Japu'a, te vejo como um homem forte e bonito!

— Tambeém te vejo diferente, Tumbija! Uma linda mulher,

om quem quero casar e ter muitos filhos. Prometo que ja-

mais faltardo jabuticabas para alimentar seu corpo e amor
para alimentar sua alma!

Agora como humanos e insepardveis, Tumbija, Japu'a e

' 05 muitos filhos que tiveram viveram felizes na aldeia, cer-
* cados de antas e jabutis, até o dia em que Nhanderu os le-
vou devolta & suamorada sagrada.



pOVO summ My

0s Guarani, cujo histdrico de contato data do século Xv, divi-
dem-se em trés subgrupos no Brasik Mby, Kaiowd e Nandeva. Os
Mbya também esto presentes em aldeias no Paraguai, na Argen-
tina e no Uruguai. Jera Poty Mirim é Mbya. Sua gente mora sobre-
tudo no interior e nas regides litoraneas dos estados do Sudeste
& do Sul do pas, nas regides serranas da Mata Atlantica. Ha tam-
bém alguns grupos mbyd no municipio de Jacunda, no Pard, e em
Tocantins, numa das dreas karaja de Xambiod  algumas familias
dispersas pelo Centro-Oeste.

Além da linguagem usual (ayvu), 0s Mbya conservam umalin-
quagem ritual, extremamente elaborada, ayvu pord, expressao tra-
duzivel como *belas palavras’, revelada pelas divindades aos dir-
gentes espirituais e pronunciada em ocasides especiais, a partir de
umvocabuldrio e conceitos muito proprios.

0s Guarani Mbyd apreciam a arte da adivinhagdo, que chamam
de mbaravija. Sao reconhecidos pelos seus rituais e canticos ins-
piradores. Consideram que as criangas tém um canal direto — o
canto — para dialogar com os espiritos da natureza. Denominam
esses canticos mborai ou poraei, dos quais ha dois tipos: mborai
kyrique, que € o canto das criangas durante o dia, e tarova, o canto-
-reza das criangas quando conversam com Nhanderu e Nhandexy
Kuéry, ou "nossos pais* & “nossas maes",

530 05 Mbyd que mais tém ocupado as dreas no litoral atidntico.
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£ um povo peregrino, sempre em busca da terra sem males (ywy ma-
raey), da terra perfeita (ywyju miri), o paraiso alcangado somente por

 aqueles que atravessarem*a grande aqua’. Em cadanovo local es

colhido, recriam e recuperam a tradicdo.

Fonte: <http://bitly/2YftKep.

JERAPOTY MIRIM, ou Jera Giselda, é escritora, professora gra-
duada em pedagogia pela Universidade de Sao Paulo (use) e I
der da comunidade Guarani Mbya tenondé pord, terra indigena
demarcada no extremo sul da capital paulista, entre os bairros de
Parelheiros e Engenheiro Marsilac. Tenondé Pora é composta de
oito aldeias diferentes — Tenondé Pord, Krukutu, Kalipety, Yrexa-

 ka, Tape Mir, Tekoa Pord, Guyrapaju, Kuaray Raxa — e se esten-

de por umareaverde em plena regido urbana de Sao Paulo, com
uma populagdo aproximada de mil pessoas, que vivem nos atuais
15979 hectares e contam com trés drgdos puiblicos: um posto de
salide, uma escola municipal e uma estadual.
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ANEXO J - RESOLUCAO 003/2021

ANEXO - RESOLUCAO N° 003/2021

PROFLETRAS

Rede Nacional

Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
Coordenagdo Nacional

RESOLUCAO N° 003/2021 —- CONSELHO GESTOR, de 31 de margo de 2021.

Define as normas sobre a elaboragio do
Trabalho de Conclusio do Curso para a
sétima turma do MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS.

A COORDENAGAD NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS (PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribui¢oes que lhe sdo conferidas,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia da COVID- 19, no ambito da
esfera académica e, particularmente, na pés-graduagao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitdria que impacta a realizagio
das atividades presenciais de interven¢do que visam a elaboragdo do trabalho de
conclusao da sétima turma do PROFLETRAS;

RESOLVE

Aprovar as seguintes normas:

Art. 12 Os trabalhos de conclusao da sétima turma poder@o ter carater propositivo
sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 2° 0O trabalho de conclusao deverd, necessariamente, apresentar um produto
(proposta de sequéncia didatica, criagdo de material didatico, desenvolvimento de software
etc.) a ser sistematizado a partir, por exemplo, da anélise de livros e materiais didéaticos,
da reflexdqo advinda de trabalhos de conclusdo no ambito do PROFLETRAS e da
interven¢ao na modalidade remota.

Art. 32 Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos
previstos tanto no dambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos
de area.

Art. 4° Esta Resolug@o entra em vigor a partir da data de sua publicagéo.
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Natal - RN, 31 de margo de 2021.

MA DA” PENHA-"CASADO ALVES
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR DO
PROFLETRAS



