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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma proposta de letramento critico por meio do trabalho
desenvolvido com o género discursivo-textual artigo de opinido. Trata-se de uma
pesquisa-acao para com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com vistas a
apresentar, debater e explorar os aspectos do género supracitado numa perspectiva
pratica, de modo que o educando seja situado no contexto da argumentacdo. A
proposta tem como objetivo geral investigar como o desenvolvimento de préticas de
letramento critico, por meio do género discursivo-textual artigo de opinido, pode
contribuir para a formacédo de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, dentro da
abordagem didatica funcionalista. A metodologia foi desenvolvida em trés etapas da
sequéncia didatica funcionalista na concepc¢éo das autoras Casseb-Galvao e Duarte
(2018). A proposta teve a sua base tedrica fundamentada em orientag6es e principios
com foco no funcionalismo, que considera o texto como expressao do conteudo, e a
gramatica como participante do processo de coordenacdo das relacdes sintatico-
semanticas, construindo significagdes e indicando efeitos concretos que apresentam
0 texto como uma peca em funcdo. Para embasar o trabalho, foram utilizados os
estudos desenvolvidos por Street (2014), Kleiman (2000), Freire (2019), Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), Fiorin (2015), Bakhtin (2011), Marcuschi (2008a), Neves
(2010), Cunha (2015), Dolz e Schneuwly (2011), Casseb-Galvdo e Duarte (2018),
dentre outros. Ao final do processo de ensino, os resultados apontaram que a
integracao de atividades praticas, discussoes significativas e o uso efetivo de recursos
digitais ndo apenas estimularam o interesse dos estudantes, mas também
contribuiram para a construcdo sélida de competéncias necessarias a producédo de
textos mais eficazes e contextualmente relevantes. No entanto, a verificacdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre o género discursivo-textual artigo de opinido e
a avaliacdo de sua competéncia na escrita critica evidenciaram lacunas resultantes
da experiéncia remota de aprendizado, destacando a necessidade de métodos
direcionados a producdo textual. Concluiu-se que a dificuldade de os alunos
compreenderem a importancia da reescrita revelou-se como um desafio central na
promocao do aprimoramento das habilidades textuais — 0 que s6 sera modificado com
o aperfeicoamento de suas habilidades comunicativas no contexto das producdes de
texto escrito, considerando praticas de ensino mais funcionais.

Palavras-chave: Letramento critico. Género discursivo-textual artigo de opinido.
Argumentacdo. Sequéncia didatica funcionalista. Ensino.



ABSTRACT

This research presents a proposal for critical literacy through work developed with the
discursive-textual opinion article genre. This is an action research for students in the
9th year of Elementary School, with a view to presenting, debating and exploring
aspects of the aforementioned genre from a practical perspective, so that the student
is situated in the context of the argument. The proposal's general objective is to
investigate how the development of critical literacy practices, through the discursive-
textual genre of opinion articles, can contribute to the training of students in the 9th
year of Elementary School, within the functionalist didactic approach. The methodology
was developed in three stages of the functionalist didactic sequence in the conception
of the authors Casseb-Galvdo and Duarte (2018). The proposal had its theoretical
basis based on guidelines and principles focused on functionalism, which considers
the text as an expression of the content, and grammar as a participant in the process
of coordinating syntactic-semantic relations, building meanings and indicating concrete
effects that present the text as a function piece. To support the work, studies developed
by Street (2014), Kleiman (2000), Freire (2019), Perelman and Olbrechts-Tyteca
(2014), Fiorin (2015), Bakhtin (2011), Marcuschi (2008a), Neves (2010), Cunha
(2015), Dolz and Schneuwly (2011), Casseb-Galvao and Duarte (2018), among others.
At the end of the teaching process, the results showed that the integration of practical
activities, meaningful discussions and the effective use of digital resources not only
stimulated students' interest, but also contributed to the solid construction of skills
necessary to produce more effective texts. and contextually relevant. However, the
verification of students' prior knowledge about the discursive-textual genre of opinion
articles and the assessment of their competence in critical writing highlighted gaps
resulting from the remote learning experience, highlighting the need for methods aimed
at textual production. It was concluded that the difficulty for students to understand the
importance of rewriting proved to be a central challenge in promoting the improvement
of textual skills — which will only be modified with the improvement of their
communicative skills in the context of written text productions, considering more
functional teaching practices.

Keywords: Critical literacy. Discursive-textual genre opinion article. Argumentation.
Functionalist didactic sequence. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O trabalho com teorias linguisticas focadas em um ensino eficiente, aplicadas
a determinados contextos didaticos especificos, nas aulas de lingua portuguesa, nao
é facil de ser concretizado, mediante a complexidade do processo e a
heterogeneidade dos repertorios e conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo
de cada aluno.

Como docentes, fazemos parte desse contexto de ensino heterogéneo e é
essencial que repensemos nNOSSOS conceitos e criemos novos paradigmas
relacionados aos usos da linguagem. Além disso, € fundamental que reflitamos sobre
nossa propria pratica, a fim de que possamos contribuir para mudangas na perspectiva
do ensino e da aprendizagem da lingua materna e de seus diversos usos, sempre
tendo em vista o propésito comunicativo.

Decerto, essa ressignificagdo € um procedimento que vai se configurando
paulatinamente, porque propde, entre outras condi¢des, o interesse e o empenho dos
docentes que atuam na area, como também a procura por estudos tedrico-
metodoldgicos que lhes sirvam de apoio.

Nessa acgdo, estdao envolvidas reflexdes e atividades engajadas no
desenvolvimento de experiéncias significativas e produtivas de lingua portuguesa
(Silva, 2017), tanto para o docente quanto para o discente. Essa premissa pressupde
uma ligacéo objetiva entre conhecimento cientifico e vivéncias da pratica no ensino
basico, o que requer transformacdes ideoldgicas, sociais, conceptuais e estruturais no
gue se refere ao conjunto que representa o ensino.

A fim de tornar possivel uma modificacdo didatica funcional e proficua, faz-se
necessario, entre outras possibilidades, que cada um de nds, professores da
educagéo basica, tenhamos conhecimento dos documentos que regem 0O ensino.
Ademais, necessitamos nos guiar por teorias, que se apliquem a nossa realidade e
nos dé subsidios para escolher metodologias pertinentes, favorecendo o
desenvolvimento de a¢cdes com plena consciéncia da ideia de lingua e linguagem que
respalda sua realidade (Duarte; Casseb-Galvao, 2017).

Quando entendemos que a lingua é um meio de comunicabilidade e interacéao
social, ndo h& como insistir em um ensino centrado na perspectiva que nao conduza

os alunos a refletirem sobre as funcdes dos géneros de textos e dos discursos
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linguisticos trabalhados nas aulas de lingua portuguesa. Assim, ao analisar a lingua
em uso, a teoria funcionalista relaciona contextos discursivos aos aspectos sintaticos,
semanticos e pragmaticos.

Nessa perspectiva do estudo linguistico, com base na analise sobre seus
diversos usos para a sociointeracéo, ndo devemos deixar de considerar a concepc¢ao
de género discursivo, formulada por Bakhtin (2011) e seguidores, posto que utilizamos
a lingua em momentos singulares e alinhamos nosso discurso a um género para cada
situacao com o objetivo de estabelecermos uma boa comunicagéo. Dessa forma, néo
obstante as diversas abordagens e nomenclaturas adotadas em relacdo aos
diferentes géneros, optamos por designa-los como géneros discursivos-textuais,
como forma de reconhecer a importancia de uma abordagem ampla e contextualizada
do conceito de género, que considere a natureza dialégica e historicamente situada
do sujeito, conforme defendido por Bakhtin (2011), e a compreensdo de que a
linguagem é uma operacao ativa que se concretiza no nivel textual, conforme
sustentado por Bronckart (2007, 2012).

Verificamos, por um angulo, que nossos estudantes do Ensino Fundamental
nao foram preparados para proferir e defender muitos dos pontos de vista, de forma
mais organizada, firme e objetiva, apresentando dificuldade para raciocinar usando a
l6gica, especialmente no modo escrito; por outro angulo, € real o quanto as atividades
como debate e as proposicdes de producao escrita de um texto argumentativo sao
animadoras e provocam 0 entusiasmo e a vontade de compartilhar opinides,
sobretudo sobre temas controversos e atuais.

Diante desse pressuposto, elaboramos uma proposta de estudo e produc¢éo do
artigo de opinido, para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, oferecendo
procedimentos de ensino e aprendizagem, centrados nas possibilidades de usos dos
tipos de argumentos para organizar e intervir na argumentacao e conta-argumentagao
constitutivos da linguagem utilizada na composi¢édo e funcionalidade desse género
discursivo-textual.

Com base na observacao das dificuldades apresentadas pelos nossos alunos
do 9° ano, em desenvolver a argumentagcéo e em se posicionar criticamente mediante
as realidades sociais, entendemos que esta proposta traz subsidios para que o
alunado consiga, no decorrer dos estudos sobre a argumentacdo e a producao
orientada do artigo de opinido, entender o funcionamento discursivo do texto

argumentativo em estudo.
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Eis aqui o nosso desafio: trabalhar com os discentes os tipos de argumentos
no género discursivo-textual artigo de opinido, recorrendo a uma sequéncia didatica
funcionalista, com a finalidade de desenvolver o letramento critico, incentivando o
aluno a se posicionar dentro de um texto e mostrar nele seu ponto de vista, com
argumentos claros e consistentes. A partir desse contexto, formulamos a seguinte
guestdo da pesquisa: Como a abordagem didatica funcionalista pode favorecer o
desenvolvimento de préaticas de letramento critico, por meio do género discursivo-
textual artigo de opini&o?

Para tanto, é necessario entender que o letramento critico € o processo pelo
qual se busca, por meio de diferentes praticas de leitura, realizar reflexdes e
questionamentos a respeito do contexto social, considerando-se as problematicas
existentes em diferentes ambitos.

Nessa perspectiva, desenvolvemos a producdo do género discursivo-textual
artigo de opinido com uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, turno integral, de
uma escola publica em Guarabira/PB, na qual foi aplicado um processo de intervencgao
nas aulas de Lingua Portuguesa, com o objetivo geral de investigar como o
desenvolvimento de praticas de letramento critico, por meio do género discursivo-
textual artigo de opinido, pode contribuir para a formacédo de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, dentro da abordagem didatica funcionalista.

Com o intuito de atingir o objetivo geral da pesquisa-acédo, elencamos 0s
objetivos especificos a seguir: 1. Discutir a relevancia da teoria funcionalista para o
ensino da lingua materna. 2. Refletir sobre a importancia do letramento critico no
contexto escolar e como o género discursivo-textual artigo de opinido pode ser um
recurso para promové-lo. 3. Desenvolver uma sequéncia didatica funcionalista para o
ensino do género discursivo-textual artigo de opinido, com foco em préticas de
letramento critico. 4. Verificar a eficacia da sequéncia didatica funcionalista
desenvolvida na promoc¢éo do letramento critico dos alunos. 5. Analisar as mudancgas
nas praticas de letramento critico dos alunos apoés a aplicacéo da sequéncia didatica
funcionalista.

Considerando-se que o estudo do género discursivo-textual artigo de opinido é

uma excelente ferramenta na apresentacdo de ideias fundamentadas em
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argumentos?!, funciona como uma referéncia de uso da linguagem no contexto de
analise e critica das problematicas sociais — 0 que passa também a ser um exercicio
de prética cidada: novos olhares podem surgir em torno da vida social mediante
abordagem adotada nesta proposta de intervencao.

Nesse sentido, é imprescindivel que o aluno entenda que os enunciados?
produzidos sdo carregados de objetivos, intengcbes e marcam posicionamentos
ideoldgicos, de diferentes perspectivas, sobretudo os da ideologia dominante e os a
ela contrarios. Por isso, 0 ensino da argumentacdo é importante, uma vez que a
auséncia de argumentos faz com que alguém queira forcar o seu pensamento
despdtico. A fim de evitar que a influéncia de ideias se dobre a imposicéo da vontade
de quem tem mais poder, é essencial mostrar ao discente que, através da
argumentacdo, o individuo atua na coletividade.

Desse modo, entendemos que o trabalho com o género discursivo-textual artigo
de opinido pode proporcionar ao estudante do 9° ano do Ensino Fundamental um
impacto positivo no desenvolvimento da capacidade argumentativa, conduzindo-o ao
exercicio da atividade cidadd nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tal intuito,
utilizamos as teorias e pesquisas de Street (2014), Kleiman (2000), Soares (2004),
Bakhtin (2011), Marcuschi (2008a), Neves (2000), Fiorin (2015), Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2020), dentre outros.

O presente estudo fez-se necessario, pois o didlogo com o texto jornalistico,
sobretudo o artigo de opinido, nas aulas de Lingua Portuguesa, ofereceu o repertério
de que o discente necessita para produzir seus textos orais e escritos com uma
argumentacgdo coerente e respaldada na linguagem critica.

Dessa forma, nossa pesquisa traz contribuicbes para a pratica docente, pois
instiga o(a) professor(a) para visualizar o texto construido pelos discentes com um
olhar mais receptivo, no sentido de perceber melhor as construgbes enunciativas
voltadas para a argumentatividade e o uso de operadores argumentativos, na
producédo do artigo de opinido, em detrimento das questdes puramente gramaticais.

Também é relevante para nés, professores, compreendermos a importancia de um

! Argumento é todo procedimento linguistico que visa a persuadir. Corresponde as proposicées
destinadas a fazer admitir uma dada tese (Fiorin, 2015).

2 De acordo com Bakhtin (2011), enunciado é concebido como a unidade da comunicagdo discursiva.
Tem origem na inter-relacéo discursiva e se constitui como um novo acontecimento, irrepetivel, ja que
esta interligado a situacéo social em que é produzido.
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trabalho sistematizado com o uso de uma sequéncia didatica para o desenvolvimento
de um trabalho mais consistente com producéo textual em sala de aula, além de
contribuir para a formacao do professor da Educacgéo Basica no pais. Além disso, o
uso dos tipos de argumentos no género/discursivo textual artigo de opini&o possibilitou
aos discentes do 9° ano do Ensino Fundamental produzirem textos argumentativos
consistentes, que podem ser utilizados nos diferentes ambientes publicos, ndo apenas
no contexto escolar, como também no cotidiano, a fim de que consigam se posicionar
sobre questdes sociais e politicas, exigindo seus direitos de cidadaos.

Nesse interim, € relevante para nés, professores, compreendermos a
importancia de um trabalho ordenado com o uso de uma sequéncia didatica
fundamentada em concepc¢des e principios funcionalistas, estruturados de acordo com
os documentos oficiais norteadores da educacgéo no pais. Portanto, considera-se que
a pesquisa traz contribuicdes para o letramento critico dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, corroborando para com o desenvolvimento do processo
argumentativo dentro e fora da escola.

Para aplicarmos as ac¢des planejadas e atingirmos 0s objetivos propostos,
estruturamos a pesquisa-acao com o fito de expor as atividades desenvolvidas, a
partir do referencial tedrico apresentado, bem como a explanacdo dos efeitos
conseguidos.

Com base em todo o processo realizado e nos dados coletados, organizamos
0 texto desta dissertacdo, comecando por esta introducdo que descreve e situa
informacdes sobre o projeto de pesquisa executado, relacionadas a delimitacdo do
tema, problema, justificativa e objetivos.

Durante o planejamento das atividades, enumeramos tedricos que se dedicam
a questdes relevantes do ensino linguistico nos ambitos sociais e educacionais. Desta
maneira, no decorrer da escrita do segundo capitulo, evidenciamos que, para
contribuir com o desenvolvimento do letramento critico de estudantes adolescentes, 0
uso do género discursivo-textual artigo de opinido em sala de aula deve estar pautado
numa pratica docente, na qual, o professor supere o papel de simples transmissor de
ideias para interatuar com o préprio aluno como um professor-mediador. Ademais,
levando em consideracdo que a producdo do artigo de opinido é uma ferramenta
eficaz para o aperfeicoamento das habilidades argumentativas, buscamos explicar a
importancia de se estimular, ao longo da formacé&o educacional, a argumentacédo. Para

nos ajudar nesse caminho, recorremos as orientacdes dos tedricos Kleiman (2000),
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Freire (2019), Soares (2004), Rojo (2010), Fiorin (2015), Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2019), dentre outros.

No terceiro capitulo, focamos em estudar o género discursivo-textual artigo de
opinido sob uma abordagem didatica funcional. Destacamos que trabalhar com este
género, sob uma perspectiva funcionalista, € de extrema importancia no ensino de
lingua portuguesa. Isso se deve ao fato de que a abordagem pragmatica considera a
lingua como uma pratica social e situada, que serve a um propdsito comunicativo
especifico. Logo, o processo de producao do género citado € enriquecedor para 0s
discentes, pois enaltece o debate e a diversidade, sendo assim, as questfes
polémicas e 0s assuntos sociais significativos sédo for¢as instigadoras da producao de
um artigo de opinido, e, por isso, ela € muito requisitada, adotada e bem-vinda no
ensino académico de lingua portuguesa. Assim, para colaborar com 0 nosso estudo,
recorremos aos tedricos Neves (2000), Brakling (2000), Marcuschi (2008a), Dolz e
Schneuwly (2011), dentre outros.

Nos trés primeiros capitulos procuramos delimitar a nossa fundamentagéo
tedrica, e, sob esse viés, partimos para a pratica. No quarto capitulo, intitulado
"Percurso Metodolbgico", apresentamos o caminho procedimental adotado nesta
pesquisa. As acdes sdo embasadas na sequéncia didatica funcionalista das autoras
Casseb-Galvdo e Duarte (2018), pois apresentam sugestbes de atividades
sistematizadas, possibilidades que elas nos apresentam como modelo.

Logo, compete a escola criar situacdes de leitura e producgéo textual com o
objetivo de proporcionar aos educandos a possibilidade de aprendizagem das
caracteristicas linguisticas e discursivas do género argumentativo, em especial o
artigo de opinido, nosso objeto de estudo. Na primeira parte do supracitado capitulo,
deixamos clara a natureza da nossa pesquisa e detalhamos o contexto, no qual
desenvolvemos nossas ac¢des didatico-pedagogicas.

No quinto capitulo, intitulado “Desenvolvimento das atividades e analise dos
resultados”, foram descritas as etapas e todas as atividades desenvolvidas em nossas
aulas. Finalmente, selecionamos e analisamos um conjunto de 10 textos (5 producdes
e 5 reescritas), com o fito de refletirmos sobre as provaveis evoluc¢des dos estudantes,
no que se refere a aplicacdo da lingua para materializar um trabalho argumentativo
projetado e organizado, mediante o género discursivo-textual artigo de opinido.
Finalizamos a nossa pesquisa, apresentando na sec¢ao o resultado das analises e as

descobertas e contribuicbes trazidas pela sequéncia didatica funcionalista adotada,
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além disso, disponibilizamos as consideracdes finais, com a conclusdo das nossas
discussdes e achados a respeito do objeto de estudo, além das referéncias, apéndices

e 0S anexos utilizados no processo de pesquisa.
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2 PRATICAS DE LETRAMENTO CRITICO: DA ARGUMENTACAO A
PARTICIPACAO ATIVA

Neste capitulo, tratamos a respeito das praticas sociais que envolvem a leitura
e a escrita, a partir da otica dos estudos sobre o letramento critico, desenvolvido por
Street (2014), Soares (1998, 2004, 2017), Rojo (2010), Carbonieri (2016), Sardinha
(2017), entre outros, buscando enfatizar o ensino da lingua em seu carater
multifacetado, diverso e contextualizado. Abordamos, também, a relacdo do
letramento critico com o processo de argumentacdo, fundamental na construcdo de
qualquer texto persuasivo. Para embasar essa discussdo, foram utilizadas as
contribuicdes tedricas de diversos autores, tais como Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014), Fiorin (2015) e Casseb-Galvéo e Duarte (2008). Esses estudiosos apresentam
diversas categorias e tipos de argumentos, bem como estratégias discursivas de
convencimento que sdo imprescindiveis para o sucesso de qualquer discurso
persuasivo. Tais referéncias embasam a pratica docente no trabalho com a
argumentacao e estratégias argumentativas em sala de aula, favorecendo, assim, a

constituicdo do letramento critico.

2.1 LETRAMENTO CRITICO COMO INSTRUMENTO PARA A PARTICIPACAO
CIDADA

Segundo Soares (2017), por volta dos anos 80, tanto no Brasil como em outras
nacdes, ndo bastava mais ter somente a habilidade de ler e escrever, ou seja,
decodificar e codificar. Era essencial que as atividades de leitura e escrita fossem
ampliadas. Isso resultou na criagdo do termo letramento, que abrange
comportamentos e praticas sociais na esfera da leitura e escrita que vao além do
dominio do sistema ortografico e alfabético.

Desse modo, constituiu-se o entendimento da pratica do letrar e do alfabetizar,
como também do processo de alfabetizar letrando: o sistema de escrita alfabética é
adquirido ao mesmo tempo em que praticas de letramento vdo sendo realizadas
(SOARES, 1998). Ou seja, aprende-se a ler e escrever e a usar as habilidades

adquiridas na comunicacéao social. No entanto, vale ressaltar que:
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita. (Soares, 1998, p.39-40).

Como se observa, alfabetizacdo e letramento caminham juntos, no processo
de aquisicdo do cdédigo linguistico alfabético e de pratica social da linguagem.

Na perspectiva dos pesquisadores dos Novos Estudos do Letramento ou teoria
social do letramento, representados principalmente pelo antropdlogo britanico Brian
Vincent Street, a escrita tem uma dimenséao social. Dessa maneira, o termo letramento
refere-se a todas as praticas sociais que englobam a leitura e a escrita em
determinada comunidade, sendo distintas de um grupo social para outro (Street,
2014). Nessa perspectiva, nega-se a visao predominante do letramento como uma
habilidade "neutra" e técnica, passando a compreendé-lo como uma pratica
ideoldgica, inserida em relacdes de poder e integrada em significados e préticas
culturais especificos (Street, 2014).

O letramento ndo € uma acéao isolada do ensino de lingua, tampouco funcao
especifica do docente desse campo do conhecimento, embora seja este quem tem
mais propriedade para trabalhar as diversas formas de letramento na sala, ja que o
seu objeto de estudo € o produto resultante de grande evolucao historico-cultural: a
lingua, instrumento primordial da comunicacao.

Nesse sentido, considerar que a lingua é um organismo vivo e em constante
transformacao, além de ser um produto social e cultural especifico, nos parece o
primeiro passo para a construgdo de um letramento critico. Ora, se tomamos o objeto
de estudo da nossa disciplina como uma “coisa suprema”, cujo tratamento das regras
da gramatica mais distancia o alunado do real valor da significacdo que a lingua
oferece, evidentemente estaremos impondo uma barreira que pode criar déficits nédo
apenas de aprendizagem formal, mas de apropriacdo cultural da propria lingua
materna.

Assim, surge o letramento critico como uma forma de dar ao ensino de lingua
um carater multifacetado, contextualizado e que coloca o aluno no centro das
discussbes e transformacdes sociais, culturais e histéricas que perpassam a lingua.

Assim, Soares reflete:
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O letramento é uma pratica social que é tanto um objeto de ensino como um
objetivo do ensino, pois a leitura e a escrita sdo, ao mesmo tempo, meios de
acesso a informagéo e conhecimento, bem como meios de participagao social
e politica (Soares, 2004, p. 22).

Essa perspectiva da pratica de letramento, igualmente apontada como
sociocultural, sugere que a leitura e a escrita sdo ac¢des discursivas, as quais, efetivam
varias atribui¢cdes no corpo social.

Sabe-se que é irrefutdvel a importancia da leitura e da escrita na formacao do
individuo, e a escola deve possibilitar aos discentes a aprendizagem significativa
desde os anos iniciais, para que eles aprimorem o conhecimento linguistico. Sob esse
viés, andlises acerca da formacao de um leitor proficiente e critico no ambiente escolar
estado frequentemente no discurso docente na escola atual.

Desse modo, precisamos ter em mente que a escola contemporanea nao deve
seguir mais o modelo de reproducdao tecnicista que ha muito esteve em voga. O papel
do professor ja ndo é dar o conhecimento, mas ajudar a construi-lo através de praticas

pedagogicamente contextualizadas e significativas.

O papel do professor nesse contexto € criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo que essas oportunidades
poderdo ser melhor criadas na medida em que o processo seja melhor
conhecido: um conhecimento dos aspectos envolvidos ha compreenséo e das
diversas estratégias que comp&em os processos (Kleiman, 2000, p. 7)

Nessa perspectiva, para formar leitores criticos € necessario considerar 0s
repertérios culturais e conhecimentos de mundo de cada um desses individuos que
chega a escola e passar a explora-los e a refletir sobre eles. Concomitantemente,
algumas préticas surgem com a intencdo de estimular e colocar a leitura e a escrita
em evidéncia, mas observamos que o efeito, geralmente, é lento e os alunos
demonstram cada vez mais dificuldades. Desse modo, encontramos no contexto
escolar alunos que nao gostam de ler as leituras propostas pela escola, ou que dizem
nao compreender o que leram, ou ainda, que apenas conseguem apontar referéncias
presentes no texto: ndo é este o letramento essencial para o exercicio da cidadania e
para o enfrentamento dos desafios da vida.

Um desafio que se apresenta, nesse contexto, € a importancia do
conhecimento de mundo (que muitos chamam de bagagem cultural). Essa bagagem,
no sentido mais simples da palavra, € formada por todo conhecimento (cultural,
histdrico, social, linguistico, etc.) que o aluno carrega. Assim, para formar leitores

criticos, é preciso formar, antes, individuos que conhegcam a sociedade na qual vivem,
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0 espaco onde habitam, a histéria da sua cultura, enfim. E necesséario mobilizar um

universo de significados que se refletirdo, inegavelmente, na leitura do texto.
Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a
ler o mundo, compreender o0 seu contexto, ndo numa manipulacao mecanica
de palavras, mas numa relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos de educacao
e educacgdo é um ato fundamentalmente politico. (Freire, 1989, p. 7).

A proposta de Freire vai ao encontro da nossa proposi¢ao inicial sobre
letramento critico. Para ele, € preciso saber e reconhecer que antes de ler o texto
(codigo), devemos ser capazes de ler o mundo a nossa volta, atribuindo-lhe o devido
significado. O que o autor chama de “manipulacdo mecéanica de palavras” (Freire,
1989, p. 7) é justamente a decodificacdo de palavras escritas, sem a devida
apreciacdo contextual. Uma leitura com énfase na transformacédo integral do ser
humano deve estar atenta ndo somente a atribuicdo do sentido, mas também ao
desenvolvimento de um conteddo que universalize aquilo que o leitor merece saber,
de modo que cabe a este construir essas referéncias.

Ler criticamente implica, pois, uma tomada de consciéncia que deve ser o mote
do nosso ensino, afinal, essa é a funcao da educacéo: transformar a sociedade a partir
da transformacdo dos sujeitos que a compdem. Assim, as oportunidades de
letramento critico que constituem o caminho para a transformacéo social, quando se
trata do ensino de lingua, devem estar permeadas pela viséo critica da lingua em
funcionamento através dos géneros discursivos textuais.

Entdo, ao promover oportunidades de letramento apoiados nos géneros que
sao pertinentes (como o artigo de opinido) e que ainda ndo sdo dominados pelos
discentes, a instituicdo escolar estara desempenhando sua funcao social, preparando-
0s para que possam responder adequadamente as demandas sociais da leitura e da
escrita.

Desse modo, utilizaremos a proposta de Rojo no tocante ao letramento:

Assim, trabalhar com os letramentos na escola, letrar, consiste em criar
eventos (atividades de leitura e escrita — leitura e producdo de textos, de
mapas, por exemplo — ou que envolvam o trato prévio com textos escritos,
como é o caso de telejornais, seminarios e apresentacfes teatrais) que
possam integrar os alunos a praticas de leitura e escrita socialmente
relevantes que estes ainda ndo dominam. (Rojo, 2010, p. 27)

Concordamos com a perspectiva de Rojo ao discorrer sobre as praticas

socialmente relevantes. Assim, reconhecemos também que devemos priorizar temas
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gue estejam intimamente ligados as vivéncias e ao contexto nos quais 0s alunos estao
inseridos. De que nos vale, por exemplo, levar para a sala de aula textos antigos sem
fazer a devida abordagem hermenéutica? E necessario transgredir os paradigmas do
conceito, pois todo texto carrega em si informagdes (ainda que escondidas) sobre o
seu tempo, espaco, estilo, etc. Desse modo, até mesmo o texto mais antigo pode ser
objeto de reflexdo sobre temas contemporaneos, afinal, o texto é reflexo da sua
sociedade e essa sociedade, ainda que modernizada e completamente transformada,
esta, de algum modo, ligada ao passado (tanto social quanto historico).

Aqui, tratamos como temas relevantes aqueles sobre os quais podemos
problematizar questdes de ordem social, cultural e tudo aquilo que ele representa.
Nesse sentido, o texto pelo texto ndo pode, sob nenhuma hipétese, ser objeto de
estudo quando se trata de letramento critico.

Nés, professores e professoras, precisamos reconhecer que o produto final do
letramento é o aluno e sua atuacdo social, e ndo o texto (oral ou escrito) que ele
produz. Escrita e fala sdo igualmente importantes na formacao de todo leitor - ndo
apenas do leitor critico — mas a prética da leitura contextualizada exige de cada sujeito
envolvido esforcos de apropriacéo e ressignificacao de diversos temas caros a todos
nos.

O exercicio dos letramentos oportuniza uma renovacao das atividades de
linguagem ligadas a abordagem da leitura e escrita, de maneira que os alunos estardo
direcionados ao produzirem textos que circulam no corpo social sabendo o que, para
guem, como e através de qual género escrever.

Nesse viés, o docente atuarA em um processo de parceria, mostrando
caminhos que o conduzam a “conhecer” seus discentes, sugerindo intervengdes nos
aspectos importantes para o acréscimo do senso critico. Paulo Freire percebia a
pratica educacional como uma acao de construcdo e reconstrucdo do aprendizado,
assim, utilizaremos a proposta do autor no tocante ao letramento critico:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervengdo que além do
conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica

tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. (Freire, 1997, p.110)

Ao observar o ponto da ideologia, Freire chama a nossa atencao para o fato de

gue o letramento implica necessariamente em um posicionamento sobre aquilo que
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nos é repassado, de forma que cabe a cada sujeito em formacéo a adequacao a essa
ideologia ou a busca para transfiguracao dela.

Nesse sentido, ndo existe educacao neutra; e quando falamos de letramento
critico o termo neutralidade € absolutamente impossivel, pois ler criticamente o mundo
ou 0 texto exigem um posicionamento critico sobre esses critérios.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), ao reconhecer ideias
interacionais e discursivas da lingua, sugere que o ensino de lingua portuguesa
instrua o estudante para exercer no dia a dia a cidadania. Posto isto, dominar as
habilidades argumentativas € também desempenhar o papel de cidadédo, ou seja, agir
no corpo social como um individuo critico, elaborar sua fala e entender os discursos
do outro, perseverar na batalha pelos seus direitos, questionar e, acima de tudo,
encarregar-se do seu papel social. Os PCN (1998) deixam explicito que o Ensino
Fundamental tem como metas, dentre outras, que os alunos sejam aptos para:

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decis@es coletivas. Questionar a realidade, formulando-se problema e
tratando de resolvé-los, utilizando, para isso, 0 pensamento I6gico, a intuicdo,
a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacdao. (Brasil, 1998, p.7-8)

O que os PCN preconizam é, pois, a formacao integral do ser humano para a
atuacao social através da linguagem. Essa atuacao esta diretamente ligada a tomada
de decisbes, pois a consciéncia critica exige um posicionamento sobre o tema que
desperta o interesse do sujeito.

Nos géneros discursivos textuais em suas esferas de atuacao e representacao
da realidade, tomando como ponto de reflexdo a argumentacgéo propria do artigo de
opinido, consideramos que ela em si ja se qualifica como um posicionamento sobre o
tema tratado. Quando o aluno produz o texto e organiza nele os seus argumentos, a
fim de projetar para o seu leitor a sua ideia sobre o assunto, ele esta se posicionando
criticamente.

A quebra de paradigmas, por exemplo, sO é possivel através do despertar da
visdo critica, de modo que 0 mesmo acontece com 0S preconceitos e com as

violéncias naturalizadas e institucionalizadas:

O letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereotipadas
e preconceituosas que por ventura surjam nas interacdes em sala de aula e
fora dela. E uma perspectiva educacional que tem como prop0sito instigar o
individuo a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente
e autbnomo para transforma-lo, se assim o decidir. O letramento critico
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interroga as relacées de poder, os discursos, ideologias e identidades
estabilizados, ou seja, tidos como seguros ou inatacaveis. Proporciona meios
para que o individuo questione sua propria visdo de mundo, seu lugar nas
relacdes de poder estabelecidas e as identidades que assume. Alicerca-se
no desafio incansavel a desigualdade e a opresséo em todos 0s niveis sociais
e culturais. Nesse sentido, o letramento critico s6 pode ser uma pratica
descolonizadora que busque interromper a colonialidade do poder ainda em
curso. (Carbonieri, 2016, p.133).

A autora aponta diversos temas sobre o0s quais jA nos debrucamos e que
merecem ser retomados. A desconstrucdo das relagcdes de poder baseada na
violéncia e na arrogancia, por exemplo, s6 é possivel, no ambiente da escola e fora
dele, através de praticas de letramento critico.

O letramento critico, nesse sentido, oferece-nos a oportunidade ndo apenas de
problematizar esses conceitos, mas coloca nas maos de quem vive esses problemas
a forca necessaria para desconstrui-los. A partir da critica associada ao conhecimento
construido, o aluno torna-se capaz de argumentar objetivamente acerca de diversos
pontos de vista.

Embora o desenvolvimento da criticidade n&o esteja necessariamente
submisso ao ensino de lingua (por recair sobre os docentes dessa area do
conhecimento a formacédo das capacidades leitora e escritora dos alunos), parece que
é funcdo Unica desses professores oferecer as oportunidades de ensino capazes de
formar cidadéos leitores criticos.

Um problema que atinge praticamente todos os professores de lingua é
justamente o objeto cientifico a ser trabalhado em sala: o género de texto. Quando
estamos falando de leitura, considerando que o objeto da leitura em sala é sempre o
género, chegamos a um ponto crucial: como despertar a critica e a consciéncia em
sala de aula sem que estas capacidades estejam condicionadas as do professor?
Como guiar os alunos pelas veredas da criticidade e da capacidade reflexiva se é o
professor quem escolhe o texto, desenvolve e aplica a metodologia em sala de aula?

Nesse interim, a escolha do género deve seguir uma ldgica significativa. A esse

respeito, Jordao (2016, p.52) reitera que o letramento critico:

[...] trabalha com a perspectiva de que o conhecimento deve ser significativo
e, portanto, a escola deve abordar contelidos aos quais 0s alunos sejam
capazes de atribuir sentidos, que tenham significacao para suas vidas dentro
e fora da escola.

Pensemos, por exemplo, no contexto dos alunos de instituicbes publicas,

sobretudo de escolas em zonas periféricas e oriundas de familias de baixa renda, que
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muitas vezes tém contato com diversos tipos de violéncia (familiar, social, fisica etc.).
Na escolha do texto cujo objetivo seja a formacéo para a transformacao social, é
necessario que temas se liguem aos sujeitos que vivem nesses contextos.

Sardinha (2017), em sua dissertacao de mestrado intitulada - “[...] o Letramento
critico na Educacao de Jovens e Adultos da rede estadual a partir de atividades com
cangdes e outros textos multimodais em Lingua Inglesa” - elaborou os objetivos do
letramento critico em sala de aula, os quais correspondem a diferentes niveis de

leitura e formas de ler:

e Desenvolver a leitura do texto de forma ativa e reflexiva,;
e Reconhecer o tempo/contexto de escrita e o tempo/contexto de leitura do
texto;
¢ Reconhecer a fonte, propésito, interesse e condi¢des de producéo do texto;
e Compreender as injusticas e desigualdades (quando) presentes nas
mensagens do texto;
¢ Relacionar o uso da linguagem as praticas sociais e questionar as relagdes
de poder presentes no texto;
e Perceber que textos influenciam  pensamentos e  agles;
e Compreender que a situacao sécio-historica e cultural do leitor interfere na
interpretacdo do texto;
e Perceber que ndo ha neutralidade no texto, ele expressa ideia, realidade
de um individuo ou de um grupo;
e |dentificar outras realidades, pontos de vista, que foram excluidos,
silenciados ou beneficiados no texto;
o Despertar a agéncia critica e ativa para transformacao da realidade, tendo
como objetivo relagdes justas e igualitarias.

(Sardinha, 2017, p.60)

Como discorremos ao longo da nossa reflexdo, as acées que a autora lista
como objetivos do letramento critico estdo em conformidade com nossas proposicoes,
tendo em vista a importancia de desenvolver no alunado habilidades argumentativas
relacionadas aos géneros discursivos-textuais da ordem do argumentar,
especialmente, o artigo de opinido, que remete a uma série de estratégias de uso da
linguagem: defesa de pontos de vista, analise critica da realidade, abordagem
comparativa entre duas ou mais problematicas sociais, reconhecimento de valores
ideologicos, histéricos e culturais, contextualizacdo da linguagem, desenvolvimento
da consciéncia social, e reconhecimento das condi¢des de produgédo de um texto — o
que influenciard na constituicdo de sentido textual, ampliacdo dos referenciais de

mundo e uso da linguagem argumentativa.
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Numa contextualizacdo que nos leve a praxis® do desenvolvimento do
letramento critico relacionado a criticidade do género discursivo-textual artigo de
opinido, buscaremos articular todos esses objetivos como elementos constitutivos do
processo. Nesse contexto, propiciar a aprendizagem faz parte de uma agdo muito
mais universalizante, que é o Letramento.

Ao tornar o aluno agente ativo da pratica de letramento, transferimos para ele
o dominio da acdo, de forma que cabe ao professor mediar 0s processos, mas sem
influenciar ou direcionar o posicionamento do aluno. A esse mesmo aluno cabe a
instituicdo de um posicionamento para o texto que produzira, ou, quando estiver no
papel de leitor, cabera o reconhecimento da posicdo que o autor do texto veicula. O
repertorio apreendido durante a vida € um produto que deve ser construido
paulatinamente, dando ao aluno a chance de se apropriar do universo de signos que
a linguagem condensa e associar esses signos aos parametros nos quais estejam
esses mesmos alunos inseridos.

No entanto, havemos de reconhecer que é uma tarefa praticamente impossivel
fazer com que os alunos sejam capazes de reconhecer todos os géneros discursivos
textuais, em qualquer situacdo de uso, afinal, ha limitacdes que devem ser
respeitadas. Por isso, cabe ao professor criar 0 ambiente propicio para a apreensao
do que for mais util para a vida do aluno, de modo que se considere todas as
caracteristicas que estdo envolvidas na formacao da identidade desse sujeito: quem
ele &, onde vive, em que tempo e as caracteristicas da sociedade da qual faz parte.

Abolir a possibilidade da neutralidade do discurso e investigar as imagens que
esse mesmo discurso constréi (ainda que ndo explicitamente) é a consequéncia que
resulta da tomada de consciéncia. Nao existe, nas nossas relagdes sociais, discurso
gue nao carregue um posicionamento ideoldgico e filoséfico, de modo que conhecer
0s posicionamentos que determinado discurso pode carregar é a chave para construir
0 seu proprio posicionamento em relagdo ao mundo.

Portanto, a atividade da leitura critica pressupfe um agente que conhece e

confronta as mensagens que a lingua veicula. Ela (a lingua) pode servir tanto como

3 Praxis é um conceito filosofico da atividade tedrico-pratica do ser humano em todas as areas da
sociedade. Entendida como categoria filoséfica, a tensdo dialética que se estabelece entre seus pares
contraditorios — teoria & préatica — permite depreender e compreender a dindmica do ambiente. O
movimento dessa relacéo dialética, em relacéo ao grau de superacdo entre seus polos contraditérios,
expressa a qualidade da praxis, da comum a critica. Nesta perspectiva, na praxis pode-se unir
conscientemente pensamento e acdo — o devir do ser social — e isso possibilita a agdo do ser social,
no sentido da transformacéo (Arnoni, 2006, p.5)
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instrumento de opressdo quanto de libertacdo, cabe ao sujeito que a utiliza dar
significado ao seu uso real.

Na escola, o professor de Lingua Portuguesa, através do ensino ressignificado
e do trabalho com os géneros discursivos-textuais em situacées comunicativas
contextualizadas, pode colaborar com uma transformacao real que deve ser sentida,
primeiramente, na sua sala de aula, mas que reflita necessariamente aquilo que
acontece fora dela.

Sabemos que o0 nosso publico estudantil hoje é diversificado e que atingir a
todos com 0 mesmo entusiasmo é uma labuta impossivel. Cada aluno carrega em si
um mundo, uma identidade e uma subjetividade que comecam a ser formados desde
a mais tenra idade. Contudo, o que se defende aqui, é que a capacidade para o
letramento critico € um caminho para o desmonte de tantos problemas que estédo
enraizados no coracdo da sociedade.

Para que o aluno assuma de forma proficua o seu papel na formacdo de
letramento critico, o professor precisa passar também pela metamorfose que envolve
a ambos. Nesse sentido, Sardinha (2017) elenca os elementos que passam a fazer

parte da atuacdo docente:

Desenvolver a consciéncia critica do estudante por meio de questionamentos
da mensagem trazida pelo texto e percepc¢éo de diferentes visdes de mundo
(as excluidas e as privilegiadas);

Levar os alunos a perceberem o0s grupos sociais que nao foram
contemplados, verificando as relagbes de poder e desigualdades trazidas
pelo texto em seu contexto/tempo de escrita;

Mostrar que os textos ndo s@o neutros e servem como instrumento para
disseminacao de ideias de um individuo, de um grupo social ou cultural;
Considerar a bagagem cultural e as experiéncias de cada estudante, ciente
de que isso influencia na interpretacdo dos textos;

Propiciar um ambiente amistoso de exposicdo de ideias e percepcdes
advindas do texto;

Incentivar o respeito pelo proximo e o didlogo como instrumento para sanar
conflitos;

Respeitar o nivel de proficiéncia da turma durante as reflexdes criticas acerca
do texto, com isso, a lingua materna ou a lingua estrangeira podem ser
utilizadas para expressoes de ideias. (Sardinha, 2017, p. 15)

Dentre o conjunto de acdes que a autora elabora, direcionamo-nos de forma
especial a duas: desenvolver a consciéncia critica do estudante e incentivar o respeito
pelo proximo e o dialogo. Consideramos que a primeira abrange, de alguma forma,
todas as demais, mas o incentivo pelo respeito nos € util para reiterar que nossos

alunos, em maior ou menor nivel de ensino, sdo sujeitos que interagem socialmente
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e que brevemente assumirdo papeis que exigirdo deles posicionamentos e tomadas
de decisdo com as quais precisardo arcar para toda a vida.

O aluno deve ter capacidade de se envolver em questdes sociais e politicas e
discorrer sobre elas com propriedade e de forma respeitosa. Ndo cabe somente a
escola formar para vida, mas € sua funcao primordial cumprir o papel que muitas
vezes € negligenciado no seio social: 0 desenvolvimento da tolerancia e do respeito,
importantes para a convivéncia, tanto na escola quanto fora dela.

No letramento critico, vislumbramos um sistema de ensino que prepara 0s
alunos para perceberem o mundo a sua volta de forma critica, protagonista. Nessa
proposta, a humanizacédo assume o lugar que, historicamente, pertenceu a alienacéo,
e depois a doutrinacao.

Nessa perspectiva, estar no mundo de forma consciente e critica € aprender
também a usar a linguagem de forma argumentativa. E o que veremos no préximo

tépico desse capitulo.

2.2 O USO DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS NA CONSTRUCAO DE
DISCURSOS

Frente a vivéncia em sala de aula como professora de Lingua Portuguesa,
lidando nos ultimos periodos nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental,
constatamos que muitos estudantes chegam a esse ciclo do ensino sem apresentar o
dominio satisfatério das habilidades argumentativas. Observamos os entraves dos
discentes em emitir opinides sobre diversos assuntos: eles apresentam dificuldades
em dizer o que querem e em relagdo ao modo de se expressarem, tanto na
modalidade oral quanto escrita.

No contexto da escrita, a realidade € bem mais inquietante, porque mesmo que
consigam levar para a producdo escrita a pratica da oralidade, o cenario interativo
demanda competéncias que se apresentam distantes do contexto social e educacional
dos adolescentes. Logo, € perceptivel que os discentes acham o processo da
argumentacao escrita muito complexo e inatingivel para a realidade deles.

Diante desse contexto, surgem as minhas inquietudes, interrogacdes e
interesse em transformar o atual contexto, pesquisando materiais que ajudem na

aprendizagem de habilidades argumentativas.
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Assim, € imperioso que consideremos a argumentacao como objeto de ensino
no ambito educacional, porquanto em conformidade com Liberali (2013, p. 47),
“‘compreender o papel da argumentagao permite entender os processos de produgao
de significados e focalizar o processo de desenvolvimento e criatividade”. Nessa
perspectiva, as aulas de lingua portuguesa bem como todo o ambiente escolar devem
oportunizar espacos de discussdes, debates e incentivar os discentes a buscarem a
construcdo critica, desligando-se da dissemina¢édo dos contetdos de forma inativa e
sem desenvolver nos alunos o senso critico.

A argumentacdo é um ato discursivo fundamental nos relacionamentos
humanos, que se mostra por meio do discurso sociocultural partilhado pelos
integrantes nele envolvidos, cujo comprometimento do individuo que argui vai
depender da visdo do outro. Nesse sentido, nossa pesquisa esta alinhada com o
pensamento de Fiorin, ao afirmar que a “[...] vida em sociedade trouxe para 0s seres
humanos um aprendizado extremamente importante: ndo se poderiam resolver todas
as questdes pela forca, era preciso usar a palavra para persuadir os outros a fazer
alguma coisa” (Fiorin, 2015, p.9).

Outrossim, a arguicao tem como finalidade conseguir a adesdo das pessoas a
guem o emissor busca persuadir por meio de argumentos diversos. Ha, entéo, entre
ambas as partes, uma relacao intrinseca que de um lado requer habilidade de um para
convencer e/ou persuadir e do outro alguém a quem se precisa alcancar para que se
concretize uma argumentacdo plena. O emissor, entdo, deve conhecer bem as
pessoas a quem vai se dirigir, pois 0s mesmos argumentos ndao sao cabiveis para
todos os publicos e situacoes.

A argumentacao, por ser um instrumento de estudo e aprendizagem, esta posta
na Base Nacional Comum Curricular, que estabelece os conhecimentos fundamentais
a serem desenvolvidos ao longo da Educacdo Basica para “[...] assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez Competéncias Gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p.
8).

No documento supracitado, dentre as dez Competéncias Gerais, (Brasil, 2018,
p. 9), a sétima objetiva “[...] argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis”. Essa orientagdo demonstra que o ensino da argumentagao considera o
desenvolvimento de habilidades imprescindiveis para que o discente, visto como

cidadao, consiga usufruir, de forma efetiva, da linguagem, nas muitas situagdes em
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gue estiver envolvido, com a finalidade de posicionar-se frente as concepcdes, ajustar
processos, atingir anuéncia, chegar a resolucdes frequentes.

Contudo, sado perceptiveis resisténcias em relacdo a mudancas de
procedimentos didaticos, posturas, habitos e engajamentos tedricos no ambito
escolar, mais ainda, quando se trata do ensino de lingua portuguesa. De acordo com
Antunes (2003, p. 19):

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece,
desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica
pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas. Nesses
limites, ficam reduzidos, naturalmente, os objetivos que uma compreenséao
mais relevante da linguagem poderia suscitar — linguagem que s6 funciona
para que as pessoas possam interagir socialmente. (Antunes, 2003, p. 19)

Seguindo a perspectiva da autora, é imprescindivel sempre pensar sobre a
finalidade das aulas de lingua portuguesa e levar para a sala de aula materiais
pedagdgicos que busquem uma formacdo integral, dando prioridade a
argumentatividade dos alunos, oportunizando situacfes de participacéo ativa no corpo
social, em multiplos espacos.

O ponto de vista de Antunes (2003) reitera a urgéncia da construgcdo de um
material didatico que possibilite aos discentes a apreensdo das habilidades
linguisticas na producéo escrita. E imprescindivel destacar e considerar o conceito de
enunciados bakthinianos, na preparacdao desse material didatico, posto que dominar
0s géneros que sdo mediados pela escrita exige apropriar-se de Varios
acontecimentos discursivos.

Nessa légica, o aporte tedrico de Geraldi (1991) e Antunes (2009) referente a
necessidade de possibilitar aos estudantes uma variedade de géneros séo por demais
significativos, a fim de que eles, ao interagirem com outros enunciados, ampliem o
seu repertério cultural. Assim, as opc¢des linguisticas do emissor advém do
conhecimento a respeito do género. O processo de interacdo dos argumentos
constitui a lingua, logo, faz-se necessario oportunizar aos alunos que eles
desenvolvam suas competéncias de maneira gradativa. O desenvolvimento de
individuos aptos para a comunicacéo verbal depende de um caminho que passa pela
aprendizagem da pratica da escrita.

Nesse sentido, cabe a escola inserir géneros de todas as esferas sociais e
subsidiar a aprendizagem do aluno para que se torne um cidadao participativo da

comunidade. Cientes, por um lado, da importante funcdo social dos géneros
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argumentativos e, por outro, pressionados pelas avaliacdes externas propostas pela
Secretaria de Educacédo, consideramos relevante o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas com o género discursivo-textual artigo de opinido, presente na esfera
jornalistica. O dominio de um género, em especial 0 argumentativo, promove
autonomia para o aluno usar a lingua de forma eficiente, como nos lembra Koch e

Elias:

Dominar um género consistiria no préprio dominio da situacdo comunicativa,
dominio esse que se pode dar por meio do ensino das aptiddes exigidas para
a producd@o de um género determinado. O ensino dos géneros seria, pois,
uma forma concreta de dar poder de atuagdo aos educadores e, por
decorréncia, aos seus educandos. (Koch; Elias, 2012, p. 61)

A argumentacdo manifesta-se na transmisséo e na recepcao de mensagens,
que Koch (2002, p. 17) define como “o ato de persuadir que procura atingir a vontade,
envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade, buscando adeséo e nao
criando certezas”. A Base Nacional Curricular Comum defende essas peculiaridades,
ja que sao cruciais no desenvolvimento ativo e critico dos estudantes. Ademais, de
acordo com Koch (2002; p.15), “[...] a linguagem passa a ser encarada como forma
de acédo, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia,
caracterizando-se, portanto, pela argumentatividade”.

Trabalhar a argumentacdo em sala de aula é fundamental para desenvolver
nos estudantes a capacidade de expressar ideias de forma clara e coerente, bem
como de se posicionar diante de situacfes que envolvam a argumentatividade.
Segundo Fiorin (2015), a argumentacdo é um tipo de discurso que busca convencer
o interlocutor por meio de razdes e evidéncias. Assim, ao se trabalhar com
argumentacdo em sala de aula, é importante que proporcionemos aos alunos
situacdes em que eles precisem se posicionar e argumentar sobre determinado tema.

Entdo, para que haja o aprimoramento da producéo textual com foco na
argumentacdo, com posicionamentos e pontos de vista demarcados e bem
fundamentados, € fundamental que passemos a explorar as diferentes estratégias
argumentativas e seus usos especificos com nossos alunos.

Uma estratégia importante do ensino da argumentacdo, a ser trabalhado em
sala de aula, € a producdo de argumentos, que tenham uma estrutura légica bem
fundamentada. Nesse sentido, é importante que os estudantes aprendam a identificar
as premissas que sustentam determinada argumentacdo, bem como a buscar

evidéncias que possam fortalecer seu préprio posicionamento. Outra estratégia
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interessante € o uso de debates em sala de aula, em que os alunos possam se
posicionar diante de um tema e argumentar a favor ou contra determinada posicao.
Além disso, € fundamental que orientemos os alunos a ouvir atentamente os
argumentos dos colegas, respeitando as opinides divergentes e buscando
contrapontos para fortalecer a propria argumentacao.

Ressalta-se que trabalhar com argumentacdo, em sala de aula, ndo se trata
apenas de desenvolver habilidades linguisticas, mas também de formar cidadaos
criticos e conscientes de seus posicionamentos. Ao aprender a argumentar de forma
coerente e fundamentada, os alunos podem se tornar protagonistas na construcao de
uma sociedade mais justa e democratica.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), ha diversos tipos de
argumentos que podem ser utilizados em um discurso persuasivo, como o0 argumento
de autoridade, que se baseia na credibilidade do autor; o argumento de consequéncia,
gue demonstra as consequéncias positivas ou negativas de uma acao ou ideia; o
argumento de causa, que busca estabelecer uma relagéo de causa e efeito entre fatos
e eventos; entre outros. Os tipos de argumentos apresentados por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) sédo de grande relevancia para a constru¢do de um discurso
persuasivo consistente. O argumento de autoridade, por exemplo, é bastante utilizado
em discursos politicos, quando um candidato busca refor¢ar sua credibilidade perante
o eleitorado. JA o argumento de consequéncia € utilizado para demonstrar as
possiveis consequéncias positivas ou negativas de uma determinada acao ou ideia,
buscando convencer o interlocutor a adotar ou hdo uma determinada posicao.

O argumento de causa, por sua vez, € importante para estabelecer uma
relacdo de causa e efeito entre fatos e eventos, o que pode ser muito eficaz na
persuaséo, especialmente em questdes relacionadas a salude e a seguranca, por
exemplo. Outros tipos de argumentos, como 0 argumento por analogia, que busca
estabelecer uma relacdo de semelhanca entre dois eventos ou situacdes, e 0
argumento ad hominem, que busca desqualificar o adversario em vez de refutar seus
argumentos, também merecem atencéo na constru¢do de um discurso persuasivo.

Os argumentos quase logicos, também chamados de argumentos de
aparéncia l6gica, sdo aqueles que parecem logicos, mas ndo sao fundamentados em
uma relacdo necessaria e suficiente entre premissas e conclusdo. Esses argumentos

sdo baseados em associacfes, semelhancas, metaforas e analogias. De acordo com
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Silva (2012), esses argumentos sao importantes para a construcdo do discurso, pois
muitas vezes sao utilizados para convencer um publico leigo ou pouco informado.

J& os argumentos baseados na estrutura do real, segundo Perelman e Tyteca
(2014), sao aqueles que se fundamentam na experiéncia comum e nas verdades
universais do mundo. Esses argumentos se apoiam em fatos e evidéncias concretas,
buscando demonstrar a sua relevancia para o assunto em questdo. E importante
destacar que, mesmo sendo baseados na realidade, esses argumentos nao Ssao
imutaveis e podem ser refutados por novas evidéncias ou pontos de vista.

Por fim, os argumentos que fundamentam a estrutura do real sdo aqueles que
se apoiam em valores e principios éticos, morais e politicos. Esses argumentos
buscam estabelecer a validade de uma ideia ou posicdo a partir de principios
universais, como a liberdade, a justica, a igualdade, entre outros. De acordo com
Perelman e Tyteca (2014), esses argumentos sao fundamentais para a construcéo de
um discurso persuasivo, pois apelam para valores compartilhados por um grupo ou
sociedade.

De acordo com os principios da Nova Retorica, defendidos por Perelman e
Tyteca (2014), um argumento é composto por um conjunto de afirmacdes que servem
como evidéncias para defender uma determinada tese. Em concordancia com essa
visdo, Fiorin (2015) acrescenta que 0s argumentos sao compostos por razées que
visam convencer o interlocutor sobre a justi¢ca ou injustica, moralidade ou imoralidade,
beneficéncia ou maleficéncia da tese em questéo. Perelman e Tyteca (2014) propdem

uma classificacdo para os argumentos, dividindo-os em trés eixos distintos.

Figura 1: Classificagdo dos eixos dos argumentos

ARGUMENTOS QUASE LOGICOS

y 4 A\
ARGUMENTOS BASEADOS NA ARGUMENTOS QUE
ESTRUTURA DO REAL FUNDAMENTAM A ESTRUTURA
DO REAL

NS

Figura elaborada pela pesquisadora conforme os estudos de
Perelman e Tyteca (2014) e de Fiorin (2015).



34

Inicialmente, € importante destacar que os argumentos quase l6gicos possuem
uma estrutura logica semelhante a dos argumentos da légica formal, conforme
destacado por Perelman e Tyteca (2014). Contudo, como pontua Fiorin (2015), as
conclusbes dos argumentos quase légicos ndo possuem necessidade logica. Em
outras palavras, enquanto os argumentos légicos garantem a verdade de suas
conclusdes, os argumentos quase légicos apresentam uma possibilidade de verdade
em relacdo as suas conclusdes.

De acordo com Fiorin (2015), os argumentos quase logicos seguem oS

seguintes principios organizacionais:

Quadro 1: Principios que regem os tipos de argumentos quase légicos

EXPLICACAO

_ Argumento que declara a esséncia de algo, ou seja, uma frase que
DEFINICAO  |explica o seu significado. Porém, a maneira de definir depende das
finalidades argumentativas.

Argumento que aproxima ou diferencia um objeto de outros. Ao
realizarmos uma comparacgdo, ndo consideramos o objeto em si,
anico, mas levamos em conta outro objeto mais conhecido para
estabelecer semelhancgas ou diferengas entre eles.

Esse tipo de argumento tem forca para persuadir o interlocutor a
se colocar no lugar de alguém, mostrando que se ele estivesse no
RECIPROCIDADE(lugar do outro, agiria da mesma maneira. Um exemplo de
argumento baseado na reciprocidade é o famoso ditado popular
"faca aos outros o que gostaria que fizessem a vocé".

Trata-se de um tipo de argumento que apresenta uma diferenca
essencial que impede que duas coisas estejam juntas, também
conhecido como autofagia (devora a si mesmo), pois faz surgir uma
incoeréncia. Fiorin (2015) destaca como exemplo desse tipo de
CONTRADICAO |argumento uma passagem biblica da Epistola de Paulo, em que
um cretense disse que todos 0s cretenses sdo mentirosos, sendo
assim quando um cretense afirma que todos os cretenses sao
mentirosos, significa que essa afirmacdo é falsa, pois se ele
mesmo é cretense, também apresenta uma mentira.

COMPARACAO

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora baseado em estudo de Fiorin (2015)

Conforme destacado por Fiorin (2015), as definicbes buscam persuadir o
interlocutor a aceitar um determinado sentido como o correto. Por outro lado, as
comparagdes possuem uma grande forca argumentativa, uma vez que permitem a
concretizacdo de algo abstrato, como ressaltado pelo autor: "as comparacdes tém
papel pedagdgico forte, pois dao concretude aquilo que € uma abstracdo" (Fiorin,
2015, p. 124).
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Segundo Perelman e Tyteca (2014), o principio de simetria e equivaléncia
fundamenta o argumento da reciprocidade. Fiorin (2015) acrescenta que esse tipo de
argumento € frequentemente utilizado em passagens biblicas, a exemplo da maxima
"Tudo o que quereis que os homens vos facam, fazei-o vés também a eles".

Os principios dos argumentos que se baseiam na estrutura do real (Perelman;
Tyteca, 2014) estdo fundamentados na interconexdo dos varios elementos da
realidade, ou seja, em relacdes que sdo consideradas existentes no mundo objetivo.
Como destaca Fiorin (2015, p. 185), “[...] sdo aqueles argumentos que nao sao vistos
conforme a maneira como se estrutura a realidade, mas que sao considerados modos
de organizacdo da realidade”. Assim, esses tipos de argumentos viabilizam a
exploragdo das interconexdes entre os elementos da realidade, com o intuito de

construir um raciocinio persuasivo.

Quadro 2: Os fundamentos dos argumentos que se baseiam na estrutura do real.

TIPOS DE
ARGUMENTOS DESCRICAO

Argumentos que se baseiam nas relagbes existentes entre 0s
ESTRUTURA DO |elementos da realidade, como a causalidade, que explica a

REAL causa de um fendmeno, e os fatos, que tornam a argumentacao
objetiva.

Encadeamento dos fatos em que o acontecimento antecedente
produz um efeito. Pode-se argumentar que a seca no Sudeste é
devida ao aquecimento global ou persisténcia de uma massa de
ar seca.

CAUSALIDADE

A apresentacédo de fatos na argumentacao torna o texto objetivo,
FATOS neutro, incontestavel e verdadeiro. Os nUmeros tornam a
argumentacao objetiva e dificil de ser contestada.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora em conformidade com o estudo de Fiorin (2015)

Segundo Perelman e Tyteca (2014), os argumentos que se baseiam na
estrutura do real tém como caracteristica principal a generalizacdo de um caso
particular para um dominio mais amplo, ou a transposi¢cdo de um conceito de um
determinado dominio para outro. Esses argumentos podem ser indutivos, utilizando
exemplos ou modelos para fundamentar a argumentacéo, ou analégicos, empregando

a analogia como forma de argumentacéo.
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Quadro 3: Tipos de argumentos baseados na conexdo com a realidade objetiva.

TIPOS DE 3
ARGUMENTOS DESCRICAO
Este argumento se baseia na formulacdo de um principio geral a
EXEMPLO partir de casos particulares ou da probabilidade de repeticdo de

casos idénticos. Ou seja, um caso especifico é tomado como um
exemplo geral para comprovar uma tese.

Este argumento utiliza personagens ou grupos humanos como
modelos a serem imitados. A publicidade utiliza esse tipo de
MODELO argumento, criando tipos alegéricos para representar
caracteristicas nacionais, por exemplo. O antimodelo é utilizado
para identificar caracteristicas que se deve evitar.

Este tipo de argumento apresenta semelhancas entre dois seres em
relacdo as relacbes que levam em conta quatro termos: a esta para
b, assim como c est4 para d. Admitimos uma tese transpondo-a de
um espaco de sentido para outro.

Semelhante ao argumento por analogia, ndo é um argumento quase
ARGUMENTUM |légico, visto que nao faz parte do principio da identidade, e sim na

A SIMILI experiéncia. Na comparacgdo, evidenciam-se as identidades ou
diferencas entre dois seres.

Este argumento serve para reforcar uma tese aceita e utiliza-se de
uma figurativizacdo para dar concretude a tese e para torna-la
sensivel. Nao se destina & comprovacdo, mas a comogéao e volta-
se para o sentimento.

ANALOGIA

ILUSTRACAO

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora baseado em estudo de Fiorin (2015)

Cabe ao orador escolher as estratégias argumentativas mais adequadas ao
publico e ao contexto em que esta inserido. No entanto, € importante destacar que o
uso desses tipos de argumentos deve ser feito com cautela e de maneira ética. A
manipulacédo das emoc¢des do interlocutor ou 0 uso de argumentos falaciosos podem
comprometer a credibilidade do discurso e até mesmo prejudicar a reputacdo do
emissor. Portanto, € necesséario um cuidado especial na selegéo e utilizacédo dos tipos
de argumentos, buscando sempre a constru¢cdo de um discurso claro, coerente e
ético.

Para a elaboracdo e desenvolvimento da sequéncia didatica proposta nesta
pesquisa, levamos em conta as reflexdes de Perelman e Tyteca (2014), Fiorin (2015)
e de Casseb-Galvao e Duarte (2018), a respeito dos variados tipos de argumentos.
Enquanto aqueles oferecem uma visdo geral e abrangente dos distintos tipos de
argumentos, estas propdem atividades de reflexdo sobre a lingua que partem do

7

principio de que a gramatica esta em fungcdo dos textos e é responsavel pela
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organizacdo das relacbes que constroem os sentidos e determinam as escolhas
linguisticas.

Ainda sobre estratégias argumentativas, € importante destacar a modalizacéo
como uma outra ferramenta que o falante pode utilizar para persuadir seu interlocutor.
Segundo Neves (2006), a modalizacéo refere-se ao uso da lingua para indicar a
atitude do falante em relac&o ao contetido que esta sendo veiculado. E um processo
de selecao de elementos linguisticos que tornam o discurso mais ou menos objetivo,
evidenciando a posicao do falante em relacdo aquilo que esta sendo dito. Ja a
modalidade, € uma categoria gramatical que expressa atitudes do falante em relagéo
ao contetdo que esta sendo dito.

Ja Koch e Elias (2017) destacam que a modalizacdo pode ser utilizada para
indicar graus de certeza, probabilidade ou evidéncia em relacdo a uma afirmacéo,
podendo, assim, influenciar na persuasao do interlocutor. Dessa forma, a modalizacao
€ uma estratégia argumentativa poderosa que pode ser utilizada em conjunto com
outros tipos de argumentos para reforgar a persuaséo do discurso. E uma maneira de
mostrar a posicdo do falante em relagdo ao contetdo, por meio de recursos
linguisticos como uso de verbos modais, advérbios, adjetivos, entre outros.

Na abordagem do género discursivo-textual artigo de opinido, a modalizac&o
pode ser empregada para estabelecer a relacdo entre o autor e o leitor. Por meio da
modalizacao, o autor pode mostrar sua posi¢cao sobre o tema abordado, sem se impor
sobre o leitor. Além disso, a modalizacao permite que o autor crie um vinculo com o
leitor, tornando o discurso mais proximo e persuasivo. Desse modo, a modalidade e a
modalizacdo sdo estratégias argumentativas fundamentais na construcdo de um
discurso persuasivo. Elas permitem que o autor expresse suas opinides de forma mais
sutil e elegante, sem impor seus pontos de vista ao interlocutor. Essas estratégias sdo
particularmente importantes na abordagem do género discursivo-textual artigo de
opinido, no qual a persuasao € uma das principais finalidades do discurso.

Aléem dos modalizadores argumentativos, outra estratégia importante para a
construcdo argumentativa € o uso adequado dos articuladores textuais. Segundo
Koch e Elias (2016), os articuladores sao palavras ou expressoes que estabelecem
relacdes entre os diferentes elementos do discurso, seja para conectar ideias, indicar
sequéncia temporal, causar contraste, entre outras possibilidades. Esses elementos
sdo fundamentais para garantir a coesao e coeréncia do texto, assim como para

7

orientar o leitor sobre a progressdo argumentativa. Portanto, € importante que os
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escritores saibam utilizar os articuladores de forma estratégica para que a sua
argumentacao seja eficiente e clara para o leitor.

Para produzir um texto coerente e coeso, € necessario que haja uma boa
articulacéo entre as oracdes, periodos e paragrafos. E essa articulacio que permitira
gue todas as partes do texto contribuam para que ele seja compreendido como uma
unidade de sentido, além de estabelecer a orientacdo argumentativa. Segundo Koch

e Elias (2016, p.123), os articuladores textuais tém variadas funcodes:

Situar ou ordenar os estados de coisas de que o enunciado fala no espaco
e/ou tempo; estabelecer entre os enunciados relagbes do tipo logico-
semanticas (causalidade, condicionalidade, disjuncao etc.); sinalizar relacdes
discursivo-argumentativas; funcionar como organizadores textuais; introduzir
comentarios ora sobre o modo como o enunciado foi formulado (como aquilo
gue se diz é dito), ora sobre a enunciacao (o ato de dizer). (Koch; Elias ,2016,
p.123)

Como Koch e Elias (2016) apontam, os articuladores textuais possuem diversas
funcdes, sendo uma delas a de sinalizar as relacdes discursivo-argumentativas e
determinar a orientacdo argumentativa do enunciado. Os chamados operadores
argumentativos, ou marcadores argumentativos, sdo elementos linguisticos que
permitem orientar nossos enunciados para determinadas conclusdes, de acordo com
a teoria de Ducrot (1987) criador da Teoria da Argumentatividade na Lingua (TAL).
Essa teoria defende que a argumentatividade esta intrinseca na propria lingua, isso
refor¢ca a importancia dos articuladores textuais na constru¢cdo de um texto coeso e
coerente, evidenciando a capacidade da lingua de se estruturar de forma a transmitir

a orientacao argumentativa desejada pelo falante.

Quadro 4 - Tipos de conectores argumentativos

NuUmero Tipo de Conector Exemplos
e, também, ainda, ndo s6... mas
Conectores que somam argumentos a favor de . .
1 ~ também, tanto...como, além
uma mesma conclusao. :
disso, etc.
Conectores que indicam o argumento mais forte
2 em uma escala a favor de uma determinada até, até mesmo, inclusive.
concluséo.
Conectores que deixam subentendida a
T ao menos, pelo menos, no
3 existéncia de uma escala com outros v
. minimo.
argumentos mais fortes.
mas, porém, contudo, todavia,
4 Conectores que contrapdem argumentos no entanto, entretanto, embora,
orientados para conclusfes contrarias. ainda que, posto que, apesar
de.
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NUumero Tipo de Conector Exemplos
Conectores que introduzem uma conclusdo com logo, portanto, pois, em
5 relacdo a argumentos apresentados em decorréncia, por conseguinte,
enunciados anteriores. conseguentemente, etc.
6 Conectores que introduzem uma justificativa ou porque, porquanto, ja que, visto
explicacdo relativamente ao enunciado anterior. que, como, etc.
Conectores que introduzem argumentos
7 alternativos que levam a conclusdes diferentes ou...ou, quer...quer, seja...seja.
ou opostas.
Conectores de corre¢éo ou redefinicdo de um - .
8 . ou seja, isto é, ou melhor.
enunciado.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora conforme Koch e Elias (2016)

Os conectores textuais desempenham uma funcéo crucial na conexao de ideias
e na coesdo textual, bem como na determinagdo da orientacdo argumentativa. E
importante que o estudante esteja familiarizado com as diversas classes de
conectores, a fim de emprega-los adequadamente na redacao de textos persuasivos,
como no caso de um artigo de opinido, visando alcancar éxito em sua empreitada
comunicativa.

Esses sdo apenas alguns exemplos das diversas categorias e estratégias
argumentativas que podem ser utilizadas em um discurso persuasivo. E importante
destacar que o trabalho com a argumentacdo, em sala de aula, deve ser voltado para
o desenvolvimento da capacidade de os alunos produzirem textos coerentes, coesos
e persuasivos, a partir do conhecimento dessas estratégias e tipos de argumentos.

Considerada a importancia do letramento critico e da argumentagcdo na
formacdo do aluno, no préximo capitulo desta dissertacdo, sera apresentada a
abordagem funcional do género discursivo-textual artigo de opinido na organizacao
didatica. Sera discutido como a utilizagdo desse género pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura critica e producdo argumentativa, bem
como para a formacdo de cidaddos criticos e participativos na sociedade. A partir
dessa discussdo, serdo propostas estratégias didaticas que visam desenvolver
habilidades argumentativas e criticas dos alunos, utilizando o artigo de opini&o como
uma ferramenta pedagogica relevante. Portanto, adentramos agora em um novo
momento da pesquisa, em que a teoria sera apresentada sob uma perspectiva

didatico-funcionalista.
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3 ABORDAGEM FUNCIONAL DO GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL ARTIGO DE
OPINIAO NA ORGANIZACAO DIDATICA

Neste capitulo da presente dissertacdo, abordamos a perspectiva funcional do
género discursivo-textual "Artigo de opinido" no contexto da organizacdo didatica.
Nesse sentido, sdo explorados os principios e conceitos do funcionalismo linguistico,
gue buscam compreender a linguagem como uma ferramenta comunicativa, voltada
para a interacdo social e a realizacdo de funcdes especificas a partir da oOtica das
estudiosas: Neves (2000) e Cunha (2015). Em seguida, realizamos uma analise das
caracteristicas discursivas e funcionais do artigo de opinido, destacando-se sua
estrutura, finalidade comunicativa e recursos linguisticos utilizados. Foram utilizadas
as contribuicdes teoricas de diversos autores, tais como Bakhtin (2011), Koch e Elias
(2014), Marcuschi (2008a), Rojo (2010) e Bréakling (2000). Enfatizamos, também, a
importancia de considerar o artigo de opiniao sob a perspectiva discursivo-funcional
na elaboracdo e implementacdo de sequéncias didéaticas, visando promover o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e a formacao critica dos alunos, a luz
dos estudos de Dolz e Schneuwly (2011), Casseb-Galvédo e Duarte (2008) e Neves
(2006).

3.1 FUNCIONALISMO LINGUISTICO

O funcionalismo linguistico € uma corrente tedrica que se desenvolveu a partir
da década de 1970 e que tem como principal preocupacao entender como as linguas
funcionam em situagdes reais de comunicagéo. Para os funcionalistas, a linguagem
nao é vista apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas sim como uma
pratica social que é usada para realizar diferentes tipos de atividades comunicativas.
Sob esse viés, um dos principais pressupostos do funcionalismo é a ideia de que as
estruturas linguisticas sdo moldadas pelas necessidades comunicativas dos falantes.
Ou seja, a gramatica de uma lingua é resultado das escolhas que os falantes fazem
em situagdes comunicativas especificas. Dessa forma, o ensino de lingua deve partir
da andlise dessas escolhas, a fim de compreender como as estruturas linguisticas
funcionam em diferentes contextos (Cunha, 2015).

A escolha pelo funcionalismo linguistico como abordagem metodoldgica para o

ensino de lingua tem sido amplamente discutida na area da Linguistica Aplicada.
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Nessa abordagem, a gramatica é vista como uma ferramenta que o falante utiliza para
se comunicar de forma efetiva, e ndo como um conjunto de regras que devem ser
memorizadas.

Desse modo, justificamos a nossa escolha pelo funcionalismo linguistico no
ensino de lingua por ter abordagem ampla e contextualizada da linguagem, que leva
em consideracao as funcdes sociais e comunicativas da fala. Dessa forma, € possivel
promover um ensino mais significativo e adequado as necessidades dos estudantes
do 9° ano do ensino fundamental, permitindo uma melhor compreensao e uso da
comunicacao verbal em situacdes reais.

Neves (2000) € uma importante estudiosa da Linguistica Aplicada no Brasil,
que tem contribuido significativamente para a compreensdo do funcionalismo
linguistico. Em sua obra "Gramatica de usos do portugués”, a autora defende uma
abordagem funcionalista da gramatica, que leva em consideracao as func¢des que a
linguagem desempenha na comunicacdo. Para Neves (2000, p. 20), o funcionalismo
linguistico parte do pressuposto de que "[...] a linguagem € vista como um instrumento
de interacdo social e ndo como um sistema abstrato de regras gramaticais”. Dessa
forma, a autora prop6e uma abordagem que considera as fun¢des comunicativas da
linguagem, entendendo-a como "[...] um meio de realizar atos de fala em diferentes
situacdes" (Neves, 2000, p. 20).

Segundo esta autora, "o estudo funcional da lingua implica a analise dos usos
da lingua em diferentes contextos, com o objetivo de compreender as escolhas
linguisticas que os falantes fazem em situacdes comunicativas especificas” (Neves,
2000, p. 21). Dessa forma, defende que o ensino de lingua deve partir da analise das
escolhas que os falantes fazem em diferentes contextos, a fim de compreender como
as estruturas linguisticas funcionam na comunicacao.

Assim, propde uma analise da gramatica a partir dos usos linguisticos, que
permite aos discentes a compreensdo das funcdes linguisticas em contextos
comunicativos auténticos, destacando que, na abordagem funcionalista, "a gramatica
€ vista como um conjunto de escolhas linguisticas que os falantes fazem em diferentes
situagdes comunicativas" (Neves, 2000, p.27). A autora defende o funcionalismo
linguistico como uma abordagem que leva em consideracdo as func¢des sociais e
comunicativas da linguagem, entendendo-a como um instrumento de interagcéo social.
Dessa forma, propde uma anélise dos usos da lingua em diferentes contextos, com o

objetivo de compreender as escolhas linguisticas que os falantes fazem em situagfes
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comunicativas especificas, permitindo um ensino mais significativo e adequado as
necessidades dos educandos.

Os estudos de Cunha (2010) tém acrescentado de maneira relevante para a
compreensao do funcionalismo linguistico. Em sua obra Linguistica Funcional: teoria
e prética, a autora apresenta uma abordagem que valoriza a lingua como instrumento
de comunicacao, considerando as funcdes que ela desempenha no contexto social.
Segundo Cunha (2010, p. 27), "o funcionalismo linguistico € uma teoria da linguagem
que entende a lingua como um sistema de comunicacédo social, em que as estruturas
linguisticas sdo analisadas em relacédo as funcdes que desempenham na interacao
comunicativa”. Dessa forma, a autora propde uma abordagem que valoriza a lingua
como instrumento de comunicacdo, e ndo apenas como um sistema de regras
gramaticais.

Para Cunha (2010, p. 50), "o estudo funcional da lingua implica a analise dos
usos linguisticos em situacfes concretas de comunicacdo”. Nessa perspectiva, a
autora propde uma abordagem que considera as fungbes comunicativas da
linguagem, partindo da analise das escolhas que os falantes fazem em diferentes
contextos comunicativos. Ademais, Cunha (2010, p. 59) destaca que, na abordagem
funcionalista, "a gramatica € vista como um conjunto de recursos linguisticos que os
falantes utilizam para produzir enunciados que atendem a diferentes propositos
comunicativos”. Assim, a autora propde uma analise da gramatica a partir dos usos
linguisticos, que permite aos alunos a compreensdo das fung¢fes linguisticas em
situacdes de uso da lingua

Nessa perspectiva, segundo a linguista Irandé Antunes (2003), o ensino da
gramatica funcionalista deve estar presente em todas as séries escolares, incluindo o
ensino fundamental. Para a autora, o ensino da gramatica deve estar voltado para a
pratica, ou seja, os alunos devem aprender a gramatica para utiliza-la em suas
produgdes textuais. Dessa forma, Antunes (2003) defende que o ensino da gramatica
deve ser funcional, ou seja, deve estar vinculado ao uso da lingua em situagdes reais
de comunicacéo. Nesse sentido, nos, professores devemos ensinar a gramatica nao
como um conjunto de regras isoladas, mas sim como um sistema linguistico que
permite aos alunos entenderem e produzirem textos em diferentes situacdes
comunicativas.

No ensino fundamental, Antunes (2003) sugere que o trabalho com a gramatica

deve estar integrado ao ensino dos géneros discursivos textuais, uma vez que 0O



43

conhecimento dos aspectos linguisticos é primordial para a producado adequada de
diferentes géneros de textos. Além disso, é importante que os alunos compreendam
a funcdo da linguagem em cada género, bem como 0s contextos sociais em que eles
sdo utilizados. Assim, o trabalho com a gramatica funcionalista no Ensino
Fundamental deve estar voltado para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, ou seja, para que eles possam utilizar a lingua de forma
eficiente em diferentes contextos interativos.

Consideramos que o funcionalismo linguistico € uma abordagem tedrica que
destaca a importancia das funcdes da linguagem na comunicacdo. Nesse sentido, a
autora Casseb-Galvdo (2018) destaca que o funcionalismo linguistico € uma
perspectiva adequada para analisar os géneros discursivos textuais. De acordo com
a autora, estes sdo praticas sociais que tém uma funcao comunicativa especifica, e
sdo moldados pelas necessidades comunicativas dos falantes em determinados
contextos de uso. Dessa forma, a analise dos géneros discursivos textuais a partir do
funcionalismo linguistico permite compreender como os textos s&o construidos e
como as escolhas linguisticas sdo motivadas pelas funcfes comunicativas que o
género deve cumprir. Além disso, essa abordagem possibilita que sejam identificadas
as diferentes estratégias linguisticas que os falantes utilizam para atingir seus
objetivos comunicativos. Portanto, a relacdo entre o funcionalismo linguistico e os
géneros discursivos textuais € estreita, e permite uma analise mais aprofundada e
significativa dessas praticas sociais.

Ao final deste tépico, podemos concluir que o funcionalismo linguistico
concerne a uma abordagem tedrica que busca entender a linguagem como um
sistema funcional, voltado para a comunicacéo e a interacdo social. Essa perspectiva
considera o uso da linguagem em situacdes concretas e valoriza a compreenséo dos
aspectos discursivos e textuais como fundamentais para o ensino da lingua. A partir
da visdo funcionalista, € possivel perceber a importancia de se trabalhar com géneros
discursivos textuais, praticas sociais de linguagem e situagcbes comunicativas
auténticas em sala de aula. Dessa forma, o ensino da lingua se torna mais significativo
e conectado com as necessidades dos alunos e da sociedade em geral. O
funcionalismo linguistico € um importante aliado para uma educacao linguistica critica
e reflexiva, capaz de formar cidaddos mais conscientes e preparados para atuar na

sociedade contemporanea.
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3.2 O GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO: ANALISE DAS
CARACTERISTICAS DISCURSIVAS E FUNCIONAIS

O género discursivo-textual artigo de opinido € uma das formas mais comuns
de expressao de posicionamentos e argumentacdo presentes na midia impressa e
digital. Esse género tem como principal objetivo persuadir o leitor a concordar com a
opinido do autor, por meio da apresentacdo de argumentos bem estruturados e
fundamentados. Por sua importancia e presenca na sociedade contemporanea, o
artigo de opinido tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores da area de
linguistica e ensino de linguas.

Segundo Koch e Elias (2014), o artigo de opinido apresenta argumentos bem
estruturados e fundamentados, além de uma linguagem clara e objetiva, visando a
convencer o leitor de que a opinido defendida pelo autor € a mais adequada. No
contexto escolar, a pratica do texto argumentativo, de modo geral, inicia-se nos anos
finais do ensino fundamental, conforme orientacbes da BNCC (2018). Contudo, a
énfase dos docentes é muito mais presente no ensino médio, ja& que muitos de nds,
professores do ensino fundamental, optam por trabalharem os géneros narrativos,
pois, historicamente, o ensino da lingua portuguesa no Ensino Fundamental tem se
baseado em uma tradi¢cdo que prioriza a leitura e andlise de géneros narrativos, como
contos e historias. Essa abordagem pode ser resultado de uma cultura escolar
consolidada, em que os géneros da narracdo sdo mais comumente utilizados como
ponto de partida para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Alguns pesquisadores, no entanto, orientam o trabalho exemplarmente com o
género argumentativo, logo nos primeiros anos do ensino fundamental, entre eles,
Marcuschi (2008a). Em outra obra - Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacdo (2010) — o autor afirma que € importante trabalhar com textos
argumentativos desde cedo para que os alunos possam desenvolver a habilidade de
defender suas ideias e opinides de forma coerente e convincente, além de ajuda-los
a compreender a estrutura e 0S recursos argumentativos presentes nos géneros
discursivos textuais Ele ainda ressalta a importancia de adaptar as atividades de
acordo com as habilidades e conhecimentos dos alunos, buscando sempre incentivar
a participacao ativa e critica dos mesmos no processo de producdo e analise de
géneros. Ainda, de acordo com Marcuschi (2008a), o artigo de opinido € uma forma

de expressdo muito presente nos meios de comunicacdo, seja na midia impressa,
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como jornais e revistas, ou na midia digital, como blogs e sites de noticias. Por sua
presenca na sociedade contemporanea, o artigo de opinido € um género discursivo-
textual de grande relevancia para o desenvolvimento do letramento critico. Portanto,
€ um género discursivo-textual que possui um forte conteido argumentativo e pode
ser trabalhado no Ensino Fundamental como uma pratica social de leitura e escrita.

Bakhtin (2011, p.279) destaca que “o texto sempre tem um destinatario, uma
pessoa ou grupo de pessoas que se espera que reaja ao que € dito. A relagdo com
esses destinatarios é a forca motriz da enunciagdo”. Com base na perspectiva
bakhtiniana, o género discursivo-textual artigo de opinido é uma forma de
comunicacao oral e escrita que permite a manifestacdo das vozes sociais presentes
em uma determinada sociedade. Para além de ser um género presente em diversos
veiculos midiaticos, o artigo de opinido também tem ganhado espaco no contexto
escolar, sendo um recurso importante para o desenvolvimento do letramento critico
dos alunos.

Segundo Rojo (2010), o trabalho com o género discursivo-textual artigo de
opinido pode contribuir para a formacdo de sujeitos criticos e participativos na
sociedade, pois possibilita a reflexdo sobre temas relevantes para a comunidade e
incentiva a construcdo de argumentos sustentaveis e embasados em fontes
confiaveis.

Além disso, Kleiman (2005) ressalta que o artigo de opinido € um género que
possibilita a expressdo de multiplas vozes, ja que permite a exposicdo de diferentes
pontos de vista e a negociacdo de sentidos. Nessa perspectiva, o trabalho com o
género discursivo-textual artigo de opinido pode ser uma oportunidade para os alunos
desenvolverem a habilidade de ouvir e respeitar o outro, mesmo quando ha
divergéncias de opinides. Dessa forma, a incluséo do género supracitado no contexto
escolar pode contribuir para a formagdo de individuos criticos, reflexivos e
participativos no corpo social, que sdo capazes de argumentar de forma
fundamentada e respeitosa em relacdo as diferentes perspectivas presentes na
comunidade.

Maingueneau (2008, p. 65) afirma que “o discurso de opinido, em particular,
desempenha um papel crucial na esfera publica, ja que é através dele que os sujeitos
podem tomar parte de debates e mobilizar opinides em torno de questdes politicas,
sociais, culturais etc.” Concordamos com a afirmagédo de Maingueneau (2008) sobre

a importancia do discurso de opinido na esfera publica. Esse género discursivo-textual



46

permite aos individuos expressarem suas opinides e ideias sobre temas relevantes
para o tecido social, contribuindo para a formacédo de debates e para a mobilizacéo
de opinides em torno de questdes politicas, sociais e culturais. E essencial que os
estudantes tenham a oportunidade de desenvolver suas habilidades de escrita e
argumentacao por meio do género discursivo-textual artigo de opinido, para que
possam patrticipar ativamente do mundo ao seu redor e contribuir para a construcao
de uma sociedade mais justa e democrética. Nesse sentido, a pratica de letramento
critico, que promove a reflexdo e o0 questionamento, é essencial para o
desenvolvimento de cidaddos ativos e engajados em seu contexto social. Portanto, é
necessario que ndés, professores, trabalhemos com o género em pauta, promovendo
discussdes e reflexdes sobre questdes sociais e politicas relevantes, a fim de formar
estudantes criticos e participativos na comunidade.

Conforme destaca Kleiman (2013, p. 104):

A escrita de artigos de opinido implica a analise critica de situacdes ou fatos,
a selecdo de informacdes e argumentos, a organizacao de ideias, a escolha
de palavras, a construcdo de frases e periodos, a coeréncia e a coesao
textual, dentre outros aspectos, o que implica a mobilizacdo de
conhecimentos de diferentes areas, bem como habilidades e competéncias
cognitivas e comunicativas.

Desse modo, o artigo de opinido possibilita o desenvolvimento de diversas
habilidades e competéncias previstas nos documentos oficiais, tais como a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (1997), entre elas, a capacidade de argumentacéo, a analise critica, a reflexdo
sobre questdes sociais, a constru¢cdo de um pensamento autbnomo e o didlogo
respeitoso com o outro.

Outrossim, a proposta de trabalhar o artigo de opinido sob o viés funcionalista
em sala de aula pode contribuir para uma mudanca no paradigma do ensino
tradicional, centrado na transmissao de conteudos, para um ensino mais participativo
e democratico, no qual o aluno é visto como um sujeito ativo e autbnomo no processo
de aprendizagem.

Assim, é fundamental que o artigo de opinido seja trabalhado de forma
significativa e contextualizada em sala de aula, a fim de que os alunos possam
compreender sua importancia e relevancia no mundo contemporaneo. Para tanto, é

preciso que sejam propostas atividades didaticas que estimulem a reflexao critica, o
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didlogo, o debate e a producao textual, sempre com base em temas relevantes e
atuais da sociedade.

Desse modo, torna-se imprescindivel que nds, professores, sejamos
capacitados para o ensino do artigo de opinido, ndo apenas em termos de
conhecimento tedrico sobre o género, mas também em relacdo as estratégias
didaticas que podem ser utilizadas para trabalha-lo em sala de aula. Nessa
perspectiva, & importante ressaltar que o ensino do artigo de opinido deve permitir aos
alunos compreenderem ndo apenas as caracteristicas formais do género, mas
também a sua funcao social e politica.

Ademais, a pratica do artigo de opinido pode contribuir para o desenvolvimento
da expressao escrita dos alunos, uma vez que exige ndo apenas a producéo de um
texto coeso e coerente, mas também a articulacao de ideias de forma clara e objetiva.
Logo, é importante destacar que a aplicacdo de uma sequéncia didatica bem
estruturada pode contribuir significativamente para o sucesso do ensino do artigo de
opinido, possibilitando uma aprendizagem mais significativa e engajada por parte dos
alunos.

Desse modo, o artigo de opinido é um género discursivo-textual que utiliza a
argumentacdo para investigar, apreciar e refutar uma questao problematica. Ele
evidencia a tese de um articulista, que pode ou néo ter competéncia para falar sobre
o tema apresentado. Usualmente, discute um assunto atual de cunho social,
econdmico, politico ou cultural, importante para os cidaddos. Em conformidade com
Banking (2000), no género supracitado, nesse ambito da argumentacdo, ha uma
continua acdo de fundamentacdo do ponto de vista do autor, embasado em fatos
coerentes, com o fito de persuadir o interlocutor.

A producéo de artigos de opinido é uma estratégia interessante para a evolucao
de habilidades argumentativas comuns e particulares, logo as questdes
problematizadas e o0s assuntos socialmente questionaveis sdo influéncias
desafiadoras na construcdo de um artigo de opinido, sendo assim, ela € muito
requisitada, acolhida e frequente no processo ensino aprendizagem de lingua
portuguesa.

Diante de tudo isso, Dolz e Schneuwly (2011) deixam claro que € papel da
escola conduzir o aluno a se apropriar da linguagem oral, em variados momentos
interacionais, especificamente nos mais formais. Os autores chamam a atencao para

a relevancia do trabalho pautado nos géneros discursivos textuais, considerando que
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esses tém compatibilidade com as diferentes esferas da coletividade, como: trabalho,
relacfes interpessoais, dentre outras conjunturas que demandam dos individuos o
dominio de estruturas particularizadas. Desenvolver estratégias que busquem abarcar
0os educandos em praticas com o género discursivo-textual artigo de opinido é o
objetivo que pretendemos alcancar, assim, utilizaremos a proposta da sequéncia
didatica funcionalista de Casseb-Galvao e Conceicéo Duarte (2018), pois apresentam
sugestbes de atividades sistematizadas, possibilidades que elas nos apresentam
como modelo, como exemplos dirigidos, mas ndo indiscutiveis no que compete ao
trabalho com o0 nosso objeto de estudo. Dessa forma, a concepcédo de género adotada
nesta pesquisa segue o pensamento de Marcuschi (2008a, p. 161):

Os géneros sao atividades discursivas socialmente estabilizadas que se

prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio

de poder. Pode-se dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de

insercdo, acdo e controle social no dia a dia. Toda e qualquer atividade
discursiva se da em algum género.

Pensar em desenvolver uma experiéncia de leitura e escrita com o género
discursivo-textual artigo de opinido na escola, focada na concepc¢ao do trabalho com
os tipos de argumentos de forma integral, acompanhando o progresso dos alunos, é
importante e desafiador. Levando em consideracao o trabalho com alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental, consideramos importante escolher textos
argumentativos a fim de propiciar ao aluno o desenvolvimento do raciocinio, da
argumentacdo, assim ampliando essa habilidade reflexiva. Logo, compete a escola
criar situacoes de leitura e producdo textual com o objetivo de proporcionar aos
educandos a possibilidade de aprendizagem das caracteristicas linguisticas
funcionais e discursivas do género argumentativo, em especial o artigo de opiniao,
nosso objeto de estudo.

O género discursivo-textual artigo de opinido € uma das principais formas de
expressao da opinido pessoal em diferentes contextos sociais. O trabalho com esse
género pode ser extremamente enriquecedor para alunos do ensino fundamental, pois
permite que eles desenvolvam competéncias linguisticas, cognitivas e sociais que sao
fundamentais para a formacdao critica e autbnoma de cidadaos ativos e participativos
na sociedade.

Além disso, a abordagem critica do género discursivo-textual artigo de opiniao

pode ser uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento do letramento critico dos
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alunos, conforme defendido por Freire (1987). Por meio da analise critica dos artigos
de opinido, os alunos podem identificar os diferentes elementos que compdem o
género, como as estratégias argumentativas, as estruturas retoricas e 0s recursos
linguisticos funcionais, e compreender como esses elementos séo utilizados para
influenciar a opinido dos leitores.

O artigo de opinido apresenta uma estrutura especifica, que é composta por
trés partes principais: introdugéo, desenvolvimento e concluséo. Na introdugdo, o
autor apresenta o tema a ser discutido e a sua opinido sobre o assunto. No
desenvolvimento, sdo apresentados os argumentos que fundamentam a opinido
defendida pelo autor. Por fim, na conclusdo, o autor retoma o0s principais pontos
discutidos ao longo do texto e reforga a sua opiniao.

Além disso, o artigo de opinido apresenta outras caracteristicas importantes,
como a clareza e objetividade da linguagem utilizada, a presenca de exemplos e
dados concretos que fundamentem os argumentos apresentados, e a preocupacao
em refutar possiveis contra-argumentos. Segundo Koch e Elias (2014), essas
caracteristicas sdo fundamentais para garantir a eficacia persuasiva do texto.

Por sua vez, Souza (2002) defende que o trabalho com textos argumentativos
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental é importante para que os alunos
desenvolvam a capacidade de persuasdo e argumentacdo, habilidades que serdo
fundamentais em suas vidas académica e profissional.

A estrutura do artigo de opinido varia de acordo com a preferéncia do autor,
mas geralmente segue um modelo semelhante. Marcuschi (2008a) destaca que a
estrutura basica do artigo de opinido inclui a apresentacéo do tema, a defesa de um
ponto de vista, a exposi¢cdo dos argumentos que sustentam esse ponto de vista e a
conclus&o. E importante que o autor use uma linguagem persuasiva, que convenca o
leitor de sua posicao.

Além disso, o artigo de opinido deve apresentar algumas caracteristicas
especificas. Brékling (2000) destaca que o autor deve ter conhecimento sobre o tema
que esta discutindo, e deve ser capaz de apresentar argumentos convincentes e
embasados em evidéncias. O uso de exemplos e dados estatisticos também é comum
em artigos de opinido, e pode ajudar a reforcar os argumentos do autor.

Outra caracteristica importante do artigo de opinido é a sua capacidade de
dialogar com diferentes perspectivas. Marcuschi (2008a) destaca que o autor deve

estar ciente das diferentes opinides sobre o tema que esta discutindo, e deve ser
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capaz de refutar argumentos contrarios de forma respeitosa e fundamentada. Isso
ajuda a construir uma argumentacéao solida e convincente.

Portanto, o artigo de opinido é um género discursivo-textual que tem como
objetivo persuadir o leitor a concordar com o ponto de vista do autor. Para isso, é
importante que o0 autor apresente uma estrutura bem definida, que inclua a
apresentacao do tema, a defesa de um ponto de vista e a exposicédo de argumentos
convincentes. Além disso, é fundamental que o autor tenha conhecimento sobre o
tema, use uma linguagem persuasiva e esteja aberto ao didlogo com diferentes
perspectivas.

A capacidade de produzir e compreender textos do género discursivo-textual
artigo de opinido é fundamental para o desenvolvimento do letramento critico dos
alunos do nono ano do ensino fundamental. Conforme destacado por Brakling (2000)
e Marcuschi (2008a), o artigo de opinido é um género discursivo-textual muito comum
na midia atual e pode ser utilizado como uma ferramenta pedagdgica importante para
desenvolver habilidades de argumentacao, analise critica e producéo textual.

Dominar as caracteristicas e estrutura do artigo de opinido pode ajudar os
alunos a entenderem melhor a légica argumentativa presente nesse género de texto.
Como destacado por Brakling (2000), o autor de um artigo de opinido deve apresentar
argumentos que sustentem sua posicdo e que sejam embasados em evidéncias.
Portanto, ao produzir e analisar essa modalidade discursiva de texto, os alunos
desenvolvem a capacidade de avaliar informacdes e argumentos, identificando
agueles que sao mais relevantes e confiaveis.

Segundo Souza (2002), a introducéo do trabalho com textos argumentativos no
Ensino Fundamental é importante para o desenvolvimento de habilidades linguisticas
e cognitivas, tais como a capacidade de compreender e produzir argumentos,
identificar pontos de vista divergentes, avaliar evidéncias e propor solugbes para
problemas. Além disso, o trabalho com o artigo de opinido também pode contribuir
para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, que envolve o0 uso
adequado da linguagem em diferentes situa¢cdes comunicativas.

No entanto, para que a selecao do artigo de opinido seja efetiva no processo
de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, € necessario que os professores
adotem uma abordagem de letramento critico. De acordo com Freire (1987), o
letramento critico consiste em uma pratica de alfabetizacdo que busca desenvolver a

capacidade dos alunos de compreender criticamente a realidade social, reconhecer
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as relacdes de poder que a permeiam e, a partir disso, atuar de forma consciente e
transformadora.

Além disso, a producdo de artigos de opinido pode ajudar os alunos a
desenvolver habilidades de escrita e expressao oral. Marcuschi (2008a) destaca que
o artigo de opinido € um género que exige do autor a habilidade de escrever de forma
persuasiva, convincente e clara. Ao produzir textos desse tipo, os alunos tém a
oportunidade de aprimorar suas habilidades de escrita e de expressdo oral, 0 que
pode ser Util para sua vida pessoal e profissional futura.

Por fim, o dominio do objeto da nossa pesquisa € importante para que os alunos
possam se tornar cidaddos mais criticos e participativos na sociedade. Como destaca
Brakling (2000), o artigo de opinido é uma forma de expressdo que permite ao autor
apresentar sua posi¢cao sobre um assunto de interesse publico. Ao compreender as
caracteristicas e estrutura desse género, os alunos se tornam capazes de expressar
sua opinido de forma mais clara e convincente, além de participar de debates e
discussdes criticas sobre temas relevantes para a sociedade.

Em resumo, o dominio das caracteristicas e estrutura do género discursivo-
textual artigo de opinido é fundamental para o desenvolvimento do letramento critico
dos estudantes do nono ano do ensino fundamental. Ao produzir e analisar textos
desse tipo, os alunos desenvolvem habilidades de argumentacdo, analise critica,
expressao oral e escrita, além de se tornarem cidaddos mais criticos e participativos
na sociedade.

Portanto, é importante que os alunos do Ensino Fundamental tenham contato
com a estrutura do artigo de opiniao logo cedo, a fim de que possam desenvolver
habilidades linguisticas funcionais e discursivas importantes para a sua formacgao
como cidad&aos criticos e atuantes na sociedade. Para isso, € fundamental que nds,
professores, planejemos atividades didaticas que estimulem a reflexdo critica, o
dialogo e a construcdo de argumentos a partir de diferentes perspectivas.

Sendo assim, a proposi¢cdo de uma sequéncia didatica que inclua a analise e
producao de artigos de opinido pode ser uma estratégia eficaz para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas funcionais e discursivas dos alunos, bem como para a
formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Vale ressaltar que a escolha dos temas a serem abordados nos artigos de
opinido deve levar em consideracdo as realidades sociais, culturais e politicas dos

alunos, a fim de estimular a reflexao critica sobre questdes que afetam suas vidas e
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suas comunidades. Nesse sentido, é importante que os temas selecionados estejam
relacionados a problemas sociais e ambientais que impactam diretamente a vida dos
alunos, para que possam se sentir motivados e engajados na producédo dos textos.

Nessa perspectiva, acredita-se que o trabalho com o género discursivo-textual
artigo de opinido pode contribuir significativamente para a formacao critica e
autbnoma dos alunos do ensino fundamental, bem como para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e discursivas que sdo fundamentais para a vida em
sociedade. Nesse sentido, a proposta de trabalhar a perspectiva funcional do género
discursivo-textual em sala de aula, por meio de praticas de letramento critico, pode
contribuir para a formacéao de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de compreender
e transformar a realidade em que estao inseridos.

A producéo do artigo de opinido na escola € uma forma de estimular o aluno a
se envolver no processo argumentativo, pois busca despertar neles a consciéncia
critica em relacdo ao ambiente em que estdo inseridos. Antes de comecar a producao
do texto, € fundamental que os alunos entendam quais sao 0s objetivos principais da
proposta, pois isso pode facilitar a selecdo de argumentos. Além disso, é necessario
gue eles considerem o publico-alvo do texto, ou seja, quem serdo os leitores dos
artigos produzidos, pois isso pode influenciar a escrita e a escolha de argumentos e
contra-argumentos. E importante ressaltar que a escrita € um processo de interacéo
entre o autor, o texto e o leitor. No caso dos alunos que produzirdo os artigos de
opinido, estardo cientes de que os textos serdao compartilhados entre eles na sala de
aula e também faréo parte da pesquisa em questdo. Assim, a escrita se torna um meio
de interacdo e troca de ideias entre os alunos, estimulando a reflexdo e a
argumentacao em um contexto escolar.

Portanto, faz-se necessario o trabalho com o funcionalismo linguistico no 9°
ano do ensino fundamental, porgue os alunos ja possuem um conhecimento razoavel
da lingua e sdo capazes de compreender as diferentes funcfes que a linguagem pode
desempenhar em situagdes comunicativas diversas. Ao entender como as estruturas
linguisticas se organizam em diferentes situagdes, os discentes podem ampliar suas
habilidades comunicativas e melhorar sua capacidade de expressao e compreensao
da lingua. O ensino da gramatica, sob a perspectiva funcionalista, distingue-se do
meétodo tradicional por se basear na analise das escolhas linguisticas realizadas pelos
usuarios da lingua em contextos comunicativos particulares. Dessa forma, ao inves

de partir da memorizagdo de regras gramaticais, o ensino funcionalista enfatiza a
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compreensao das funcbes que as estruturas linguisticas desempenham na
comunicacdo. Isso permite que os alunos compreendam a lingua de forma mais
significativa, aplicando o conhecimento adquirido em ambientes comunicativos

naturais.

3.3 O ARTIGO DE OPINIAO SOB A PERSPECTIVA DISCURSIVO-FUNCIONAL NA
SEQUENCIA DIDATICA

O artigo de opinido € um género discursivo-textual que tem como objetivo
persuadir o leitor sobre um determinado assunto, apresentando uma posicdo e
argumentos que a justifiquem. Na perspectiva discursivo-funcional, o foco esta na
relacdo entre o texto e o contexto em que é produzido e recebido, ou seja, na sua
funcéo social e comunicativa.

Casseb-Galvdo e Duarte (2018) apontam que a sequéncia didatica
funcionalista é uma forma de ensinar o artigo de opinido que considera as
caracteristicas discursivo-funcionais desse género, a partir de um contexto real de
producdo e recepcdo. Segundo as autoras, a sequéncia didatica deve partir da
selecdo de um tema relevante para a comunidade em que os alunos estéo inseridos,
gue sera explorado em diferentes etapas, como a pesquisa, a elaboracdo de uma
tese, a selecdo de argumentos e a producao final do artigo.

Para Duarte (2015), a sequéncia didatica funcionalista permite que o aluno
desenvolva habilidades linguisticas e cognitivas para a compreenséo e producao do
artigo de opinido, ao mesmo tempo em que se torna consciente da sua funcao social
e comunicativa. Segundo a autora, essa abordagem possibilita que os alunos
compreendam a importancia do género discursivo-textual em diferentes esferas da
vida social e adquiram competéncias para a sua utilizacdo adequada.

Outro autor que defende a perspectiva discursivo-funcional na sequéncia
didatica do artigo de opinido é Schneuwly (2013). Para o autor, o trabalho com esse
género deve levar em conta ndo apenas as suas caracteristicas linguisticas, mas
também as suas fun¢des sociais e comunicativas. Nesse sentido, a sequéncia didatica
funcionalista é uma ferramenta importante para desenvolver habilidades de leitura e
producdo de textos que atendam as expectativas dos diferentes interlocutores e

contextos de uso.
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Dessa forma, é possivel perceber que a perspectiva discursivo-funcional na
sequéncia didatica do artigo de opinidao é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e cognitivas, bem como para a formacao de cidad&os criticos
e participativos na sociedade. O trabalho com esse género deve considerar nao
apenas as suas caracteristicas linguisticas, mas também as suas funcdes sociais e
comunicativas, levando em conta o contexto de producao e recepcao do texto.

Os aspectos funcionais e estruturais dos textos sao importantes para o
desenvolvimento de proposi¢des didaticas que visam ao ensino da lingua portuguesa.
A linguagem € uma ferramenta social que se molda e se adapta as necessidades
comunicativas das pessoas, portanto, os textos possuem uma funcdo comunicativa e
séo estruturados de forma a cumprir essa fungéo.

Nesse sentido, Neves (2006) destaca a importancia de se trabalhar com a
estruturacdo dos textos, que deve ser adequada as func¢des comunicativas —
ideacional (o0 texto apresenta uma representacdo da realidade, transmitindo
informagdes e conhecimentos sobre o mundo); interpessoal (o texto apresenta uma
relacdo entre o falante e o ouvinte, expressando sentimentos, emocdes e atitudes) e
textual (o texto apresenta uma organizacdo e coesao, garantindo a compreensao e a
eficacia comunicativa).

Segundo a autora, a estruturacdo dos textos é composta por trés elementos
principais: macroestrutura, microestrutura e superestrutura. A macroestrutura € a
organizacdo geral do texto, com a identificagdo das partes que o compdem. A
microestrutura € a organizacdo interna das partes do texto, com a selecdo e
ordenacdo das palavras, frases e oracdes. A superestrutura é a organizagao tematica
do texto, com a identificacdo das categorias de informacéao.

Casseb-Galvao (2011) também enfatiza a importancia da estruturacdo dos
textos na perspectiva funcional, destacando que essa estruturacdo deve ser adequada
as fungbes comunicativas. A autora destaca que o0s textos apresentam um padréo de
organizacdo que reflete a intencdo comunicativa do autor. Assim, para trabalhar com
proposicdes didaticas eficazes, € importante considerar a relacéo entre a estrutura do
texto e a fungcdo comunicativa que se pretende cumprir.

Dessa forma, para trabalhar com proposi¢cdes didaticas que considerem o0s
aspectos funcionais e estruturais dos textos, € fundamental levar em conta as funcdes
da linguagem e a organizacéo textual adequada a essas fun¢des. E importante que o

ensino da lingua portuguesa contemple o desenvolvimento da habilidade de
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estruturacdo de textos de forma a garantir a eficacia comunicativa e a compreensao
por parte do leitor. Para tanto, é necessario que nds professores tenhamos
conhecimento das teorias linguisticas que fundamentam a compreenséo dos aspectos
funcionais e estruturais dos textos.

A sequéncia didatica funcionalista proposta por Casseb-Galvdo e Duarte
(2018) € uma metodologia de ensino de géneros discursivos textuais que tem como
base a perspectiva discursivo-funcional. Essa abordagem considera que 0s géneros
discursivos-textuais devem ser ensinados de forma contextualizada, levando em conta
a finalidade comunicativa, o publico-alvo e o contexto de uso. As autoras tém como
referencial a sequéncia de Dolz e Schneuwly, sendo por elas adaptada em trés etapas;
o diferencial trazido por Casseb-Galvao e Duarte (2018) é a base teérica, pois a
sequéncia tem um viés funcionalista.

A macroestrutura da sequéncia didatica funcionalista € composta por trés
etapas: a primeira € a etapa de imersdo, em que os alunos sédo apresentados ao
género discursivo-textual em estudo, a partir de textos adequados a sua realidade,
buscando familiariza-los com as caracteristicas do género. Na segunda etapa,
chamada de “Desenvolvendo competéncias discursivo-textuais”, os alunos passam a
entender a funcionalidade linguistica e o contexto de uso da lingua, utilizando as
estruturas e as fun¢des discursivas identificadas na etapa de imerséo.

Por fim, a terceira etapa é a de consolidacdo, em que os alunos produzem,
avaliam e reelaboram suas producdes, aprimorando a compreensao do género e das
técnicas de producao textual. Essa metodologia busca proporcionar aos alunos um
aprendizado mais significativo, ao incentivar a reflexdo sobre as funcdes
comunicativas dos géneros textuais e a partir de uma abordagem pratica.

A sequéncia didatica funcionalista, proposta pelas autoras Casseb-Galvao e
Duarte (2018), exige de nés, professores, uma postura ativa e reflexiva, voltada para
0 processo de ensino e aprendizagem dos géneros discursivos textuais. Devemos
compreender que o ensino das modalidades discursivas nédo se resume a
apresentacdo de uma lista de caracteristicas linguisticas, mas sim a uma
compreensao do funcionamento desses géneros na sociedade, bem como dos
propdsitos comunicativos que eles visam atingir. Dessa forma, devemos estar
preparados para desenvolvermos atividades que envolvam a producéo e a analise de
géneros, de modo a permitir que os alunos possam desenvolver suas habilidades

discursivas e cognitivas. E importante destacar que devemos ser capazes de
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estabelecer uma relacdo de didlogo com os alunos, buscando compreender suas
necessidades e dificuldades, e oferecendo feedbacks e orientacbes adequadas para
gue possam evoluir no processo de aprendizagem.

Ao longo deste capitulo, discutimos o artigo de opinido sob a perspectiva
discursivo-funcional na sequéncia didatica. Exploramos as caracteristicas discursivas
e funcionais desse género, destacando a importancia de trabalhar com habilidades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas na sua producdo. Compreendemos que
o artigo de opinido é uma forma de expressdo que possibilita aos alunos o
desenvolvimento de habilidades argumentativas e a reflexdo sobre questfes sociais
e politicas. Nesse sentido, a abordagem discursivo-funcional revelou-se relevante
para a analise e compreensao desse género, considerando as escolhas linguisticas
dos falantes e a relacdo entre linguagem, contexto e propdésito comunicativo.

No préximo capitulo, intitulado "Percurso Metodolégico”, apresentaremos o
caminho metodolégico adotado para o desenvolvimento da pesquisa. Discutiremos 0s
procedimentos de coleta e andlise de dados, bem como as etapas seguidas para a
realizacdo da sequéncia didatica com o artigo de opinido. Além disso, abordaremos a
selecdo dos participantes, a descricdo dos materiais utilizados e as estratégias de

ensino-aprendizagem empregadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Para conduzir esta investigacao, delimitamos a metodologia e os métodos que
nos auxiliaram no alcance de nossos objetivos. Por meio da pesquisa qualitativa,

tracamos o percurso da investigacao, a fim de sistematizar as nossas acoes.

A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a compreensao
em profundidade de fendmenos educativos e sociais, & transformacéo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento.
(Esteban, 2010, p.127)

A pesquisa gualitativa em sala de aula € uma abordagem que visa interpretar e
compreender a realidade social em que o pesquisador estd inserido. Essa
metodologia de investigacdo tem como objetivo principal elaborar e aperfeicoar teorias
sobre a organizacdo social no contexto escolar. E importante destacar que o
pesquisador faz parte do processo investigativo, 0 que permite uma analise mais
profunda e contextualizada das praticas e acdes desenvolvidas pelos discentes e
docentes em sala de aula.

Em nosso estudo, optamos por utilizar a abordagem qualitativa, uma vez que
nao priorizamos somente os resultados alcangcados, mas sim, todo o processo de
desenvolvimento da pesquisa e a participacdo dos envolvidos. Nosso foco é
aprofundar a compreenséo das acdes realizadas em relacéo ao objeto de estudo e as
possiveis contribuicdes que podem ser obtidas tanto para o contexto interno quanto
externo ao ambiente escolar.

A perspectiva qualitativa permite que o pesquisador esteja inserido nas
circunstancias da pesquisa e seja afetado por elas. No contexto da nossa pesquisa,
essa abordagem esta sendo benéfica tanto para os alunos quanto para a professora,
uma vez que ha uma troca muatua de conhecimentos. Os alunos séo capazes de
adquirir novos saberes e a professora, por sua vez, também aprende e cria novos

desafios, 0 que acaba por transformar a sua pratica docente.

4.1 ESSENCIA DA INVESTIGACAO DA PESQUISA

O PROFLETRAS tem como obijetivo principal realizar pesquisas que possam
agregar novos valores e conhecimentos ao processo de ensino e aprendizagem da

lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Sendo assim, a escolha da abordagem de
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pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho deve estar fundamentada em
principios que assegurem a relevancia dos resultados obtidos, visando sempre a
veracidade dos dados e ao impacto positivo que possam trazer aos participantes -
alunos e professores. A pesquisa proposta possibilita ao professor assumir uma
postura critica e investigativa em relacao a sua pratica pedagdégica, contribuindo para
0 seu desenvolvimento profissional.

Salientamos que o Projeto da Pesquisa foi enviado ao Comité de Etica da
Universidade Estadual da Paraiba-UFPB, sendo aprovado com o Parecer
Consubstanciado liberado, sob o numero CAAE 66307622.6.0000.5187.

O plano de acéo, tal como indicado pelo titulo, baseia-se nos principios da
pesquisa-acdo. Tem como fundamento a nogédo de reciprocidade entre a teoria e a
pratica, assumindo que a pesquisa deve ter como objetivo a mudanca da realidade.

Para Tripp (2005, p. 445) a pesquisa-a¢ao educacional:

E principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas
mesmo no interior da pesquisa-acdo educacional surgirdo variedades
distintas.

7

A pesquisa-acdo € uma abordagem que permite ao professor refletir
criticamente sobre sua prépria prética e, a partir dessa reflexdo, buscar solucdes para
os desafios que enfrenta em sala de aula.

Decidimos, entdo, empregar a sequéncia didatica funcionalista como uma
tatica pedagogica de intervencdo, porque ela permite que os contelddos sejam
apresentados de forma organizada e estruturada, facilitando a compreensédo dos
alunos e a internalizacdo dos conceitos. Uma sequéncia didatica bem planejada deve
ser capaz de levar o aluno a refletir sobre a lingua e suas estruturas, estimulando-o a
participar ativamente do processo de constru¢cdo do conhecimento. Ela deve prever
atividades diversificadas, que engajem o0s alunos em diferentes niveis de

aprendizagem e promovam a interagao entre eles.

4.2 CAMPO DE ESTUDO

A pesquisa de intervencéo foi desenvolvida através de uma Sequéncia Didatica

Funcionalista sobre o género discursivo-textual artigo de opinido, em uma turma do 9°
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ano do Ensino Fundamental Anos Finais, de uma escola da rede publica estadual no
municipio de Guarabira-PB.

A Escola, campo do nosso estudo, contém: 01 laboratério de Informatica, 01
laboratorio de Robotica, 01 secretaria, 01 biblioteca, 01 sala do Grémio Estudantil, 01
auditério, 01 cantina, 01 dispensa, 20 banheiros para alunos, 02 banheiros para
professores, 01 banheiro para direcédo, 01 ginasio poliesportivo, 01 arquivo, 22 salas
de aula, 01 sala de diretoria, 01 sala de professores, 01 sala de planejamento
pedagdgico, 01 laboratério de Ciéncias, 01 laboratério de Matematica.

A escola passou por uma grande reforma. Possui 22 salas de aula, localizadas
entre trés planos térreos que dividem a escola e ligadas por rampas de acesso. Estas
salas possuem as seguintes caracteristicas: pintura de cor branca, em bom estado de
conservacgao; teto com forro, sendo recobertas por telhados e piso de concreto. As
janelas sdo em numero de 10, todas gradeadas. As salas ainda possuem lousa
apropriada para o uso de pincel, 01 TV, iluminacao e ventiladores de parede por sala,
sendo que muitos deles estdo quebrados.

Cada sala comporta uma média de 40 carteiras, tipo universitario para os
alunos e uma pequena mesa de alvenaria mais cadeira para o professor. Apds a
reforma, as salas receberam instalacdes para ar-condicionado, do tipo split, inclusive,
acabamos de receber os aparelhos e ja estdo sendo instalados.

A biblioteca escolar esta localizada em area anexa ao antigo prédio, ficando
entre o primeiro e o segundo plano da escola e proximo ao laboratério de informatica
e ao laboratério de ciéncias. No momento, estamos aguardando a entrega dos moveis
novos para a biblioteca, porém ja recebemos os livros, 0 que nos permite afirmar que
a biblioteca esta em pleno funcionamento. Além disso, os quatro laboratorios também

receberam novos equipamentos recentemente.

4.3 DESCRICAO DOS ENVOLVIDOS

A equipe pesquisada € uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica - cidada integral - da cidade de Guarabira-PB, composta por 30 alunos,
com faixa etaria entre 14 e 17 anos de idade, sendo a maioria residente na zona
urbana, porém temos alguns alunos que residem também na zona rural, bem como
em cidades circunvizinhas como Pildezinhos e Cuitegi. Eles vém de familias com

baixa condicdo socioeconbmica e, praticamente, todos frequentam a escola publica
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desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, com excecéo de alguns que séo
oriundos de escolas privadas.

No que se refere ao aprendizado, a classe apresenta desempenho variado,
visto que enquanto alguns ja demonstram habilidades razoaveis em leitura e escrita,
outros enfrentam dificuldades maiores com relacéo a pratica da leitura e producao de
textos. De maneira geral, todos necessitam de apoio do professor, especialmente
porque o género discursivo-textual abordado € o artigo de opinido, que requer
habilidades argumentativas na escrita (a maioria ainda ndo esta familiarizada com
esse tipo de escrita). Por isso, as etapas serdo planejadas e aplicadas com base nas
necessidades identificadas, visando minimizar os problemas mais persistentes e
frequentes relacionados ao género trabalhado.

De forma geral, no que se refere a conduta, mantém um comportamento
muitas vezes inadequado, pois parte dos colegas professores ndo conseguem
ministrar as aulas com tranquilidade, sendo assim, evidenciamos diversos problemas
apresentados pela maioria dos integrantes da turma como, por exemplo: agressoes
verbais tanto aos colegas de sala como em relacdo a alguns docentes, bem como
temos alguns relatos do dificil relacionamento deles com os pais.

~

4.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO APLICADA A LUZ DA TEORIA
FUNCIONALISTA

4.4.1. Sequéncia Didéatica Funcionalista

O entendimento funcionalista da linguagem se apresenta no reconhecimento e
na organizacao da tessitura textual, na perspectiva semantica, sintatica e pragmatica.
Para Casseb-Galvdo e Duarte (2018), um ensino de base funcionalista em
consonancia com o estudo do género em sequéncia didatica suscita livrar discentes e
docentes de um processo cansativo e sistematico e oportuniza a compreensao e
mobilizagdo dos géneros como método e atividades de comunicagéo.

Conforme Cunha (2008), o funcionalismo € uma teoria que explicita as regras
observadas na aplicacdo interativa da lingua, investigando os contextos discursivos
em que se examina essa aplicacdo. Nessa perspectiva, 0 ambito da sintaxe, da
semantica e da pragmatica séo interligados e correlativos, e a gramatica € identificada
como uma estrutura flexivel que se ajusta as exigéncias relativas a comunicacéo e ao

conhecimento dos interlocutores.
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Desse modo, a gramatica funcionalista se preocupa em analisar a lingua em
uso, Oou seja, em como as estruturas linguisticas sdo mobilizadas para cumprir
diferentes funcdes comunicativas. Logo, o estudo da gramatica funcionalista pode
contribuir para a compreensao dos aspectos linguisticos que permitem a construcéo
de argumentos e o uso eficaz do artigo de opinido como género discursivo-textual.

O letramento critico envolve a capacidade de compreender e analisar textos de
maneira reflexiva e critica. O género discursivo-textual artigo de opinido € um género
de texto que pode e deve ser explorado como objeto de estudo dentro do letramento
critico, pois permite que o aluno compreenda as diferentes estratégias discursivas
utilizadas na construcédo de argumentos.

Fica claro, entdo, que esses trés conceitos podem estar interligados na medida
em que o estudo do artigo de opinido, dentro do letramento critico, pode ser
enriqguecido pela analise funcionalista da linguagem, o que contribui para o
entendimento das escolhas linguisticas e discursivas feitas pelos autores desse
género discursivo-textual.

Segundo as autoras Casseb-Galvao e Duarte (2018), a sequéncia didatica

funcionalista exige:

Uma atitude funcionalista do professor, calcada na atencdo sensivel aos
fendmenos da lingua em uso e em uma atitude reflexiva sobre a relagéo teoria
e pratica, revelada na apropriacdo adequada dos pressupostos da gramatica
funcional e da teoria dos géneros discursivo-textuais. (Casseb-Galvao;
Duarte, 2018, p. 65).

A proposta de ensino do género discursivo-textual artigo de opinido,
apresentada pela sequéncia didatica funcionalista, esta organizada em trés partes. O
pilar de cada parte é um artigo de opinido, que esta sendo escolhido de acordo com
as reais necessidades da turma. Na pesquisa em questdo, a sequéncia didatica
funcionalista concentra-se ndo somente na producdo de textos, mas também na
leitura critica e no procedimento de reescrita, abrangendo o ensino e a aprendizagem
de técnicas argumentativas, bem como o uso de recursos linguisticos e textuais.

O trabalho que enfoca a producdo textual e é acompanhado por uma
Sequéncia Didatica planeja e conduz de forma organizada e gradual, passo a passo,
0 processo de ensino-aprendizagem, partindo do que o aluno ja conhece para leva-lo
a novos conhecimentos que ainda ndo domina ou possui cognicdes insuficientes

(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).
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As autoras Casseb-Galvdo e Duarte (2018) propuseram uma sequéncia
didatica funcionalista para o ensino do género discursivo-textual artigo de opinido.
Essa sequéncia foi desenvolvida com base nos estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que defendem a ideia de que o ensino de géneros discursivos deve
ser feito de forma sistematica e organizada, tendo em vista as necessidades
comunicativas dos alunos e as expectativas do contexto social em que estdo
inseridos.

De acordo com as autoras, a sequéncia didatica funcionalista tem como
objetivo principal desenvolver as competéncias discursivo-textuais dos alunos, de
forma que eles sejam capazes de produzir textos coerentes e coesos, com estrutura
adequada ao género, argumentacao consistente e dominio dos recursos linguisticos
e textuais.

Para adaptar a sequéncia didatica funcionalista ao género discursivo-textual
artigo de opinido, as autoras dividiram o processo de ensino-aprendizagem em trés
etapas: a primeira, denominada Construindo a base conceitual, tem como objetivo
apresentar os conceitos tedricos necessarios para a compreensdao do género; a
segunda, Desenvolvendo competéncias discursivo-textuais, visa a producdo e a
revisdo de rascunhos; e a terceira, Treinando a autonomia interativa, tem como
objetivo desenvolver a capacidade dos alunos de produzirem textos de forma
autdbnoma e critica (Casseb-Galvao; Duarte, 2018).

A adaptacdo da sequéncia didatica funcionalista ao género discursivo-textual
artigo de opinido, proposta por Casseb-Galvéo e Duarte (2008) para o Ensino Médio,
demonstra viabilidade também no ensino fundamental, tendo em vista a possibilidade
de resultados positivos na formacao de alunos criticos e capazes de se expressarem
de forma adequada no contexto em que estéo inseridos. Segundo Casseb-Galvao e
Duarte (2008), essa sequéncia permite que o aluno compreenda a légica do género,
desenvolva habilidades de escrita e leitura critica, além de refletir sobre o papel da
linguagem na construgéo do conhecimento e da identidade.

Portanto, é possivel que a adaptacdo da sequéncia didatica funcionalista ao
género discursivo-textual artigo de opinido represente uma importante contribui¢cao
para o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, tendo em vista sua

abordagem sistematica, organizada e fundamentada teoricamente.
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Agora, vamos descrever de maneira mais minuciosa as etapas fundamentais
da sequéncia didatica funcionalista, como indicado por Casseb-Galvao e Duarte
(2008).

12 Etapa (01 aula): conhecendo o género discursivo-textual artigo de opiniao
(Pré-producédo): Nesta etapa, apresentaremos o género discursivo-textual artigo de
opinido aos alunos, explicando suas caracteristicas e finalidades. Em seguida, deve-
se promover um debate em sala de aula sobre temas polémicos, que possam gerar
opinides divergentes entre 0os alunos. A partir desse debate, os alunos séao
estimulados a escolher um tema de interesse, que servird de base para futuras
producdes do artigo de opinido. O professor também deve trabalhar a estrutura do
género, apresentando seus elementos constitutivos e orientando os alunos na
organizagéo da argumentagao.

22 Etapa (08 aulas): na segunda etapa da sequéncia didatica funcionalista
intitulada "desenvolvendo competéncias discursivo-textuais”, as autoras propéem o
aprimoramento das habilidades discursivo-textuais dos alunos. Nessa etapa, 0s
estudantes sao convidados a analisar e comparar artigos de opinido, identificando as
estratégias utilizadas pelos autores para sustentar seus argumentos e persuadir 0
leitor.

Para isso, € proposto o trabalho com um conjunto de textos diversos que
abordam o mesmo tema, para que os alunos possam perceber as diferentes posi¢oes,
argumentos e recursos linguisticos empregados pelos autores. Em seguida, séo
realizadas atividades de leitura critica, analise de recursos linguisticos e producéo de
sinteses, resenhas e outros géneros de texto que permitam aos alunos exercitar a
argumentacao e o uso de diferentes estratégias discursivas.

Essa etapa também pode incluir atividades de revisdo e reescrita de textos
produzidos pelos alunos, com o objetivo de aprimorar a coesao e coeréncia, 0 uso de
recursos linguisticos e a organizacdo dos argumentos. Ao final dessa etapa,
esperamos que os alunos tenham desenvolvido habilidades para identificar e
empregar diferentes estratégias discursivas em seus proprios textos, aprimorando sua
capacidade de persuasao e argumentagao.

32 Etapa (07 aulas) - na terceira etapa da sequéncia didatica funcionalista para
0 género discursivo-textual artigo de opinido, intitulada "Treinando a autonomia
interativa”, buscamos promover a autonomia do aluno para que ele possa produzir um

artigo de opinido de forma autbnoma e interativa. Nessa etapa, é proposto que 0s
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alunos trabalhem em duplas ou em pequenos grupos para discutir e aprimorar seus
textos, por meio de revisdes, correcdes e sugestdes. Os alunos sao incentivados a
utilizar as competéncias discursivo-textuais que desenvolveram na etapa anterior para
argumentar e defender suas ideias e sugestdes. NOs, professores, devemos fornecer
orientacdes e dicas para que os alunos possam trabalhar de forma independente e
com mais autonomia, sem a necessidade de supervisdo constante. Os estudantes
devem ser capazes de aplicar as estratégias e técnicas aprendidas nas etapas
anteriores, como a utilizagdo de conectivos argumentativos, o0 uso de recursos
coesivos e a estruturacao do texto em introducdo, desenvolvimento e concluséo. Além
disso, nessa etapa, é importante que os alunos aprendam a lidar com a diversidade
de opinibes e a respeitar as diferentes perspectivas de seus colegas. Eles também
sdo incentivados a buscar informagdes e argumentos em diferentes fontes, para
enriquecer seus textos e aprimorar suas habilidades como escritores e como cidadaos
criticos.

Descrevemos acima as etapas estabelecidas por Casseb-Galvdo e Duarte
(2008) como referéncia para a nossa pesquisa sobre praticas de letramento critico
com o género discursivo-textual artigo de opinido. Reconhecemos a relevancia dessas
etapas na promocdo do ensino-aprendizagem do género, considerando suas
contribuicdes tedricas e praticas. No entanto, € importante ressaltar que, visando
atender as necessidades e caracteristicas especificas da nossa turma, realizamos
adaptacdes e ajustes nas atividades propostas pelas autoras. Dessa forma, embora
nao utilizemos os mesmos textos propostos por Casseb-Galvdo e Duarte,
selecionamos textos adequados ao contexto e perfil dos nossos estudantes. Além
disso, aproveitamos algumas das atividades propostas pelas autoras, fazendo as
devidas adaptacdes para melhor atender as demandas da nossa turma. Essa
abordagem nos permite combinar a estrutura da sequéncia didatica proposta pelas
autoras com 0s ajustes das atividades, buscando promover uma aprendizagem

significativa e contextualizada para os estudantes.



Quadro 5: Sintese da Sequéncia Didatica Funcionalista

Etapas da SDF Objetivos Atividades
a ) Apresentar o género | Atividades linguisticas de leitura e
12ETAPA: . : . S
discursivo-textual artigo | conversa dirigida, em um processo
CONHECENDO O o > | :
- de opinido e sua fungéo | interativo entre alunos, professora e
GENERO . ~
social. género.
2aETAPA: Estudo das caracteristicas do
DESENVOLVENDO Desenvolver género; elaboracéo de topicos e
COMPETENCIAS competéncias argumentos; atividades
DISCURSIVO-- discursivo-textuais. metalinguisticas
TEXTUAIS (minisseminario).
32 ETAPA: Treinar a autonomia Troca de artigos entre os alunos
TREINANDO A | interativa dos alunos na | para avaliacdo mutua; feedback da
AUTONOMIA producéo e avaliagdo do| professora; producao final do artigo
INTERATIVA género. de opinido.
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Fonte: quadro produzido pela pesquisadora conforme a proposta das autoras Casseb-Galvao e
Duarte (2008) com adaptacoes.

Por fim, € importante ressaltar que, ao final dessas etapas, esperou-se que 0s
alunos fossem capazes de produzir um artigo de opinido autoral e interativo, que
refletissem suas ideias e opinides, e dialogassem com as diferentes perspectivas e
pontos de vista presentes na sociedade.

No préximo capitulo, no primeiro tépico, descrevemos minuciosamente cada
etapa da Sequéncia Didatica Funcionalista, destacando os objetivos, as atividades
propostas e os materiais utilizados. J4 no segundo tépico, realizamos uma analise
criteriosa dos dados coletados, explorando as relagcbes entre as atividades

desenvolvidas e os resultados alcangados pelos estudantes.
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5 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, estdo descritas as etapas da Sequéncia Didatica Funcionalista
aplicadas, assim como os procedimentos utilizados para coletar, analisar e interpretar
os dados, buscando atingir os objetivos propostos. Também foi apresentada uma
observacédo fragmentada dos dados coletados durante a pesquisa, no contexto das
praticas de letramento critico com o género discursivo-textual artigo de opinido. Este
capitulo € de extrema importancia, pois oferece uma visdo mais aprofundada e
embasada sobre os resultados obtidos, permitindo uma compreensdo mais precisa
dos efeitos da proposta didatica funcionalista implementada no 9° ano do ensino
fundamental. Foram aplicadas metodologias e técnicas de analise adequadas, tais
como categorizacdo de dados, identificacdo de padrdes, tendéncias e interpretacao
dos resultados. Através dessa andlise, buscou-se identificar os pontos fortes e os
desafios encontrados na implementacdo da proposta, bem como as possiveis
contribuicbes do letramento critico para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e discursivas dos estudantes. A partir dessa analise, foi possivel embasar
as conclusdes e discussdes posteriores, fornecendo subsidios relevantes para o
aprimoramento das praticas de ensino-aprendizagem do artigo de opinido e do

letramento critico.

5.1 DESCRICAO DAS ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA FUNCIONALISTA

Ao planejar a sequéncia didatica funcionalista para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos nossos alunos do 9° ano do ensino fundamental,
deparamo-nos com a proposta de 16 atividades a serem executadas em 32 aulas,
como sugerido pelas autoras Casseb-Galvao e Duarte (2008). Entretanto, ao analisar
as necessidades especificas da minha turma, percebi que seria necessario adaptar o
namero de aulas e fazer ajustes nas atividades para uma aplicacdo mais adequada e
efetiva. Dessa forma, optei por ampliar o nimero de aulas para 38 e fazer adaptagdes
nas atividades propostas, a fim de garantir o melhor aproveitamento da sequéncia
didatica funcionalista para os discentes. Entendemos que essas alteracbes foram
fundamentais para que a sequéncia didatica pudesse ser aplicada de forma mais

adequada e efetiva para a realidade do coletivo.
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Além disso, buscamos atrelar as nossas atividades as habilidades
apresentadas pela BNCC (2018), relacionadas ao estudo da argumentacao e a leitura

e producgéo de textos argumentativos, a exemplo do artigo de opini&o:

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/ opinides/ posicionamentos explicitos
e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.),
posicionando-se frente a questdo controversa de forma sustentada.

(EFO8LPO03): Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de
producdo dado, a defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e
contra-argumentos e articuladores de coesdo que marquem relacdes de
oposicao, contraste, exemplificacéo, énfase.

(EF08LP16): Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias
de modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacéo, adjetivos,
substantivos, express@es de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios
etc.).

(EF89LPO03): Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas
de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes,
gifs, etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opiniGes relacionados a esses textos.

(EF89LPO06): Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais,
construgbes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultagdo de fontes de
informacgéo) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP10): Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de
producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questdo a ser discutido(a),
da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de
dados e informacfes sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver
consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, andlise de textos,
organizacdo esquematica das informagfes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

(EF89LP12): Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar,
em grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informacdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informacgdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢des
de producao do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacdes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na
condicdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como
forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de
respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

(EF89LP14): Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s
movimentos argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os
tipos de argumentos, avaliando a for¢a/tipo dos argumentos utilizados.


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef08lp03
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef08lp16
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp03
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp06
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp10
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp12
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp14
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(EF89LP15): Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam
a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida
etc.

(EF89LP16): Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por
classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas,
advérbios, locucBes adverbiais, oracGes adjetivas e adverbiais, oracdes
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacéo
ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.

(Brasil, 2018)

De acordo com a sequéncia didatica funcionalista, algumas dessas habilidades
foram agrupadas e relacionadas ao desenvolvimento da competéncia leitora e de
analise do artigo de opinido, considerando-se as trés etapas propostas por Casseb-
Galvao e Duarte (2008).

Para a primeira etapa utilizamos 04 aulas, uma vez que se tratou de um periodo
curto, no qual foram aplicadas apenas atividades linguisticas de leitura e conversa
dirigida, num processo colaborativo entre discentes e docente mediados pelo género
discursivo-textual. Por meio de perguntas pré-elaboradas, o processo vai aprimorando
o discernimento dos educandos sobre a organizacdo dos elementos linguisticos e
extralinguisticos presentes no artigo de opinido (pilar de todas as etapas) e a sua
construgao estrutural.

Acolhemos a sugestdo dos estudantes do 9° ano e abordamos um tema
relevante no ponto de vista da maioria deles: "0 uso excessivo das redes sociais pelos
jovens”, a partir do género discursivo-textual artigo de opinido: “Geracéo do celular”
(anexo D), de Inaé Soares. A escolha do tema supracitado para os artigos de opiniao
da turma de 9° ano surgiu como uma forma de abordar uma questéao atual e relevante
para os alunos: o uso do celular e das redes sociais em horario de aula. E
importante destacar que esse tema foi sugerido pelos proprios alunos, uma vez que,
a diretora da escola convocou uma reunido com o0s pais para discutir essa questao.
Além disso, a escolha desse tema também esté alinhada com a proposta da sequéncia
didatica funcionalista de trabalhar com géneros discursivos textuais que possuem
funcao social.

Considerando o contexto da escola e a importancia desse tema, acreditamos
gue a escolha da tematica abordada por meio do artigo de opinido foi uma forma de

trazer esse assunto para a sala de aula e promover uma discussao critica e reflexiva


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp15
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef89lp16
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sobre o uso das redes sociais. Assim, incluimos em nosso planejamento o convite a
duas mées para participar de uma conversa dirigida. Tal proposta se justifica pelo fato
de que elas possuem uma perspectiva diferente sobre o uso das redes sociais pelos
filhos. Uma das maes, por exemplo, faz uso de um aplicativo que monitora o tempo
gue sua filha passa nas redes sociais e 0s tipos de aplicativos que ela acessa, o que
pode agregar valor a discusséo, trazendo uma perspectiva pratica sobre o tema em
questéao.

Dessa forma, a escolha da tematica dos artigos de opinido e a ideia de convidar
maes para participarem de uma conversa dirigida estavam alinhadas com a proposta
da sequéncia didatica funcionalista de trabalhar com géneros discursivos textuais que
possuem funcdo social, e com a necessidade de promover uma reflexdo critica e
consciente sobre o uso das redes sociais em horario de aula. Essa escolha também
enfatiza a importancia de ouvir diferentes perspectivas e de promover uma discussao
saudavel e construtiva sobre um assunto tdo presente no cotidiano dos jovens.

O tema abordado pelo artigo de opinido, apresentado na primeira etapa da
sequéncia didatica funcionalista, gerou uma discusséo sobre 0s pros e contras do uso
das redes sociais pelos jovens em sala de aula, levantando guestionamentos como:
qguais sdo os impactos na vida social e emocional dos jovens que utilizam as redes
sociais com frequéncia? Como os jovens podem utilizar as redes sociais de forma
segura e consciente? Qual é o papel da escola e da familia na orientacdo dos jovens
sobre o uso das redes sociais?

Na primeira aula, uma atividade interessante para iniciarmos a exposicao de
uma visao geral do género discursivo-textual artigo de opinido de forma dinamica foi
utilizar a técnica do "jogo de opinides". Nesse jogo, os alunos foram divididos em
grupos e escolheram um tema controverso e relevante para a comunidade escolar.
Cada grupo escreveu uma opinido sobre o tema escolhido e apresentou ao restante
da turma de forma argumentativa e convincente. Apds todas as apresentacdes, 0s
alunos puderam discutir em conjunto as diferentes opinides apresentadas. Desse
modo, a professora fez a apresentacao do género discursivo-textual artigo de opinido,
destacando suas caracteristicas e importancia no corpo social. Essa atividade permitiu
uma interacdo entre os alunos, estimulou a criatividade e o pensamento critico, além
de ter sido uma forma Iudica e dindmica de introduzir o género em questao.

A segunda e a terceira aulas consistiram em apresentar o género de texto

"Geragdao do celular" (Anexo D), da autora Inaé Soares, para a turma. A partir desse
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pilar, foi iniciada uma conversacao sobre o0 uso de celulares e redes sociais, buscando
levantar os pontos positivos e negativos dessa pratica. Foi ressaltado o impacto que
0 Uso excessivo dessas tecnologias pode ter na vida dos jovens, tanto em relagédo a
saude quanto ao desempenho escolar.

Quadro 6: Apresentacao da proposta da atividade 1

Atividade de leitura, andlise e exposicao oral

Objetivo especifico: promover um contato inicial com o texto (Anexo D), através de
estratégias de leitura, a fim de proporcionar aos alunos uma visdo mais geral da organizagéo
estrutural e da diversidade do género discursivo-textual artigo de opinido.

Tempo estimado: duas horas/aulas

Habilidades: (EFOSLP16), (EF89LP03), (EF89LP0666)

Fonte: quadro produzido pela autora, 2023.

Para realizar essa atividade, incentivamos a leitura e utilizamos dinamicas
como leitura sequenciada, leitura compartilhada, entre outras. Apos a leitura
silenciosa, por exemplo, pedimos aos alunos que lessem um paragrafo, seguido de
leitura em voz alta em pequenos grupos. E essencial que o estudante tenha
experiéncias diversas com a leitura.

Logo apos, aplicamos uma atividade em que mediamos uma conversa
direcionada sobre o texto, buscando incentivar os alunos a refletirem sobre a pratica
social da linguagem, o género e a autora; expressar sua opinido sobre o tema
abordado; fazer comparacdes e observar a estrutura organizacional caracteristica do
género.

Com o intuito de alcancar essa finalidade, selecionamos algumas perguntas
que foram uteis durante o diadlogo, adaptando nossa linguagem para melhor

compreensao dos estudantes.
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Quadro 7: Questbes para direcionar o didlogo inicial sobre o texto

a) Qual é a prética social relacionada ao género? Em qual esfera de comunicacao
0 género se insere e quais sao suas caracteristicas gerais?

b) Como é a estrutura geral do género? Como é sua organizacéao e configuracao? O
género € dividido em partes? Possui titulo/subtitulo? E assinado? Qual é sua
extensdo aproximada? Ha fotos ou figuras no texto?

¢) Como os contetdos séo organizados no género? Em forma de lista, versos ou
prosa?

d) Qual é o género discursivo-textual abordado?

e) Quais elementos do género te levam a essa conclusao?

Fonte: quadro produzido pela autora, 2023 com base nos estudos de Casseb-Galvao e Duarte (2008).

As perguntas elaboradas partem do pressuposto de que é fundamental que o
estudante desenvolva habilidades de leitura e producdo textual, assim como de
reflexao critica sobre 0s géneros discursivos textuais que circulam na sociedade. Para
que isso aconteca, € necessario que o professor proporcione aos alunos momentos
de analise e discussao das caracteristicas e peculiaridades dos géneros discursivos
textuais. Nesse sentido, as perguntas elaboradas instigaram os alunos a pensar sobre
a funcéo social do género, a sua estruturacdo e a forma como os contetdos séo
organizados. Com essas questdes, buscou-se ainda estimular o aluno a estabelecer
relacdes entre as diferentes esferas sociais em que 0s géneros circulam, bem como
a reconhecer as diferentes linguagens e elementos presentes em cada género
discursivo-textual.

Além de analisar a estrutura do género, foi fundamental também investigar os
aspectos enunciativos presentes no texto. Com isso, buscou-se compreender como
as vozes dos interlocutores foram construidas e como se estabeleceu o contrato
comunicativo entre eles. Com esse propésito, foram elaboradas as seguintes

perguntas:




72

Quadro 8: QuestBes para situar os aspectos enunciativos presentes no texto

a) Quem é responsavel por produzir ou falar esse género discursivo-textual?
b) Qual é o publico-alvo desse género discursivo-textual?

c) Conhecem a autora ou ja ouviram falar dela?

d) Existem pistas no texto que nos levam a entender o que a autora faz?

e) Qual é o papel ou posicionamento discursivo do locutor? Qual ponto de vista ela
defende?

f) Qual é o papel ou posicionamento discursivo do interlocutor?

g) Que tipo de relacéo é estabelecida entre o locutor e o interlocutor? E comercial,
afetiva ou informativa?

Fonte: quadro produzido pela autora, 2023 com base nos estudos de Casseb-Galvao e Duarte (2008).

A partir das questdes a seguir, foi possivel incentivar os alunos a perceberem
como a autora construiu a temética abordada, a selecdo dos elementos linguisticos
utilizados na progressao tematica e a articulacao dos argumentos apresentados. Essa
atividade poderia ser realizada de forma oral ou escrita. Optamos por realizar a

atividade oralmente.

Quadro 9: Questdes para auxiliar na identificacdo da tematica abordada no texto

a) Qual é o assunto central abordado no género? Existe alguma relacéo entre o
assunto e o titulo utilizado pela autora?

b) Qual é a ideia central defendida pela autora no texto?

c) Quais sao as justificativas e exemplos utilizados pela autora para embasar a sua
ideia central?

d) Em que aspectos vocé concorda ou discorda da posicao da autora?

e) Caso concorde com a posi¢do da autora, quais outros argumentos vocé
acrescentaria para fortalecer a ideia central do texto? Se discorda, quais argumentos
apresentaria para refuta-la?

Fonte: quadro produzido pela autora, 2023 com base nos estudos de Casseb-Galvao e Duarte (2008).

A elaboracéo desses questionamentos foi fundamental para estimular a leitura
critica e reflexiva por parte dos alunos. Ao analisar um texto, € importante que eles
sejam capazes de identificar o tema e a tese defendida pelo autor, assim como 0s

argumentos que sustentam essa tese. Além disso, € necessario que 0s alunos sejam
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capazes de avaliar a validade desses argumentos e, se for o caso, acrescentar novos
argumentos a discussao. Essas habilidades sdo essenciais para a formacao de um
pensamento critico e autbnomo, que permita o individuo participar de discussoées e
debates de forma construtiva e fundamentada.

Na quarta aula, a discussdo continuou, e a turma foi dividida em grupos para
aprofundar as ideias e argumentos levantados na aula anterior. Desse modo, a turma
leu o artigo de opinido “Meu celular, minha vida” (anexo E), de Frei Betto. Ap6s a
leitura, cada equipe apresentou suas conclusdées e a partir da discussdo foram
elencados os principais argumentos a favor e contra o uso de celulares e das redes
sociais em sala de aula. Outrossim, foram convidadas duas méaes de alunos para
participarem da conversagao. Elas relataram suas experiéncias com relagdo ao uso
de celulares e redes sociais pelos filhos e destacaram a importancia do didlogo aberto
e honesto sobre o tema entre pais e filhos. A presenca das maes foi fundamental para
gue a discussao se tornasse mais ampla e pudesse incluir diferentes perspectivas.
Para concluir essa primeira etapa, foram apresentadas possiveis solu¢des para lidar
com o uso excessivo de celulares e das redes sociais, incluindo o uso de aplicativos
pelos pais para limitar o tempo de uso, a adocao de horarios especificos para 0 uso
dessas tecnologias e a conscientiza¢do sobre os impactos negativos que podem ter

na vida dos jovens.

Quadro 10: Descri¢do da primeira etapa da sequéncia didatica

12 etapa: CONHECENDO O GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAQO
Aula Objetivos Texto Atividades
(a) Promover um contato inicial com o artigo de opiniao,
mediante a leitura.
(b) Conhecer a organizagao estrutural e a discursividade | Geragéo do

do artigo de opinido. celular — Leitura e
4 (c) Promover a identificacgdo dos componentes Inaé conversagao
interpessoais do artigo de opinido. Soares dirigida

(d) Identificar os aspectos sociodiscursivos nas
dimensbes ideoldgicas, enunciativa e pragmatica do
texto.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora (2023) conforme a proposta de Casseb-Galvao e Duarte
(2008), com adaptacdes.

Para a segunda etapa, utilizamos um maior numero de aulas. As atividades
partiram do texto: “Por que apoiar o PL das fake news?” (anexo F), de Denise Pessoa.
Assim como na fase anterior, o processo teve inicio com a leitura e uma discussao

orientada sobre o texto. O foco das conversas foi a identificacdo da autora, sua forma
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de escrita e 0 ambiente em que o texto foi produzido. Para auxiliar nessa tarefa,

sugeriu-se a utilizacdo da internet.

Quadro 11: Apresentacao da proposta da atividade 1

Objetivo especifico: Desenvolver competéncias discursivo-textuais
Tempo estimado: quatro horas/aulas
Habilidades: (EFO8LP16), (EF89LP03)

ATIVIDADE - 22 Etapa da Sequéncia Didéatica Funcionalista
Professora: Elizabete Sales

1. Leia o artigo de opinido uma vez para se situar em relagcdo ao assunto. Depois,
releia novamente o texto, observando a sua estrutura e a forma como a argumentagao
foi sendo construida, a fim de responder as questdes elencadas. (Apéndice A)

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Ao responderem as questdes, os alunos praticaram a identificacdo, construcao
de argumentos e a expressao de suas opinides de maneira coerente e organizada,
habilidades essenciais para a producéo de artigos de opinido. A atividade permitiu aos
alunos familiarizarem-se com o vocabulario e as estruturas linguisticas tipicas de
artigos de opinido, contribuindo para o enriquecimento do repertorio linguistico.

Além disso, ao analisarem os argumentos apresentados no texto, e seus
respectivos operadores argumentativos, os alunos foram desafiados a pensar
criticamente sobre o tema, considerando diferentes perspectivas e formando suas
préprias opinibes embasadas. Percebemos que a atividade ajudou os alunos a
reconhecerem as caracteristicas especificas do género discursivo-textual artigo de
opinido, contribuindo para a formagéo de uma consciéncia textual que sera util em
futuras producdes.

Nessa perspectiva, a formulagéo de respostas a questdes especificas sobre o
texto requer a habilidade de sintetizar informacdes, o que é crucial na producéo de
artigos de opinido concisos.

Portanto, a atividade proporcionou uma oportunidade para os alunos
integrarem conhecimentos adquiridos em diversas &reas, como interpretacdo de
textos, argumentacao, temas sociais e normas gramaticais. Ao realizar essa atividade,

os alunos nao apenas adquiriram conhecimento sobre o tema abordado, mas também
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desenvolveram habilidades fundamentais para a producéo de textos argumentativos,
especialmente no formato do género discursivo-textual artigo de opinido.

Sob esse viés, enfatizamos a realizagdo da atividade metalinguistica, com o
minisseminario sobre os tipos de argumentos que desempenhou um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades necessarias para a producdo futura do género
discursivo-textual artigo de opinido.

Para a realizagdo do minisseminario, os alunos foram orientados da seguinte
forma: primeiramente, introduzi os conceitos basicos de argumentacéo e os diferentes
tipos de argumentos, como argumentos de autoridade, exemplos, analogias e
evidéncias estatisticas. Em seguida, dividi a turma em grupos e atribui a cada grupo
a tarefa de pesquisar e se aprofundar em um tipo especifico de argumento.
Proporcionei recursos como artigos, videos e exemplos para orientar suas pesquisas.
Depois de reunirem suas informacdes, instrui os alunos a elaborarem uma
apresentacdo concisa, destacando as caracteristicas, exemplos e aplicabilidade
pratica de seus respectivos tipos de argumentos. Durante as semanas seguintes,
ofereci orientagdo individualizada e feedback para cada grupo, auxiliando na
estruturacdo logica das apresentacdes e na clareza da comunicacdo. Por fim, os
alunos realizaram o minisseminario, onde apresentaram seus conhecimentos aos
colegas de forma colaborativa e interativa, promovendo uma compreensdo mais
profunda dos tipos de argumentos e suas aplicagcdes no dia a dia.

Ao apresentarem o0 minissemindario sobre os tipos de argumentos, os alunos
foram incentivados a explorar em detalhes os diferentes aspectos da argumentacéao,
como argumentos de autoridade, evidéncias empiricas e raciocinio légico. Esse
aprofundamento promoveu uma compreensao mais solida, permitindo que os alunos
identificassem e aplicassem esses tipos de argumentos de maneira mais eficaz em
seus proprios textos.

Ao conectar os tipos de argumentos a pratica real por meio do minisseminario,
os alunos tiveram a oportunidade de aplicar teorias aprendidas a casos concretos.
Isso ndo apenas reforcou o entendimento teodrico, mas também desenvolveu a
capacidade de os alunos reconhecerem e utilizarem os tipos de argumentos em
situacdes concretas, como as que podem surgir na elaboracdo de um artigo de
opinido.

A apresentacdo do minisseminario nao apenas fortaleceu a compreensao

escrita, mas também a oral. Os alunos aprimoraram suas habilidades de expressao
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oral, aprendendo a comunicar conceitos complexos de forma clara e persuasiva. Essa
competéncia na expressao oral é transferida para a producao escrita, contribuindo,
provavelmente, para a clareza e eficacia da argumentacéo em seus artigos de opiniao.

A analise aprofundada dos tipos de argumentos requer uma reflexdo critica
sobre sua aplicacdo em diferentes contextos. Os alunos, ao prepararem O
minisseminario, foram desafiados a pensar criticamente sobre a relevancia e eficacia
de cada tipo de argumento. Esse pensamento critico € uma habilidade valiosa na
formacao de opinides fundamentadas e na elaboracdo de argumentos convincentes.

A compreensdo mais profunda dos tipos de argumentos, adquirida no
minisseminario, pode ser diretamente transferivel para a producdo de artigos de
opinido. Os alunos, possivelmente, estariam mais aptos a escolher estrategicamente
e incorporar diferentes tipos de argumentos em seus textos, contribuindo para a
solidez e persuasao de suas opinides.

A natureza do minisseminario promoveu a colabora¢do entre os alunos,
incentivando a troca de ideias e sugestbes construtivas. Essa interacdo entre os
colegas estimulou a criatividade e a diversidade de abordagens, enriquecendo a
compreensao coletiva sobre os tipos de argumentos.

Sendo assim, a realizacdo de atividades metalinguisticas, como o
minisseminario sobre os tipos de argumentos, foi essencial para preparar os alunos
para a producdo de artigos de opinido. Essa atividade contribuiu para uma
compreensao aprofundada, aplicacdo pratica, desenvolvimento de habilidades de
expressdo oral, estimulo ao pensamento critico, transferéncia de conhecimento e
fomento da colaboracao, todos elementos-chave na formacéo de escritores capazes
e criticos.

Para concluir essa fase, foram programadas duas aulas de leitura adicionais,
gue envolveram a leitura critica de textos da mesma autora e de outro autor, com o
objetivo de aprimorar as competéncias de compreensdo e expandir o repertério de
vocabulario, conhecimento do mundo, do autor, entre outros aspectos relevantes.
Apesar de terem sido reservadas duas horas para cada atividade, foi possivel adaptar

o tempo a realidade da aplicacao.
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22 etapa: DESENVOLVENDO COMPETENCIAS DISCURSIVO — TEXTUAIS

Aula Objetivos Texto Atividades

5 e Incentivar o aprimoramento das competéncias | Por que apoiar Atividades
leitoras. o PL das Fake linguisticas de

News? leitura e
oralidade.

6 e Aprimorar o processo de ensino-aprendizagem Autora —
por meio do uso de ferramentas e recursos | pepise Pessda Atividades
disponiveis na internet, visando ampliar as linguisticas com
possibilidades de aprendizagem e promover a uso da internet.
interacdo entre os alunos.

7 e 8 | « Desenvolver a compreensio textual por meio de Atividades
uma abordagem interativa que permita aos alunos linguisticas
reconhecerem o texto como um processo de escritas com base
interagdo comunicativa e como uma expressdo de no texto, questoes

; objetivas e
conteudo. subjetivas

9 e Melhorar a habilidade dos alunos em reconhecer
e utilizar de forma consciente e eficiente os recursos .

. e e . ) oo Atividades
linguisticos, sintaticos e expressivos disponiveis na P

; - o epilinguisticas
lingua, a fim de construir significado e promover a

reflexdo sobre o uso da linguagem.

10 e Compreender como as unidades linguisticas Atividades
funcionam e como elas s&do apropriadas em linguisticas de
diferentes situagbes e plataformas. Atividades oralidade
linguisticas de oralidade.

1 e Estimular a capacidade dos alunos de realizar
pesquisas e de se tornarem autbnomos em suas
investigacoes. Atividades
e Aprimorar a compreensdo sobre como os metalinguisticas
diferentes tipos de argumentos e sequéncias (minisseminario)
textuais utilizados em artigos de opinido se
relacionam em termos de forma e fungéo.

12 e Elevar a habilidade de leitura, ampliar a o
compreensdo sobre o mundo e enriquecer o Atividades
repertério lexical dos estudantes. linguisticas de

. o leituras
. Ap(_arfglgo_ar a habilidade de reconhecer os complementares
principais tipos de argumentagdo presentes nos
textos do autor em questao.

Fonte: quadro produzido pela autora (2023) conforme a proposta de Casseb-Galvao e Duarte (2008),

com adaptacdes

A terceira etapa, iniciou-se a partir do texto "Fake News e desinformacéo: uma

ameaca a democracia" (anexo G), de Evando Lorens. Possui objetivos semelhantes

a etapa anterior, mas apresentou algumas atividades integradas, incluindo a producéo

textual por meio de atividades de escrita e reescrita (Schneuwly; Dolz, 2011). Além

disso, os exercicios de analise gramatical enfocaram o texto e suas relagdes,

permitindo que os alunos transitassem do nivel da lingua para o discurso. Essa

abordagem seguiu a linha tedrica de autoras, como Soares (2004) e Kleiman (1995),
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gue defendem a importancia do letramento critico para a formacédo do aluno como

cidadao consciente e atuante na sociedade.

Quadro 13: Apresentacao da proposta da atividade 1

Objetivo especifico: Treinar a autonomia interativa
Tempo estimado: duas horas/aulas
Habilidades: (EFO8LP16), (EF89LP03)

ATIVIDADE - 32 Etapa da Sequéncia Didatica Funcionalista
Professora: Elizabete Sales

I — Releia o artigo de opinido para responder ao que se pede. (Apéndice B)

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

A primeira atividade proposta na 32 etapa da sequéncia didatica funcionalista
desempenhou um papel crucial na preparacéo dos alunos para a producao e reescrita
do género discursivo-textual artigo de opinido. Destacamos a importancia dessa
atividade para os alunos que estavam prestes a se engajar nessa tarefa.

A atividade permitiu aos alunos identificar a tese apresentada pelo autor no
inicio do texto, proporcionando uma compreensdo clara do ponto central que foi
desenvolvido no artigo de opinido. Além disso, ao marcar o tipo de argumento
presente no primeiro paragrafo, os alunos comecaram a reconhecer diferentes
estratégias argumentativas, habilidade essencial para construir argumentos soélidos
em seus proprios textos.

A analise do operador argumentativo "apesar de" no terceiro paragrafo ajudou
os alunos a entenderem como esses elementos séo utilizados para conectar ideias e
introduzir concessodes, aspectos fundamentais na constru¢cdo de uma argumentacao
coesa; assim como a compreensao da substituicdo da locugéo "apesar de" por outras
palavras ampliou o repertério linguistico dos alunos, proporcionando-lhes maior
flexibilidade na expressao de suas ideias.

A interpretacdo da expressdo "na contramao dos avanc¢os poés-iluminismo”
desafiou os alunos a entenderem metéforas e expressoées figuradas, habilidade que
contribui para a sofisticacdo e riqgueza de suas préprias expressées no artigo de

opinido.
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As questdes 8 e 9 solicitaram que os alunos identificassem a proposta de
intervencao e o que deveria ser feito pelo individuo para combater a disseminacéo de
fake news. Isso os orientou a compreenderem a perspectiva do autor e aplicar esse
entendimento em suas proprias producdes. Ao responderem a pergunta sobre a
proposta de intervencéo apresentada no texto, os alunos foram incentivados a refletir
sobre solucdes para o problema abordado, uma pratica valiosa ao elaborar propostas
de intervencdo em seus artigos de opinido.

A Ultima pergunta, que convidou os alunos a comentarem um trecho especifico
do texto, promoveu a reflexdo critica sobre as opiniées do autor. Esse exercicio
ajudou, possivelmente, os alunos a desenvolverem uma postura critica em relacao a
opinido do autor, o que implica no exercicio de andlise de opinidao, como também na
formulacdo de argumentos favoraveis ou ndo ao que esta sendo avaliado.

Assim, a primeira atividade proposta na 32 etapa da sequéncia didatica
funcionalista desempenhou um papel essencial ao desenvolver as habilidades
necessarias para a producdo do género discursivo-textual artigo de opinido. Ela focou
na compreensdo da estrutura argumentativa, no reconhecimento de elementos
linguisticos especificos e na promocédo da reflexdo critica, preparando os alunos de

forma abrangente e eficaz para a elaboracdo de seus proprios textos nesse género.

Quadro 14: Apresentacao da proposta da atividade

e Objetivo especifico: Verificar o conhecimento prévio dos alunos em relagéo ao
género-discursivo textual artigo de opinido e avaliar a competéncia dos alunos na
escrita critica.

Tempo estimado: duas horas/aulas

Habilidades: (EFO8LP16), (EF89LP03)

ATIVIDADE - 32 Etapa da Sequéncia Didatica Funcionalista

Professora: Elizabete Sales

Proposta de Redacio do Artigo de Opinidao

Chegou o momento de se colocar em pratica o que foi aprendido sobre o género
discursivo-textual Artigo de Opinido. Para que se possa escrevé-lo de forma
adequada e de acordo com a sua funcionalidade discursiva, utilize o roteiro de
escrita, a fim de organizar o projeto de texto. Em seguida, produza o Artigo de
Opinido sobre um dos seguintes temas:
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1. O combate das noticias falsas nas redes sociais.
2. A liberdade de expressao e a conduta ética nas redes sociais: uma realidade
possivel?

Os textos motivadores da proposta estdo nos anexos G, He I.

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Na terceira etapa da sequéncia didatica funcionalista, os alunos foram
desafiados a aplicarem os conhecimentos adquiridos sobre liberdade de expresséo,
ética, moral e a andlise critica de textos em um contexto pratico. A atividade consistiu
em duas etapas: a producdo inicial do género discursivo-textual artigo de opinido e a
subsequente reescrita do texto, promovendo uma abordagem reflexiva e
aprimoramento das habilidades discursivas dos estudantes.

A professora contextualizou a atividade, destacando a relevancia dos temas
propostos: o combate das noticias falsas nas redes sociais e a relacdo entre liberdade
de expresséao e conduta ética nas mesmas plataformas.

Os alunos revisitaram os textos (anexos H e ), que forneceram informacgdes
essenciais sobre liberdade de expressao, ética, moral e desafios enfrentados nas
redes sociais. A discussao em sala de aula permitiu a troca de ideias e a construcao
coletiva de entendimento.

Os alunos receberam um roteiro de escrita que orientava a estruturacdo do
artigo de opinidao, incluindo introducdo, desenvolvimento, argumentacdo, contra
argumentacdo e conclusédo. Assim, com base no conhecimento adquirido e nas
orientacdes fornecidas, os alunos produziram individualmente seus artigos de opiniao,
escolhendo um dos temas propostos.

Apo6s a producgéo inicial, a professora forneceu feedback individualizado e
promoveu uma discussdo em sala de aula, abordando aspectos positivos, desafios
encontrados e oportunidades de melhoria. Os alunos foram incentivados a refletir
sobre o feedback recebido, identificando pontos fortes e areas passiveis de
aprimoramento em suas producdes iniciais.

A professora conduziu uma analise coletiva, destacando aspectos comuns
identificados nos textos iniciais e fornecendo insights sobre estratégias para uma
argumentacao mais eficaz.

Com base na reflexdo e na analise coletiva, os alunos receberam um novo

roteiro de reescrita, orientando a revisdo e aprimoramento de seus artigos de opiniao.
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Os alunos trabalharam na revisdo de seus textos, implementando ajustes conforme
orientacdes fornecidas. Essa etapa estimulou a pratica da revisdo. Em um momento
subsequente, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar suas versoes revisadas
em sala de aula. Isso proporcionou uma discussao construtiva sobre diferentes
abordagens e estilos.

Essa atividade foi crucial para consolidar o entendimento dos alunos sobre a
producdo de artigos de opinido, permitindo a aplicacdo préatica dos conhecimentos
adquiridos. A producdo inicial proporcionou uma avaliagdo diagnéstica, enquanto a
reescrita incentivou a reflexdo critica e o aprimoramento continuo das habilidades
discursivas. Ao enfatizar a importancia da revisdo e reescrita, a atividade contribuiu
para o desenvolvimento da capacidade analitica e a busca por maior clareza e eficacia
na expressdo escrita dos alunos. Além disso, a escolha de temas relevantes da
atualidade estimulou o pensamento critico e a conexao entre os conceitos tedricos e

a aplicacao pratica em contextos sociais.

Quadro 15: Descricéo da terceira etapa da sequéncia didatica

3?2 etapa: TREINANDO A AUTONOMIA INTERATIVA

Aula Objetivos Texto Atividades

13 e Incentivar o aprimoramento das competéncias Atividades
de leitura. Fake News e linguisticas de
« Fomentar uma comunicagao satisfatoria entre o | desinformagéo: | leitura e oralidade
estudante e o texto. uma ameaga a

14 | o Aprimorar o processo de ensino-aprendizagem | democracia. Atividades
por meio do uso de ferramentas e recursos linguisticas com
disponiveis na internet, visando ampliar as Autor: Evandro uso da internet
possibilidades de aprendizagem e promover a Lorens

interagdo entre os alunos. — Atividades linguisticas
com uso da internet.

15 | e Verificar o conhecimento prévio dos alunos em Produgao textual
relagdo ao género discursivo-textual artigo de inicial
opiniao e avaliar a competéncia dos alunos na
escrita critica.

16 ¢ Desenvolver a compreensao textual por meio de Atividades
uma abordagem interativa que permita aos alunos linguisticas escritas
reconhecerem o texto como um processo de e epilinguisticas
interagdo comunicativa e como uma expresséo de com base no texto.
conteudo

e Melhorar a habilidade dos alunos em reconhecer
e utilizar de forma consciente e eficiente os
recursos linguisticos, sintaticos e expressivos
disponiveis na lingua, a fim de construir significado
e promover a reflexdo sobre o uso da linguagem.

17 e Elevar a habilidade de leitura, ampliar a Atividades
compreensao sobre o mundo e enriquecer o linguisticas de
repertorio lexical dos estudantes.




e Aperfeicoar a habilidade de reconhecer os
principais tipos de argumentacdo presentes nos
textos do autor em questao.

leituras
complementares

18 | e Investigar a relagdo entre a gramatica e o Atividades
discurso, identificando os recursos gramaticais metalinguisticas
como elementos essenciais da construgéo textual. com base no texto.
e Produzir uma nova versdo do texto, Atividades
demonstrando o progresso e os resultados obtidos linguisticas de
a partir da utilizagdo da sequéncia didatica reescrita de texto.
funcionalista.

19 | e Verificar a efetividade da sequéncia didatica Atividades

funcionalista na aprendizagem dos alunos e linguisticas de
analisar os resultados obtidos por meio da avaliagao da
avaliagao. sequéncia didatica
funcionalista e
autoavaliagao.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora (2023) conforme a proposta de Casseb-Galvao e Duarte
(2008), com adaptacoes.

A implementacao da terceira etapa da sequéncia didatica funcionalista revelou
desafios significativos relacionados a compreensao dos alunos sobre a necessidade
e importancia da reescrita do texto. Esta dificuldade se manifestou de diversas
maneiras, desde resisténcia em realizar a atividade até mudancas radicais no
contelido dos textos reescritos. A constatacdo desses obstaculos ressalta a urgéncia
de uma abordagem mais enfética na pratica de producdo e reescrita de textos,
contrastando com o paradigma anterior, em que a reda¢do muitas vezes se limitava a
uma Unica entrega de texto, seguida por uma nota.

A resisténcia dos alunos em relacdo a reescrita dos artigos de opinido
identificada nesta pesquisa pode ser atribuida, em grande parte, a auséncia de
experiéncias consistentes de sequéncia didatica ao longo de seu percurso escolar.
Observa-se que, especialmente no Ensino Fundamental Il, a pratica pedagdgica
predominante na escola investigada € caracterizada por sequéncias de atividades
pontuais, muitas vezes desvinculadas do processo continuo de aprendizagem. A falta
de oportunidades sistematicas para a construcdo e revisdo progressiva de textos,
como é comum nas sequéncias didaticas, resultou em lacunas no desenvolvimento
da habilidade de reescrita. Ademais, é importante ressaltar que a pesquisadora nao
teve envolvimento direto com a turma nos anos anteriores, o que exclui a possibilidade
de sua influéncia no historico educacional dos alunos. Dessa forma, a resisténcia
apresentada pelos estudantes sugere a necessidade de repensar as abordagens

pedagdgicas, visando promover uma pratica mais estruturada e orientada ao
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aprimoramento gradual das competéncias textuais, especialmente no género
discursivo-textual artigo de opinido.

Outro desafio observado foi a mudanca radical no contetdo dos textos durante
0 processo de reescrita por parte de alguns alunos. Essa alteracdo excessiva pode
refletir uma possivel falta de compreensao sobre os objetivos da reescrita, levando a
uma revisdo que ndo se concentra ha melhoria gradual do texto, mas sim na criacao
de um novo conteldo. Esse comportamento pode indicar a necessidade de uma
orientacdo mais clara sobre o propdsito da reescrita e a importancia de manter a
coeréncia com as ideias apresentadas na producéo inicial.

Surpreendentemente, apenas um numero reduzido de alunos, especialmente
aqueles que participaram ativamente de todas as etapas da sequéncia didatica
funcionalista, demonstrou habilidade na realizacdo efetiva da reescrita. Essa
constatacdo destaca a importancia de proporcionar uma experiéncia mais abrangente
e continua no trabalho com producao textual ao longo do Ensino Fundamental, de
modo a familiarizar os alunos com praticas de revisao e reescrita desde fases iniciais
de sua formacéo escolar. Tal fato nos fez constatar que o0s sujeitos participantes da
pesquisa estavam reaprendendo a escrever, com a perspectiva funcionalista adotada.

No caso especifico dos sujeitos participantes da pesquisa, observa-se que em
seu histérico escolar ndo houve o desenvolvimento da pratica da escrita e reescrita
de forma sistemética. Os referidos participantes tiveram que, em um ano (2022),
praticamente, participar da recomposicao de aprendizagem referente aos contetidos
principais do 6°, 7° e 8° anos, ficando muito dificil o trabalho da producéo textual
seguindo o processo de reescrita textual. Além disso, essa pratica ndo é realizada, na
maioria das vezes, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, tendo em vista a dificuldade
e resisténcia da maioria dos alunos em desempenhar tal atividade — consequéncia de
uma pratica docente ndo fundamentada no processo interacional da linguagem, ainda
persistente em muitas escolas (inclusive no Ensino Fundamental Anos Finais), como
deduzimos, diante do contexto de aplicacdo das acdes interventivas que realizamos.

A conclusdo que se extrai desses desafios € a necessidade de repensar e
fortalecer as estratégias pedagdgicas voltadas para a producgéo e reescrita de textos.
Isso implica ndo apenas em fornecer orientagdes claras sobre o processo de reescrita,
mas também em incorporar praticas mais frequentes e variadas ao longo da trajetoria
educacional dos alunos. Ao fazé-lo, sera possivel promover uma compreensao mais

sélida da importancia da revisdo e reestruturacao textual, preparando os estudantes
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para um engajamento mais efetivo e reflexivo na producdo escrita em diferentes
contextos.

A etapa final da sequéncia didatica funcionalista consistiu na Ultima avaliacéo,
que poderia ser oral e/ou escrita, da aprendizagem dos alunos e da eficicia da
sequéncia didatica. Seguindo esse percurso, foi possivel obter um ensino de Lingua
Portuguesa significativo e produtivo, promovendo paulatinamente a formacdo de
estudantes proficientes em sua lingua para diversas situagdes comunicativas.

Ao longo deste tdpico, realizamos a descricdo das principais atividades
desenvolvidas nas etapas da sequéncia didatica funcionalista aplicada, buscando
apresentar de forma clara e detalhada algumas atividades desenvolvidas. Através
dessa descricdo, € possivel compreender o planejamento e a organiza¢ao da proposta
metodoldgica adotada nesta pesquisa.

Com relacdo ao olhar investigativo da pesquisadora, entendemos que a
aplicacao dessa proposta de intervencao trouxe-nos uma perspectiva mais ampla e
eficaz em relacdo a préatica docente relativa ao ensino da producdo escrita dos
géneros textuais/discursivos de um modo geral.

Em se tratando do Artigo de Opinido, toda a trajetéria percorrida e os obstaculos
enfrentados em relacdo aos contextos de producéo e reescrita textual proporcionaram
a pesquisadora a clareza de que o trabalho com a producédo de textos deve ser
alicercado e conduzido por sequéncia didatica funcionalista, uma vez que a
compreensao desse processo nos da a certeza de que estamos seguindo o caminho
correto para alcancar o objetivo do ensino de lingua portuguesa.

Embora a teoria funcionalista priorize o carater interativo da linguagem, a partir
de uma abordagem dialogica e estrutural dos textos, nada disso fluira na pratica
docente se ndo houver mudanca de paradigma com relacdo ao trabalho com a
producdo de textos na escola e a implementacao da reescritura textual como algo
importante para o ensino da escrita em sala de aula. Sistematizar, didaticamente,
praticas de escrita e reescrita textual, a luz de sequéncias didaticas funcionalistas, &
fundamental para que haja, de fato, o aprendizado consistente e eficaz da escrita de
géneros discursivos-textuais.

Diante desse processo investigativo, compreendemos que a sequéncia didatica
funcionalista potencializa o desenvolvimento de habilidades tanto de leitura quanto de

escrita de géneros discursivos-textuais, ao estimular o carater interativo da linguagem
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e, por meio dela, exercitar as dimensdes linguisticas do texto, em seus aspectos
contextuais, micro e macrotextuais.

Desse modo, a experiéncia adquirida na aplicacdo dessa proposta de
intervencdo enriqgueceu nossa pratica docente, trazendo mais sentido ao
direcionamento dado para as praticas de producdo de texto em sala de aula,
atualizando saberes e, principalmente, ampliando nosso olhar critico tanto em relacao
a autoavaliacdo quanto a verificacdo da aprendizagem dos alunos no decurso da

realizagéo das acoes interventivas.

5.2 ANALI?E DOS DADOS COLETADOS DURANTE A APLICACAO DAS ETAPAS
DA SEQUENCIA DIDATICA FUNCIONALISTA

A reescrita, proposta nas atividades das aulas 18 e 19, emergiu como um
desafio central. Trabalhar com estudantes acostumados a uma pratica avaliativa
unidimensional, centrada na nota final, demandou esforgos significativos para
sensibiliza-los sobre a importancia da revisdo e reconstrucéo textual. A resisténcia
inicial de alguns alunos em aceitar a necessidade de reescrever evidenciou a
necessidade de um ambiente propicio a aprendizagem ativa, estimulando a autonomia
e a reflexdo critica. A adaptacdo a uma nova dinamica de ensino e a superacao da
resisténcia a reescrita, marcadas pelo historico pés-pandémico, reforcaram a
relevancia de abordagens pedagdgicas flexiveis e voltadas para a efetiva promocao
do aprendizado.

Os critérios de andlise foram definidos a partir das caracteristicas discursivo-
funcionais do artigo de opinido, considerando aspectos macroestruturais e

microestruturais, conforme quadro demonstrativo:

Quadro 16: Descri¢do dos critérios avaliativos das produgdes textuais

CRITERIOS AVALIATIVOS

Macroestruturais Microestruturais
O texto apresenta introducéo, Uso de tipos de argumentos para
desenvolvimento e conclusao respaldar a tese defendida.
estruturados.
O texto apresenta tese/opinido | Uso predominante da 32 pessoa do
claramente expressa. singular.
Uso da escrita clara e objetiva. Uso de elementos coesivos lexicais e

sintaticos.

Uso de argumentos relevantes e | Uso de operadores argumentativos.
fundamentados.
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A conclusdao retoma a tese/opiniao e | Possui frases e paragrafos

finaliza de forma convincente. estruturados, coerentes e coesos.
Apresenta proposta de intervencédo no | Apresenta dominio do vocabulario e
final do texto. da gramatica.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora (2023)

A avaliacdo, portanto, seguiu critérios fundamentais para a andlise textual,
concentrando-se nestes dois principais conjuntos de aspectos macroestruturais e
microestruturais. Os elementos macroestruturais compreendem a adequacédo ao
tema, a organizacao textual conforme os padrdes do género discursivo-textual artigo
de opinido, a presenca de uma variedade de argumentos e a efetiva defesa de um
ponto de vista. Ja 0s aspectos microestruturais abordam a coesdo e coeréncia
textuais, a progressao tematica, a adequacao dos recursos linguisticos/gramaticais e
a eficacia dos recursos linguisticos/argumentativos. A observacao criteriosa desses
elementos permitiu uma compreensdo mais profunda do desenvolvimento textual
dos(as) alunos(as) ao longo do processo, contribuindo para uma analise abrangente
e qualitativa das reescritas. Estes critérios especificam elementos linguisticos e
discursivos constitutivos do género artigo de opinido, sem 0s quais nao seria possivel
compb-lo.

Para esta analise, selecionamos 10 Artigos de opinido, sendo 5 da primeira
versao e 5 da segunda verséo. Estas producdes foram selecionadas entre os sujeitos
da pesquisa que participaram de todas as etapas da sequéncia didatica funcionalista.
Tais participantes foram identificados da seguinte forma: sujeito A, B, C, D e E.

O primeiro artigo de opinido analisado é o do sujeito A. Vejamos o texto:

Podemos notar, na sociedade, que as ‘fake news” estdo presentes
constantemente em nossas vidas e infelizmente isso pode nos afetar
bastante em relagdo ao nosso cotidiano. Muitas pessoas que ndo tém muita
informag&o ou acesso a noticias acabam acreditando facilmente em “fake
news” e esses boatos se espalham entre pessoas que ndo buscam fonte ou
de onde realmente veio esta noticia para saber se é verdadeira.

Com isso, notamos que “fake news” podem causar grande impacto em
nossas vidas. Um dos exemplos disso sdo as diversas vezes durantes esses
anos que foram espalhadas “fake news” sobre o atual lider da Corea-do-
norte que relatavam sua morte em diferentes casos, modos e épocas
diferentes, fato que causou batante confusédo e divida na sociedade que
acreditou nessas noticias. Muitos internautas, por exemplo, acreditam na
péagina de fofocas que sdo conhecidos como “CHOQUE!”, alguns dizem que
tudo ali é real e outros dizem que tudo ali é real e outros dizem que néo.
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Acho que todos deveriam se informar da maneira correta e procurar fontes
confiaveis, ao invés de acreditar em qualquer noticia dita na internet.

Com tudo isso em mente, podemos perceber que as ‘fake news’
conseguem trazer extrema confusdo e desordem para toda sociedade
atualmente. Tanto vemos intrigas, desordem e até mesmo agressoes fisicas
e verbais. Pesquisar sobre o assunto ou tema da noticia é essencial para
todo ser humano no momento em que uma noticia é divulgado em qualquer
plataforma que seja.

i

Iniciaremos a andlise pelos aspectos macroestruturais. A primeira vista,
observamos que o texto aparece escrito em prosa, com delimitacdo de paragrafos,
abordando o tema: “O combate das noticias falsas nas redes sociais”. A tese vem
expressa no primeiro paragrafo — “as fake news estdo constantemente presentes em
nossas vidas”— pontuando o posicionamento do sujeito A sobre o tema em discussao.
A partir de entdo, utiliza argumentos baseados em fatos, ao longo do texto, para

reforcar essa tese:
‘infelizmente isso pode nos afetar bastante em relagéo ao nosso cotidiano”
‘pessoas que nao tém muita informagcdo ou acesso a noticias acabam

acreditando facilmente nas ‘fake news”

‘esses boatos se espalham entre pessoas que ndo buscam fonte ou de onde
realmente veio esta noticia”

‘fake news podem causar grande impacto em nossas vidas”

“as fake news conseguem fazer uma grande confuséo e desordem para toda a
sociedade”

“vemos intrigas, desordem e até mesmo agressoes fisicas e verbais”

Os argumentos baseados em exemplos também reforcam a ideia defendida
pelo sujeito A, ao fazer referéncia a falsa noticia sobre a morte do lider da Coréia do
Norte, que foi veiculada em diversos meios digitais e épocas diferentes; como também
ao mencionar a pagina de fofocas “CHOQUEI”, que pode gerar duvidas nos
seguidores sobre a veracidade das informacgdes ali repassadas.

A opinido aparece marcada no final do segundo paragrafo, quando o sujeito A
usa a linguagem em 12 pessoa do singular, demarcando a sua subjetividade em
relagéo ao que esta sendo discutido: “acho que todos deveriam se informar da maneira
correta e procurar fontes confidveis, ao invés de acreditar em qualquer noticia dita na

internet”. Esta opinido antecede a conclusdo do texto, que a reitera, como podemos
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observar: “Pesquisar sobre o assunto ou tema da noticia é essencial para todo ser
humano no momento em que uma noticia é divulgado em qualquer plataforma que
seja”. Aqui tem-se a orientacao dada para se combater a veiculagao das fake news.

Observando-se 0s aspectos microestruturais, em relacédo ao uso de operadores
argumentativos, temos os advérbios - “infelizmente” e “facilmente”, que modalizam
o discurso do sujeito A sobre as consequéncias negativas das fake news, e reforcam
a problematica relacionada ao comportamento de muitas pessoas ao se deixarem
enganar por essas noticias. Também encontramos os adjetivos em “grande impacto”
e “extrema confusao”, pontuando a quantidade e intensidade de confusdo ocorrida
por conta das noticias falsas, assim como reafirmar a necessidade da tomada de
consciéncia na busca de “fontes confiaveis” porque “é essencial”’ para se obter a
verdade.

Em se tratando das estruturas das frases e periodos, encontramos alguns
desvios gramaticais e problemas de pontuacéao, principalmente, no segundo e terceiro
paragrafos. Além disso, os conectivos que os introduziram ndo estdo adequados, no
entanto, em termos argumentativos, é perceptivel a ligacdo entre tema, tese e texto.

Portanto, vé-se que o texto apresenta coeréncia argumentativa na sequéncia
dos paragrafos e progressdo temética, estando configurado como um artigo de
opinido, em termos macroestruturais, considerando-se o nivel de conhecimento e de
producdo escrita do sujeito A, com alguns problemas de estruturacdo em sua
microestrutura relacionados ao mau uso da pontuacdo e organizacdo dos periodos
dentro do paragrafo, em alguns trechos.

Ao se propor a segunda verséo do texto, obtivemos o seguinte resultado:

Podemos notar, na sociedade, que o assédio das noticias falsas é algo
constantemente presente em nosso cotidiano e somos obrigados a lidar com
as ‘fake news” em varios meios de comunicagdo como: radios, redes sociais,
jornais e outros meios de comunicacéo.

Com isso, as noticias falsas podem nos afetar drasticamente com
mentiras e calunias. Muitas pessoas na maioria das vezes, celebridades tem
suas carreiras arruinadas por coisas que nunca fizeram ou sequer pensaram.

Em outros casos, pessoas comuns também se afetam com as ‘fake
news”, que pode causar intriga, brigas e falta de ética. As paginas de fofocas
s&o as principais responsaveis por espalhar noticias falsas para a sociedade
e causar tamanha confusé&o.

Muitas das vezes, os internautas deixam de fazer situagcbes em que se
divertem ou vivem por conta das noticias falsas e preferem acreditar em
mentiras do que pesquisar a fundo a fonte da noticia e realmente saber a
verdade.
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Com tudo isso em mente, notamos que pesquisar a fonte da noticia e ter
em mente que nem tudo que vemos nas redes sociais é realmente verdade
e precisamos ter o senso de n&o iniciar brigas antes de ter certeza da noticia
ou tomar decisbes precipitadas.

A segunda versdo do texto do sujeito A apresenta algumas mudancas
estruturais e argumentativas. Logo no inicio da introdugdo temos a nova tese: “o
assédio das noticias falsas é algo que esta constantemente presente em Nnosso
cotidiano”. O termo “assédio” ja traz um novo olhar em relagao a veiculacao das fake
news, principalmente pelos sites de fofoca.

O sujeito A continua formulando seus argumentos baseados em fatos
corrigueiros e de conhecimento geral, frisando que as fake news podem causar
“intriga, brigas e falta de ética”, em varios meios de comunicacdo. Tanto pessoas
comuns como celebridades tém sido afetadas na vida pessoal e profissional pelas
noticias falsas, deixando de ter uma vida normal por conta desse assédio. O discurso
da busca pela verdade ainda permanece, frisando-se no final do texto — “precisamos
ter o senso de ndo iniciar brigas antes de ter certeza da noticia ou tomar decisdes
precipitadas”.

Novamente, mantém a relacdo entre tema, tese e texto, utilizando as mesmas
estratégias argumentativas baseadas em fatos comuns, porém acrescenta dois
elementos — assédio e ética — que antes ndo apareceram.

Verificamos que a nova restruturacdo dos paragrafos ja trouxe um melhor
encadeamento dos periodos, por conta da pontuacdo feita em trechos menores.
Também houve melhoramento no uso dos conectivos encabecando os paragrafos,
com excecao do ultimo paragrafo, em que a estrutura linguistica - “Com tudo isso em
mente” - é recorrente ainda nesta versao, quando deveria ter usado uma conjuncgao
trazendo a ideia de sintese, concluséo.

Como se observa, tomando como referéncia esses dois textos, entendemos
gue houve a compreenséo e assimilacdo tanto de elementos macroestruturais quanto
microestruturais referentes a composicéo e funcionalidade comunicativa do artigo de
opinido — o que demonstra como o trabalho de ensino do género discursivo-textual
artigo de opiniédo, seguindo a abordagem funcionalista, promove uma melhor condi¢ao
de estudo dos aspectos gramaticais, linguisticos e pragmaticos atrelados a sua

composicdo bem como contexto de producdo escolar — “[...] favorecendo o
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amadurecimento intelectual do aluno, potencializando suas possibilidades de uso e
de analise da lingua” (Casseb-Galvéo; Duarte, 2018, p.51).
Vejamos outras producdes, para analisarmos o desempenho dos alunos, na

producgédo dos artigos de opinido.

O combate contra o assédio das noticias falsas nas redes sociais é um
desafio [presente] na era da informag&o digital. Com a disseminagdo rapida
e massiva de informagbes nas plataformas online tornou-se cada vez mais
facil espalhar noticias falsas, o que compromete a credibilidade dos meios
de comunicagéo e prejudica a sociedade como todos. Para combater esse
problema, € necessario adotar uma abordagem multidimensional,
envolvendo tanto medidas tecnolégica quanto educacionais. Em primeiro
lugar, as proprias plataformas de redes sociais devem assumir a
responsabilidade de monitorar e filtrar contetdos falsos. Algoritmos
inteligentes podem ser desenvolvidos para detectar padrbes de
desinformacéo e alertar os usuarios sobre a vulnerabilidade das noticias.
Além disso, é fundamental promover a educagédo digital e o pensamento
critico entre os usuarios das redes sociais. As pessoas precisam ser
capacitadas para identificar noticias falsas e verificar a autenticidade das
informagbes antes de compartilha-las, isso deve ser feito por meio de
campanhas.

O sujeito B, em sua primeira versédo do artigo de opinido, produziu um texto
curto, sem delimitagdo de paragrafos. Traz logo no inicio da introdugédo a tese: “O
combate das noticias falsas nas redes sociais € um desafio presente na era da
informacao digital”. Na sequéncia, desenvolve argumentos no sentido de explorar a
ideia do combate massivo a disseminacao rapida de noticias falsas, baseando-se em
fatos conhecidos:

“com a disseminacéo rapida e massiva de informagbes nas plataformas online,

tornou-se cada vez mais facil espalhar noticias falsas, o que compromete a
credibilidade dos meios de comunicagéo e prejudica a sociedade como todos”.

Todos que fazem uso da internet e das redes sociais sabem como é
impressionante a rapidez com que uma informacdo € divulgada. Fato este
considerado pelo sujeito B como um facilitador para a disseminacéo de fake News: a
prépria tecnologia favorece esse tipo de conduta nas redes sociais. Em seguida, vai
apresentando indica¢cfes de formas de combate as noticias falsas:

“Para combater esse problema, € necessario adotar uma abordagem

multidimensional, envolvendo tanto medidas tecnolégicas quanto
educacionais”.
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Ao descrever tais medidas, desenvolve o restante do texto, apresentando uma
proposta de intervencao interessante, ao expor seu posicionamento relacionado ao
uso da tecnologia para combater o que a propria tecnologia favorece:

“‘as proprias plataformas de rede sociais devem assumir a responsabilidade
de monitorar e filtrar conteudos falsos”

“algoritmos inteligentes podem ser desenvolvidos para detectar padrées de
desinformacgéo e alertar os usuarios sobre a veracidade das noticias’.

Ao tratar dos aspectos educacionais, o sujeito B novamente traz a tona
questdes tecnologicas para combater a disseminacao de fake news, ao “se promover
a educacdo digital e o pensamento critico entre os usuarios das redes socais”. Essa
“educacao digital” passa pela capacitagao das pessoas para “identificar noticias falsas
e verificar a autenticidade das informagbées”. Tal proposta pode ser feita por meio de
campanhas educativas, que conscientizam e ensinam.

Embora néo tenha explorado a ideia do desafio, presente na tese, explorou
argumentos que frisaram a questdo do combate, desenvolvendo mais a proposta de
intervencéo.

Em termos microestruturais, as frases e os periodos apresentaram boa
estrutura. Inclusive, com o0 uso da pontuacédo bem aplicado, na maior parte do texto.
As sequéncias entre os periodos foram ligadas por conectivos e estruturas linguisticas
gue sustentaram a progressao tematica do artigo de opinido — “cada vez mais”, “para
combater esse problema”, “em primeiro lugar”’, “além disso”, “isso” - mesmo néo
havendo paragrafacdo. S&o raros os casos de desvios gramaticais.

A segunda versdo, do texto, porém, jA aparece com paragrafos e maior

guantidade de linhas, como podemos verificar:

O combate contra o assédio das noticias falsas nas redes sociais é um
desafio [presente] na era da informagéo digital. Com a disseminagéo rapida
e massiva de informagdes nas plataformas online tornou-se cada vez mais
facil espalhar noticias falsas, o que compromete a credibilidade dos meios
de comunicagéo e prejudica a sociedade com um todo.

Para combater esse problema, é necessario adotar uma abordagem
multidimensional, envolvendo tanto medidas tecnolégica quanto
educacionais. Em primeiro lugar, as proprias plataformas de redes sociais
devem assumir a responsabilidade de monitorar e filtrar contetdos falsos.
Algoritmos inteligentes podem ser desenvolvidos para detectar padroes de
desinformacéo e alertar os usuarios sobre a vulnerabilidade das noticias.
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Além disso, é fundamental promover a educacdo digital e o
pensamento critico entre os usuarios das redes sociais... As pessoas
precisam ser capacitadas para identificar noticias falsas e verificar a
autenticidade das informagdes antes de compartilha-las isso deve ser feito
por meio de campanhas de conscientizacdo, inclusdo da educagéo
midiatica nas escolas e incentivo & participagdo ativa dos usuarios na
denuncia.

Em suma, o combate contra o assédio das noticias falsas nas redes
sociais requer uma abordagem abrangente e colaborativa. E necessério
investir em tecnologia; educagéo jornalismo ético e legislagdo adequada
para garantir a veracidade das informacées e proteger os usuarios das
redes sociais. Somente assim poderemos construir um ambiente digital
mais confiavel e seguro para todos.

O primeiro paragrafo esta idéntico ao da primeira versdo, com excec¢ao da
expressdo — “como todos” — que foi corrigida para “como um todo”. O segundo
paragrafo € composto por parte do meio do texto anterior, iniciando em “Para combater
esse problema...” e terminando em “sobre a veracidade das noticias”.

Ao chegar no terceiro paragrafo, notamos que o0 sujeito B o iniciou com o
operador argumentativo “Além disso” e continuou o texto, complementando as
informagdes a partir da palavra “campanhas”. Ou seja, neste processo de reescrita,
houve o aprofundamento de determinadas informacdes e a reorganizagcao dos blocos
de ideias, encabecados por operadores argumentativos, a fim de tracar uma
sequéncia textual coerente e coesa, ao explorar melhor o tema:

‘Isso pode ser feito por meio de campanhas de conscientizagdo, inclusdo da

educacdo midiatica nas escolas e incentivo a participacdo ativa dos usuarios

na denuncia’.

Por fim, retoma a ideia defendida, para construir o paragrafo final, reforcando
agdes de “abordagem abrangente e colaborativa”:

“E necessério investir em tecnologia; educagéo jornalismo ético e legislacdo

adequada para garantir a veracidade das informacdes e proteger 0s usuarios

das redes sociais. somente assim poderemos construir um ambiente digital
mais confiavel e seguro para todos”.

O texto manteve o nivel de escrita, com pouquissimos desvios gramaticais e
ficou mais estruturado com esta nova versdo. Além disso, construiu argumentos que
se articularam com a proposta de intervencdo, a qual foi desenvolvida a partir do

segundo paragrafo.
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Vejamos mais outra producao realizada:

a globalizacdo das noticias falsa na internet e no mundo, se tornou algo téo
“normal” como passar do tempo, contudo isso as noticias fals as podem gerar
diversos problemas e também compartilhar noticias falsas e crime por isso
dizemos ter cuidado com isso.

o que devemos fazer Para Evitar fake new-s ou Saber Se aquela noticia se
trata-se ser uma faka News, Solugbes: pesquisar mais sobre aquela noticia em
sites confiaveis, ndo div ulgar nada sem Saber de onde veio a orige m daquela
noticia, avisar as pessoas Se aquilo se trata-se de noticias falsas.

O Artigo 3° da Constituigdo federal de 1988 estabelece que seja livre a expr
essdo do pensamento por meio da Atividade Intelectual, Para mim alguém que
compartilha qualquer tipo de fake News, isso também é uma falta de respeito.

Sinceramente e logicamente procurar Saber um pouco mais das coisas ou
noticias falsa e etc... ndo vai acabar com isso de vez nem muito menos para
Sempre, mas vai diminuir algo que sera um [salto] na Sociedade e no cotidiano.

Este artigo de opinido, escrito pelo sujeito C, apresenta inicialmente a tese: “a
globalizac&o das noticias falsas na internet e no mundo se tornou algo tdo normal com
o passar do tempo”. Embora precisasse ser melhor estruturada, a ideia passada é que
as fake news estéo presentes em qualquer parte do mundo. Na sequéncia, vemos um
paragrafo com problemas de coesao, o que ocasionou a ndo progressao das ideias e
mistura de informacdes.

No segundo paragrafo jA sdo apresentadas solucBes para se resolver o
problema da disseminac¢ao das noticias falsas pelo mundo:

‘pesquisar mais sobre aquela noticia em sites confiaveis”
‘ndo divulgar nada antes de saber a origem daquela noticia”
“‘avisar as pessoas se aquilo se trata-se de noticias falsas”

Apos apresentar as solucdes, cita o artigo 3° da Constituicdo Federal de 1988,
apresentando um argumento de autoridade sobre a livre expressdo do pensamento,
para em seguida contra-argumentar a respeito dessa determinacgao, julgando como
falta de respeito se compartilhar fake news, mesmo havendo liberdade de expresséao.

No paragrafo conclusivo, ocorre novamente problema no encadeamento de
ideias, porém, se compreende a sua opinido final: procurar saber mais das coisas vai
diminuir a veiculacdo de noticias falsas pela sociedade.

Mesmo tentando desenvolver os argumentos, o sujeito C ndo conseguiu
estruturar o texto para que houvesse uma maior articulacédo das ideias, decorrente de

problemas na microestrutura textual.
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Na tentativa de melhorar a sua producdo escrita, 0 sujeito fez a reescrita,

apresentando a seguinte versao:

Des de muito tempo a internet esta associ

Ado em nossas vidas e ndo e de hoje que sabemos Sobre as fake
News na internet ou em Alguns Sites e muitas vezes essas.

fake News, se torna-se algo tao “normal” com o passar do tempo, e
contudo isso as noticias falsas podem gerar diversos problemas e também
ter acesso e compatrtilhar noticias falsas.

E crime e por isso dizemos ter cuidado e consciencia sobre o que
estamos compartilhando, essas noticias falsa s podem gerar diversos
problemas esses como.

.Problema: brigas, discussées, alguém ter mal intencédo e fazer o
mal, e algumas vezes até Levar a prisdo de alguns individuos, contudo isso
0 que devemos fazer para evitar esses tipos de problemas ndo

Acontega, aqui algumas Solugbes; Pesquisar mais sobre elas, nao
Sair divulgando nada sem saber sua verdadeira origem, Avisar para outras
pessoas que aquilo se trata de uma noticia falsa.

Sinceramente na minha opinido as pesso
as deveriam procurar saber mais se informar mais, sei que ndo vai acabar
com as fake News mas pelo menos dminui alguma Porcentagem disso,
deveriamos pensar um Pouco mais no Proximo e ter mais

consciéncia de tudo isso.

Nesta versado, ha seis paragrafos, com mais informacao apresentada e algumas
sendo reapresentadas e até mesmo repetidas. Nesse sentido, vemos aqui a tentativa
de melhorar o texto. No entanto, os problemas de estruturacéo de frases e periodos e
de conexdo entre paragrafos continuaram presentes, em alguns trechos, nessa
segunda versao.

Ao refazer aintrodugao, houve alteragéo na tese: “Desde muito tempo a internet
esta associada em nossas vidas”, ficando no lugar de “a globalizacdo das noticias
falsas na internet e no mundo se tornou algo tdo normal com o passar do tempo”.

Por fazer parte da vida das pessoas, tornou-se comum se falar sobre fake news

e se espalhar noticias falsas — o que para o sujeito é crime:

‘fake news, se torno-se algo tao “normal” com o passar do tempo”
“as noticias falsas podem gerar diversos problemas”

“ter acesso e compartilhar noticias falsas é crime”



95

‘as noticias falsas podem gerar diversos problemas esses como.Problema:
brigas, discussfes, alguém ter mal intengéo e fazer o mal, e algumas vezes até
levar a prisédo de alguns individuos”.

Ao apresentar novos argumentos, amplia-se 0 processo de argumentacao e
com ele o posicionamento vai sendo construido. De tal modo que, apds apresentar 0s
problemas, em outro pardgrafo o sujeito C apresenta as soluc¢des, que sdo as mesmas
da primeira versao, concluindo, posteriormente, com a juncéo de informacdes: houve
a reformulacéo do paragrafo, como podemos observar:

“Sinceramente na minha opinido as pessoas deveriam procurar saber mais e

se informa mais, sei que ndo vai acabar com as fake news mas pelo menos

diminui alguma Porcentagem disso, deveriamos pensar um pouco mais no
Proximo e ter mais consciencia de tudo isso”.

Verificamos, portanto, que houve uma progressao das informacdes, buscando-
se uma melhor sequéncia. Apesar dos problemas microestruturais, o processo da
argumentacao se deu nesta versao de modo mais organizado do que na primeira.

Temos aqui mais uma producao do artigo de opinido. Vejamos:

Com a revolugdo dos meios de comunicacgéo via internet, o mundo esta
conectado em tempo integral, favorecendo um maior grau de interagdo
entre as pessoas. Essas redes de comunicacgo sdo usadas com diversas
finalidades, e entre elas esta a que conhecemos como fake news, que,
traduzia ao portugués como “noticias falsas” é a circulagdo de informagbes
noticiosas e boatos que ndo possuem comprovagdo, e sdo geral mente
veiculadas na internet, radiais e televisGo — principais meios de
comunicagdo. o principal objetivo desse tipo de impressa consiste na
intengao de ludibriar, iludir ou chamar atengdo do leitorco m inumeras
manchetes sensacionalistas e até mesmo desinformacgao.

No Brasil sempre existiram esses tipo de noticia que visam prejudicar a
imagem do acusado e em ipocas de eleigdo é normal o nimero dessas “fake
news” aumentarem repentinamente por serem consideradas uma “arma”
ilegal entre candidatos promove- ndo assim, o partidarismo.

Neste artigo de opinido, o sujeito D inicia o texto tratando do tema sobre fake
news, apresentando a seguinte tese: “Com a revolugao dos meios de comunicagao
via internet o mundo esta conectado o tempo todo, favorecendo um maior grau de

interacao entre as pessoas’.
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A partir de entéo, traz algumas informacfes a respeito da finalidade dessa
comunicacao e sobre fake news que fazem parte de contexto comunicativo. Cita a
internet, o radio e a televisdo como meios de comunicagdo em que circulam as noticias
falsas, colocando-os num mesmo patamar de alcance de informacdes e de divulgagéo
dessas noticias. Reforca essa ideia, trazendo o seguinte argumento:

‘o principal objetivo desse tipo de impressa consiste na intencédo de ludibriar,

iludir ou chamar atencéo do leitor com inimeras manchetes sensacionalistas e

até mesmo desinformacdes”.

Na sequéncia traz o ultimo paragrafo, abordando o fato de ser recorrente no
Brasil a divulgacdo de noticias falsas, em que “visam prejudicar a imagem da acusada,
e em épocas de eleicbes é normal o numero dessas fake News aumentaram
repentinamente”. Conclui o texto, tratando as noticias falsas como “arma ilegal” usada
entre candidatos que defendem o partidarismo.

Como podemos notar, de fato, se tratou do tema de forma parcial, uma vez que
nao trouxe elementos que abordassem a questdo do combate as fake News (talvez
por falta de repertorio); além disso confunde noticia sensacionalista com noticia falsa,
tendo em vista ndo considerar os recursos utilizados pelas midias para chamar a
atencdo do publico-alvo, tampouco considerar os niveis de linguagem associados a
determinado tipo de informacgéo e contexto interacional. Apresentou também alguns
problemas de ordem macroestrutural, a exemplo dos desvios gramaticais.

Em sua segunda verséo, trouxe a seguinte composicao textual:

No Brasil sempre existiram esses tipo de noticia que visam prejudicar a
imagem do acusado e em ipocas de eleigdo é normal o nimero dessas “fake
news” aumentarem repentinamente por serem consideradas uma “arma”
ilegal entre candidatos promove- ndo assim, o partidarismo.

Com a revolugao dos meios de comunicagao via internet, 0 mundo esta
conectado em tempo integral, favorecendo um maior grau de interagdo
entre as pessoas. Essas redes de comunicagdo sdo usadas com diversas
finalidades, e entre elas esta a que conhecemos como fake news, que,
traduzia ao portugués como “noticias falsas” é a circulagdo de informagbes
noticiosas e boatos que ndo possuem comprovagdo, e sdo geral mente
veiculadas na internet, radiais e televisdo — principais meios de
comunicagdo. o principal objetivo desse tipo de impressa consiste na
intengdo de ludibriar, iludir ou chamar atengédo do leitorcom inumeras
manchetes sensacionalistas e até mesmo desinformacgéo.

Moral representa os habitos e contumes de uma Sociedade, enquanto
ética é um comportamento moral individual racionalizada e uma espécie de
filosofia da moral.
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Nesta versédo, a tentativa de melhoramento textual ndo funcionou. Como se
observa, houve mudanca na ordem de paragrafos, sem o estabelecimento das
devidas conexdes. Além disso, a progressdo tematica ficou comprometida,
considerando tal mudanca. O acréscimo do ultimo paragrafo, totalmente desconexo
com as informacdes anteriores, promoveu a incoeréncia tematica, ja que nao esta se
tratando de moral e ética nas redes sociais:

“Moral representa os habitos e costumes de uma sociedade, enquanto ética

um comportamento moral individual racionalizada e uma espécie de filosofia da

moral”.

Provavelmente, o sujeito D queria relacionar o problema da veiculacdo das
noticias falsas a moral e a ética dos usuarios das redes sociais, mas ndo conseguiu
estruturar coerentemente e de forma argumentativa essa ideia.

Apresentamos, abaixo, mais um artigo de opinido:

FAke News é um termo em inglés que significa noticias falsas na qual consiste
na distribuicdo deliberada de desinformagbes ou boatos das redes de
comunicagées, principalmente, na internet que é o local mais propicil para atingir
um maior numero de pessoas po-ssiveis.

Por conseguinte, um dos aspectos fundamentais e que, muitas vezes, as
fake news séo feitas com propositos que refletem interesses pessoas, sejam
eles: politicos, socias, economicos, entre outros. Essas noticias sdo propagadas
com o objetivo de co vencer os individuos para um determinado fim.

um exemplo disso, é na segunda guerra mundial, nessa época, Adolf
Hitler ja usava como estratégia politica no seu discurso, para valorizar sua
imagem e sua ideologia, manipulando a populagdo aleméa a seu favor. Essa
estratégia foi tdo bem Sucedida que se repercutiu como modelo em capanhas
eleitoras — estados unidos da America com Donald trump e no brasil com
bolsonaro. De certa forma, as fake News ndo ajudam apenas as pessoas se
eleger como tambe- m destroi vidas, a partir do momento que pela bu-
sca de dinheiro, a midia cria manchetes tendenciosas na intengcdo de chamar
aten¢do do publico para ganhar clipes. O problema consiste em que noticias
sensacio- nalistas sdo rapidamente repercutidas na internet e uma noticia
compatrtilhada mais de uma vez, ela se torna uma verdade absoluta, criando-se
um 6do em questao por aquela pessoa vinculada a esta tais noticias, difamando
por fim sua imagem, como aconteceu co a ex vereadora do rio de janer

O sujeito E inicia seu texto conceituando fake News e afirmando que a internet
€ o local mais propicio para a “distribuicao deliberada de desinformagdes ou boatos”.
Na sequéncia, apresenta a sua tese, que se encontra no segundo paragrafo: “As fake
news sao feitas com propdsito que refletem interesses pessoas”. No desenvolvimento
desse mesmo paragrafo, o autor do texto ainda refor¢ca o objetivo da veiculacdo de
noticias falsas em varios setores (sociais, politicos, econémicos), dizendo que “essas
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noticias sdo propagadas com o objetivo de convencer os individuos para um
determinado fim”. Percebe-se o cuidado em conceituar e explicar o real motivo da
proliferagao das fake news.

No paragrafo seguinte, inicia com o argumento de exemplificacdo, respaldado
em um contetdo de Historia, a respeito de Adolf Hitler e sua campanha politico-
ideoldgica, que serviu de “modelo” adotado em outro contexto histérico, porém com
influéncias politicas nas campanhas eleitorais:

‘Essa estratégia foi tdo bem sucedida que se repercutiu como campanhas

eleitorais — estados unidos da América com Donald trump e no brasil com

bolsonaro.”

Segue seu texto, tratando o fendmeno das fake news, que pode também
destruir vidas, causadas por noticias sensacionalistas veiculadas pela midia. Aqui o
autor do texto confunde sensacionalismo com noticia falsa, frisando que “as noticias
sensacionalistas sdo rapidamente repercutidas na internet, e uma noticia
compartilhada mais de uma vez, ela se torna uma verdade absoluta” e finaliza com
mais um exemplo, para comprovar o que disse, trazendo mais um caso real — como
aconteceu com a ex-vereadora do Rio de Janeiro.

Como vimos, houve um trabalho com o uso de argumentos para comprovar a
tese. No entanto, o artigo atendeu parcialmente a proposta solicitada, pois, em
nenhum momento, foi abordada a questdo do combate as fake news. Em termos
microestruturais, apresenta pouquissimos problemas, necessitando dividir paragrafos,
a fim de melhor estruturar a concluséo do texto.

O sujeito E fez a reescrita, no entanto ndo seguiu as orientagdes relacionadas
a segunda verséao, ocorrendo, provavelmente, a falta de compreenséo do que seria a
segunda versao do texto. Dessa forma, deduzimos que a ideia de segunda verséo
corresponderia para ele ao segundo tema, da proposta de redacéo: “A liberdade de
expressao e a conduta ética nas redes sociais: uma realidade possivel?”

Vejamos o artigo de opiniao:

Ha uma constante confusao entre o conceito de ética e o de moral. Séo tidos
como Sinbnimos, podendo isso ser explicado por uma relagéo intrinseca
entre os dois. Comecando com Etica, uma das &reas de conhecimentos
filosofico que estuda as relagbes humanas no intuito de apresentar avangos
Sociais. Muitos estudiosos dessa area séo leitores avidos de pensadores do
passado, e buscam, a partir de informag¢des do presente compreender o
contexto moral atual. A moral ndo é uma area de conhecimento. Moralidade
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€ um nome que se refere-se ao conjunto de ideias, paixées e pensamentos
que formam o modo de ser de um individuo. Se refere ao conjunto moral
este modo de ser sera ético ou ndo séo outros quinhentos. No senso
comum ndo €& vraro ver o termo ética sendo utilizado no se-
ntido de uma determinada moral. Exemplificando, um representante de uma
determinada seita religiosa afirmando que segue valores éticos, quando
prega valores morais. Ele pode estar pregando o preconceito contra minorias
promovindo de puro moralismo, mas usa essa palavra “ética” para dar uma
suposta legitimidade ao seu discurso.

O tema da redacéo proposta trata da questdo comportamental relacionada ao
uso da liberdade de expressao nas redes sociais. A pergunta feita remete justamente
a conducdo a ser dada a escrita, abordando-se, de forma argumentativa, a resposta
em relacdo ao que foi indagado. E possivel agir com ética nas redes sociais?
Dependendo da ética escolhida para desenvolver a argumentacéo, esperariamos uma
resposta plausivel para esta pergunta. No entanto, o texto todo tangenciou o tema,
como se pode observar.

Considerando-se a organizacéo das ideias exploradas e a sequéncia que foi
estruturada no texto, percebemos que o sujeito E tem certa habilidade no
desenvolvimento argumentativo. Explorando-se aqui a distingdo conceitual entre
moral e ética, a partir da apresentacdo da tese — “Ha uma constante confusao entre o
conceito de ética e de moral”, o autor do texto buscou esclarecer o leitor sobre essa
diferenca e como podem ser caracterizados e/ou identificados comportamentos e
discursos a partir dessa conceituacao.

Ao utilizar o argumento baseado na exemplificacdo, traz uma referéncia de
comportamento social vinculado ao contexto religioso, enfatizando tanto a confusao
que se faz com relacéo ao significado de moral e ética, quanto realiza uma critica
social ao afirmar que ha manipulagcédo das minorias:

“Exemplificando, um representante de uma determinada seita religiosa

afirmando que segue valores éticos, quando prega valores morais. Ele pode

estar pregando o preconceito contra minorias promovindo de puro moralismo,
mas usa essa palavra “ética” para dar uma suposta legitimidade a seu
discurso”.

Termina assim 0 seu artigo de opinido, sem uma conclusdo para finalizar o
texto. Apesar de o texto ndo se encaixar no tema da proposta e apresentar alguns
problemas microestruturais — desvios gramaticais e falta de paragrafacdo —

percebemos que houve a compreensao do que seja argumento, defesa de ponto de
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vista, opinido, uso de conceituacdo, exemplificacdo — elementos que compdem o
artigo de opiniao.

Essas produgdes confirmam o que propde Neves (2011, p.18), ao considerar a
lingua em uso objeto de investigagao escolar: “[...] o foco é a construgdo do sentido
do texto, isto €, o cumprimento das fun¢cdes da linguagem, especialmente entendido
que elas se organizam regidas pela fungao social’.

No caso desta pesquisa, ao fazer uso da linguagem escrita em funcédo do artigo
de opinido, cada sujeito participante buscou criar enunciados que constituissem este
género discursivo-textual, tanto em seus aspectos estruturais quanto funcionais, a
partir das referéncias que tinham e das orientacbes e vivéncias mediadas pela
professora pesquisadora durante a aplicacdo de cada fase da sequéncia didatica.
Evidentemente, considerando os repertérios da turma e seus conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo, agregados a problemética de recomposicdo de
aprendizagem, as producdes e suas reescritas apresentaram algumas problematicas
relacionadas aos aspectos macroestruturais e microestruturais como apontamos nas
analises — o que é compreensivel, mediante o historico escolar dessa turma. Tudo faz
parte de um processo longo, complexo e individualizado, porque depende das
habilidades e competéncias adquiridas por cada sujeito participante, ao longo da sua
jornada escolar.

Conforme explicam Casseb-Galvdo e Duarte (2018, p.20), essa pratica de
ensino auxilia “o professor na organizagédo gradual de suas atividades a partir de um
nivel de conhecimento ja dominado pelos alunos para chegar aos niveis que eles

ainda precisam alcancgar.”

Essa prética de ensino vem provando o que realmente funciona nas praticas
da escrita e da producao de géneros textuais, como vimos na descricdo da realizacao
de nosso projeto, em todas as suas etapas.

Com as andlises dos artigos de opinido dos sujeitos participantes da pesquisa,
entendemos que ja possuem conhecimento basico que os auxiliardo a produzirem
cada vez melhor seus textos argumentativos, mediante o que foi apresentado e
explorado nas producdes. Houve, para quem participou de todas as fases da
sequéncia didatica, um aprendizado que aponta para O registro escrito e a

funcionalidade desse género discursivo-textual, de forma mais organizada.
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A partir desse nivel de conhecimento, ficara mais facil o trabalho com o artigo
de opinido no ensino meédio, uma vez que questbes relacionadas tanto a
macroestrutura quanto a microestrutura seréo aprofundadas e exercitadas no sentido
de aprimoramento dos usos da lingua em processo de escrita formal e de
desenvolvimento da argumentatividade, principalmente voltada para a producédo de

géneros discursivos-textuais da ordem da argumentacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, a aplicacdo da proposta didatica funcionalista revelou-se
fundamental na formacé&o de sujeitos criticos e reflexivos diante do género discursivo-
textual artigo de opini&o e situacdes de comunicagéo. As conclusdes a que chegamos,
baseadas na execucdo da pesquisa, destacaram a eficacia da abordagem
funcionalista no contexto do nono ano do Ensino Fundamental, evidenciando seu
papel significativo no desenvolvimento das habilidades criticas dos alunos.

Iniciar a aplicacdo das etapas da sequéncia didatica funcionalista foi um grande
desafio. E importante lembrar que o caminho percorrido até aqui foi repleto de lutas e
desafios. Nem tudo foi sucesso, mas € fundamental registrar e aprender com esses
momentos.

Com a conclusdo da primeira etapa, foi possivel identificar pontos que
precisavam ser melhorados e trabalhados com mais afinco na etapa seguinte, que
envolveu uma abordagem mais especifica do género e aprofundamento nas
habilidades linguisticas. Por isso, foi necesséario planejar cuidadosamente as
atividades e estarmos preparados para possiveis dificuldades que surgiriam. A
continuidade do processo de aprendizagem € um desafio constante, mas foi
fundamental manter o foco e a determinacédo para alcancar os objetivos propostos.

Nesse interim, a sequéncia didatica funcionalista revelou-se fundamental para
0 aprimoramento das competéncias discursivo-textuais dos alunos, promovendo uma
abordagem interativa e dindmica. A realizacao de atividades linguisticas de leitura e
oralidade, como foi proposto na aula 5, ndo apenas incentivou o aprimoramento das
habilidades leitoras, mas também estabeleceu uma conexao direta entre o conteudo
trabalhado em sala de aula e temas relevantes da atualidade. A escolha do texto "Por
gue apoiar o PL das Fake News?", de autoria de Denise Pess0a, proporcionou uma
discussao envolvente, permitindo que os alunos explorassem diferentes perspectivas
sobre o tema, contribuindo para uma compreensdo mais ampla e critica.

As atividades que incorporaram o uso da internet na aula 6 representaram uma
oportunidade valiosa para explorar recursos digitais como ferramentas educacionais.
A interacdo entre os alunos foi ampliada, proporcionando um ambiente de
aprendizado mais colaborativo e estimulando a pesquisa independente. A abordagem
interativa continuou nas aulas 7 e 8, em que atividades linguisticas escritas foram

realizadas com base no texto, incluindo questfes objetivas e subjetivas. Esse enfoque
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permitiu que os alunos reconhecessem 0 texto como um processo de interacao
comunicativa, desenvolvendo ndo apenas a compreensao textual, mas também a
expresséo de ideias de forma mais estruturada.

Destaca-se 0 minisseminario realizado na aula 11 como um momento de
notavel engajamento dos alunos. A promocdo de atividades metalinguisticas
proporcionou uma oportunidade para os estudantes explorarem e compartilharem
conhecimentos, desenvolvendo suas habilidades de pesquisa e autonomia
investigativa. O estimulo a capacidade de os alunos compreenderem os diferentes
tipos de argumentos e sequéncias textuais presentes em artigos de opinido
enriqueceu o repertorio intelectual da turma, preparando-os para etapas posteriores
da sequéncia didatica.

A participacgéo ativa e engajada dos alunos durante o desenvolvimento dessas
atividades da 22 etapa refor¢ca a importancia de uma abordagem funcionalista no
ensino da producdo textual. A integracdo de atividades préticas, discussfes
significativas e o uso efetivo de recursos digitais ndo apenas estimulou o interesse
dos estudantes, mas também contribuiu para a construcdo sélida de competéncias
necessarias a producéo de textos mais eficazes e contextualmente relevantes.

A execucdo da 32 etapa da sequéncia didatica funcionalista representou um
momento crucial para consolidar os avanc¢os alcancados pelos alunos e enfrentar o0s
desafios inerentes a préatica da reescrita em um contexto pés-pandemia. Ao abordar o
texto "Fake News e desinformacdo: uma ameaca a democracia”, de Evandro Lorens,
o foco recaiu sobre o aprimoramento das competéncias de leitura e a promocao de
uma comunicacdo mais efetiva entre os estudantes e o texto, ressaltando a
importancia do engajamento ativo durante as atividades linguisticas de leitura e
oralidade na aula 13.

Em meio a era digital, as atividades da aula 14 foram projetadas para aprimorar
0 processo de ensino-aprendizagem, utilizando ferramentas e recursos disponiveis na
internet. A interacéo entre os alunos, mediada pelo ambiente virtual, foi essencial para
ampliar as possibilidades de aprendizagem e estimular a colaborag&o. No entanto, a
transicdo de um formato de aprendizado predominantemente virtual para a producéo
textual real, como proposto na aula 15, revelou-se desafiadora. A verificacdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre o género discursivo-textual artigo de opinido e

a avaliacdo de sua competéncia na escrita critica evidenciaram lacunas resultantes
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da experiéncia remota de aprendizado, destacando a necessidade de praticas
direcionadas a producao textual.

Além disso, a dificuldade dos alunos em compreender a importancia da
reescrita revela-se como um desafio central na promocdo do aprimoramento das
habilidades textuais. A pesquisa evidenciou que uma parcela significativa dos
estudantes resistiu ou ndo percebeu a necessidade de revisitar e aprimorar seus
textos apds a primeira producao. Essa resisténcia pode ser atribuida, em parte, a falta
de familiaridade com a pratica da reescrita, uma vez que muitos nunca foram expostos
a atividades que valorizassem esse processo. Além disso, a analise dos resultados
apontou lacunas na formacdo dos alunos nas seéries anteriores, indicando a
necessidade de um trabalho mais consistente e progressivo ao longo do Ensino
Fundamental para desenvolver habilidades de producdo textual desde as etapas
iniciais.

Logo, os resultados obtidos durante a implementacdo da proposta
demonstraram a relevancia e pertinéncia da abordagem funcionalista para o ensino
do Artigo de Opinido. Tais resultados respondem a nossa questdo de pesquisa,
considerando as aprendizagens constituidas durante o processo de intervencao.
Assim sendo, a abordagem funcionalista ao proporcionar a interacdo dos alunos com
0S recursos textuais e elementos discursivos e argumentativos do género, efetivou a
promocao das habilidades de leitura, compreensao e na formacédo de opinides criticas
— desenvolvendo, portanto, praticas de letramento critico, por meio do género
discursivo-textual artigo de opinido — o que contribuiu para a formacao de alunos do
9° ano do Ensino Fundamental.

No entanto, a terceira etapa, que envolveu a reescrita dos textos produzidos,
apresentou desafios especificos. A complexidade desse processo demandou esforgos
adicionais tanto dos alunos quanto do educador evidenciando a necessidade de
suporte continuo nesse estagio do desenvolvimento das habilidades de escrita. A
superacao desses desafios, no entanto, ressaltou a importancia da pratica constante
e do aprimoramento das estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento pleno das
competéncias dos alunos.

Ao considerar que a pesquisa foi aplicada e os resultados obtidos foram objeto
de analise, os desafios enfrentados nesta etapa ressaltam a importancia de
estratégias pedagodgicas especificas para a reescrita de textos, visando a um

desenvolvimento mais completo das habilidades dos alunos. Além disso, a
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generalizacdo dessa abordagem para outros niveis educacionais, tanto no Ensino
Fundamental quanto no médio, torna-se crucial. Propostas similares podem nao
apenas contribuir para o aprimoramento do letramento critico, mas também para a
formacao de individuos capazes de se expressar de maneira reflexiva diante das
diversas situacdes comunicativas. A expansao dessas praticas pedagdgicas pode
desempenhar um papel vital na construcédo de uma base sdlida de habilidades criticas
ao longo do percurso educacional dos alunos.

A luz dessas constatacBes, ressalta-se que as etapas anteriores desta
pesquisa foram essenciais para consolidar e aprofundar a avaliacdo dos resultados
alcancados. A analise dos desafios enfrentados, especialmente na terceira etapa,
proporcionou insights valiosos para ajustes e refinamentos continuos na proposta
didatica. Essa fase critica permitiu a validacdo mais robusta das conclusbes
apresentadas, contribuindo para a qualidade e a eficacia da abordagem funcionalista
no contexto educacional do nono ano do Ensino Fundamental — o que denota o
alcance de nosso objetivo da pesquisa.

Diante desse contexto, a pesquisa sugere que ha uma urgéncia crescente na
implementacéo de praticas pedagdgicas mais direcionadas a producao textual, com
énfase na reescrita, buscando preencher as lacunas identificadas e proporcionar aos
alunos uma formacéo mais solida e abrangente no ambito da escrita. A compreensao
dessas dificuldades permite ndo apenas ajustar estratégias de ensino, mas também
fomentar uma cultura de valorizagcdo da producédo textual como parte integrante do
processo educacional.

Portanto, esperamos que esta pesquisa ofereca subsidios importantes para
educadores e pesquisadores interessados no aprimoramento do letramento critico,
evidenciando a aplicabilidade pratica da proposta didatica funcionalista no contexto

escolar.
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APENDICE - A

QUESTOES REFERENTES AO TEXTO 2:
Por que apoiar o PL das Fake News?
01. De que trata o artigo de opiniao?
02. Qual a tese defendida?
03. Cite argumentos usados para sustentar a tese.

04. Que fatos sdo mencionados pela autora como decorrentes da influéncia das redes
sociais?

05. Que tipo de argumento foi trazido ao artigo de opinido, para sustentar a ideia de
aprovacao do PL das Fakes News? Transcreva o trecho correspondente.

06. Que tipos de crimes sdo cometidos nas redes sociais ou ocorrem sob a influéncia
dessas midias?

07. Por que a autora enfatiza os crimes cometidos contra crian¢as e adolescentes nas
redes sociais? Justifique a sua resposta.

08. Que discurso predomina neste artigo de opiniao?

09. Pelas medidas protetivas mencionadas no texto, deduz-se que este projeto de lei
busca controlar e restringir determinadas acdes nas redes sociais, em prol da
seguranca, principalmente de criancas e jovens. Essas medidas sao suficientes para
combater, por exemplo, a pornografia infantil? Justifique a sua resposta.

10. A argumentagcdo estd na linguagem. Desse modo, observe nas estruturas
linguisticas utilizadas no texto os operadores argumentativos e modalizadores
responsaveis pela constru¢do da argumentacao neste artigo de opinido.
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APENDICE - B

QUESTOES REFERENTES AO TEXTO 3:
Artigo: Fake News e desinformacdo: uma ameacga a democracia

I. Releia o artigo de opinido e responda as seguintes questdes:

1. No primeiro paragrafo, o autor do texto apresenta a tese introduzindo o assunto a
ser desenvolvido ao longo dos paragrafos. Transcreva-a abaixo:

2. Marque a alternativa cujo tipo de argumento esta presente no primeiro paragrafo,
para sustentar a tese:

a) Argumento de autoridade

b) Argumento baseado no consenso
c) Argumento historico

d) Argumento de provas concretas

3. No final do primeiro paragrafo, o enunciado: Apesar da tunga na democracia, eram
outros tempos e “0 que passou, passou”, o operador argumentativo “apesar de”
esta indicando que ideia?

a) De pesar

b) De arbitrariedade
c) De concessao

d) De constatacéo

4. Ainda sobre o enunciado em destaque, qual palavra indica a mesma ideia, caso
fosse substituida a locugao “Apesar de”?

a) Nao obstante
b) A medida que
c) Mesmo que
d) Assim como

5. O que significa estar “na contramao dos avangos pés-iluminismo”?

a) Praticar a censura nos meios de comunicacao
b) Defender o autoritarismo politico

c) Instigar a intolerancia religiosa

d) Todas estao corretas

6. Diga que denuncia é feita no trecho: Inexiste uma bala de prata para superar o
grave asseédio das noticias falsas e da desinformacéo contra a democracia.
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7. Em: “O que se sabe é que a missao so6 pode ser realizada por muitas maos”. Neste
trecho, a expresséao grifada esta se referindo a

a) muitas pessoas

b) diferentes pessoas

C) varios setores sociais

d) muitas pessoas de diferentes setores sociais

8. Que proposta de intervencdo é apresentada no artigo de opiniao?

9. De acordo com o autor do texto, o que deve ser feito pelo individuo para que se
combata a disseminacao das fakes news?

10. Leia o0 seguinte excerto e depois comente-o: “Destruir reputagdes por meio de
noticias falsas e desinformacao é mais eficiente do que cultivar tolerancia, construir
solucbes e debater honestamente. E mais pratico do que procurar posicdes de
consenso e equilibrio politico”. Vocé concorda com a opiniao do autor?
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(Utilizado para os responsaveis dos menores ou legalmente incapazes)

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

eu, , em pleno

exercicio dos meus direitos

autorizo a participacéo de
de anos

na Pesquisa “.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seqguintes pontos:

O trabalho PRATICAS DE LETRAMENTO CRITICO COM O GENERO
DISCURSIVO-TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO: UMA PROPOSTA DIDATICA
PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL tera como objetivo geral:

Investigar como o desenvolvimento de préaticas de letramento critico, por

meio do género discursivo- textual artigo de opinido, pode contribuir para a
formacao de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, dentro da abordagem
didatica funcionalista.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade ou legalmente incapaz s6 cabera
a autorizagcao para que o discente participe das oficinas que terdo como ponto
introdutdorio o desenvolvimento das etapas da sequéncia didatica funcionalista
proposta pelas autoras Vania Cristina Casseb Galvao e Milcinele da Conceicao
Duarte, que estd organizada para acontecer durante dois bimestres e estdo
previstas dezesseis atividades de ensino para serem executadas em trinta e
duas aulas. Todo o processo da pesquisa tera como dados qualitativos a
colaborac&o, o comprometimento e o engajamento dos participantes, que irdo
partilhar o desenvolvimento das oficinas.

Conforme a Resolucéo 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez
gue o estudo emprega atividades e materiais didaticos e paradidaticos concernentes
e adequados ao ambiente escolar e ao publico-alvo da proposta de intervencéo (9°
ano do Ensino Fundamental), tais como: leitura, interpretacdo, apresentacao,
discusséo, interacdo com os conteudos. Conforme a Resolug¢do do n° 466 e 2012
CNS/MS.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional
de Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor ou legalmente incapaz, participante da pesquisa
podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo
para 0 mesmo.
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Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando
assim a privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater
confidencial.

Em caso de duavidas, vocé poderd obter maiores informagdes entrando em
contato com Maria Elizabete Sales Alves de Vasconcelos, através dos telefones
(83) 986195645 ou através dos e-mails: elizabete.sales@hotmail.com ou do
endereco: Rua Odilon Joaquim da Costa, n°® 97 — Bairro Osmar de Aquino. Caso suas
davidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da Reitoria da
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone (83)3315-3373,
e-mail: cep@setor.uepb.edu.br.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetdo da
mesma, podendo discutir os dados, com o0 pesquisador, vale salientar que este
documento sera impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento
livre e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel legal pelo menor ou pelo legalmente incapaz

Assinatura do menor de idade ou do legalmente incapaz

Assinatura Dactiloscopica do participante da pesquisa

(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja possivel a coleta da assinatura do
participante da pesquisa).
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ANEXO B

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(No caso do menor ou legalmente incapaz)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
PRATICAS DE LETRAMENTO CRITICO COM O GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL
ARTIGO DE OPINIAO: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL sob a responsabilidade de: Maria Elizabete Sales Alves de
Vasconcelos e da orientadora Maria de Fatima de Souza Aquino, de forma totalmente
voluntaria.

(JUSTIFICATIVA E OBJETIVO DA PESQUISA).

Nosso trabalho justifica-se pela caréncia de pesquisas direcionadas para a
producao textual, no que se refere ao estudo da construgcdo argumentativa em artigos
de opinido produzidos pelos discentes, pois entendemos que € no periodo da
juventude que despertam para expressar e defender um determinado posicionamento
e a elaborar argumentos acerca de um assunto polémico especifico que o envolve no
corpo social, sendo assim, o género supracitado apresenta-se como um instrumento
linguistico eficaz para o aprendizado e elaboracdo de argumentos eficientes e
contundentes.

As oficinas terdo como ponto introdutério o desenvolvimento das etapas da
sequéncia didatica funcionalista proposta pelas autoras Véania Cristina Casseb Galvao
e Milcinele da Conceicdo Duarte, que esta organizada para acontecer durante dois
bimestres e estédo previstas dezesseis atividades de ensino para serem executadas
em trinta e duas aulas. Todo o processo da pesquisa terd como dados qualitativos a
colaboracédo, o comprometimento e o engajamento dos participantes, que irdo partilhar
o desenvolvimento das oficinas.

Objetivo da pesquisa:

Investigar como o desenvolvimento de praticas de letramento critico, por meio

do género discursivo- textual artigo de opinido, pode contribuir para a formacéo de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, dentro da abordagem didatica funcionalista.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
o Termo de Consentimento.

Vocé nao terda nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se.

O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento
da pesquisa de acordo com Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacao a qualguer momento.

A sua participacédo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador que ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta
risco minimo, conforme a Resolugéo n°® 466/12/ CNS/CONEP/MS.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apés
a finalizagéo do estudo.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e
publicacdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no
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sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condicdes
estudadas.

Os resultados estaréo a sua disposicao quando finalizada, sendo que seu nome
ou o material que indique sua participacédo sera mantido em sigilo.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo
destruidos.

Este termo de consentimento encontra- se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
vocé. Este termo foi elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo
Federal de 1988; Artigos. 2° e 104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art. 27
do Cdédigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Artigos. 3°, 4° e 5° do Cdédigo Civil
Brasileiro.

Em caso de duavidas, vocé poderd obter maiores informagdes entrando em
contato com a professora Maria Elizabete Sales Alves de Vasconcelos, através do
telefone (83)986195645 ou através do e-mail: elizabete.sales@hotmail.com, ou do
endereco: Rua Odilon Joaquim da Costa, n° 97 — Bairro Osmar de Aquino — Guarabira-
PB.

Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelo pesquisador ou seus direitos
sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2°
andar, Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande-PB, Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br e da
CONEP (quando pertinente).

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento) , fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes junto ao pesquisador responsavel. Estou ciente que o meu
responsavel podera modificar a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se assim
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma coépia deste termo assentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Guarabira-PB, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador



ANEXO C

Estamos cientes da intengdo da realizagio do projeto intitulado “PRATICAS DE
LETRAMENTO CRITICO COM O GENERO DISCURSIVO ARTIGO DE OPINIAO:
UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”
desenvolvido pela Professora Maria Elizabete Sales Alves de Vasconcelos do Curso de
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual da Paraiba, campus III -
Guarabira/PB, com a participacio da orientadora Maria De Fatima de Souza Aquino
(com base na realidade do estudo). A coleta de dados sera do tipo documental e
acontecerda em sala de aula, localizada no dmbito escolar da Escola Cidadi Integral José
Soares de Carvalho. A referida pesquisa sera para desenvolver o letramento critico por
meio do género/discursivo artigo de opinido, incentivando o aluno a se posicionar
dentro de um texto e mostrar nele seu ponto de vista, com argumentos claros e
consistentes. Apos aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual da Paraiba, toda a documentag@o relativa a este trabalho devera ser entregue a
Instituigdo sediadora da pesquisa, de forma digital ou impressa, que arquivara por cinco
anos de acordo com a Resolucéo n® 466 de 2012 ¢ / ou Resolugdo n® 510 de 2016 do
Conselho Nacional de Satide/Ministério da Satde.

Guarabira, 01 de dezembro de 2022.

Prof # Dr.? Maria Suely da Costa

Coor. PROFLETRAS/UEPB
Mat. 322510-1

Nome e Assinatura do responsavel Institucional
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ANEXO D-TEXTO 1

GERACAO DO CELULAR
Inaé Soares da Silva

O uso do celular é considerado atualmente o maior entretenimento dos
brasileiros, tem ocupado quase a metade das horas vagas da populacdo e
especialistas confirmam que as pessoas estdo viciadas. Os usuarios hdo usam o
celular ou a internet apenas para olhar uma mensagem ou outra, e sim, ficam vidrados
o dia inteiro, seja na rua, na praca, com 0S amigos e até mesmo no trabalho. As
pessoas precisam aprender ter mais contato com o mundo real.

As criancas estdo passando horas do seu tempo livre em frente ao
computador ou no celular em jogos que poderiam ser utilizadas para uma leitura de
bons livros ou para uma conversa com 0s amigos. Adultos chegam do trabalho ja vao
conferir as Ultimas atualizacfes dos aplicativos de relacionamentos e até idosos estéao
aderindo a nova tecnologia. A cultura da populacéo esta mudando e isso preocupa.

Acredito que as redes sociais foram criadas para que nés tivéssemos mais
contato com as pessoas, mas esta totalmente ao contrario. O que veio para
aproximar, acabou afastando. As redes sociais estédo fazendo as pessoas antissociais
umas com as outras. A comunicacao que prevalece € a virtual e a pratica de boas
atitudes humanas, como o “bom dia”, “por favor”, sédo raros.

Temos que incentivar as criancas, aos adolescentes e até aos adultos a se
desconectarem do mundo virtual para se conectarem com o mundo real. Deixar o
celular desligado quando estiver em familia, curtir um passeio sem tantas selfies e
dar preferéncia ao bate-papo olho-no-olho sao situagbes que fortalecerdo o
relacionamento e o amor.

Da Silva, Inaé Soares. Escola Jodo Moreira Barroso.
Setembro de 2017 (Adaptado). Professor Mauricio Araudjo

Fonte: Geragédo do Celular. Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2017/09/interpretacao-
de-texto-artigo-de.html. Acesso em: 06 mar. 2023.


https://www.tudosaladeaula.com/2017/09/interpretacao-de-texto-artigo-de.html
https://www.tudosaladeaula.com/2017/09/interpretacao-de-texto-artigo-de.html
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ANEXO E - TEXTO 2

Por que apoiar o PL das Fake News?

Denise Pessba*
Brasil de Fato | Porto Alegre | 08 de junho de 2023 as 16:28

Quem convive minimamente com criancgas ja viu — estéo ficando cada vez mais
dependentes dos celulares. E mero reflexo do nosso comportamento enquanto
adultos? Em boa parte, sim. O fato de nés mesmos, muitas vezes, hdo Sermos
capazes de definir limites precisos ao nosso tempo de uso das redes sociais sé
evidencia a importancia de encontrarmos caminhos coletivos para a regulacdo das
plataformas digitais no Brasil. Afinal, o ambiente digital ndo pode ser terra sem lei.

Alguns eventos recentes também demonstram que € urgente regularmos as
redes — ataques ao processo eleitoral de 2022, com questionamentos a efetividade
das urnas eletrbnicas, a invasdo dos trés poderes da Republica em 8 de janeiro,
ataques a escolas e creches que vitimaram criangas... Episédios que nos deixaram
em choque. Ficamos tdo perplexos que uma pergunta ficou e continua sem resposta.

Quem se responsabiliza pela quantidade de desinformacdo e incentivo a
violéncia que circula pelos grupos de WhatsApp? Como podemos evitar que esses
contetdos cheguem a menores que deveriam estar expostos a temas educativos, que
estimulem o aprendizado e a reflexdo critica? Hoje, h4 um projeto com todas as
condicdes de ndo sO responder esses questionamentos, mas também aliviar a
preocupacdo de pais, maes, demais familiares, professores e professoras que ja
entenderam o tamanho do problema.

O Projeto de Lei (PL) 2630 de 2020, que cria a Lei de Liberdade,
Responsabilidade e Transparéncia na Internet — também conhecido como PL das
Fake News — prevé regras, responsabilidades, punicbes e sancdes as big techs,
grandes empresas que administram as redes sociais, as ferramentas de buscas e
servicos de mensagem com mais de 10 milhdes de usuérios. Sdo gigantes em
tamanho e lucro, mas ainda ndo sao gigantes em sua responsabilidade no combate a
disseminacdo de fake news e contelddos diversos que incitam violéncia e nos
intoxicam.

A necessidade de aprovacao do PL das Fake News também é evidenciada pela
opinido popular refletida na pesquisa recente do Instituto Atlas em que quase 94% dos
entrevistados consideram o ambiente digital inseguro para criangas e adolescentes e
78% séo favoraveis a regulacao das big techs.

O projeto tem inclusive um capitulo especifico sobre a protecdo dos menores e
atribui as plataformas o dever de cuidado para combater crimes de abuso, estupro,
violéncia, pornografia infantil, entre outros crimes cometidos contra as criangas e 0s
adolescentes em ambiente virtual.

As medidas incluem a adocdo de instrumentos de controle parental e
verificacdo de faixa etaria; responsabilizacdo pela criagcdo, publicacdo e
disponibilizacdo de imagens de abuso e exploragcdo sexual infantil; elevacéo do nivel
de privacidade, protecdo de dados e seguranca dos menores; proibicdo da coleta de
dados de menores para fins de direcionamento de publicidade e adequacao dos
servicos ao interesse correspondente a idade dos usuarios.

Apoiar o Projeto de Lei das Fake News néo se trata apenas de defender uma
tese politica ou juridica, mas sim de proteger aqueles que mais amamos: nossas
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criancas e adolescentes, nossa familia. Ao promover a regulamentacdo das
plataformas digitais, teremos condi¢des de criar um ambiente digital saudavel, plural,
que preserve a liberdade de expressdo e tenha compromisso no combate a
desinformacéo e aos conteudos prejudiciais.

Nossos filhos merecem crescer e se desenvolver em ambientes saudaveis,
sejam quais forem. Ja passou da hora de reconhecermos o impacto das redes sociais
em nossas vidas e assumirmos uma postura ativa e coletiva em relacdo a
regulamentacéo das plataformas digitais. Vamos nos posicionar - sim a aprovacéao do
PL 2630!

* Deputada federal pelo PT/RS, arquiteta e urbanista, feminista, antirracista e

defensora das trabalhadoras e trabalhadores.
Fonte: BdF Rio Grande do Sul. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2023/06/08/por-que-apoiar-o-pl-
das-fake-news



https://www.brasildefators.com.br/2023/06/07/artigo-regular-para-proteger-nossas-familias-por-que-apoiar-o-pl-das-fake-news
https://www.brasildefato.com.br/2023/06/08/por-que-apoiar-o-pl-das-fake-news
https://www.brasildefato.com.br/2023/06/08/por-que-apoiar-o-pl-das-fake-news
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ANEXO F - TEXTO 3

Artigo: Fake News e desinformacdo: uma ameacga a democracia

Por EVANDRO LORENS — Graduado em ciéncia da computacdo pela Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), mestre em ciéncia da informacéo pela Universidade de Brasilia (UnB) e diretor
da Associacdo Nacional dos Peritos Criminais Federais (APCF)

A historia é repleta de casos de pessoas tentando manipular as outras por meio
de desinformacéo e de informacdes falsas. Na eleicdo presidencial de 1945, as radios
de Hugo Borghi atribuiram ao candidato favorito, o brigadeiro Eduardo Gomes, uma
frase que ele nunca havia dito. O grupo adversario usou a disseminac¢éo da frase como
um dos instrumentos que, no final, resultaram na vitéria de Gaspar Dutra. Apesar da
tunga na democracia, eram outros tempos e “o que passou, passou”.

As comunicagdes instantdneas globais via internet fazem com que,
potencialmente, todos possam trocar informacdes, de qualquer natureza, sem
restric6es nem fronteiras. A popularizacdo de equipamentos e de infraestrutura criou
0S meios. As redes sociais agregaram usabilidade e a tdo sonhada segmentacao
publicitaria. Amenidades ditas em familia, debates conspiratérios de encontros
fechados e inconfidéncias ditas ao telefone ganharam escala mundial, sem filtros. O
mesmo ocorreu com a propaganda enganosa, a noticia falsa e a desinformacao.

Enfrentamos, agora, um “tsunami desinformacional” e nos tornamos cobaias
de experimentos de controle e interferéncia na realidade, com as redes sociais
determinando quem precisamos ser, 0 que devemos consumir e até em quem nao
votar. Destruir reputacdes por meio de noticias falsas e desinformacéo € mais eficiente
do que cultivar tolerancia, construir solucées e debater honestamente. E mais pratico
do que procurar posi¢gdes de consenso e equilibrio politico.

Mas a destruicdo de reputacdes nunca ocorre isoladamente. O conjunto da
obra demanda corroer a confiangca na ciéncia, nas instituicbes democraticas, no
jornalismo profissional e nos freios e contrapesos que viabilizam a democracia.
Escandalos como o da Cambridge Analytica sdo sé a ponta do iceberg. Em todo o
planeta, tém aflorado vocac¢des autoritarias populistas diante de olhares atonitos e
ainda paralisados pelo confuso dilema moral da censura e da liberdade de expresséo.

A democracia esta contra as cordas e, por causa de sua prépria natureza, sofre para
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reagir. Podera morrer se nao for socorrida a tempo, na contramao dos avancos pos-
iluminismo.

Inexiste uma bala de prata para superar o grave assédio das noticias falsas e
da desinformacéo contra a democracia. O que se sabe € que a missédo s6 pode ser
realizada por muitas maos. E preciso mobilizac&o de governos, parlamentos, tribunais,
sociedade organizada, empresas e pessoas para que haja esperanca de mudanca do
cenario.

Enquanto cidadaos, precisamos fazer escolhas éticas em nossa prépria vida
digital, cobrar ética das empresas fornecedoras de bens e servicos e ensejar a
privacidade como valor no uso da tecnologia. E preciso educar formal e digitalmente,
estimular o desenvolvimento de senso critico para que as novas geragfes avaliem
melhor o que lhes chega sob a pele de informacdo. Também nos cabe interagir com
parlamentares, propor e pressionar por legislacdes, regulacdo governamental ou
autorregulacéo ética das plataformas de midias sociais.

E preciso cobrar das big techs e das redes sociais transparéncia, colaboracio
com a academia e aplicacao da sua poderosa tecnologia contra a desinformacao. Na
seara jornalistica, € importante usar e divulgar o trabalho de fact checking, e apoiar
iniciativas que produzam impacto financeiro negativo sobre canais digitais de
disseminacéao de noticias falsas e discursos de 6dio, como Sleeping Giants. Na esfera
juridica, sera relevante que as cortes passem a corresponsabilizar as plataformas de
midias sociais por abusos ocorridos em seus quintais, como forma de pressionar por
medidas efetivas contra a desinformacao, ignoradas hoje pelo ganho financeiro 6bvio
propiciado pelos cliques, curtidas e compartilhamentos vendidos aos anunciantes.

E preciso cuidar da democracia, seja por compreender a necessidade de
cuidar de seus defeitos e idiossincrasias, seja por rejeitar a visdo medonha do passado

e do quao caro a democracia custou a nossos antepassados.
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ANEXO G: TEXTO 4

Diferenca entre ética e moral

Moral representa os habitos e costumes de uma sociedade, enquanto ética € um
comportamento moral individual racionalizado e uma espécie de filosofia da moral.
"Para pensarmos nas diferencas entre ética e moral, devemos recorrer, primeiro, a
raiz etimoldgica dessas palavras. Etica deriva da palavra grega éthos, que quer dizer
“carater”. Ela era utilizada para representar os modos de agir de uma pessoa, ou seja,
suas acbes e comportamentos. Uma variante de éthos era a palavra éthos, que
significa “costume” e pode ser aplicada a uma sociedade. O termo latino que designa
éthos é moris, de onde retiramos a palavra moral.

Basicamente, ética € o comportamento individual e refletido de uma pessoa com base
em um codigo de ética ou de conduta que deve ter aplicabilidade geral. E chamado
de ética o campo da Filosofia que se dedica a entender e a refletir as agcdes humanas
(acdes morais) e a classifica-las enquanto certas ou erradas. Por isso, podemos dizer
que ética é uma espécie de “filosofia moral”. Moral &, por sua vez, o costume ou habito
de um povo, de uma sociedade, ou seja, de determinados povos em tempos
determinados. A moral muda constantemente, pois os habitos sociais sdo renovados
periodicamente e de acordo com o local em que sao observados.

Veja mais sobre "Diferenca entre ética e moral" em: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-
entre-etica-moral.htm



https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-entre-etica-moral.htm
https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-entre-etica-moral.htm
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ANEXO H-TEXTO 5

Liberdade de expresséo na Constituicdo

No contexto brasileiro, a liberdade de expressdo estd assegurada na Constituicdo
Federal de 1988. Ela é apresentada como um direito que garante a todos os cidadaos
o livre exercicio da manifestacdo do pensamento. |1| Os pontos mais relevantes sobre
o tema podem ser encontrados nos artigos 5° e 220° do documento promulgado em
1988.

O artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que seja livre a expressao do
pensamento por meio da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacéo,
independentemente de censura ou licenca. E vedado o anonimato do autor. Embora
a liberdade de expressao seja garantida, esse direito ndo é absoluto. O mesmo artigo
determina que a liberdade de expresséo seja limitada quando ocorre a violagdo da
intimidade, da honra, da vida privada e da imagem de outras pessoas. Por isso, em
casos como callnia, difamacao e injuria, € assegurado o direito a indenizacéo pelo
dano material ou moral decorrente do abuso de liberdade de expressao.

O artigo 220° da Constituicdo Federal de 1988, que trata dos meios de comunicagao
social, ainda estabelece que seja vedada qualquer censura de cunho politico,
ideoldgico e artistico aos meios de comunicacao social. As diversdes e 0s espetaculos
publicos séo livres, desde que a sua apresentacdo respeite as recomendacdes de
faixa etéria, local e horéario. A propaganda comercial de produtos nocivos a saude e
ao meio ambiente — tabaco, bebidas alcodlicas, agrotoxicos, medicamentos e
terapias — também esta sujeita a restricbes mais rigidas, assim como a comunicacao
feita para as criancas.

E importante ressaltar que, apesar de a Constituicéo Brasileira assegurar a liberdade
de expressao, a interpretacédo e a aplicacdo dos seus artigos podem variar ao longo
do tempo, em resposta as mudancas na sociedade. Diante do impacto das tecnologias
de informacéo, a legislacéo brasileira esta em constante transformacéo para enfrentar
0s novos desafios apresentados, sobretudo pela disseminacgéo nas redes sociais do
discurso de odio, do assédio on-line, da desinformacéo e de noticias falsas."

Veja mais sobre "Liberdade de expressdo” em: https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/liberdade-de-

expressao.htm



https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/liberdade-de-expressao.htm
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/liberdade-de-expressao.htm
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ANEXO | = TEXTO 6

Diferenca entre ética e moral

Moral representa os habitos e costumes de uma sociedade, enquanto ética € um
comportamento moral individual racionalizado e uma espécie de filosofia da moral.
"Para pensarmos nas diferencas entre ética e moral, devemos recorrer, primeiro, a
raiz etimoldgica dessas palavras. Etica deriva da palavra grega éthos, que quer dizer
“carater”. Ela era utilizada para representar os modos de agir de uma pessoa, ou seja,
suas acdes e comportamentos. Uma variante de éthos era a palavra éthos, que
significa “costume” e pode ser aplicada a uma sociedade. O termo latino que designa
éthos é moris, de onde retiramos a palavra moral.

Basicamente, ética € o comportamento individual e refletido de uma pessoa com base
em um codigo de ética ou de conduta que deve ter aplicabilidade geral. E chamado
de ética o campo da Filosofia que se dedica a entender e a refletir as agdes humanas
(acBes morais) e a classifica-las enquanto certas ou erradas. Por isso, podemos dizer
que ética é uma espécie de “filosofia moral”. Moral &, por sua vez, o costume ou habito
de um povo, de uma sociedade, ou seja, de determinados povos em tempos
determinados. A moral muda constantemente, pois 0s hébitos sociais sao renovados
periodicamente e de acordo com o local em que séo observados.

Veja mais sobre "Diferenca entre ética e moral" em: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-
entre-etica-moral.htm



https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-entre-etica-moral.htm
https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/diferenca-entre-etica-moral.htm
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