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RESUMO

Este trabalho, apoiado na concepgdo sociocognitiva e interacional de leitura, teve como
objetivo principal propor atividades relativas ao estudo do 1éxico, com énfase no contexto de
uso, a partir da andlise de atividades do livro didatico (LD) “Lingua Portuguesa: Tecendo
Linguagens — Vol. 6”, de Oliveira e Aragjo (2018). No que se refere a abordagem, a pesquisa
¢ de natureza qualitativa e caracteriza-se como descritiva e interpretativa, na analise dos dados
realizada pela pesquisadora. O ponto de partida foi observar como se da a abordagem do
l1éxico no LD citado, seguido da anélise de um corpus composto por: 3 boxes de glossario e 16
questdes da secdo “Praticas de leitura” (12 da subse¢do “Por dentro do texto” e 4 da subsegdo
“Linguagem do texto”), que permitem a compreensdao dos efeitos de sentido das palavras,
provocado pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos (Oliveira; Araujo, 2018, p.
XXXIV). Para cada um dos textos analisados foram criadas propostas de atividades, conforme
as orientacdes tedricas da Linguistica Textual (LT) quanto aos usos da linguagem em textos,
refor¢ando-se, assim, a exploragao dos usos do 1éxico, em uma perspectiva sociocognitivista e
interacional. Como aportes teoricos, destacam-se estudos de Bronckart (1999), Antunes
(2012), Leffa (2000), Vilela (1995) e Biderman (1978, 1981, 1996). Apoiados nos aspectos da
progressdo linear (Koch, 2003), esta pesquisa tomou como procedimentos de analise etapas
voltadas para as relagdes cotextuais (informacdes dadas e novas) e para as contextuais
presentes no estudo do Iéxico no glossario e nas atividades de compreensao e leitura. Os
resultados mostram que, na maioria dos casos, a progressao linear do 1éxico no LD ¢ limitada,
visto que as atividades de compreensdo leitora ndo exploram a relagdo entre o 1éxico e o
contexto discursivo, o que compromete o melhor aproveitamento para o ensino do Iéxico, e os
glossarios apresentam defini¢des descontextualizadas, sem promover uma compreensao
lexical integrada ao uso real da lingua. Ha, portanto, a comprovagdao de que ndo ocorre, nas
atividades de compreensdo leitora, a valorizagdo do ensino do Iéxico, no sentido de
aprofundar a propria interpretagcdo leitora do aluno. Atendendo ao objetivo do programa
ProfLetras, a pesquisa apresenta sugestoes de atividades acerca de alguns dos Iéxicos, cujo
ensino foi analisado, em uma perspectiva de valorizagao da compreensao leitora com amparo

nas concepgoes tedricas abragadas nesta pesquisa.

Palavras-chave: 1éxico; livro didatico; leitura; perspectiva sociocognitivista e interacional.



ABSTRACT

This paper, grounded in the sociocognitive and interactional conception of reading, primarily
aims to propose activities related to the study of the lexicon, emphasizing its context of use,
based on the analysis of activities from the textbook “Lingua Portuguesa: Tecendo
Linguagens — Vol. 6” by Oliveira and Araujo (2018). Regarding the approach, the research is
qualitative in nature and is characterized as descriptive and interpretative, in the data analysis
carried out by the researcher. The starting point was to observe how the lexicon is approached
in the previously mentioned text book, followed by the analysis of a corpus consisting of two
glossary boxes and sixteen questions from the “Reading Practices” section (twelve from the
“Inside the Text” subsection and four from the “Text Language” subsection), which enable
the understanding of the meaning effects of words, triggered by the use of linguistic and
multisemiotic resources (Oliveira; Araujo, 2018, p. XXXIV). For each of the analyzed texts,
activity proposals were created according to the theoretical guidelines of Textual Linguistics
(TL) regarding the use of language in texts, thereby reinforcing the exploration of lexicon
usage from a sociocognitive and interactional perspective. As theoretical contributions,
studies by Bronckart (1999), Antunes (2012), Leffa (2000), Vilela (1995), and Biderman
(1978, 1981, 1996) are highlighted. Supported by aspects of linear progression (Koch, 2003),
this research took, as analysis procedures, steps focused on cotextual relationships (given and
new information) and contextual ones present in the study of the lexicon in the glossary and in
comprehension and reading. The results show that, in most cases, the linear progression of the
lexicon in the textbook is limited, as the reading comprehension activities do not explore the
relationship between the lexicon and the discursive context, and the glossaries provide
decontextualized definitions, without promoting a true lexical understanding integrated with
real language use. In line with the goals of The Professional Master's Program in Letters at
UECE (ProfLetras), the research offers suggestions for activities regarding some of the
lexicons, whose teaching was analyzed, with a focus on valuing reading comprehension based

on the theoretical conceptions embraced in this research.

Keywords: lexicon; didactic material; reading; sociocognitive and interactional perspective.



Figura 1 -
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —

Quadro 1 -
Quadro 2 -
Quadro 3 -
Quadro 4 —

LISTA DE ILUSTRACOES

Exemplo 1: abordagem do léxico em livros didaticos.......ccceeeereuerescnnecens

Exemplo 2: abordagem do 1éxico em livros didatico.......cccceevuerercneecsnnnees

Livro didatico Tecendo LinGUagens.........ccceceressurcscnercssnsncssssecssssecsssesens

Secoes, subsecdes e boxes (LD Tecendo Linguagens)

Exemplo de atividade do LD Singular & plural — Vol. I.........................
Exemplo de questdo proposta no LD Singular & plural — Vol. 1...........
Corpus da pesquisa..........c.ueee..

Resumo dos resultados da pesquisSa.........ccceccceeccsssnerecssssnseccssnssscssssssseces



BNCC
ISD
LD
LT
PCN
PNLD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular
Interacionismo Sociodiscursivo
Livro Didatico

Linguistica Textual

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico



2.1
2.2
2.3
24
25
2.5.1
252
253

3.1
3.2
33

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
4.6

5.1
5.1.1
5.1.1.1
5.1.1.2
5.2
5.2.1
5.2.1.1
5.2.1.2
5.2.1.3

SUMARIO

INTRODUQCAQ . .....cuceerrererresessssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassent 14
REFERENCIAL TEORICO.......coueeeeeressessessessessessessessessessssssessessessessessessesees 24
LEXIC0ccuutietiiieniniiiticttisnicsntsstieatsssisssecssissssssssnsssssssnesssssssssssasssssesssssssssssassass 24
Abordagem do ensino do 1éxico no livro didAtico.....ccccveeevcrercrsurecssarecssarecsnnnenes 28
Abordagem tradicional de ensino do 1€XiCO......ccovrerrrurerseressnrcssannsssanscssanessannes 31
Abordagem de ensino do 1€xico na BNCC..........ccuuiveiiiveinsnicssenssnncssisssnsssnssnns 33
Abordagem sociocognitivista e interacional.............ccoeveevveicsiessrnsensseiesseessnnens 39
SOCIOCOZNITIVISITION 1. .eviieetieeeiiieeitieeeiieeeiteeesteeeeseeeessseeessseeessseeesseessseesssseesnseeennsen, 39
InteracioniSmMO SOCIOAISCUISIVO.....ccuterutiiitieeiieeiie et eite et e stte et e site et seeeseeesaeeeas 45
O ensino do Iéxico na perspectiva sociognitivista e interacional............c.cccceeee. 49
ENSINO DO LEXICO E COMPREENSAO LEITORA.......ccouvcucurscusssennee 53
LeItUL Au.nneeniiieiiiiiiiciiictinneneensaecstessessstesssesssssesssssssssssesssssssssssssssssasssssesssns 53
Compreensao LeitOra......uuiienreeecsseresssenesssercsssenssssessssssssssssssssasssssssssssasssssasssssassssn 56
Compreensao leitora na abordagem sociocognitivista e interacional............. 58
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS......ccuiumcunsiussssssssssssasessasssses 60
Caracterizacao da PeSqUISA....ccceeerrrecsseresssaresssansssanesssasssssasssssassssssssssssssssnsssssans 60
Objeto de pesquisa 61
Procedimentos de constituiCcao do COrpUS.......uueveueivvurivsnricsserissnressnnressneresnnne. 64
Etapas de analiSe......cucevuienveinsuiessenssnicsseissnnsssisssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasess 65
Procedimentos de analiSe........oueeieeeneenseenseensnenseensnensnecsaenssnccssecssnessanssssesssessns. 65
Procedimentos para a proposicio de atividades........cueeeceecvnnrccccsneeccscsnnsecsens 66
ANALISE DE DADOS....... . 67
Texto 1 e Atividade 67
ANALISC... .ottt ettt sttt et 69
Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Por dentro do texto’...... 69
Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional..... 70
Texto 2 e Atividade 73
ANALISC..c ettt ettt sttt ettt 75
GLOSSATIOuuccneveeesnneinsarinsarisssarisssasesssssesssasesssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssnss 75

Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Linguagem do texto’.... 78

Proposta de atividade didatica na perspectiva sociocognitiva e interacional..... 79



5.3
5.3.1
5.3.1.1
5.3.1.2
5.4
54.1
54.1.1
54.1.2
54.1.3
5.5
5.5.1
5.5.1.1
5.5.1.2
5.5.1.3

5.5.1.4

Texto 3 e Atividade 81
ANALISC..c..eeeeieeteee ettt ettt et be et 83
Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Por dentro do texto’...... 83
Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional..... 86
Texto 4 e Atividade . 87
ANALISC..c ettt ettt sttt et 91
Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Por dentro do texto’...... 91
Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Linguagem do texto’..... 92
Proposta de atividade didatica na perspectiva sociocognitiva e interacional..... 94
Texto 5 e AtiVIdade.....cueenueereeirensnecrenssensencsensensaicssnsecssissesssecsssssessssssssssesssesssssane 97
ANALISC...ci ettt ettt et eeeas 101
GLOSSATIOuucuuenneennnennneinninreicnenineississsicssesssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 101

Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Por dentro do texto”.... 102

Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Linguagem do

LOXTO vuuuennercrensrencricsnnisssissssssstssssissssessssssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssessssssnssnns 104
Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional..... 107
CONSIDERACOES FINAIS 110

REFERENCIAS. ..veveeeeeeveeesesesesensasssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 116



14

1 INTRODUCAO

Na vivéncia em sala de aula, ao longo de 22 anos de ensino da Lingua Portuguesa,
tem sido possivel observar que as orientagdes do livro didatico (doravante LD), com as quais
os estudantes lidam para a aprendizagem de Iéxico, permitem a compreensdo de que estes tém
sido abordados de forma superficial por praticas didaticas reiteradamente reproduzidas, em
que a gramatica normativo-descritiva assume posi¢ao de predominancia.

Essa compreensdo, no que se refere ao léxico, encontra amparo em estudos de
Antunes (2012), nos quais a pesquisadora problematiza que nas aulas de Lingua Portuguesa o
ensino do léxico ¢ orientado de maneira reduzida e insuficiente, sendo considerado secundario
ou sem importancia para sua funcdo, quanto a compreensdo e producdo textual. A autora
refor¢a, ainda, que esse fendmeno, observado no LD do ensino fundamental, ocorre também
em LD do ensino médio, no qual as praticas de estudo da lingua sdo tratadas com
insignificancia, irrelevancia e de forma isolada.

Segundo Antunes (2012), esse fato se configura sob a alega¢dao de que o processo
de ampliagdo do Iéxico da lingua ¢ compreendido sob o enfoque da morfologia e da semantica
que, naturalmente, sdo exauridas no contexto dos aspectos gramaticais e da questionavel
concep¢do de que o efetivo estudo da Lingua Portuguesa corresponde ao dominio dos ja
referidos aspectos gramaticais.

Por outro lado, de acordo com as novas tendéncias de estudo da linguagem, a
exemplo da perspectiva sociocognitivista e interacional, o Iéxico pode ser concebido como
registro cultural de um povo, abrangendo informacdes, significados e possiveis constru¢des de
uma lingua que estd sempre a servigo de diferentes situacdes de comunicagio e da aquisicao
de conhecimentos. Essa compreensdo se faz necessaria, pois o 1éxico ¢ um dos componentes
que favorecem tanto a formacdo do processo comunicativo quanto a ampliagdo do préoprio
Iéxico. Tais componentes, consequentemente, refletem na compreensdo e producdo textual
adequadas para varias interagdes sociais mediadas pela linguagem.

Motivadas por essa no¢ao, desenvolvemos esta pesquisa, que tem como objetivo
principal propor, a partir da analise em praticas de leitura do LD de 6° ano da colegdo
“Tecendo Linguagens”, atividades relativas ao estudo do léxico, com énfase no contexto de
uso de elementos linguisticos e ndo linguisticos no processo de constru¢do de sentido de um
texto, em uma perspectiva sociocognitivista e interacional. Essa tematica despertou nossa
atencao por sabermos de sua importancia, sobretudo para a formacao da competéncia leitora e

de producdo textual, visto que o tratamento do Iéxico nas salas de aula, via de regra, ndo
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acontece a partir do sentido em textos de situagdes comunicativas, ja que as aulas ainda
trazem em primeiro plano o ensino gramatical como imprescindivel.

Nesse sentido, nosso interesse encontra amparo em Garcia (2010), quando este
defende que o individuo, dispondo de um repertério significativo de palavras, suficientes e
adequadas a expressdo do pensamento, tende a mostrar mais habilidades em situagdes
comunicativas que exigem reflexdo, escolha e julgamentos do que outros repertérios, cujo
acervo lexical seja insuficiente. Esse entendimento ¢ reforcado pelo posicionamento de
Antunes (2012), para o qual a ampliacdo vocabular tem a sua relevancia quando permite
possibilidades cognitivo-comunicativas, o que significa dizer que um acervo mais amplo e
mais diversificado ird potencializar a atividade verbal, uma vez que este constitui uma via de
acesso a muitas informagades.

As pesquisas académicas em torno do ensino do léxico, as quais tivemos acesso,
também nos fortaleceram quanto a investigacdo que fizemos para, assim, propor atividades
em outra configuragdo. Dentre tais pesquisas, citamos a seguir trabalhos de Bezerra (1999);
Dias (2003); Ferreira e Vieira (2013); Santos e Castiglioni (2018); Silva, S. (2020); Silva, I.
(2020); Catao e Floréncio (2021).

Partindo da observacdo de que o ensino do vocabulario era orientado pelo viés das
normas gramaticais, Bezerra (1999) realizou pesquisa sobre estratégias de ensino de
vocabulario, observando a pratica de professores de 1° grau de uma escola publica em
Campina Grande. Ao final da pesquisa, a autora confirmou que a abordagem do vocabulério
continuava sendo orientada, eminentemente, pela apresentagdo de palavras selecionadas por
meio de sindnimos indicados ou por consulta ao dicionario.

O trabalho de Bezerra (1999) contribuiu para a nossa compreensao de que tanto o
ensino do vocabulario quanto o do Iéxico, em sala de aula, necessitam transcender a questao
da fixacdo de palavras e suas concernentes concepgdes, robustecendo a nossa convicgdo de
que essa metodologia ndo favorece a aquisicdo de uma extensdo lexical diversificada. Nesse
sentido, defendemos que essa aquisi¢do seja mais bem realizada com base na leitura e
compreensdo do sentido das palavras empregadas em textos. Nossa inten¢do, vale salientar, ¢
apontar, assim, uma metodologia diferenciada da encontrada na pesquisa de Bezerra (1999).

Também nos serviu de apoio o estudo realizado por Dias (2003), no qual
descreveu e analisou exercicios de vocabulario em LD, com o intuito de perceber como se da
a abordagem do Iéxico nesse recurso didatico. A autora analisou exercicios de um LD de 2°
ano do ensino fundamental com o propdsito de demonstrar que esses exercicios pouco

contribuiam para que as palavras trabalhadas em sala de aula passassem a fazer parte do
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repertorio usado pelos alunos no convivio social. Esse caminho foi adotado diante de sua
percepcdo de que os exercicios de vocabulario dos LD eram sempre repetitivos € pouco
produtivos, o que a fez concluir que a experiéncia em sala de aula com tais exercicios era
ineficiente para a ampliagao vocabular dos alunos. Segundo a autora, o ensino do Iéxico em
sala de aula ndo deveria limitar-se aos textos e aos exercicios dos LD, observacdo com a qual
estamos, parcialmente, de acordo, visto que, na nossa concepg¢do, o Iéxico utilizado em um
texto € o que deve motivar seu estudo.

Nesse trabalho voltado para o ensino do Iéxico, Dias (2003) optou pela definicao
tradicional do 1éxico, que se apresenta como o conjunto de palavras de uma lingua, incluindo
assim, os morfemas e as unidades codificadas de véarios morfemas (palavras derivadas e
compostas, lexias). Sua pesquisa fortalece a discussao acerca da necessidade de mudanga na
orientagdo do ensino do Iéxico pelo LD, visto que, no nosso entendimento, acima da
importancia do estudo da formacdo das palavras, devemos priorizar o estudo do sentido das
palavras em seu contexto de uso. Nesse caso, defendemos a abordagem sociocognitivista e
interacional como orientacdo tedrica relevante para o entendimento dos processos de
construcao de sentido.

E importante destacar que diferentes sujeitos, lendo o mesmo texto, apresentam
variagdes na compreensdo dos sentidos, uma vez que esta perpassa por seus propositos,
conhecimentos armazenados em sua memoria, suas atitudes (Goodman, 1987). Na visdo
sociocognitivista, segundo Goodman (1987, p. 17), para que ocorra melhor compreensao do
texto, faz-se necessario que o leitor finalize sua leitura, “complemente a informacgao
disponivel utilizando o conhecimento conceptual, linguistico e os esquemas que ja possui”.
Esses esquemas permitem a formacao de uma “rede de conhecimentos” que sdo armazenados
de modo organizado na memoria do leitor e que sdo ativados quando ele processa o texto.

Sobre a realidade em sala de aula, no que ser refere ao tema em pauta, Ferreira e
Vieira (2013) desenvolveram pesquisa bibliografica sobre a importancia do estudo do
vocabulério/léxico nas aulas de lingua materna. O trabalho foi organizado em trés partes:
bases historicas do estudo do vocabulario; abordagem pedagogica do vocabulario/léxico e
consideragdes tedrico-metodologicas acerca do uso do diciondrio. Essa ltima parte, inclusive,
teve grande importincia para esta pesquisa, uma vez que o que os autores consideram
dicionario equivale ao que identificamos como glossario no LD.

Outra valiosa contribui¢ao dessa pesquisa foi a conclusdo dos autores de que o
Iéxico precisa ser percebido como conjunto de palavras que apresentam propositos

comunicativos, entendido como o Unico conhecimento que pode ser aumentado, geralmente
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para o resto da vida, uma vez que € possivel aprender novas palavras.

Nesse contexto, frente & demanda do professor de ensinar e abordar o 1éxico em
sala de aula, Santos e Castiglioni (2018) realizaram pesquisa partindo da catalogacao e da
analise de um LD de 6° ano, de uma escola municipal de Araguaina, no Tocantins. Os
pesquisadores, por meio do método de andlise qualitativa, buscaram reconhecer e entender
como se da o desenvolvimento do ensino do vocabulério no referido LD. Partiram, para tanto,
de textos tedricos da area da Lexicologia que contribuiram para fundamentar as teorias
metodologicas no que diz respeito a nogdo de palavra, concepgao de léxico e formagao de
palavras, aquisi¢do do vocabulério, neologia lexical, dentre outros assuntos que envolvem o
1éxico e o ensino de linguas.

Os pesquisadores constataram que o LD aborda o 1éxico nos textos de maneira
superficial, muitas vezes, recorrendo a produgdo de sentidos e sua relagdo com o léxico na
decodificagdo dos textos. Quanto aos exercicios, concluiram que estes recorrem as
funcionalidades do Iléxico — substituicdo das palavras e preenchimento de lacunas —
resumindo-se a apropriacao das unidades lexicais como portadoras de sentido a parte do texto,
apenas no nivel frasal, sem que condi¢des sejam dadas para o aluno reconhecer a importancia
das relagdes semanticas no contexto significativo da linguagem. Santos e Castiglioni (2018)
reforgaram o quanto ¢ imprescindivel ao ensino do léxico o uso do dicionario como
ferramenta que auxilia a ampliagdo do conhecimento lexical do aluno.

Diferentemente do estudo citado anteriormente, em que os pesquisadores
investigaram o ensino do léxico em nivel frasal, voltamo-nos para uma perspectiva de
abordagem em atividades de leitura, em que a compreensdo e a interpretacdo do sentido do
texto se relacionam com o sentido das palavras empregadas, considerando-se para tal fim
tanto o cotexto quanto o contexto.

Ainda abordando o LD, encontramos em Silva, S. (2020) pesquisa que investigou
o lugar ocupado pelo 1éxico nesse recurso didatico, recorrendo a uma analise de exercicios
que, muitas vezes, ¢ o meio escolhido pelo professor para abordar esse assunto em sala de
aula. A pesquisa, de natureza qualitativa, constou da selecdo e analise de dez colecdes
recomendadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2015. Como
resultado, o autor concluiu que o LD continua negligenciando o estudo do Iéxico e, quando
este ocorre, as palavras continuam sendo vistas de forma isolada, desvinculadas do contexto,
sendo raras as excegoes.

O estudo de Silva, S. (2020) aborda um tema que muito nos estimula, pois, a partir

de nossa investigagdo no LD quanto a orientagdo metodoldgica para este estudo,
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desenvolvemos uma metodologia propositiva de atividades organizadas com base no contexto
textual, ou seja, voltadas para situagdes distintas de uso do 1éxico, tomando como meio de
elaboragdo das atividades as perguntas didaticas sobre compreensao do texto, nas praticas de
leitura em que o LD deixe clara a presenca do sentido para entendimento do Iéxico
empregado.

Outro trabalho que impulsionou nosso interesse por essa tematica foi o de Silva, .
(2020), que realizou pesquisa-acdo, apresentando uma experiéncia de intervencao didatica
com alunos do 9° ano do ensino fundamental, com o objetivo de ampliar a competéncia
lexical desses estudantes, por meio do ensino explicito de elementos de morfologia,
mecanismos de conversdao em frases e textualizagdes, elementos de semantica lexical, além da
no¢ao de polissemia. Para tanto, recorreu a uma metodologia pautada na producdo de
atividades diversas, inclusive exercicios ja testados e aprovados no ensino de lingua inglesa
adaptaveis ao ensino de Lingua Portuguesa. Os resultados apontaram que o ensino explicito
do Iéxico, quando bem direcionado e tendo uma organizagdo sistematica, pode ter espago
significativo nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que o assunto pode envolver a atencao
do aluno de maneira dinamica.

Podemos ressaltar que, enquanto na pesquisa de Silva, L. (2020) a proposta foi a
de ampliar a competéncia lexical por meio do ensino explicito de elementos de morfologia,
mecanismos de conversdo em frases e textualizagcdes, elementos de semantica lexical e
polissemia, esta pesquisa apresenta a proposta de uma perspectiva sociocognitivista e
interacional para as atividades relativas ao estudo do 1éxico, com énfase no contexto de uso de
elementos linguisticos e ndo linguisticos no processo de construg¢do de sentido de um texto.

Contribuicdo também relevante para esta pesquisa trata-se do estudo de Catdo e
Floréncio (2021), que investigou as orientacdes para habilidades ligadas ao ensino do 1éxico
mencionadas na Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) para a educagao basica.
Os autores utilizaram metodologia documental e interpretativo-descritiva realizada por meio
de leitura e catalogagdo de dados, e, como resultado, foi observada a presenca de 27
habilidades voltadas ao trabalho com o 1éxico, distribuidas em trés eixos de ensino.

Dessa pesquisa, conseguimos apreender como contribuicdo a iniciativa de
tomarmos a BNCC (Brasil, 2017) como parametro, uma vez que nesse documento ¢ dada
visibilidade as palavras como recurso expressivo, cuja mobilizagdo e ampliagdo possibilitam a
constru¢ao do sentido com interlocutores da situacdo comunicativa. Nao fizemos, no entanto,
levantamento de habilidades, mas destacamos as habilidades de ensino do 1éxico para a

compreensao leitora.
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A partir da leitura das pesquisas que subsidiaram o estado da arte de nosso
trabalho e da experiéncia adquirida como docente no ensino publico desde a década de 90,
constatamos que o ensino explicito do 1éxico, em situagdes especificas e selecionadas para
analise e proposi¢ao de atividades, pode ser considerado uma iniciativa viavel e exitosa nas
aulas de Lingua Portuguesa. Isso, principalmente, se a proposta for alimentada por atividades
com base em uma abordagem sociocognitiva e interacional, o que possibilitara outros
planejamentos da abordagem lexical pelos professores, que ultrapassem a forma proposta pelo
LD, ou seja, planejamentos envolvendo abordagens linguistico-discursivas.

Com base nas reflexdes que fizemos apds a leitura das pesquisas tomadas no
estado da arte deste estudo, entendemos que a problemadtica do ensino do Iéxico se intensifica,
sobretudo quando observamos, reiteradamente, praticas de ensino dissociadas da textualidade.
Tais praticas comprometem a continuidade semantica que caracteriza a atividade textual,
tendo em vista que as palavras exercem o importante papel de formar elos que permitem a
configuracdo linguistico-sociocognitiva de uma unidade textual. Assim, considerando-se que
o ensino do Iéxico diz respeito também a nocao do sentido e referéncia, compreendemos que,
desde Frege (2009), resta claro que o problema da significagdo ndo € resolver correspondéncia
entre as palavras e algo existente no mundo como se fosse uma correlagdo biunivoca, mas sim
o que fazemos do ponto de vista semantico quando usamos as palavras para dizer algo, pela
complexidade das relagdes.

Quanto a complexidade das relacdes do ponto de vista semantico, Marcuschi
(2004) adianta que nao ha consenso quanto aos processos subjacentes as atividades de usos da
linguagem, sabendo-se apenas que estes ndo ficam a cargo de sujeitos individuais, soberanos e
conscientes e que sofrem determinagdes externas, sociais ou historicas. Assim, apoiados no
autor, ndo podemos concordar que o ensino do 1éxico esteja a cargo apenas da normatizagao
da lingua, sem atender ao trabalho sociocognitivo de compreensao textual, quando o aluno
busca dar sentido a relagdo entre a linguagem e o mundo.

Dessa forma, a otica da textualidade é basicamente descartada, o que se concebe
como uma problematica que se manifesta na leitura e producao de textos. Percebermos isso na
pratica de sala de aula, em relacdo ao ensino do 1éxico proposto em LD, como ¢ o caso do
livro da colecdo em andlise neste estudo. Buscamos, assim, nesta pesquisa, respostas as
seguintes questoes:

a) Em qual medida se observa a correlagdo do ensino do léxico no LD com as

orientacdes da BNCC?

b) De que forma o estudo do léxico, orientado pelo LD de Lingua Portuguesa em
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analise, pode ser articulado com uma abordagem linguistico-textual de ensino
de modo a contribuir para a apreensao lexical por parte do aluno?

¢) De que maneira o ensino do léxico em uma perspectiva sociocognitivista e

interacional favorece a compreensao de situagdes comunicativas?

Em resposta as questdes norteadoras desta pesquisa, levantamos algumas
hipoteses. Quando pensamos, por exemplo, na concordancia do ensino do 1éxico pelo LD com
as orientagdes da BNCC, vemos que ha certo distanciamento, visto que esse documento
defende orientacdes voltadas ao desenvolvimento de habilidades textuais e interativas em
atividades envolvendo os usos da linguagem, conforme a habilidade (EF69LP56) — “Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada” (Brasil, 2017, p. 161), enquanto as praticas linguisticas de ensino de
LD sao ainda muito marcadas pela obediéncia a normas.

Quanto ao estudo do 1éxico, orientado pelo LD de Lingua Portuguesa em analise,
ser articulado a uma abordagem linguistico-discursiva que possa contribuir para a amplia¢ao
lexical do aluno, nesta pesquisa, assumimos que a abordagem sociocognitivista e interacional
se propde, dentre outras contribuigdes, a oferecer respostas as questdoes relacionadas ao
significado das palavras, ou seja, questdes semanticas. Partindo desse principio, assumimos,
igualmente, que ¢ possivel associar o estudo do Iéxico a essa abordagem de modo a facilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, tanto na apreciagdo e compreensdo do
significado de um texto, em diversos contextos em que o léxico esteja inserido, quanto na
producdo de textos coerentes com as praticas sociais de uso da linguagem.

No tocante a questdo de o ensino do 1éxico em uma perspectiva sociocognitivista e
interacional favorecer a compreensdo de situagdes comunicativas, defendemos essa
possibilidade por acreditarmos que, nessa perspectiva, o estudo do Iéxico ocorreria em
situagdes concretas de uso, em que as praticas de leitura poderiam ocupar espagos relevantes
na compreensdo ¢ no manejo dos elementos da lingua. Isso seria propor o ensino do 1éxico
alinhado a compreensao textual.

Quando pensamos na compreensao leitora de um texto, a preocupacgdo se volta a
compreensdo literal, interpretativa e critica que encontramos em LD por meio de perguntas
didaticas. Assim, perguntas voltadas para a compreensao literal priorizam as informagdes que
estdo na concretude do texto. Essas perguntas indagam sobre conteidos objetivamente
inscritos no texto como, por exemplo, o que, quem, quando, como, onde, dentre outras, numa

atividade de pura decodificacdo. Sdo as denominadas perguntas objetivas (Marcuschi, 2008).
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A nocdo de perguntas que levam a compreensdo interpretativa ¢ entendida pelo
autor como perguntas subjetivas em que ‘“‘as questdes se relacionam com o texto
superficialmente, pois a resposta fica por conta dos alunos” (Marcuschi , 2008, p. 171), ou
seja, parte do conhecimento o leitor encontra na concretude do texto e parte do conhecimento
necessario a resposta ele toma como base seu conhecimento de mundo. Para uma nogdo de
compreensdo critica, vamos encontrar no autor a ideia de perguntas inferenciais, em que “as
questdes sao mais complexas, exigem conhecimentos textuais, pessoais, contextuais, regras
inferenciais e andlise critica para busca da resposta” (Marcuschi, 2008, p. 171).

Para dar respostas as questdes formuladas e comprovar nossas hipdteses, a partir
da compreensdo textual, tomamos como objetivo geral propor, em atendimento ao que ¢
solicitado pelo ProfLetras, uma perspectiva sociocognitivista e interacional para as atividades
relativas ao estudo do léxico, com énfase no contexto de uso de elementos linguisticos € nao
linguisticos no processo de construcdo de sentido de um texto, a partir da analise de atividades
do LD de 6° ano da Colegao Tecendo Linguagens. Para alcance desse objetivo geral, tragamos
os seguintes objetivos especificos: (i) analisar como se da o estudo do 1éxico no LD e sua
correlagao com o que € previsto na BNCC; (ii) investigar, no tocante ao ensino do Iéxico pelo
LD, a forma como os sentidos sdo atribuidos em atividades de interpretacdo em praticas de
leitura; (iii) propor, a partir de atividades de interpretacdo de praticas de leitura, exploracao de
usos do 1éxico, em uma perspectiva sociocognitivista e interacional.

No que se refere a metodologia, esta pesquisa se classifica como qualitativa; do
ponto de vista dos objetivos, temos uma pesquisa descritiva e interpretativa. Ademais, além da
analise dos dados obtidos no LD de Lingua Portuguesa, 6° ano, da Colecdo Tecendo
Linguagens, apresentamos atividades didatico-metodoldgicas-propositivas de ensino do Iéxico
apoiada na concep¢ao sociocognitiva e interacional de leitura. Quanto aos procedimentos de
analise do corpus, investigamos o ensino do 1éxico, tomando por base as estratégias textuais
ou textualizadoras que, segundo Koch (1988), dizem respeito as escolhas textuais realizadas
pelos interlocutores, as quais desempenham diferentes fungdes, tendo em vista a producdo de
determinados sentidos. Dessa forma, nos procedimentos de andlise, tomamos as seguintes
etapas:

a) A investigacdo, nas atividades de compreensao leitora — investigamos como se
deu o ensino de determinado léxico pela relacdo cotextual de informacgdes
dadas e informacdes novas, ou seja, analisamos se o ensino de determinado
Iéxico pelo LD levou em consideragdo outros elementos lexicais presentes na

concretude do texto;
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b) A investigacdo, nas atividades de compreensdo leitora — se o ensino de
determinado 1éxico ocorreu pela relacdo contextual, ou seja, analisamos se 0
ensino de determinado Iéxico pelo LD levou em consideracdo a relagao do
sentido do 1éxico com informagdes do contexto sociocognitivo do aluno;

¢) A investigacdo, no glossario — como se deu o ensino de determinado 1éxico
pela relacdo cotextual de informagdes dadas e informagdes novas, ou seja,
analisamos se o ensino de determinado Iéxico pelo LD levou em consideracao
outros elementos lexicais presentes na concretude do texto;

d) A investigacdo, no glossario — se o ensino de determinado 1éxico ocorreu pela
relacdo contextual, ou seja, analisamos se o ensino de determinado 1éxico pelo
LD levou em consideracao a relagao do sentido do 1éxico com informagoes do
contexto sociocognitivo do aluno, como agente dotado de intencionalidade.

Para melhor organiza¢do e compreensdo de como a pesquisa foi realizada, esta
dissertagdo esta organizada em seis segdes, sendo esta introdugdo a primeira, na qual fazemos
breve apresentacao do estudo. Na secdo 2, apresentamos o referencial teorico da pesquisa,
discutindo o que se entende por Iéxico e apresentamos breve explana¢do sobre como se da o
ensino do 1éxico em sala de aula. Tomamos como base tedrica os pressupostos de estudiosos,
dos quais destacamos Biderman (1981), Vilela (1995), Kleiman (1996), Bronckart (1999),
Leffa (2000), Koch e Elias (2006), Antunes (2012), Ferrarezi Junior (2018), dentre outros.
Nessa secao, apresentamos a abordagem do 1éxico pelo LD, sob os olhares da BNCC.

Na secao 3, consta a correlagdo entre o ensino do 1éxico e as perguntas didaticas
apresentadas para a compreensdo leitora. Assim, fazemos revisdo tedrica de leitura, texto,
compreensdo leitora, baseando-nos em Solé (1988), Coscarelli (2002), Antunes (2003),
Marcuschi (2008), Kleiman (2016), Koch (2018), Koch e Elias (2006), Koch e Travaglia
(1993). Na sequéncia, temos a secdo 4, na qual apresentamos os procedimentos
metodologicos adotados na pesquisa, apontando as etapas de procedimentos de andlise, e
recorrendo a base teorica de Bronckart (1999), Marconi e Lakatos (2007), Flick (2004),
Denzin e Lincoln (1994) e Gil (2008).

A exposicao e a discussao dos dados encontrados na analise do ensino do 1éxico
pelo LD compdem a se¢do 5. Por se tratar também de um trabalho de orientagdo didatico-
metodoldgico, nessa secdo elaboramos uma sequéncia de atividades, contemplando o ensino
do léxico, a partir das perguntas encontradas na se¢ao de leitura e no glossario. Para tanto,
recorremos aos pressupostos teoricos de Kleimam (1996; 2016), Koch (2018), Koch e Elias

(2006), Koch e Travaglia (1993), Bronckart (1999), Marcuschi (2008), dentre outros. E por
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fim, na secdo 6, temos as consideragdes finais, topico em que apresentamos os resultados mais
relevantes da pesquisa realizada, finalizando com as referéncias utilizadas neste estudo.
A seguir, passamos a se¢do 2, a qual constitui o referencial tedrico desta pesquisa,

espaco de discussao de teorias e apresentagao de conceitos-chave que perpassam este estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, apresentamos conceitos-chave que perpassam a pesquisa, com foco
na terminologia Iéxico e suas implicagdes no que se refere ao ensino e a sua abordagem no LD
“Lingua Portuguesa: Tecendo Linguagens - Volume 67, 6° ano do ensino fundamental, de
Oliveira e Aratjo (2018), conforme antes referido. As concepg¢des apresentadas dialogam
entre si, contribuindo para a discussao a que nos dedicamos nesta se¢do, no intuito de melhor
fundamentar nossa proposi¢ao de atividades relacionadas ao estudo do 1éxico, com énfase no
contexto de uso de elementos linguisticos e nao linguisticos no processo de construcao de

sentido de um texto, em uma perspectiva sociocognitivista e interacional.

2.1 Léxico

Dentre os estudos académicos, existe a consciéncia de que o 1éxico ¢ o conjunto
de palavras que aparecem a disposi¢do dos individuos para serem utilizadas conforme a
importancia cultural que contém, ja que este pode ser considerado uma representagao historica
da trajetoria de um povo, acarretando constante transformag¢ao em uma lingua e nas escolhas
lexicais. O vocabuldrio, por sua vez, ¢ algo individual, pois cada sujeito fara uma espécie de
‘recorte’ do léxico, adequando-o as suas necessidades de representagdo e interacdo com o
mundo. Nas palavras de Biderman (1996, p. 98), “léxico ¢ o conjunto abstrato das unidades
lexicais da lingua; vocabulario ¢ o conjunto das realizagdes discursivas dessas mesmas
unidades.”

Quando nos voltamos para as discussdes relacionadas ao estudo metodoldgico do
Iéxico, contudo, em especial quanto as necessidades de representagdo e interacdo com o
mundo, tendemos a dizer que estas sdo, de certa forma, atuais, a partir do momento que esse
estudo consegue assimilar e enaltecer o conjunto de saberes internalizados e usos na

consciéncia dos falantes, conforme posi¢ao de Oliveira e Isquerdo (2001, p. 9):

Na medida em que o 1éxico configura—se como a primeira via de acesso a um texto,
representa a janela através da qual uma comunidade pode ver o mundo, uma vez que
esse nivel da lingua € o que mais deixa transparecer os valores, as crengas, os habitos
e costumes de uma comunidade, como também, as inovagdes tecnoldgicas,
transformagoes sdcio-econdmicas e politicas ocorridas numa sociedade.

Por conta disso, o Iéxico tornou-se parte integrante dos curriculos dos cursos de

Letras de determinadas universidades brasileiras a partir dos anos de 1970 (Mantovani, 2015).
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A problematica que surge ¢ mais quanto ao ensino do léxico, no viés metodologico, visto que
esse estudo, como ndo poderia deixar de ser, ndo ocorre isolado da gramatica, mas caminha
sempre baseado em seus ensinamentos. Tais curriculos consideram, particularmente, o que diz
respeito a morfossintaxe e a fonologia, que formam outra parte importante do sistema da
Lingua Portuguesa. A partir dessa estrutura de pensamento, torna-se claro o entendimento,
conforme Antunes (2012, p. 27), de que, “se ¢ verdade que ndo existe lingua sem gramatica,
mais verdade ainda ¢ que sem léxico nao ha lingua”.

Para Rey-Debove e Morais (1984), o aprendizado de uma lingua pode ocorrer de
duas formas distintas, isto é, de forma natural ou de forma artificial. A forma natural se
materializa através de tentativas de comunicagdo; por outro lado, a forma artificial se d4 no
decorrer de consultas em obras complementares, como ¢ o caso das gramaticas e dos
dicionarios. Segundo os autores, ha dois elementos a serem considerados: o Iéxico e a
gramatica. Ambos, inclusive, quando aliados a textualidade e ao uso pragmadtico, que esta
relacionado a uma situacdo de interagdo, compdem sistemas que levam a organizacdo de uma
lingua. Com base nisso, as palavras isoladamente nao sdo constituintes da fala, mas sim da
lingua, por serem consideradas matéria-prima para a construg¢ao da interagao verbal.

Tais afirmagdes nos fazem refletir sobre o quanto ¢ fundamental a realizagdo de
trabalhos que tratem do tema em questdo em contexto de sala de aula, visto que o
entendimento mais completo da significacdo ou sentido em processos comunicacionais
depende desse estudo, e sua relevancia estd vinculada a aspectos de natureza pedagogica. A
pedagogia léxico-gramatical, nesse sentido, demonstra ao aprendiz como o0s recursos
linguisticos disponiveis na lingua em uso sdo (ou podem ser) empregados estrategicamente na
construcdo de textos e discursos. Por essa razdo, ela ¢ transversal as demais propostas
didatico-pedagogicas, uma vez que elas recorrem a pedagogia léxico-gramatical para reflexao
linguistica sobre o que se ouve, fala, 1€ e escreve (Felisbino; Butti; Teixeira, 2020, p. 96).

Mesmo tendo consciéncia da importancia do estudo do 1éxico, tanto os professores
iniciantes de Lingua Portuguesa quanto os que ja atuam ha algum tempo na educacgio basica
brasileira precisam dar maior atengdo as propostas de ensino empreendidas, considerando-se
que estas deveriam ser voltadas para um tratamento didatico das unidades linguisticas na sua
indissociabilidade com os textos que circulam nas diferentes situagdes comunicativas. Nesse
contexto, podemos perceber que uma das dificuldades com que se deparam os professores
parece estar relacionada as orientagdes que recebem, em sua formagdao de base, quanto a
procedimentos didatico-pedagdgicos eficazes para o tratamento do texto em sala de aula no

que se refere ao ensino da lingua, restando-lhes como principal suporte o LD.
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Ainda segundo Rey-Debove e Morais (1984, p. 46), “o Iéxico duma lingua seria o
conjunto das unidades submetidas as regras da gramatica dessa lingua, sendo a conjuncao da
gramatica e do Iéxico necessaria e suficiente a producdo (codificacdo) ou a compreensao
(descodificacdo) das frases duma lingua”. Isso implica dizer que o 1éxico ¢ um conjunto de
unidades codificadas significativas. Os autores nos levam a perceber, assim, que o ensino dos
fendmenos linguisticos ndo pode depender, exclusivamente, da submissdo das unidades
lexicais da lingua as regras da gramatica.

Aceitando a posicdo de Rey-Debove e Morais (1984), podemos entender, assim
como Borba (2003, p. 16), que “o léxico especifica as propriedades sintaticas, semanticas e
fonologicas de cada unidade lexical”, e assim acaba integrando o agrupamento de itens
vocabulares da lingua, quer dizer, aparece nas manifestacdes ou pronunciamentos da
coletividade e, como parte integrante do dicionario, ¢ um item de base gramatical. Essa base
pode ser entendida a partir de sua constituicio como um conjunto de normas que subsidia
usos distintos de diversos grupos sociais.

Nessa reflexdo sobre o Iéxico, Biderman (1981) refor¢a que este pode ser
considerado como tesouro vocabular de uma determinada lingua, pois inclui ndo sé a
nomenclatura de todos os referentes do mundo fisico, mas também a do universo cultural,
criado por todas as culturas humanas atuais e as culturas do passado. A autora acrescenta
ainda que o léxico ¢ “o lugar que armazena significacdo e contetdos significantes da
linguagem humana” (Biderman, 1996, p. 187).

Partindo dessa compreensao, defendemos a necessidade de a lingua ser encarada
como algo vivo e ndo mecanico, isto €, que se compreenda a lingua em suas fungdes sociais
de uso e se tenha a competéncia de entender como adequar as variadas possibilidades
semanticas dos elementos Iéxico-gramaticais aos diferentes contextos sociais. O
aprofundamento do estudo e aprendizagem do Iéxico poderia ser visto, por exemplo, na
ampliacdo das competéncias leitora e escritora dos discentes, como uma forma de valorizar a
flexibilidade, a instabilidade da lingua e a capacidade comunicativa humana.

Diante da flexibilidade da lingua e em consequéncia do 1éxico, Biderman (1978)
refor¢a que, num dado momento, o falante domina a gramatica da sua lingua e em seguida
esse mesmo falante ndo terd o mesmo dominio quanto ao léxico, porque “jamais serad
competente em plenitude (no 1éxico), ja que o 1éxico de qualquer lingua constitui um universo
sem limites” (Biderman, 1978, p. 16). Reconhecemos, assim, que, para atender a um

“universo sem limites”, o ensino do 1éxico deve ser proposto em praticas textuais diversas.
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Nossa compreensdo encontra eco em Antunes (2012, p. 27), para quem “o léxico
[...] pode ser visto como um amplo repertorio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de
itens a disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacao”. Como
pudemos constatar, Souza (2016, p. 1) também assume esse posicionamento quando defende
que “o léxico ¢ um dos componentes que favorece a formagdo do processo comunicativo € a
ampliacdo do vocabulario dos alunos, consequentemente, refletindo em uma escrita e fala
adequadas para varias situacdes de comunicagdo’.

Sao posicionamentos como os de Antunes (2012) e Souza (2016) que nos fazem
acreditar que as palavras lexicais sdo vistas como um recurso para producdo da linguagem,
ou seja, o léxico estd diretamente relacionado a necessidade de comunicagdo. A partir dessa
visdo, defendemos que a perspectiva sociocognitivista e interacional deve tornar o ensino do
1éxico mais significativo, possibilitando a plena compreensao de situacdes comunicativas. As
praticas de leitura e de escrita, nesse contexto, permitem aproximac¢do com os contextos
sociais em que os alunos estdo inseridos, principalmente se as praticas textuais forem
alinhadas ao nivel de escolaridade.

Quanto a aproximacdo com os contextos sociais, Biderman (1978, p. 11) nos
lembra que “o Iéxico €, pois, um sistema aberto com permanente possibilidade de ampliagao,
a medida que avanca o conhecimento, quer se considere o angulo individual do falante da
lingua, quer se considere o angulo coletivo da comunidade linguistica”. E nesse processo de
avango do conhecimento que escola e professores de Lingua Portuguesa devem considerar o
ensino do Iéxico para que ele seja visto, sobretudo, como um sistema de unidades atuantes no
universo cultural de uma comunidade linguistica. Importante destacar que tanto essa
ampliacdo mencionada quanto a atualizagcdo do 1éxico de determinada lingua sdo motivadas
pelo crescimento técnico e cientifico e pelas mudancas sociais decorrentes da comunicagao e
da integracao dos povos.

A defesa dessa necessidade de se tratar o léxico como elemento crucial de
unidades atuantes no universo cultural encontra eco no posicionamento de Leffa (2000, p. 19),
quando o autor enfatiza que “a lingua ndo ¢ s6 1éxico, mas o Iéxico € o elemento que melhor a
caracteriza e distingue das outras”. Afinal, podemos dizer que, por meio do Iéxico, € possivel
verificar as organizagdes sociais, seus costumes, suas crencgas, seus saberes € as
transformagoes sociais e culturais de determinado grupo de falantes.

Nessa concepgdo, o consenso, os costumes, assim como a literatura, tém conferido
grande valor aos processos sociais comunicacionais, dado o conjunto de unidades que

compdem o léxico de uma lingua. A ideia de consenso inclina-se a designar uma lingua muito
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mais como um grupamento de palavras do que como um grupamento de proposi¢cdes ou
normas sintaticas. Os costumes salientam a importancia do vocabuldrio na pratica de
atividades escolares como repertérios de palavras fora de contexto, cacga-palavras, palavras
cruzadas etc. (Leffa, 2000).

Diante dessa realidade, reforgamos que o estudo do 1éxico, em uma perspectiva
que valorize as diferentes situagdes de uso da lingua, além de contribuir para a apreensdo
vocabular do individuo, pode promover o desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e
producdo de textos e, conforme orientagdes da BNCC (Brasil, 2017), com énfase no contexto
de uso de elementos linguisticos € ndo linguisticos e na absor¢do de tais habilidades de leitura
e escrita. Antes, porém, de buscarmos mais informagdes sobre uma perspectiva de ensino que
valorize as situagdes de uso da lingua, faremos uma revisao de como o ensino do léxico ¢

tratado pelos LD de Lingua Portuguesa, tema da proxima subsecao.

2.2 Abordagem do ensino do léxico no livro didatico

Entendemos que o LD ¢ um material presente em varias disciplinas, seja para o
uso de leituras e interpretacdes, atividades e textos base para o aprendizado. Para Lajolo
(1996, p. 4), diante da real situacdo de ensino, no pais, o LD acaba “[...] determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se
ensina € como se ensina o que se ensina”, o que leva o professor, muitas vezes, a utilizagao,
apenas desse material para o processo de ensino/aprendizagem do aluno. Com essa pratica, o
docente acaba deixando algumas tematicas em segundo plano, como, por exemplo, o ensino
do 1éxico, conforme metodologia menos tradicional de ensino da lingua.

Diante dessa realidade, com o proposito de iniciar discussao sobre a abordagem do
Iéxico no LD, destacamos que esse estudo demorou a se impor como objeto de pesquisa até a
década de 1980, quando os linguistas brasileiros produziram trabalhos vitais para a renovagao
dos procedimentos em sala de aula. De acordo com Geraldi (1997), o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil apresentou reformulagdes nas décadas de 60 e inicio de 70 do século
XX. Antes disso, o enfoque das aulas de portugués recaia, em sua quase totalidade, em
atividades pautadas na gramatica tradicional. Por isso, podemos dizer, apoiados no autor, que
somente a partir da década de 1980 algumas mudangas comegaram a tomar corpo nas escolas
brasileiras e a anunciar uma nova perspectiva de ensino gramatical e, por consequéncia, de
Lingua Portuguesa. Mesmo assim, o tratamento dado ao estudo do 1éxico e a ampliagao do

vocabulério permanece com pouco alcance.
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Antunes (2012) apresenta importantes reflexdes sobre o tratamento dessa tematica
no Brasil. Primeiramente, tece criticas a abordagem do léxico nas aulas de portugués,
descrevendo-as como insuficientes e de carater breve. A autora enfatiza que esse tratamento
pode estar associado a dois principais fatores: 1) o livro didatico; ii) a perspectiva reduzida que
se tem sobre Iéxico. Segundo a autora, “tomando como referéncia os livros didaticos, ¢ dado o
maior espaco, materializado no nimero de paginas em que se descrevem ou se prescrevem os
itens e as normas de gramatica” (Antunes, 2012, p. 20) e os usudrios da lingua ja tém
internalizados os saberes sobre a gramatica € os empregam em suas atuagdes verbais
cotidianas de maneira satisfatoria, conforme argumenta.

O fato de o estudo do Iéxico ser realizado numa perspectiva bastante reduzida
ocorre porque “em geral, as atividades com que o vocabulario ¢ explorado se limitam a seu
significado basico” (Antunes, 2012, p. 22). Dessa forma, por conta do pouco espago para
explorar o estudo do vocabuldrio basico, o aluno ndo consegue reconhecer seu proprio
vocabulério, que deixa de ser naturalmente ajustado a determinag¢des de contextos e de
situagdes de interacdo. Observamos, assim como a autora, que, na grande maioria dos LD, o
estudo do Iéxico fica reduzido as segcdes em que sao abordados os processos de formacao
lexical do portugués, acompanhados de atividades de reconhecimento e andlise de exemplos
de palavras, sem maiores orientagdes sobre a necessidade e motivagdo das formagdes lexicais.
Vemos, assim, que esse estudo acontece distanciado do papel fundamental do léxico na
constru¢do dos sentidos do texto, em que as atividades nos LD deveriam voltar-se para o
1éxico nos processos de ensino e aprendizagem da lingua em uso.

Em consequéncia dos fatores apontados por Antunes (2012), resta evidente que a
aten¢do direcionada ao ensino do léxico ¢ bastante secundaria em alguns programas escolares,
nao atingindo a dimensao da textualidade. Nessa perspectiva, defendemos que, assim como a
gramatica, o 1éxico ¢ parte integrante e importante do sistema da lingua e precisa ter espaco
como elemento gramatical e de uso pratico em diferentes manifestacdes de linguagem
garantidas nas aulas de portugués. Ao contemplarmos os contetidos linguisticos nos
exercicios, ¢ preciso considerar de que forma os conhecimentos lexicais se diferenciam,
complementam ou expandem a abordagem do vocabulario proposto pelo LD. Os exercicios
que exploram o vocabuldrio devem revelar, com clareza, contribuicdes ao ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita, sem desconsiderar as mais diversas situagdes
comunicativas, escolares, formais ou informais.

Quanto ao estudo do 1éxico na pratica de sala de aula, o LD deve surgir como

motivador da expansdo lexical. Para esse fim, ¢ necessario que o ensino da lingua nio tenha
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como enfoque principal a gramatica tradicional, cuja preocupagdo diz respeito mais as
situacdes formais. De acordo com Antunes (2012), a competéncia discursiva contribui de
forma significativa para que o aluno construa textos claros e fluentes e, principalmente, com
um repertorio lexical amplo. Além disso, para que o discente adquira as competéncias
expressas na BNCC (Brasil, 2017) ou compreenda e aplique a gramatica, ele precisa dominar
o Iéxico em situagdes concretas de uso. Para tanto, faz-se necessario conhecer a estrutura das
unidades lexicais em todos os seus aspectos porque as escolhas lexicais do falante refletem
seu pensamento e seu grau de letramento. Nesse sentido, o LD, quando apresenta o esperado
estudo do léxico em sua metodologia de ensino, exerce papel relevante na exploragdo,
aplicacdo e compreensdo das palavras da Lingua Portuguesa.

Ainda, no entendimento da autora, o léxico da lingua possui vinculagao as
experiéncias socioculturais. Segundo argumenta, ndo ¢ possivel estuda-lo de maneira
superficial, pois o léxico ¢ intrinseco a sociedade, reflete evolucdo e corresponde a uma
identidade cultural. A autora acrescenta que aderir a um programa de estudo do 1éxico “seria,
com certeza, uma abertura para se tomar consciéncia da lingua em sua totalidade de
constituicdo — léxico e gramdatica — numa percep¢ao bem mais consistente, bem mais fiel a
natureza mesma do fendmeno linguistico” (Antunes, 2012, p. 160).

A lingua, como uma atividade sociointerativa, além de abordar as relagdes
semanticas nos materiais didaticos, traz o funcionamento dos itens lexicais no discurso para os
falantes construirem unidades de sentido, fazerem associagdes e inferéncias, motivo pelo qual
somos favoraveis a que as atividades voltadas para o 1éxico abarquem tal proposito. Vale
reforcar que as atividades essencialmente direcionadas a classificagdo de oragdes ou
substitui¢ao de palavras ndo agregam quase nada a competéncia comunicativa do aluno, uma
vez que conhecer as relagdes semanticas ¢ o que traz significado a atividade discursiva. Por
isso, a relevancia do vocabulario ser contextualizado para que o falante, principalmente no
espago escolar, desenvolva a competéncia lexical, compreendendo que conhecer uma palavra
significa perceber a posi¢do que esta pode ocupar dentro da lingua, e que ele pode associa-la a
outras palavras e obter varios significados.

Percebemos, por nossa experiéncia no magistério, que a abordagem da lingua nao
pode ser reduzida ao entendimento de um cddigo, mas vinculada a um contexto de
funcionamento. Em relacdo a esse aspecto, ¢ esperado que o ensino do Iéxico esteja
relacionado a atividades no nivel de competéncia linguistica requerido em cada etapa escolar,

e que considere os conhecimentos prévios linguisticos e socioculturais que o aluno ja possui.
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Nossa posicao quanto ao ensino do Iéxico pautado nos materiais didaticos, numa
dimensdo sob a oOtica da textualidade, ¢ a de ser praticamente descartado no meio escolar.
Assumimos esse lugar por admitir que as palavras sdo vistas fora do texto, colocadas em listas
de palavras ou em duplas de frases. Consideramos importante, na perspectiva deste estudo,
analisar mais pormenorizadamente o ensino do 1éxico em LD para apresentarmos sugestoes de

outras abordagens, assunto que tratamos a seguir.

2.3 Abordagem tradicional de ensino do léxico

De inicio, nesta subsecdo, reforcamos a no¢do de que ¢ comum o estudo do Iéxico
estar desvinculado ao do texto, ou seja, ao de leitura e de escrita, destacando-se, unicamente,
em muitas colecOes didaticas, as relagdes de sinonimia e de antonimia (exercicios de
substitui¢do) e a polifonia, a homonimia (quase sempre em se¢do a parte). Nesse contexto,
torna-se bastante corriqueiro que nas escolas o ensino do 1éxico se baseie praticamente no
trabalho com sinonimos em atividades que privilegiam apenas as trocas de palavras, muitas
vezes, fora de uma situagdo comunicativa, € o uso de dicionarios de maneira superficial. Na
concepgdo de Antunes (2012), por esse viés, o aluno ndo percebe seu proprio vocabulario,
pois o que lhe ¢ apresentado estd aquém do seu contexto e das suas interacdes

Para Ferrarezi Janior (2018), esse método tradicional prioriza a lingua na sua
estrutura gramatical, fazendo com que o aluno ndo a perceba e apresente dificuldade de
interliga-la a cultura em que vive, o que a torna artificial, cujos usos ficam limitados aos
propositos escolares. Além disso, enveredar por um caminho de abordagem tradicional, por
ndo ser atrativo, pode gerar um sentimento de aversdo aos exercicios de estudo dos fendmenos
da lingua, conforme queixas de alunos, que ouvimos com frequéncia.

Somos favoraveis, portanto, a ideia de que, para minimizar esse desagrado, a
abordagem do léxico, aliada aos textos, poderia ser uma metodologia inovadora, por ser pouco
visto nas praticas pedagdgicas, seja por ndo estar presente nos proprios programas escolares,
seja por desconhecimento do professor para abordar o tema. O fato ¢ que haveria menos
preocupacdo ao atendimento as regras gramaticais € mais aproximacgdo com a interpretagao
dos textos lidos.

Considerando a necessidade de valorizar o sistema de composi¢cdo de texto,
Bezerra (1999) destaca que os estudos de textos oral ou escrito, divulgados pela linguistica
textual e linguistica aplicada, aos poucos, contribuem para que o item lexical comece a ser

estudado do ambito do texto e ndo mais simplesmente da frase ou de forma isolada. Ferrarezi
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Junior (2018) contribui com esse debate, afirmando que ha uma dificuldade historico-cultural
a ser desfeita para dar espaco a um ensino mais significativo, em que a realidade escolar e o
mundo caminhem juntos.

Podemos dizer entdo que a adequada abordagem do léxico agregada a relagdo
escola-mundo leva o aluno a uma identificagdo propria como sujeito ativo, promovendo assim
o efetivo dominio e apreciacdo de sua lingua. Numa visdo tradicional, contudo, ao falarmos
em abordar o 1éxico em sala de aula, ¢ possivel que ainda venha a mente explorar uma lista de
palavras acompanhada por um dicionario, em que os alunos terdo a tarefa de procurar palavras
soltas, indicadas pelo professor, sem um propdsito bem definido.

Quanto a aprendizagem de um novo vocabulo, por exemplo, Ilari e Lima (2011)
afirmam que ¢ no contexto de um género determinado que a palavra “nova” tende a aparecer
em certos momentos € nao em outros, nao a partir do leque mais amplo do vocabulario da
lingua, mas a partir do vocabulario potencialmente limitado daquele género. De acordo com
os autores, “hd uma expectativa relativamente definida entre o género e o 1éxico e vice-versa”
(Ilari; Lima, 2011, p. 24). Isso quer dizer que a situacao discursiva impde certa delimitacao
para a escolha de palavras, o que na visdo de Antunes (2012) equivale dizer que, dependendo
do género, certas palavras sdo usadas e outras ndo.

Diante dessa pratica, que pode ser considerada comum, Ilari e Lima (2011)
discutem que aprender/ensinar léxico ndo ¢ unicamente acumular conhecimentos sobre
significado e aplicabilidade das palavras, € a procura de uma intengdo comunicativa, tendo em
vista que o 1éxico concentra experiéncias, dicionario e linguagem oral praticada no uso diario
com a lingua em meio a uma situagdo social. A partir dessa perspectiva de compreender a
lingua como parte do universo cultural humano, Antunes (2012) enfatiza que ¢ valido reaver a
gramatica e relaciona-la ao 1éxico; na verdade, ajusta-los como partes complementares de um
mesmo objeto, ja que ambos se findam como registro historico de uma lingua e de seu povo.

Dessa forma, ndo recorrer a um dicionério ou até mesmo ao uso inadequado desse
material de apoio s6 aumenta o abismo entre o trabalho com o Iéxico e o uso social da lingua,
que nao pode ser desprezado. Como confirma Krieger (2011, p. 135 apud Antunes, 2012, p.
139): “Raros sdo os exercicios sobre Lingua Portuguesa que se valem dos dicionarios, que
exploram seu potencial de ligdes sobre a lingua. Trata-se, portanto, de um vazio cultural”.
Nesse caso, tomando por base a afirmativa do autor e o que conhecemos da nossa realidade no
magistério, o que percebemos ¢ o dicionario sendo reduzido a um ‘guia ortografico’ sobre a
escrita, nao tendo ainda atingido seu espago como recurso didatico. O pouco uso desse

material tem associado seu fim didatico de maior alcance ao ensino de lingua estrangeira,
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citando como causadores, dois fatos: “A escola ainda ndo se convenceu de que o diciondrio ¢
um lugar de ligdes sobre a lingua; o diciondrio de lingua ¢ pouco e mal explorado pelos
professores” (Antunes, 2012, p. 145).

A abordagem tradicional do léxico nas praticas de ensino, como vimos, requer
muita reflexdo, no sentido de se propor mudangas que efetivamente possam contribuir para o
ensino desse elemento, considerado determinante no contexto de ensino e aquisicdo de
linguas. No tocante ao ensino da Lingua Portuguesa, temos contado com inumeros
documentos que procuram orientar de forma pedagdgico-textual, dentre os quais destacamos o

papel da BNCC (Brasil, 2017), tema do topico a seguir.

2.4 Abordagem de ensino do léxico na BNCC

A BNCC ¢, atualmente, o principal documento parametrizador da educacdo no
pais. Ela serve como ponto de partida para a pratica docente em sala de aula, Por esse motivo,
¢ importante apresentar o tratamento dado por esse documento ao ensino do Iéxico na
educagdao basica, uma vez que isso nos possibilitara identificar em quais conhecimentos
linguisticos o léxico estd sendo trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa. A primeira
menc¢ao ao estudo do 1éxico na BNCC (Brasil, 2017), com relacao ao Ensino Fundamental,
surge no eixo de leitura e compreende seis dimensodes, sendo uma delas a “ampliacdo do
vocabulario a partir do contato com textos e obras de referéncia dentre outras possibilidades”
(Brasil, 2017, p. 37). Apesar de o documento indicar a existéncia de outras maneiras pelas
quais ¢ possivel ampliar o vocabulédrio do aluno, ¢ a leitura que ird implicar ampliacdo do
1éxico, desde que o estudo deste seja com base na interpretacao e compreensao do texto.

Ainda de acordo com a BNCC (Brasil, 2017):

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas ¢ semioticas necessarias a compreensdo ¢ a producdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens
de uma forma geral (Brasil, 2017, p. 81).

As praticas de linguagem, em seu aspecto enunciativo-discursivo, sao
apresentadas na BNCC como de suma importancia, conforme podemos destacar no seguinte

trecho:
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As praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpreta¢do, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao
de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (Brasil, 2017, p. 71).

O trecho apresenta, como proposta, as praticas de linguagem aliadas a interagao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os mais diversos tipos de textos e propositos de leitura
bem definidos, que vao desde fruicdo estética de textos e pesquisa a conhecimentos que
permitam o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. Com base na
habilidade “(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical,
topicalizagdo de elementos e sele¢do e hierarquizacdo de informagdes, uso de 3* pessoa etc.”
(Brasil, 2017, p. 163), entendemos que o ensino do 1éxico esta presente quando menciona os
efeitos de sentido causados, dentre outros, por uma selecdo lexical. No entanto, ndo ha
nenhum indicio de que essa identificagdo acontecera dentro de um texto ou de maneira isolada
e descontextualizada, como muito se observa no ensino tradicional.

Ainda quanto as praticas de linguagem, o Eixo da Producdo de Textos

compreende:

As praticas de linguagem relacionadas a interac@o e a autoria (individual ou coletiva)
do texto escrito, oral e multissemiodtico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, construir um album de personagens famosas, de
herdis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um almanaque que retrate as praticas
culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-
humorada em uma cronica; comentar ¢ indicar diferentes producdes culturais por
meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou
ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades
cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato
multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um
verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a
comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo
de opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, fotodentncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros.
(Brasil, 2017, p. 76).

Nessa citagdo, a ideia defendida pelo eixo em questdo ¢ construir o dominio
progressivo da habilidade de produzir textos em diferentes géneros, sempre tendo em vista a
interatividade e a autoria. Nos primeiros anos, isso representa saber para que serve a escrita e
como ser capaz de comegar a pratica-la, atendendo, principalmente, aos propodsitos de

comunica¢do, manifestados pela escolha adequada do 1éxico. A proposta ainda estabelece
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relacdes entre as partes do texto, levando em consideracdo a constru¢do composicional e o
estilo do género, evitando repetigdes e usando adequadamente elementos coesivos que
proporcionam a coeréncia € sua progressao tematica, o que, inegavelmente, tem implicagdes
com as escolhas lexicais do produtor.

Assim como no eixo da leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma descontextualizada, mas por meio de situagdes
efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos da
atividade humana, inclusive com crescente uso de recursos estilisticos e coesivos e da
autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas. E esperado que o
estudo do Iéxico, relacionado também a parte estrutural da lingua e aos fundamentos
linguisticos, encontre orientagdes também no Eixo da Andlise Linguistica/Semiotica.

A BNCC (Brasil, 2017) contempla essa questdo ja nos primeiros anos do ensino
fundamental, em que ¢ possivel identificar esse estudo, conforme o trecho: “No que tange ao
estilo, serdo levadas em conta as escolhas de 1éxico e de variedade linguistica ou estilizagdo e
alguns mecanismos sintaticos e morfoldgicos, de acordo com a situagdo de produgao, a forma
e o estilo de género” (Brasil, 2017, p. 80). Resta evidente, nesse trecho, a proposta de se
valorizar, junto aos alunos, as escolhas lexicais vinculadas aos processos de produ¢do, forma e
estilizacdo do género. Entendemos assim que o estudo do Iéxico surge para que o aluno
desenvolva habilidade de dar sentido aos textos lidos e produzidos de forma satisfatoria.

Em conformidade com a habilidade “(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto,
recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e
indireto)” (Brasil, 2017, p. 173), percebemos que o referido documento destaca o ensino do
Iéxico relacionado a produgdo e interpretacao de textos e ndo, como pode parecer, por essa
habilidade ser mencionada no eixo Andlise Linguistica/semidtica, relacionada a utilizagdo de
formas, cujo ensino da sinonimia, antonimia ¢ homonimia pode continuar sendo encontrado
em LD de Lingua Portuguesa, sob uma perspectiva gramatical com interesse em apenas
demonstrar usos isolados do 1éxico.

Nesse sentido, ha, de certo modo, o entendimento de que a BNCC ndo consegue
estabelecer singularidade temadtica caracteristica para o estudo do Iéxico, ou seja,
suplementarmente, ainda que seja esse um dos aspectos apresentados no eixo de andlise
linguistica/semidtica. Sendo assim, sobre essa singularidade tematica do Iéxico nos
documentos oficiais, “o papel desempenhado pelo termo ¢ de apéndice, ndo o de protagonista

(ou seja, palavra em posi¢ao de relevancia)” (Guerra; Andrade, 2012, p. 238).
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Levando-se em consideragdo que a BNCC ndo explicita a importdncia do
componente lexical em habilidades mais especificas de estudo do léxico em consonancia com
o sentido de um texto, cabera ao leitor do documento entender se a escolha lexical para a
producdo textual estd adequada as variedades linguisticas, aos aspectos sociodiscursivos e
estilisticos dos textos, e, também, aos propositos comunicacionais. Isso porque essa escolha
lexical ¢ mencionada como parte do eixo de andlise linguistica: “Conhecer algumas das
variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferengas fonologicas, prosodicas,
lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos (Brasil, 2017, p. 173).

Vale salientar que o aprendizado dessa competéncia dialoga intrinsecamente com
as praticas de leitura e ¢ na orientacdo de interpretacdo textual que a escola pode contribuir
efetivamente. Defendemos, assim, que os conteudos programaticos, pertinentes a escolha
lexical, devem estar relacionados as praticas discursivas, para que as mengdes diretas ou
indiretas ao léxico, vinculadas a essas praticas, possam atender as habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos.

Conforme mencionamos, o problema ¢ que, na BNCC, os trechos contidos no eixo
de andlise linguistica ndo dialogam com o que ¢ proposto pela “(EFO6LP12) Utilizar, ao
produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de
sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto)” e outras habilidades relacionadas as praticas de linguagem, como

podemos ver a seguir:

(EFO6LP03) Analisar diferengas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam nogdo de
negacao.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras
compostas.

Essa orientagdo se aproxima mais da visdo tradicional de ensino da lingua
defendido pelo LD, uma vez que se distancia, por exemplo, do uso dos recursos linguisticos
em relacdo ao contexto em que o texto ¢ construido (elementos de referenciacdo, registro
linguistico, grau de formalidade, selecdo lexical, tempos e modos verbais), conforme podemos
confirmar nos exemplos elencados, com o fim de demonstrar a distdncia entre os usos lexicais
e a producdo de sentido que deve nortear a feitura dos textos.

A seguir, exemplos de como se da a abordagem do léxico nos LD que ¢

apresentado como seguindo a BNCC:
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Figura 1 — Exemplo 1: abordagem do léxico em livros didaticos
Orlando Pedroso
i §"‘F

F
Iy f W\
Lok
NN
Al

2 OALANDO PELROSO

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 124).

a) Que palavra poderia ser usada para substituir a expressdo nem ai: arrogante,
indiferente, atrevida ou ingénua?

b) A palavra indicada no item a ndo é um substantivo. Por qué?

¢) Em sua opinido, o que os ilustrados sugerem sobre o comportamento dos lobos
nesse texto?

d) Indique um substantivo equivalente a forma verbal uivam, formado pelo
mesmo radical.

A questdo em analise, da Colecao “Se liga na lingua”, elaborada com base no
texto ilustrado de Orlando Pedroso, apresenta a sinonimia, quando pede a identificacdo de um
vocébulo para substituir a expressdo “nem ai”’; € o conhecimento da formagdo de palavras, ao
pedir que os alunos reconhegam a palavra “uivo” como substantivo abstrato derivado do verbo

“uivar”, do qual se originou a forma verbal “uivam”.
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Figura 2 — Exemplo 2: abordagem do léxico em livros didatico

Derivagdo com prefixos

1 Em dupla. Leiam o poema abaixo em voz alta. Observem as palavras cria-
das pelo poeta.

Por que o0 menino ndao dorme? inticar: regionalismo
sulista que significa

Sérgio Capparelli “provocar alguém®

O menino nac dorme. O menine nao dorme.

Porgque os grilos Porgque os grilos

Estdo inticando com ele: Estdo inticando com ele:

Estdo andando para tras Acabam de desaniversariar

Tudo o gue ele andou O seu aniversario

Durante o dia. De nove anos.

O menino nao dorme. O menine nao dorme.

Porque os grilos Porque os grilos

Estdo inticando com ele: Estdo inticando com ele:

Estdo desdizendo Fazem forca pra desdormir

Tudo o que ele disse Tudo o que ele dormiu

Durante o dia. Até agora

CAPPARELLL Sérglo. Minha somibra 5 ed Porto Alegre: LEPM, 2008, p. 20-21

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2022, p. 99).
a) Agora, releia estes versos:

Estdo desdizendo
Tudo o que ele disse

O que provavelmente eles significam? Escreva a resposta no caderno.

b) No caderno, copie do texto palavras que, assim como desdizendo, comegcam

com des-

Novamente, na segunda questdao em andlise, temos uma visao bastante tradicional
quando se aborda o uso de prefixo, que se limita em apenas identificar o prefixo “des” e seu
respectivo significado. Notamos, dessa forma, que na BNCC, o texto aparece como objeto de
ensino com foco na leitura e escrita; entretanto, ha limitagdo do léxico dentro de reflexdes
sobre o uso da lingua. Assim, diante da preocupagdo com os estudos gramaticais e
morfologicos, o ensino do Iéxico torna-se cada vez mais distante das vivéncias dos alunos.

E visivel a concepgdo do 1éxico ndo como objeto de uma area do conhecimento
que contribui para a aprendizagem da leitura e produ¢do de texto, mas como tema secundario.

Podemos notar, inclusive, que os elementos de textualidade, no documento, nao sao ligados a
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selecdo lexical, indo de encontro a proposta de Antunes (2012) de se destacar o papel do

l1éxico nos mecanismos de textualizag¢do, conforme podemos inferir do trecho a seguir:

Do ponto de vista da textualidade, em toda a linha do texto, as palavras vao
formando elos que possibilitam a configuracdo linguistico-cognitiva de uma unidade
semantica. Nao é o sentido particular de cada palavra que confere unidade ao texto.
E a rede de sentidos criada, explicita ou implicitamente, pelas palavras presentes ao
texto (Antunes, 2012, p. 40).

Nesta subsecao, fizemos a revisao de abordagem do ensino do 1éxico na BNCC e
vimos que, quanto a esse ensino, as orientacdes presentes neste documento nao se concretizam
na pratica pedagédgica e que ainda hoje ¢ bastante comum a realidade escolar tratar
isoladamente o Iéxico, a leitura, a escrita e a gramatica, como se estas fossem instancias que
pouco dialogam. Nessa perspectiva, propomos em nossa pesquisa que o estudo lexical,
amparado pelos documentos oficiais ¢ a luz de uma abordagem sociocognitivista e
interacional, tema do tdpico a seguir, podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades
que promovam nos alunos a capacidade de participacdo em praticas de linguagem (escuta,

fala, leitura e escrita).

2.5 Abordagem sociocognitivista e interacional

Este topico esta dividido em trés seg¢Oes tercidrias. Na primeira, fazemos breve
resgate das nogdes de sociocognitivismo. Na segunda, apresentamos a proposta tedrica de
interacionismo e, por fim, abordamos o ensino do Iéxico na perspectiva sociocognitivista e

interacional.

2.5.1 Sociocognitivismo

Desde que Chomsky (1957) apresentou a faculdade mental da linguagem como
objeto de estudo da Linguistica, o estudo do processamento mental passou a ser um dos
assuntos mais debatidos na tradicao cientifica. Assim, o comportamento, € o que dele emerge,
passou a ser encarado como um dado passivel de propiciar evidéncias quanto aos mecanismos
mentais. Dessa forma, surge a necessidade de se compreender como os seres humanos
aprendem algo, a que mecanismos mentais recorrem para promover raciocinios e, mais ainda,

como desenvolvem a linguagem.
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Nesse sentido, reconhecemos o pressuposto que estabelece o Sociocognitivismo
como uma proposta que trata do estudo da cogni¢do de maneira inovadora, uma vez que parte
de uma relacdo constitutiva entre conhecimento e praticas sociais sdo tentativas de
proporcionar novos caminhos para a analise do processamento mental.

No século XX, a obra de Beaugrande e Dressler (1997) foi considerada um dos
marcos iniciais do periodo denominado “virada cognitiva”. Naquele momento, a linguistica
textual comecava a expor definicdes de texto que se pautavam em critérios transcendentes ao
sistema linguistico. Nessa perspectiva, para a proposta dos autores, “o texto ¢ visto como um
evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais € ndo apenas
sequéncias de palavras que sdo faladas ou escritas” (Beaugrande; Dressler 1997, p. 11).

Se antes o texto era estudado numa perspectiva suprafrasal (estudo de frases soltas
sem qualquer orientagdo sobre seu uso nas diversas situacdes sociais, tendo como fundamento
principal os aspectos gramaticais), com o surgimento da Linguistica Textual, década de 1960,
essa perspectiva foi rompida e o texto passou a ser identificado como unidade linguistica.
Contudo, s6 a partir da década de 1980, por meio das teorias do texto, este ¢ consolidado
dentro de uma visdo funcional e interacional da linguagem, como um evento comunicativo,
instalando-se efetivamente a dimensdo discursiva da linguagem. Conforme Marcuschi (2002,
p. 24), o texto ¢ “uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual”, diferentemente do discurso, porque este envolve o que um texto produz ao se
manifestar em alguma instancia discursiva.

A visao de materialidade do texto, todavia, fez surgir, no meio escolar, o uso do
texto como fonte ou pretexto para exploracdo das formas gramaticais, isoladas do contexto.
Assim, com a legitimagdo do texto como mecanismo de reconhecimento dos sentidos pela LT,
fendmenos como a pronominalizagdo, a selecao dos artigos, as relacdes semanticas entre as
sentencas nao ligadas por conjuncdes, a diversidade das tipologias e outros fendmenos
passaram a exigir uma contextualizacdo textual para que o sentido desses fenomenos pudesse
ser devidamente compreendido e explicitado. Os processos de leitura e de escrita comegaram
a ser realizados a partir de géneros textuais, dentro de um continuum tipologico das praticas
sociais de produgao textual.

Conforme Marcuschi (2000, p. 3), um ensino que tenha como um dos seus
objetivos na aprendizagem da Lingua Portuguesa a exploracdo dos géneros textuais nas
modalidades de lingua falada e escrita, tende a ser mais produtivo, pois permite que os alunos
consigam compreender os mais variados textos e a se expressar nas diversas manifestagoes as

quais sejam expostos. Posicionamentos dessa natureza oportunizaram o surgimento da
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tendéncia ao Sociocognitivismo que, por exemplo, para Koch e Cunha Lima (2005), veio para
exceder as limitacdes das ciéncias cognitivas classicas que se preocupam fundamentalmente
com aspectos internos, mentais, individuais, inatos e universais do processamento linguistico.

Nesse viés, o Sociocognitivismo se preocupa em integrar aspectos sociais e
culturais para entendermos o processamento cognitivo, € ¢ ainda contrario a divisdo dos
fendmenos sociais € mentais. Nessa fase, a LT comega a buscar explicar como ocorre o
processamento textual a partir de aspectos sociocognitivos. Esse processamento textual,
segundo Heinemann e Viehweger (1991 apud Koch; Cunha Lima, 2005, p. 21), envolve o
conhecimento sobre as formas de interacdo através da linguagem. Entretanto, apesar de sua
importancia inquestionavel na ciéncia textual, o carater sociocognitivo interacionista, de um
modo geral, deixa espago para novas reflexdes no que tange ao sujeito, ao texto € aos
processos de coeréncia e coesdo, cujas analises prendem se, em especial, na questao coesiva, a
superficie textual.

Quanto a esse carater sociocognitivo interacionista, ainda na década de 1920,
Meillet (1921 apud Calvet, 2002) ja reforgava a compreensdo de lingua como fato social
dinamico, cuja variagdo era explicada pela mudanca social. Segundo o autor, “Por ser a lingua
um fato social resulta que a linguistica ¢ uma ciéncia social” (Meillet, 1921 apud Calvet,
2002, p. 16). E, como heranca de Bakhtin (1997), se renova a perspectiva de que a lingua ¢
um fendmeno social cuja natureza ¢ ideologica, explicando, inclusive, como ocorreria todo o
processamento textual.

Com o intuito de compreender as singularidades do Sociocognitivismo,
apresentamos alguns principios bdasicos que caracterizam a corrente teodrica que ficou
conhecida como Cognitivismo Cléssico, de maneira a tornar evidentes as diferengas entre
essas duas propostas teoricas de conceber o processo do conhecimento e sua relagdo com as
praticas sociais. Segundo Koch (2017), o Sociocognitivismo ¢ uma corrente teérica de grande
importancia, que apresenta como proposta negacdes cruciais a perspectiva da Cognicao
Classica. Os principios sociocognitivistas apresentam novas propostas ao estudo das
interacdes comunicativas sobre as quais os postulados cognitivistas ndo se debrucam,
especialmente no tocante a construcao do conhecimento a partir das praticas sociais.

Para Custodio Filho (2011), o Cognitivismo Classico assume como eixo central de
sua proposta que a mente ndo se relacionaria a natureza multifragmentada da realidade, ou
seja, a ideia de que a mente humana nao seria relacionada as questdes corpdreas, como se a
mente fosse superior ao corpo e operasse através de modelos precisos e modelares. Nessa

perspectiva, a mente s6 poderia organizar o conhecimento se atuasse num plano diferente do
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corpo, o que demarca o carater abstrato e simbolico da proposta tedrica. Koch (2017) sintetiza

essa proposta da seguinte forma:

As ciéncias cognitivas classicas vém trabalhando com uma diferenga bem nitida e
estanque entre oS processos cognitivos que acontecem dentro da mente dos
individuos e os processos que acontecem fora dela. Para o cognitivismo interessa
explicar como os conhecimentos que um individuo possui estdo estruturados em sua
mente e como eles sdo acionados para resolver problemas postos pelo ambiente. O
ambiente seria, assim, apenas um meio a ser analisado e representado internamente,
ou seja, uma fonte de informagdes para a mente individual (Koch, 2017, p. 41).

Nessa abordagem tedrica, o ambiente que envolve a cultura e a vida social ¢é
apenas representado na mente dos individuos, de forma que ha total desvinculagdo entre os
aspectos mentais € os elementos socioculturais, os quais constituem fendmeno passivo, para a
constru¢do do conhecimento. A autora explica que, para essa questdo, a cultura ¢ vista como
uma soma de dados e procedimentos a serem assimilados e armazenados na mente de cada
individuo. Isso quer dizer que na otica do Cognitivismo Classico a cultura ocupa papel
secundario em relacdo ao conjunto de mentes que a constituem.

Koch e Cunha Linha (2005), sobre as caracteristicas do Cognitivismo Cléssico,
pontuam que essa proposta tedrica apresenta os seguintes principios norteadores: a total
separa¢do entre mente e corpo, isto €, entre 0s processos internos e os externos do ser
humano; a separacdo entre as atividades cognitivas e aspectos sociais, com total primazia
daquelas sobre estes; o pressuposto de mente como sistema de representacdo simbolica da
realidade e da linguagem. Todavia, esses principios tém sofrido criticas contundentes por
tedricos ligados a outras perspectivas que tratam do processamento do conhecimento, haja
vista considerarem que se voltar unicamente para dentro da mente na busca da explicagao para
os comportamentos inteligentes e para as estratégias de constru¢do do conhecimento pode
acarretar sérios equivocos (Koch, 2017).

Nesse contexto, Custodio Filho (2011, p. 24) considera que as criticas ao
Cognitivismo Classico podem ser resumidas em trés negagdes gerais: “1) mente e corpo nao
estdo separados; 2) o funcionamento da mente ndo ocorre isolado do meio; e 3) a realidade a
ser conhecida nao ¢ objetiva ou homogénea”. O Cognitivismo Cldssico apresenta vdrias
limitagdes que nao dao conta da construgdo do conhecimento e, consequentemente, das
interacdes para a construcdo de sentidos, uma vez que, nessa corrente tedrica, a lingua ¢
tratada artificialmente, desvinculada da realidade. Sobre essa questdo, Mondada e Dubois

(2003) esclarecem:
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Os problemas reencontrados pelo tratamento artificial das linguas naturais (quer seja
em tradug@o automatica, a propoésito do didlogo homem-maquina, ou em robdtica)
revelam a dimensdo problematica de um modelo baseado em um “mapeamento” das
palavras sobre as coisas, que avalia as performances discursivas medindo seu grau
de correspondéncia com o mundo exterior. Este ponto de vista pressupde que um
mundo autdnomo j& discretizado em objetos ou “entidades” existe
independentemente de qualquer sujeito que se refira a ele, e que as representagdes
linguisticas sdo instru¢des que devem se ajustar adequadamente a este mundo
(Mondada; Dubois, 2003, p. 19, grifo nosso).

No nosso entendimento, ndo se deve conceber o pressuposto de que as palavras
servem, unicamente, para designar as coisas, e que os individuos agem passivamente na
construgdo dos textos. Pelo contrario, os sujeitos constroem seus textos/discursos a partir de
seus conhecimentos, construidos sociocognitivamente, e de estratégias enunciativas, que
dependem das situagdes de interacdo. Na tentativa de explicar cada uma das negagdes feitas
aos principios epistemoldgicos do Cognitivismo Classico, Custdédio Filho (2011) apresenta
pressupostos que os substituam, estabelecidos na proposta sociocognitivista, a partir de

estudos desenvolvidos por outros autores:

1) Mente e corpo atuam num continuum, de modo que “os aspectos motores ¢
perceptuais bem como as formas de raciocinio abstrato sdo todos de natureza
semelhante e profundamente inter-relacionados” (Koch; Cunha Lima, 2005, p. 275);
2) As atividades cognitivas ocorrem em forte interagdo com o meio, ja que “nada
ocorre em um ser vivo se ndo se da com ele uma historia de interagdes na qual este
se realize em uma epigénese particular” (Maturana; Garcia, 1998, p. 53);

3) A realidade ¢ constitutivamente instavel, “fabricada”, no dizer de Blikstein
(2003), para quem “a nossa percep¢do nao ¢ ‘ingénua’ ou ‘pura’, mas estd
condicionada a um sistema de crencas e estratégias perceptuais” (p. 50-51)
(Custédio Filho, 2011, p. 24).

A partir das reflexdes realizadas pelo autor, para o enfoque sociocognitivista, ha
uma relacdo intrinseca entre o aparato cognitivo € os aspectos sociointeracionais. Dessa
forma, fica claro que a corrente do Sociocognitivismo postula a constru¢do do conhecimento a
partir da relacdo entre o processamento cognitivo e as praticas socioculturais. Sendo assim,
“muito da cognicdo acontece fora das mentes, ¢ ndo somente dentro delas: a cogni¢ao ¢ um
fenomeno situado. Ou seja, ndo € simples tragar o ponto exato em que a cognicao esta dentro
ou fora das mentes, pois o que existe ¢ uma inter-relagdo complexa” (Koch, 2017, p. 42)

Assim, nossa atividade cognitiva ¢ subordinada as nossas agdes sociais, assim,
muitos aspectos cognitivos nao sao exclusivos dos individuos, mas se originam das relagdes
sociais que eles empreendem. O Sociocognitivismo se apresenta, dessa forma, como uma
corrente de suma importancia para dar conta da explicagdo da relacdo entre os fendomenos

cognitivos € os socioculturais. Esses pressupostos confirmam o pensamento de Azevedo
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(2008) de que a visdo sociocognitivista atende o compromisso de integrar aspectos sociais €
culturais a compreensao que se tem sobre o processamento cognitivo, defendendo que existem
muitos processos cognitivos que ocorrem na sociedade, e ndo somente nos individuos.

Por conseguinte, ¢ significativa a colaboragdo dessa corrente tedrica para que
propiciasse aos estudos textuais melhor visdo sobre a natureza do conhecimento e da sua
relacdo com os usos da linguagem. Avangamos nessa tematica de nossa pesquisa na se¢ao
seguinte, lembrando que ha aprendizado do ser humano a partir das interacdes que estabelece
em suas praticas sociais, ¢ os sentidos nao sao dados a priori, pelo contrario, sdo construidos
nas interacdes discursivas. Nessa vertente teoérica, Custodio Filho e Hissa (2018, p. 21)
esclarecem que a compreensao e a transformagdo dos processos reforcam que se a interagao
pressupoe agdo dos sujeitos (e ndo apenas submissdo), a percepgao dos objetos e dos eventos
do mundo se efetiva mediante reelaboragdes. Dessa forma, debater sobre sociocognicao
consiste numa reflexdo sobre a relagdo entre o conhecimento, a linguagem e a realidade.

Partindo disso, consideramos que, durante o percurso de interagdo, os sujeitos

agem, efetivamente, em busca da constru¢do dos conhecimentos, de modo a reelaborar a
“realidade”, uma vez que o Sociocognitivismo ndo s preconiza que 0 pProcesso cognitivo
tem um papel determinante na constru¢do das “coisas” do mundo, como também ressalta a
natureza essencialmente instavel do designado “mundo real”. Nesse ambito de
consideracdes, Custédio Filho e Hissa (2018) reforcam que a linguagem ¢ o aspecto
cognitivo mais proficuo para tratar da relagdo entre conhecimento e aspectos socioculturais.

E perceptivel, entdo, que o Sociocognitivismo refor¢ca que o processamento do
conhecimento e as praticas sociointerativas, que competem para a configuracdo dos sentidos
do/no discurso, estdo fortemente imbricados, de modo que a “realidade” a ser engendrada ¢
instavel, dindmica. Dada essa compreensdo, a sociocogni¢do pode ser definida como uma
“perspectiva de compreensdo da teoria sobre a producdo, armazenamento e utilizagdo do
conhecimento que investe na inter-relacdo constitutiva dos processos mentais com 0s aspectos
socioculturais” (Cavalcante; Custddio Filho; Brito, 2014, p. 153).

Vale destacar ainda que a linguagem ¢ de natureza eminentemente
sociococognitiva € que as investigacoes realizadas atualmente pelos pesquisadores que se
embasam nos pressupostos teoricos da Linguistica Textual tém destacado a constitutiva
relagdo entre os aspectos socioculturais e o aparato cognitivo, elementos basilares para a
proposta tedrica do Sociocognitivismo. O esfor¢o dos pesquisadores € na tentativa de explicar

as complexas relacdes entre a linguagem, o conhecimento e a realidade. Dentre estes podemos
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citar Heinemann e Viehweger (1991 apud Koch, 2004) e Adam (1990, 1993) e, no Brasil,
trabalhos desenvolvidos por Marcuschi (2000, 2004) e Koch (2003).

Dessas consideragoes, tanto o conhecimento desempenha um papel preponderante
nas praticas sociais permeadas pela linguagem quanto o papel destas ¢ fundamental na
transformagdo do conhecimento. E a “realidade” a ser concebida advém de todas essas
constitutivas relacdes. Adotando tais fundamentos epistemoldgicos, a Linguistica Textual vem
contribuindo para “a solidificagdo de uma proposta, de alcance multidisciplinar, que advoga
em favor da intrinseca relacao entre pensamento, linguagem, cultura, situagdo de comunicacao
e discurso” (Custddio Filho; Hissa, 2018, p. 25).

A visdo sociocognitivista, certamente, contribui para um novo olhar de ensino, que
considera as mais diversas situagdes comunicativas e que estas exigirdo do locutor um registro
linguistico coerente e adequado ao contexto de comunicacao. Abaurre, Pontara e Fadel (2000,
p. 7) explicitam que os registros linguisticos “estdo relacionados aos diferentes graus de
formalidade do contexto de interlocugao [...]”.

Dessa forma, compreendemos que essa ¢ uma area da linguistica que objetiva
analisar a relacdo entre a lingua e a sociedade, buscando explicar como a lingua pode
modificar-se dentro de um contexto social, inserido em uma comunidade. Por conseguinte, a
concepgdo de lingua, apresentada por esse método de estudo, consegue compreendé-la com
uma forma capaz de modificar-se com o tempo e espago, ou seja, ela esta exposta a variagdo e
a mudanga linguistica (Coelho, 2015). Nesse contexto, a sociolinguistica consegue estabelecer
relagdes existentes entre fatos linguisticos e fatos sociais, considerando a lingua como
passivel de mudangas e de transformagdes que lhes sdo inerentes.

Em meio as reflexdes apresentadas, resta evidente que o texto precisa ser levado
ao ensino da lingua e que, sob uma perspectiva sociocognitivista, o reconhecimento dos
sentidos a ele atribuidos pela escolha lexical adequada favorecera a ampliagao de
competéncias linguistico-textuais.

A seguir, as contribui¢des da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo de

Bronckart (1999, 2006) no que se refere a uma tendéncia voltada para processos de ensino.

2.5.2 Interacionismo Sociodiscursivo

Dentre as tendéncias teoricas que apoiam o0s processos de ensino com suas

respectivas repercussoes na aprendizagem, a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),

proposta por Bronckart (1999), ¢ uma das mais relevantes. Os estudos de Bronckart, na obra
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Atividade de linguagem, textos e discursos, assumem posicionamento epistemoldgico em que
a linguagem desempenha papel central tanto no funcionamento psiquico quanto nas atividades
e acoes, deixando claro que “propriedades estruturais e funcionais sdo, antes de mais nada, um
produto da socializacao” (Bronckart, 1999, p. 13).

Segundo o autor, a nogdo de “tipo de texto” ¢ substituida pela nogdo de “géneros
de texto e tipos de discurso” como formas comunicativas. Esses discursos, também chamados
de “sequéncias”, sao formas linguisticas que formam o texto e traduzem o efeito de sentido.
Portanto, o texto pelo texto ndo aparece em questdo, nem seus aspectos linguisticos, mas,
exclusivamente, o texto como portador de sentido, isto ¢, como algo materializado do mundo
vivido, pensado e sdcio-historicamente construido. Nessa teoria, surge a proposta de estudar a
interacdo verbal realizada pelo sujeito partindo da relagdo com o mundo, produzindo
conhecimento sobre ele, movido pela capacidade de representacdo logica desse mundo,
originada das praticas de linguagem e das acdes dessa linguagem envolvidas como o
pensamento consciente, ou seja, agente dotado de intencionalidade.

Tem-se, entdo, a partir da teoria do ISD uma proposta de ensino em que o
contexto do aluno permite criar a partir das situacdes enunciativas, nas sequéncias didaticas,
novos cendrios para a aprendizagem, além de promover por meio de produgdes de linguagem,
entendidas como atividades humanas, formas de agir por meio de agdes de linguagem. Nessa
perspectiva, Bronckart (1999) apresenta uma nova abordagem de ensino-aprendizagem para o
tratamento das questdes de linguagem. Como uma das consequéncias dessa posi¢ao, o autor
contesta a classificacao e a divisao entre as ciéncias humanas e as ciéncias sociais.

Para o referido autor, o ISD ¢ mais do que uma corrente linguistica, psicolégica ou
sociologica. Pretende refor¢a-lo como uma corrente da ciéncia do humano (Bronckart, 2006,
p- 10). Essa manifestacdo sobre a teoria, no panorama do conhecimento atual, aponta para o
carater interdisciplinar da linguagem e para a complexidade do fendmeno da aprendizagem,
especialmente para quem a deseja entender em seus processos basicos. O ISD tende, assim, a
demonstrar que as praticas de linguagem ou os textos sdo formas basicas do desenvolvimento
humano em relacdo aos conhecimentos, aos saberes, ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, todos relacionados ao agir e fazer humanos.

Essa ¢ uma posicao, de acordo com Bronckart (2006), chamada de logocentrismo
moderado, pois nega o “determinismo sociolinguageiro” que sustenta as praticas de
linguagem como fundamento de qualquer agir e fazer humanos. O autor destaca ainda que
esse olhar nd3o nos permite a negacdo das capacidades cognitivas que buscam se libertar das

restricdes sociais, culturais ou de linguagem, como Piaget as descreveu. Para Bronckart
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(2006), essa construcdo de capacidades cognitivas (universais) ¢ fruto de um processo que se
refere as capacidades de pensamento, destacadas pelo sociocultural e pela linguagem.

De carater tedrico e metodoldgico, o ISD busca explicar diversas questdes
epistemologicas, referentes as produgdes verbais humanas, como também fornecer
instrumental de andlise (linguistica) de tais producdes. Assim, aproxima-se do interacionismo
social, posicionamento epistemoldgico geral composto por diversas correntes da filosofia e
das ciéncias humanas, as quais t€m em comum uma aproximac¢ao de pensamento com relagao
a tese de que ‘“as propriedades especificas das condutas humanas sdo o resultado de um
processo historico de socializagdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semioticos” (Bronckart, 1999, p. 21).

Tomando como central o aspecto histérico do ser humano, o Interacionismo
Social se preocupa tanto em, no nivel filogenético (desenvolvimento da espécie), compreender
as condicdes sob as quais se desenvolveram formas particulares de organizacao social, quanto,
no ontogenético (desenvolvimento do individuo), em perceber de que maneira se manifestam
as formas de interagdo de carater semiotico. Conforme Bronckart (p. 22), o Interacionismo
Social, portanto, “trata dos processos filogenéticos e ontogenéticos pelos quais essas
propriedades sociossemioticas tornam-se objeto de uma apropriacdo e de uma interioriza¢ao”.

Nesse sentido, o interacionismo social tem nos pensamentos de Vygotsky (2008) a
fundamentagdo tedrica central, especialmente no que se refere a importancia da linguagem na
obra do pensador russo. Além disso, sdo relevantes as nogdes de mediagdo e internalizacao
das fungdes psicoldgicas superiores. Para Vygotsky, no processo de desenvolvimento da
crianca, o pensamento e a linguagem tém origens diferentes e desenvolvem-se segundo
trajetorias distintas antes que ocorra a unido entre ambos.

Conforme o autor, no nivel ontogenético, antes de ocorrer essa ligacdo, existiria
um periodo pré-linguistico do pensamento — nesse a crianga revela uma espécie de
inteligéncia pratica, a partir da qual ¢ capaz de agir no ambiente ainda sem a mediagdo da
linguagem — e um periodo pré-intelectual da fala — no qual a crianga ja& recorre a
manifestagdes verbais, como o choro e o balbucio, traduzindo alivio emocional e de contato
social (Vygotsky, 2008, p. 49).

A crianga, nesse caso, aos dois anos de idade, apresenta pensamento e linguagem,
dando inicio a uma nova forma de funcionamento psicoldogico. Nesse ponto do
desenvolvimento, a fala da crianca se torna intelectual (generalizante) e o pensamento, verbal
(mediado pela linguagem). Indo contra a concepgao que considera a linguagem como simples

meio de transmissdo do pensamento, para Vygotsky (2008, p. 156-157) a linguagem surge
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como central, ao afirmar que “o pensamento nao ¢ simplesmente expresso em palavras; ¢ por
meio delas que ele passa a existir pelos organismos humanos”.

Em se tratando da constitui¢ao do pensamento consciente humano, Bakhtin (1997)
desenvolveu a relagdo entre discurso interior, unidade semiotica e ideologia. Contrariando a
ideia central do chamado subjetivismo individualista, segundo a qual a linguagem serviria
apenas para expressar um contetido de ordem interior (mera transmissdo do pensamento), o
autor defende que “o pensamento nao existe fora de sua expressdo potencial e
consequentemente fora da orientacdo social dessa expressdao”, de modo que “fora de sua
objetivacdo, de sua realizacdo num material determinado (o gesto, a palavra, o grito), a
consciéncia ¢ uma ficgdo” (Bakhtin, 1997, p. 117-118). Assim, no pensamento bakhtiniano,
tanto a expressdao quanto a atividade mental exercem, entre si, um movimento dialético, ou
seja, a expressao nao ¢ somente resultado de uma consciéncia semioticamente constituida,
como também opera sobre essa atividade mental, estruturando a vida interior.

Dessa forma, o autor afirma que a palavra, vista como signo ideologico por
exceléncia, € socialmente determinada em cada ato concreto de utilizagao (enunciacao), sendo
produto da interagdo social, apresentando, assim, um cardter dialogico: “toda palavra
comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém” (Bakhtin, 1997, p. 113).

Em resumo, sobre essas ideias bakhtinianas, encontramos:

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interagdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 1997, p. 123).

Para o filosofo russo, a interagdo verbal pode ser percebida, entdo, de modo mais
evidente no dialogo, sendo este ndo limitado a conversacdo face a face, mas toda a
comunicagdo verbal. Cada enunciado ¢ um elo de uma cadeia ininterrupta de produgdes
verbais, estando relacionado a tudo o que veio antes e, pelo fato de ja esperar uma resposta,
também aos enunciados que virdo a partir dele. Nesse sentido, “qualquer enunciado
considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua permite
uma elaboracdo de seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 1997, p. 279).

Na visao bakhtiniana, as diversas esferas de atividade humana produzem essas

formas de enunciados que apresentam alguma estabilidade quanto ao conteudo tematico (o
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que ¢ dito), a composi¢ao (de que modo se estrutura) e ao estilo (como ¢ dito). Conforme
Bakhtin (1997), é o uso dos géneros que viabiliza as produgdes verbais humanas, fato que
pode ser claramente comprovado se atentarmos para a crianga, que no processo de aquisi¢ao
da linguagem, absorve as formas de sua lingua em meio a eventos comunicativos visivelmente
delimitados, de modo que suas produgdes verbais, organizadas por meio dos géneros,
materializam-se em textos, os quais ja se encontram no arquitexto de uma dada comunidade.

Sendo assim, na concep¢ao de Bronckart (2006, p. 139) para o ISD, os textos
podem ser definidos como “os correspondentes empiricos/linguisticos das atividades de
linguagem de um grupo, € um texto como o correspondente empirico/linguistico de uma
determinada agdo de linguagem”. E assim como discute Bakhtin (1997, p. 124), o ISD toma,
para a andlise dos textos, uma perspectiva descendente, indo das atividades (de linguagem)
aos textos e, a partir dai, aos componentes linguisticos que o constituem.

Dentre outras nog¢des sobre interacionismo, vimos neste topico que, segundo
Bronckart (2006), a nog¢ao de “tipo de texto” ¢ substituida pela nogdo de “géneros de texto e
tipos de discurso” como formas comunicativas. Nessa perspectiva, o texto pelo texto nao
aparece em questdo, nem seus aspectos linguisticos, mas, exclusivamente, o texto como
portador de sentido, isto ¢, como algo materializado do mundo vivido, pensado e sécio-
historicamente construido.

O ensino, inclusive das escolhas lexicais, deve levar em conta que o contexto do
aluno permite criar sentidos a partir das situagdes enunciativas. Em concordancia com essa
proposta, reforcamos nesta pesquisa que o ensino do Iéxico, nessa perspectiva, pode ocorrer
em situacdes concretas de uso e que as praticas de leitura podem ocupar espagos relevantes na
compreensdo € no manejo dos elementos da lingua.

No tdépico a seguir, apresentamos aspectos do ensino do 1éxico na perspectiva
sociocognitivista e interacional, buscando conjugar as teorias aqui discutidas como uma forma

ampliada de ver os sentidos de um texto a partir das unidades lexicais que o compdem.

2.5.3 O ensino do Iéxico na perspectiva sociognitivista e interacional

Antes de tratarmos da abordagem sociocognitivista e interacional no ensino do
1éxico, ¢ preciso, primeiramente, lembrar que essa forma de abordagem ¢ praticada, ou pelo
menos orientada nas praticas de leitura, para o ensino da compreensao textual, ou seja, das
atividades de interpretacdo de textos e de ressignificagdo de sentidos. O que tentamos aqui ¢é

demonstrar que, 2 medida que nos valemos dos conhecimentos sociocognitivista e interacional
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para a compreensdo de um texto, quer queiramos ou ndo, perpassamos pela interpretagdo de
escolhas lexicais.

Na verdade, o ensino do Iéxico e da leitura se intercomplementam, afinal a leitura
¢ um forte instrumento de ampliagdo dos conhecimentos e do 1éxico do individuo. Dessa
forma, precisamos refor¢ar que a apresentacdo do sentido de um vocabulario se torna
relevante tanto para o processo de interpretacdo textual quanto para que o leitor consiga
compreender a lingua com mais clareza.

Assim, torna-se necessario reconhecer que os estudos linguisticos brasileiros tém
contribuido significativamente para a renovacdo dos procedimentos de ensino de Lingua
Portuguesa, em especial no que se refere aos estudos sobre géneros textuais e discurso. Por
i1sso, ¢ essencial que o estudo do Iéxico ocorra em favorecimento aos sentidos do texto,
associado a intengdo de dizer dos usudrios da lingua em diferentes atividades sociais de
linguagem, e que a escola explicite a importancia do Iéxico além de suas dimensdes
puramente linguisticas, ou seja, que sua abordagem destaque recursos de textualizagdo numa
perspectiva textual-discursiva. Contudo, como demonstramos anteriormente, o tratamento
dado ao estudo do 1éxico pelo LD e a ampliacao do vocabulario permanecem distanciados dos
pressupostos da LT.

Essa realidade na pratica escolar, portanto, ndo deve ser limitada a um
aprendizado acerca das relacdes semantico-lexicais, mas favorecer o desenvolvimento das
praticas de leitura, reflexdo e escrita, essenciais ao ensino de Lingua Portuguesa, observando-
se a relevancia do 1éxico dentro da constituicdao do sentido do texto.

Partindo do pressuposto de que ha uma interface cognitiva entre texto e contexto,
Koch (2006) pontua que existe uma diversidade de concep¢des de contexto na literatura
linguistica. Segundo a autora, Halliday (1978 apud Koch, 2006), influenciado por Malinowski
(1923 apud Koch, 2006) e Firth (1957 apud Koch, 2006), defende dois tipos de contexto: o de
situagdo e o de cultura. Enquanto o primeiro inclui o cenario em que estdo os participantes da
situagdo de interagdo, o segundo consiste em agdo social, estrutura de papéis e organizagao
simbolica. E uma acgdo social, na medida em que ha uma atividade em andamento, cuja
interacdo entre os participantes ¢ a totalidade dessa acgao social.

Em sintese, como vimos, em subsecdo anterior, os conhecimentos enciclopédico,
sociointeracional e procedural, sdo partilhados no momento da interagdo, o que ndo € possivel
por uma abordagem tradicional do 1éxico. Vimos também a importancia do contexto ¢ da agao
dos interlocutores para se adequarem a novos contextos que vao surgindo (Koch, 2006, p. 24).

E a partir desse posicionamento quanto as praticas envolvendo textos — leitura ou produgdo —
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que defendemos um estudo do léxico em uma perspectiva que chamamos de “abordagem do
ensino do léxico numa perspectiva sociocognitivista e interacional”. Assim, buscamos nesta
pesquisa trazer, mais especificamente, o estudo do Iéxico em consondncia com o contexto
socio-historico e cultural dos alunos, e ndo apenas numa perspectiva linguistica.

Vale relembrar ainda que, pensar por este angulo o estudo do Iéxico, ¢ uma forma
de reafirmar o pensamento de Marcuschi (2012) de que, na atualidade, ndo ¢ possivel pensar
uma analise linguistica sem levar em consideracdo elementos exteriores aos dados ou fatos
linguisticos analisados. E uma forma de reafirmar a posigdo de Bronckart (1999), pois, ao
produzir um texto, o agente deve mobilizar algumas de suas representagdes sobre o mundo,
procurar entender os efeitos das situagdes de comunicacdo sobre o funcionamento de uma
lingua natural, e, assim, entender a frequéncia ou auséncia de determinados elementos lexicais
na constitui¢cao dos textos.

E ainda uma forma de reafirmar o que ja defendemos em secdes anteriores: nio
existem apenas frases, como muitas vezes vemos no ensino e aprendizagem do 1éxico, mas
enunciados Unicos e efetivamente produzidos, influenciados pelo momento social e cultural
que determinam a produgdo da linguagem. E, enfim, com esta disposi¢do que buscamos, em
atividades envolvendo o sentido de um texto, esbogar atividades cujas propostas de ensino de
Lingua Portuguesa, no tocante ao Iéxico, atinjam as orienta¢des previstas na BNCC.

A acdo propositiva, assumida em nossa pesquisa, também encontrou motivacao
em uma das praticas de leitura do LD “Singular & plural — Vol. 17 (Balthasar; Goulart, 2018),
em que o ensino do Iéxico valoriza tanto o texto quanto o conhecimento prévio do aluno,

conforme o exemplo a seguir:

. Eubem que sabia :
I Que esse cabra era ruim |
! Filho de Filomena ndo devia ser assim |
1 Filomena d4 um jeito em Fedegoso !
\ T4 fanhoso parecendo uma taboca I
| Passou quatro més no Rio e veisimbora :
I E agora ta falando carioca :
' Jerimum ele diz que ¢ abrobra |
1 Macaxeira ele diz que € aipim !
. Arranjou mais um tal de bambolé Pra qué? I
. Pra fazer vergonha a mim [...] |
| |
1 1
1 |

PANDEIRO, Jackson do; SOARES, Elias.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 127).
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As questdes propostas para compreensdo € interpretacdo do texto sdo as que
seguem:

Quadro 2 — Exemplo de questao proposta (LD Singular & plural)

Consulte um dicionario para saber os sentidos das palavras que vocé ndo
conhece. Lembre-se de que algumas estio escritas tal como sao faladas; assim,
vocé precisa considerar como elas sdo escritas na ortografia vigente.

|
1
! l
| 1
| |
- |
: a) Vocé sabe o sentido da palavra cabra? O que ela pode significar no |
: texto? Em que regido de nosso pais ela costuma ser mais falada? |
| |
! |
! |
! I
! |
1
| |

b) Que palavras podem ser consideradas sinonimos de cabra?

c)Na letra da cangdo, se houvesse a substitui¢do de cabra por um desses
sin6nimos, o que se perderia?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 127).

Supostamente, o leitor iria encontrar tais sindnimos em Houaiss e Villar (2011),
em sua nona acepcdo para o verbete “cabra”, que traz os seguintes sentidos: “mestico
indefinido, de negro, indio ou branco, de pele morena clara”, corroborando as defini¢des
anteriormente elucidadas e trazendo uma nova informag¢do digna de mencao. O termo aqui ¢é
entendido como uma caracteristica concedida ao individuo ndo apenas por ser mesti¢o, mas
também pela cor de sua pele que, conforme se encontra em Houaiss e Villar (2011), deveria
ser morena clara. Para Mattoso (2003, p. 250), ¢ o “mestico de mulato e negro. Individuo de
pele bem clara: ‘correndo com rapidez, passa por branco”. Tal como destacado por Houaiss e
Villar (2011), Mattoso (2003) aborda a cor da pele na defini¢do, salientando que os individuos
cabras eram de pele bem clara.

No que se refere especificamente ao item “c) Na letra da cancao, se houvesse a
substitui¢ao de cabra por um desses sindnimos, o que se perderia?” vale dizer que, no caso,
havendo a substituicdo do termo em andlise por um dos sindnimos destacados, perdendo-se a
inten¢do do termo “cabra” com meng¢do a uma variante regional. Dessa forma, essa percep¢ao
ird depender do conhecimento de mundo do aluno, uma vez que ‘“cabra” ¢ uma variante
regional, utilizada por nordestinos. Caso ndo ocorra tal reconhecimento, surge dai uma
oportunidade para discussao sobre a diversidade linguistica.

Vimos, nesta subsecdo, que ¢ perfeitamente possivel um ensino do 1éxico numa
abordagem sociocognitivista interacional quando associado a leitura, refor¢ando o uso do
texto como uma unidade linguistica e ndo como um simples pretexto para assuntos

gramaticais. A seguir, reforcamos a relagdo entre o ensino do Iéxico e a compreensao leitora.
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3 ENSINO DO LEXICO E COMPREENSAO LEITORA

Considerando-se o relevante papel das competéncias de leitura e de escrita na
intencdo de atender as diversas demandas da vida social e profissional humana, o ensino do
léxico ndo deve ser apresentado nas escolas por meio de abordagens tradicionais e
descontextualizadas, mas por uma abordagem que se ampare na perspectiva sociocognitivista
e interacional. E para uma abordagem dessa natureza, o texto exerce papel fundamental
quando permite que o conhecimento lexical seja considerado como um dos elementos
essenciais para compreensdo das praticas textuais e, portanto, para o ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Nesta secdo, apresentamos contribui¢des sobre leitura, compreensao leitora e sua

atuacdo na abordagem sociocognitivista e interacional.

3.1 Leitura

No atual cenario educacional, muito se discute sobre o ensino da Lingua
Portuguesa e as concepgdes que embasam as agdes de sala de aula. A BNCC (Brasil, 2017),
conforme vimos na se¢do 2.4 — Abordagem de ensino do léxico na BNCC aponta, em sua
estrutura, algumas das principais concepgdes que orientam o trabalho com a Lingua
Portuguesa no campo pedagogico, que sdo voltadas a oralidade, a producao escrita, a analise
linguistica/semidtica e a leitura. Esses eixos se integram entre si, €, em particular, a leitura ¢
considerada atividade social complexa que se efetiva, essencialmente, por meio da presenca e
da palavra do outro. Dito de outra forma, a atividade de leitura ¢ interlocutiva, de maneira que
o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas nas convengdes de interagcdo social que
ocorrem durante o processo.

Para que as praticas de leitura no contexto escolar possam auxiliar na formagao de
reais leitores e ndo de meros decodificadores, ¢ necessario um trabalho comprometido com a
lingua em todos os eixos que a compdem, principalmente no que se refere as abordagens com
a escrita. A leitura ¢ parte fundamental do saber, pois, por meio de sua pratica, pode haver uma
fundamentagdo das compreensdes do sujeito sobre ele mesmo, o outro € o mundo. Sobre o
termo Leitura, existem muitas discussdes no meio académico. Ferreira (2010) conceitua a
leitura como arte ou ato de ler, levando em conta o conjunto de conhecimentos adquiridos com
a leitura, a maneira de interpretar um conjunto de informagdes, o registro da medigao feita por

um instrumento, bem como a decodifica¢do de dados a partir de determinado suporte.



54

Para Freire (2003, p. 5), “A leitura boa ¢ a leitura que nos empurra para a vida, que
nos leva para dentro do mundo que nos interessa viver’. Segundo o autor, para o
desenvolvimento do hébito da leitura, ¢ importante ler tudo aquilo que produz uma
identificacao com a vivéncia diaria do sujeito. Consequentemente, a leitura nao pode funcionar
para a memorizagao de informagdes, mas, sim, para situagdes em que o sujeito possa participar
da escolha dos textos e, ainda, possa questionar coletivamente as diversas tematicas.

Nesse sentido, Rangel e Rojo (2010) destacam:

Na leitura, ndo se age apenas decodificando, isto €, juntando letras, silabas, palavras,
frases, porque ler ¢ muito mais do que apenas decodificar. Ler € atribuir sentidos. E
ao compreender o texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir
sobre ele, de critica-lo, de saber como usa-lo em sua vida (Rangel; Rojo, 2010, p.
86).

Somente assim, a leitura passa a ter um significado para o leitor, pois possibilita a
constru¢do de novos conhecimentos por meio da compreensdo do texto e, consequentemente,
do mundo. Nao ¢ possivel apartar 1éxico de texto, pois ler ndo ¢ apenas decodificar as
palavras, mas atribuir sentido de acordo com as experiéncias que o leitor construiu durante a
sua trajetoria de vida.

Na concepcdo de Koch e Elias (2008), a leitura esta além de apenas ocupar um
importante espaco na vida do leitor. De acordo com as autoras, o ato de ler ¢ constituido
quando ha uma juncao dos sujeitos socidveis com a linguagem sociocognitiva, possibilitando
um contato efetivo com os elementos apresentados no texto. Com isso, o leitor esta em contato
direto com as palavras que compdem o texto, percebendo o grau de sentido que cada uma
delas possui. Corroboram essa perspectiva Rangel e Rojo (2010, p. 87), ao afirmarem que “ha
um componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que escreveu o
texto, para saber o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para responder
as nossas perguntas, aos nossos objetivos”.

Com base nesse entendimento, o aprimoramento da leitura pressupde o
desenvolvimento dos sujeitos na ampliacdo de olhares a partir de situagdes vivenciadas no dia
a dia, juntamente com a efetivacdo da aprendizagem e o enriquecimento do vocabulario. Esses
elementos implicam a capacidade de compreender o que se estd lendo e, através disso,
aprimorar outras habilidades. Do ponto de vista teorico, existem algumas perspectivas a
respeito da leitura, dentre elas, a estruturalista, a cognitiva e a interacionista.

De acordo com Kato (1985), na visdo estruturalista o texto é visto como fonte

unica de sentido, orientando-se por uma visdo mecanicista da linguagem. Nessa teoria, a
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definicdo de leitura se d4 a partir do sentido universal dado as palavras e as frases, estando
ligado inteiramente a uma perspectiva formal e inflexivel. Enquanto isso, na perspectiva
cognitiva de leitura, ndo se 1€ apenas para decodificar as palavras e esquematizar um
procedimento mecanico e linear, visto que o processo de leitura se d4 do leitor para o texto, € o
leitor ¢ o grande responsavel pelos sentidos desse texto. A leitura passa a ser construida pelo
conhecimento de mundo que cada sujeito possui e por meio desses conhecimentos o leitor
atribui significado ao texto.

Na perspectiva interacionista, o texto e o leitor sdo fundamentais para que haja o
processo de leitura. Com isso, para estabelecer a producdo de sentido ¢ necessaria uma
interagdo entre autor, texto, contexto e leitor. O sentido se constrdi a partir da interacdo entre o
texto e o leitor. Portanto, o ato de ler se torna um processo que integra tanto as informacgdes
contidas no texto quanto as informacdes que o leitor traz no processo de compreensao.
Conforme explicam Koch e Elias (2008, p. 10-11), “na concepgao interacional (dialdgica) da
lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto considerando o préprio lugar da
interagdo e da construcdo dos interlocutores”.

Nesse sentido, o leitor deve despertar os conhecimentos prévios recorrendo a
estratégias que favorecam a efetivacdo da compreensdo do texto, tendo como apoio as
informagdes presentes no texto e os conhecimentos adquiridos em sua vida. A
intencionalidade do autor ¢ apresentada de acordo com o conteudo que o texto traz e pelos
sinais que estdo expostos, devendo o leitor reconhecer as marcas textuais desenvolvidas a
partir dos conhecimentos construidos no conceito de sujeito e sujeito-leitor.

Assim, a leitura ¢ um processo que envolve concepgdes tedricas diversas,
dependendo das praticas efetuadas pelos professores, que podem oscilar entre a atencao dada
ao texto, ao leitor ou & interagdo autor-texto-leitor. E esperado que o ambito escolar, que é
formativo, reconhega as diversas concepgdes de leitura e suas consequéncias para a formacao
de leitores, com o proposito de orientar os professores para as suas multiplas possibilidades
que se dispdem em sala de aula, na adogdo de uma visdao interacionista de linguagem e de
leitura.

A seguir, apresentamos o papel da compreensdo leitora no que se refere ao

desenvolvimento lexical por parte do leitor.
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3.2 Compreensio leitora

Numa sociedade letrada, saber ler e atribuir significado ¢ extremamente
importante, pois se trata de uma competéncia decisiva para inclusdo ou marginaliza¢do de uma
pessoa. Para que todos tenham a oportunidade de se tornarem cidaddos, ¢ dever da escola
oportunizar o ensino da leitura. Para que isso ocorra, o ato de ler deverd envolver dois
componentes basicos: o reconhecimento de palavras e as habilidades de compreensao leitora.
Essas habilidades envolvem a visdo integrada do texto e a interpretacao de sua estrutura, além
de processos inferenciais € monitoramento da compreensdo. A leitura, vale ressaltar, estd
completamente interligada com o aumento do Iéxico. Dessa forma, quanto melhor for a
competéncia leitora do aluno, mais rapido sera o desenvolvimento lexical (Stanovich 1986;
Swandorn; De Glopper, 1999 apud Araujo, 2011).

No ambito da leitura, a competéncia lexical consegue proporcionar mais fluéncia
nessa habilidade linguistica; na produgao textual, o aluno ¢ capaz de melhorar a clareza do seu
texto por estar munido de possibilidades lexicais, utilizando-se de variagdes possiveis de
termos, através de anaforas, catdforas, referenciagdes etc. Observa-se, entdo, que a
competéncia leitora ¢ um recurso importante que habilita o aluno a interagir com os outros,
discutindo e participando ativamente dos acontecimentos que ocorrem a sua volta. Nesse
sentido, o professor deve criar situagdes significativas que proporcionem condi¢des ao aluno
de desenvolver estratégias de leitura.

Em relagdo a atribui¢cdo de significados, Lajolo (1993, p. 15) diz que “ou o texto
da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer das nossas
aulas”. Dar significado a leitura dentro das praticas sociais, hoje, ¢ entender, também, que a
leitura € um precioso meio de se instigar a pratica da reflexdo no aluno, sujeito-leitor que atua
na realidade que o circunda. E ¢ a partir da reflexdo dos textos lidos que o aluno-leitor constroi
seus valores e crengas, conseguindo distinguir e se posicionar perante a sociedade. Dessa
forma, a leitura da palavra ndo pode deixar de considerar o conhecimento de mundo que cada
leitor possui, adquirido em seu contexto, suas vivéncias. Assim, linguagem e realidade se
fundem dinamicamente, evidenciando que a compreensdo do texto, de modo critico, implicara
relacdes entre texto e contexto.

Para esse fim, cabe a escola oferecer leituras de qualidade, diversidade de textos e

praticas de leitura eficazes para formar o leitor competente. Segundo os PCNs (Brasil, 1998):
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um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo estabelecer as
estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor competente € capaz de ler as
entrelinhas, identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relagdes entre texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos ja lidos (Brasil, 1998, p. 70).

E preciso, portanto, compreender que a leitura ¢ um elemento fundamental para a
aproximacgao do leitor com o mundo que o cerca e que sua pratica proporciona a amplia¢ao de
possibilidades para uma realizacdo exitosa. Na realidade escolar, ¢ preciso abordar a leitura
como finalidade geradora de perspectivas, que produza sentido ao leitor, numa relacao
dindmica entre construir significados, sempre valorizando os elementos que servirdo de
alicerces para compreender, interpretar e produzir textos. Nesse contexto, o leitor utiliza, em
contato com o texto, o que ele ja sabe e mediante a interagdo de diversos niveis de
conhecimento como o linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, consegue construir o
sentido do texto. O processo de leitura se desenvolve necessariamente em etapas. Estas sao
utilizadas as vezes sem percepcao do leitor e fazem parte de todo processamento do texto,
ocorrendo simultaneamente.

Menegassi (2010) concebe as etapas do processo de leitura em: decodificagdo,
compreensdo, interpretagdo e reten¢ao. A primeira etapa — decodificagdo — ¢ essencial para
que a leitura se concretize; ela diz respeito a identificagdo do cddigo escrito e a sua ligacao
com o significado pretendido no texto. Nesse caso, o leitor associa a palavra ao significado
que tem internalizado, permitindo que a nog¢do de signo linguistico, isto é, a relagdo do
significante com o significado se estabeleca. Na segunda etapa — compreensdo — o texto
apresenta informacdes ao leitor e este consegue reconhecé-las, ou seja, € 0 momento em que o
leitor ativa seu conhecimento prévio sobre o tema, para colaborar com a compreensdo do
texto. A etapa seguinte — interpretacdo — se caracteriza pela utilizagdo da capacidade critica do
leitor, ou seja, € o momento em que ele analisa, reflete e julga as informacgdes que I¢€.

De acordo com Menegassi (2010), cada leitor tem internalizado conhecimentos
prévios proprios, que o levam a fazer interpretacdes diferentes, em funcdo de sua posi¢do
socio-historico-ideoldgica frente ao texto lido. Desse modo, o leitor associa os conhecimentos
que possui aos conteudos que o texto fornece, amplia seu conjunto de conhecimentos e de
informacgdes, reformula conceitos e amplia seus conhecimentos prévios sobre a tematica do
texto.

J& a ltima etapa — retengdo — € responsavel, segundo o autor, pelo armazenamento

das informacgdes que irdo compor o conhecimento prévio do leitor, que passa a fazer analogias,
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comparagdes, reconhecendo o sentido de linguagens figuradas ou subtendidas, e passa a
aplica-las em outros contextos. A retencdo, nesse caso, pode ocorrer em dois niveis: resultante
do processo de compreensdo, em que o leitor ndo precisa fazer uso da interpretacao; e
resultante do processo da interpretagdo, em que sdo alterados os conhecimentos prévios do
leitor. Em suma, resta evidente que a compreensao leitora interfere no desenvolvimento lexical
e por isso ¢ importante que a leitura seja vista como aliada no processo de ensino do 1éxico.

A partir dessa realidade, apresentamos a seguir contribui¢des da compreensao

leitora em uma abordagem sociocognitivista e interacional.

3.3 Compreensao leitora na abordagem sociocognitivista e interacional

A compreensao leitora advém de um conjunto de atividades que nao se restringem
apenas as cognitivas, pois envolvem, além de conhecimentos linguisticos, textuais,
enciclopédicos e contextuais que perpassam os textos, estratégias sociocognitivas e
interacionais no ato comunicativo da leitura. Todo o conhecimento que o individuo adquire
vem do meio social e cultural em que vive. Em seguida, ¢ registrado na memoria, sendo
usado, também, na compreensdo textual e na producdo de inferéncias. Essas informagdes
formam um conhecimento prévio, gerador de inferéncias que surgem das vivéncias,
experiéncias € comportamentos sociais.

Dessa forma, para que a compreensdo de textos ocorra em um carater
sociocognitivo, ¢ preciso que seja valorizado o conhecimento de mundo, ou seja, aquele
presente na memoria a partir das experiéncias individuais, e o sociointeracional, ou seja, o
conhecimento a partir da interagdo nos usos da linguagem. Em uma abordagem dessa natureza
o texto exerce papel fundamental quando permite que o conhecimento lexical seja
considerado como um dos elementos essenciais para compreensdo das praticas textuais e,
portanto, para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Nosso interesse maior na realizacio de uma pesquisa envolvendo atividades
propositivas do ensino do Iéxico amparado na compreensdo leitora ¢ porque somos
conhecedores da realidade de sala de aula e sentimos que o estudo, pautado, meramente, na
orientacdo gramatical ndo ¢ eficiente. Desconsiderando o relevante papel das competéncias de
leitura e de escrita, na intencdo de atender as diversas demandas da vida social e profissional
humana, o ensino do Iéxico ¢, na maioria das vezes, apresentado nas escolas por meio de
abordagens tradicionais e descontextualizadas, e ndao por uma abordagem que se ampare na

perspectiva sociocognitivista e interacional tdo necessaria ao processo de comunicagao.
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Vale lembrar que, para a compreensdo leitora, o ato de ler devera envolver dois
componentes basicos: o reconhecimento de palavras e as habilidades proprias de compreensao
leitora. Essas habilidades envolvem a visdo integrada do texto e a interpretacdo de sua
estrutura, além de processos inferenciais € monitoramento da compreensdo. Ora, dentre as
estratégias de monitoramento da compreensdo leitora, acreditamos que ha um processo de
retroalimentagdo entre a compreensdo do léxico e a competéncia leitora do aluno, e que,
quanto melhor for essa competéncia, mais rapido sera o desenvolvimento lexical e vice-versa.
A realidade na pratica escolar, portanto, ndo deve ser limitada a um aprendizado acerca das
relacdes semantico-lexicais, mas um aprendizado que favoreca ao desenvolvimento das
praticas de leitura, reflexdo e escrita, essenciais ao ensino de Lingua Portuguesa.

Importa, ainda, entender que na concepgao interacionista as palavras ganham
significado a partir do contexto no qual se inserem. Esse contexto facilita o entendimento do
significado das palavras e ¢ responsavel por determinar-lhes o valor ideolégico, bem como
novas acepgdes que estejam em vigéncia na sociedade. As palavras ganham novos
significados quanto possiveis forem os contextos em que se apresentam.

Destacamos, dessa forma, que, na compreensao leitora, o leitor produz sentidos
por meio do processo de interagdo entre os conhecimentos (de mundo, da linguagem, de texto,
dentre outros) de que ele ja é possuidor, os quais provocam a articulagdo com novos
conhecimentos adquiridos no préprio processo de interacdo. Por consequéncia, as praticas
pedagdgicas devem possibilitar que os alunos participem da producao dos sentidos dos textos
lidos na sala de aula, insistindo em que o texto, por si s0, ndo seja o unico condutor de sentido,
até porque ndo existe uma compreensiao univoca, mas, sim, diferentes leituras de um mesmo
texto, pois os sentidos ndo estdo presos as palavras.

A partir desse cenario, valorizamos nesta pesquisa as contribuigdes da
compreensao leitora ao ensino do léxico, em uma abordagem sociocognitivista e interacional,
isto €, um ensino centrado na atividade de leitura, na compreensao do texto em seu cotexto e
contexto, ndo em palavras ou frases isoladas. Na proxima se¢do, apresentamos o caminho

percorrido em prol desse objetivo e os passos metodoldgicos adotados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos, nesta se¢ao, o percurso metodologico empregado em nossa
pesquisa com o proposito de alcangar os objetivos inicialmente estabelecidos. Sendo assim,
discorremos sobre informagdes quanto a caracterizacdo e objeto da pesquisa, procedimentos

de constitui¢do e andlise do corpus e procedimentos para proposi¢do de atividades.

4.1 Caracterizacido da pesquisa

A pesquisa cientifica ¢ considerada “um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2007, p. 43).
Desse modo, o pesquisador, por etapas seguidas, cria um padrdo no desenvolvimento da
pesquisa e formula uma teoria para o fendmeno observado.

No que se refere a abordagem dos dados analisados, esta pesquisa se classifica
como qualitativa; do ponto de vista dos objetivos, trata-se de pesquisa descritiva e
interpretativa. Ademais, esta pesquisa, além da analise dos dados obtidos, apresenta uma
proposta didatico-metodoldgica de ensino do léxico apoiada na concepgdo sociocognitiva e
interacional de leitura.

Ainda quanto a abordagem, esta pesquisa ¢ caracterizada como qualitativa,
conforme dito antes, uma vez que a andlise dos dados sera realizada a partir da acdo
interpretativa do pesquisador, pois, conforme Flick (2004, p. 222), “na pesquisa qualitativa,
mais cedo ou mais tarde [...] os textos tornam-se a base do trabalho interpretativo e das
inferéncias feitas a partir de materiais empiricos”. O ponto de partida por nds assumido ¢
perceber como se da a abordagem do 1éxico no LD e, assim, a partir das reflexdes feitas,
contribuirmos para a produ¢do de conhecimentos acerca do ensino do l1éxico.

Este estudo, portanto, se amolda ao pensamento de que o pesquisador, acatando
este tipo de pesquisa, estuda os dados em seu ambiente natural, com o objetivo de dar sentido
e/ou interpretar os fendmenos, produzindo informagdes novas sobre determinado assunto,
conforme os significados que os individuos lhe atribuem (Denzin; Lincoln, 1994). Esse tipo
de pesquisa, segundo Trivifios (1987), utiliza como fonte o ambiente natural. No nosso caso, a
relagdo entre professor e aluno e o ensino 1éxico no LD, fruto de nossa experiéncia docente.

Do ponto de vista dos objetivos, podemos dizer que se trata de uma pesquisa

descritiva, pois, com base na andlise do corpus, fazemos a descri¢do das orientagdes a respeito
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da forma como o ensino do 1éxico ¢ apresentado no LD. Podemos dizer, entdo, que a intengdo

descritiva faz parte da nossa pesquisa, pois, como explica Gil (2008),

As pesquisas deste tipo t€ém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populagdo ou fendémeno [...]. Sdo inimeros os estudos que podem
ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta
na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados (Gil, 2008, p. 28).

As orientagdes descritas foram apresentadas, contudo, de forma interpretativa e,
portanto, qualitativa, sem preocupagdo com levantamentos quantitativos, ou seja, foi
essencialmente descritiva, cujo interesse consiste em evidenciar aspectos relacionados ao
ensino do léxico, de forma a compor uma visdo em termos de como este se apresenta em
contextos situacionais, em atividades de leitura, no LD objeto de pesquisa.

Por fim, ainda do ponto de vista dos objetivos, trata-se de pesquisa interpretativa,
pois, quando nos utilizamos dos dados para, em nossa andlise, apontar caracteristicas dos
fendmenos observados, estamos nos posicionando como sujeitos que interpretam dados,
buscando esclarecer algum fato ou fendmeno. Assim, o aproveitamento integral ou parcial das
proposi¢des esta subordinado as metas de quem estuda ou pesquisa. De uma associagao de
ideias, transferéncia de situagdes e comparacdo de propositos, seleciona-se apenas o que €
pertinente e Util, o que contribui para resolver os problemas propostos por quem efetua a
leitura.

Formulamos ainda, a partir de nossas analises, uma sequéncia de atividades
didatico-metodolédgicas que, além de contribuir para a metodologia do professor em sala de
aula, propicia reflexdes sobre as possibilidades de ensino do Iéxico pelo LD. Essa natureza
propositiva tem ainda por objetivo atender ao que € esperado de um Mestrado Profissional em

Lingua Portuguesa, que visa, principalmente, a melhorar o ensino na educagao basica.

4.2 Objeto de pesquisa

Atualmente, como professora de 6° ano do ensino fundamental, observamos
dificuldades ao tentar nos adequar a uma metodologia que corresponda aos anseios da geracao
de alunos do contexto tecno-digital. Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa e,
particularmente, aos fatos da organizagdo e descri¢ao da lingua, como, por exemplo, o ensino
do Iéxico, terminamos, muitas vezes, por nos prender ao modelo tradicional de ensino, em que

o aluno se limita a ouvir, copiar e reproduzir o que ¢ colocado na lousa, numa tentativa de
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sintese do que ¢ apresentado no LD. Nesse cendrio, a aprendizagem restringe-se a reproducgao
de trechos retirados dos textos de apoio ao uso da lingua, dispostos pelo professor em sala,
quase sempre, com a finalidade de categorizar os elementos gramaticais, sem considerar as
fun¢des de sentido nas situagdes de uso.

Como ja mencionamos, nesta pesquisa, pretendemos fazer um diagnostico do
ensino do Iéxico no livro didatico “Lingua Portuguesa: Tecendo Linguagens — Vol. 6”, 6° ano
do Ensino Fundamental, de Oliveira e Araujo (2018), visando a apontar as possibilidades
desse ensino oferecidas nesse material. Constituem critérios para a escolha desse livro como
nosso objeto de pesquisa: (i) o fato de a colegdo, da qual faz parte o LD analisado, ter sido
aprovada pelo PNLD/2020; (ii) sua escolha por grande parte dos professores da Educagdo
Basica, para o periodo de 2020 a 2023; (iii) a adog¢ao em escolas da rede publica de Fortaleza-
Ce; (iv) e, finalmente, a utilizagdo nas turmas de 6° ano, como ¢ o caso da escola em que
atuamos como professora efetiva de Lingua Portuguesa. Além desses critérios, ressaltamos
que a referida colecdo toma como referéncia para a organizacdo da proposta didatica e
pedagdgica orientagdes da BNCC (Brasil, 2017).

Apresentamos a seguir o material didatico volume do LD analisado para

entendermos seus propositos didatico-pedagdgicos.
Figura 3 — Livro didatico Tecendo Linguagens
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Fonte: IBEP (2018).
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A obra ¢ organizada em quatro unidades e oito capitulos. Cada capitulo, por sua

vez, ¢ organizado em se¢des, subsecdes e boxes, conforme figura a seguir:

Figura 4 — Secoes, subsecoes e boxes (LD Tecendo Linguagens)
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Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 33).

Composta de quatro volumes, a obra abrange do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, e cada volume ¢ dividido em quatro unidades, organizadas em torno de uma
tematica central que faz a tessitura entre capitulos e se¢des. Especificando melhor nosso
objeto de pesquisa, investigamos, na se¢ao “Praticas de leitura”, em todos os capitulos, as
subsecoes “Por dentro do texto” e “Linguagem do texto”, que exploram, em algum momento,
a compreensdo dos efeitos de sentido das palavras provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos (Oliveira; Aratijo, 2018, p. XXXIV), e os boxes em que se
encontra o estudo do glossario.

No que se refere ao livro do 6° ano, este apresenta oito capitulos, contabilizando
dois em cada unidade. Sao 28 se¢des de “Pratica da leitura” com trés textos, salvo os capitulos
1,2,4 e 7, que apresentam quatro textos. Associados a dezesseis dessas se¢des, estdo os boxes
de glossario; a subsecao “Por dentro do texto” consta em todos os capitulos e a “Linguagem
do texto”, em seis capitulos.

Segundo o Manual do Professor da obra em andlise, o estudo do Iéxico ¢
trabalhado em consonédncia com os géneros textuais, uma vez que o discurso se materializa na
forma de géneros, ou seja, nas mais diversas praticas sociais. Acrescenta ainda que, se em
algum momento sugere atividades que nao promovam o trabalho com o vocabulério, seria

com a inten¢do de deixar um espago para que o professor exerca sua autonomia, produzindo
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atividades que levem em conta o contexto em que o aluno se insere. Vemos, por esse
esclarecimento, mais uma justificativa para nossa pesquisa e proposi¢do em atividades que

compdem o corpus, tema desenvolvido na se¢ao que se segue.

4.3 Procedimentos de constituicio do corpus

Quanto aos procedimentos de constituicdo do corpus, investigamos, inicialmente,
em quais atividades de leitura apareciam os boxes de glossario. Em seguida, fizemos a leitura
das subsegdes “Por dentro do texto” e “Linguagem do texto” em todos os capitulos para
verificar se havia a presenca do estudo do 1éxico. Constatamos que, dentre oito capitulos, o
estudo do 1éxico esta presente em seis — nos capitulos 6 e 8 nao identificamos topico referente
ao mencionado estudo.

E importante dizer que, embora no LD analisado haja outras se¢des que trabalhem
textos, as que se propdem claramente a aborda-los quanto a sua compreensao sao as subsecdes
denominadas “Por dentro do texto” e “Linguagem do texto”, todas elas incluidas na se¢do
“Pratica de leitura”. Por esse motivo, esses itens, junto com o boxe glossario, sao focos desta
pesquisa, ja que, teoricamente, esperamos que a relacdo entre 1éxico e leitura se estabeleca em
tal contexto.

O corpus da pesquisa constitui-se, portanto, por 16 atividades (12 na subse¢ao
“Por dentro do texto” e 4 na subse¢do “Linguagem do texto”), e 2 glossarios relacionados ao

estudo do 1éxico das subsec¢des, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 — Corpus da pesquisa

PRATICA DE LEITURA
UNID. CAP. TEXTO (quantidade de questdes) GLOSSARIO
Texto 1 —Tela de 3 B B
1 pintura (p. 15)
Texto 2 — Nasce
uma menina (p. 25- - 1 1
1 26)
Texto3 - A
incapacidade de ser 4 - -
2 verdadeiro (p. 43)
Texto 4 — Identidade 5 1 3
(p-44)
2 3 Texto 5 — A escola 3 ) 1
da vida (p. 73)
Total 12 4 2

Fonte: Elaborado pela autora. Legenda: PDT — Por dentro do texto; LT — Linguagem do texto.
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4.4 Etapas de analise

Quanto aos procedimentos de analise do corpus, investigamos o ensino do 1éxico
tendo como base os aspectos de progressao linear (Koch, 2003, p. 31), abrangendo as
seguintes etapas:

a) A investigacdo, nas atividades de compreensao leitora — investigamos como se
deu o ensino de determinado léxico pela relagdo cotextual de informagdes
dadas e informacdes novas, ou seja, analisamos se o ensino de determinado
1éxico pelo LD levou em consideragdo outros elementos lexicais presentes na
concretude do texto;

b) A investigagdo, nas atividades de compreensdo leitora — se o ensino de
determinado léxico ocorreu pela relagdo contextual, ou seja, analisamos se o
ensino de determinado 1éxico pelo LD levou em consideragdo a relagdo do
sentido do 1éxico com informagdes do contexto sociocognitivo do aluno;

¢) A investigacdo, no glossario — como se deu o ensino de determinado Iéxico
pela relacdo cotextual de informagdes dadas e informagdes novas, ou seja,
analisamos se o ensino de determinado léxico pelo LD levou em consideragdo
outros elementos lexicais presentes na concretude do texto;

d) A investigacdo, no glossario — se o ensino de determinado 1éxico ocorreu pela
relagdo contextual, ou seja, analisamos se o ensino de determinado 1éxico pelo
LD levou em consideracao a relagao do sentido do 1éxico com informagdes do

contexto sociocognitivo do aluno, como agente dotado de intencionalidade.

4.5 Procedimentos de analise

Definidas as etapas dos procedimentos de andlise, iniciamos o processo de analise
do ensino do Iéxico no Glossario, observando como as palavras aparecem nesse item,
investigando se as palavras constantes do glossario fazem alguma referéncia ao cotexto ou ao
contexto do texto lido (ensino pautado na LT). Em seguida, continuamos a andlise nas
atividades de compreensdo leitora. Os textos, aos quais o glossario e as atividades de pratica
de leitura se referem, foram numerados para facilitar a identificagdo. Textos, atividades e
glossarios foram copiados no corpo do trabalho, com o objetivo de demonstrar mais

claramente o material analisado.
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Amparados em todo o arcabouco tedrico e metodoloégico adotado, procedemos a
feitura dos procedimentos para a elaboragdo de nossa proposi¢ao de estudo, os quais expomos

a seguir.

4.6 Procedimentos para a proposicao de atividades

Concluida a etapa de analise dos dados, propusemos atividades do ensino do
Iéxico a partir das questdes de compreensao leitora apresentadas pelo LD, nas subsecdes “Por
dentro do texto” e “Linguagem do texto”, conforme as orientacdes tedricas da LT, refor¢ando,
assim, a exploragdo dos usos do Iéxico, em uma perspectiva sociocognitivista e interacional.
Apresentamos, a luz de compreensdo do ensino do Iéxico para professores que pretendam
reaplicar as atividades propostas, incluindo as orientagdes didaticas e provaveis respostas dos
alunos, no sentido de auxilid-los na aplicacdo de tal metodologia e, assim, fazerem as
adaptagdes necessarias aos interesses voltados ao ensino e a aprendizagem do 1éxico a partir

de uma interacdo com as informacgdes do texto lido.
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5 ANALISE DE DADOS

Nesta secao, a partir da analise de atividades do LD “Lingua Portuguesa: Tecendo
Linguagens — Vol. 6”7, 6° ano do ensino fundamental, de Oliveira e Aratjo (2018),
apresentamos proposta de atividades didaticas na perspectiva sociocognitivista e interacional,
relativa ao estudo do Iéxico e do vocabulario, que traz como contribui¢des a ampliagdo desse
ensino pelo LD e a énfase ao contexto de uso de elementos linguisticos e nao linguisticos no

processo de construcao de sentido de um texto.

5.1 Texto 1 e Atividade

Conforme vimos na subsegao “4.2 — Objeto de pesquisa”, segundo o Manual do
Professor da obra em anélise, o estudo do Iéxico ¢ trabalhado em consonancia com os géneros
textuais. Na se¢do “Pratica de leitura” do corpus —p. 15, unidade 1, capitulo 1 — temos uma
tela, um autorretrato (Texto 1). Por ser a representagao que faz de si mesmo, o autor registra o
modo como se v€ ou como gostaria de ser visto. Na sequéncia, encontramos a atividade de

compreensdo leitora, composta por nove questoes.

TEXTO 1

Tela de pintura (autorretrato)

Velazquez, 2000 (1976) de Rodrigo Cunha
Acrilica sobre tela 202 cm x 143 cm.

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p. 15).
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Atividade de compreensio leitora: secio “Por dentro do texto”

(Questoes extraidas do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 16-17)

1. O que vocé vé representado na tela da pagina anterior?

2. Pela imagem, podemos deduzir se o artista estd sério ou a vontade,; se é jovem, triste,
calmo etc.?

3. Na imagem, ha elementos estaticos, parados, outros que revelam movimento, atividade.
Quais sdo?

4. Vocé gostou do quadro?

5. Que impressoes ou sensagoes as cores escolhidas pelo artista lhe sugerem?

6. Na tela, aparece parcialmente o nome de outro pintor: Velazquez. Em sua opinido, por que
o autor da tela da esse nome a sua obra?

7. Leia a seguir uma pequena biografia do pintor Velazquez.

Diego Rodriguez de Silva Velazquez
(1599 - 1660)

Pintor barroco, nascido em Sevilha,
Espanha, manifestou desde muito cedo seu
talento para a pintura, Velasquez ¢
considerado um pintor de grande maestria
técnica. Ele ganhou prestigio como um
mestre pintor de retratos e influenciou
outros pintores que vieram depois dele. As
meninas ¢ considerada sua obra mais -
importante. Autorretrato (1640), de Diego Velazquez.
Oleo sobre tela. 45cm x 38cm.

Identifique o objeto presente no ambiente da tela Veldzquez 2000 que faz referéncia a esse
pintor.
8. Para responder as questoes seguintes, releia as informagoes apresentadas na legenda e no

crédito da tela Veldazquez 2000.

a) Depois do nome da obra e do ano de produgdo, aparece o nome do pintor da tela.
Indique-a.

b) A expressdo “acrilica sobre tela” traz uma informagdo sobre a pintura? Qual?

¢) Vocé sabe em que lugares costumam ser expostas as telas dos pintores?

d) Pelas informacoes, a tela esta exposta em algum desses lugares? A quem pertence essa

obra?
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9. Leia o texto’ a seguir e responda as questoes.
a) Qual(is) dos textos lidos todos anteriormente é(sdo) visual(is)?

b) Qual é o texto multissemiotico lido até agora?

5.1.1 Analise

O texto 1, por ser uma tela de pintura, compreende o estudo do 1éxico apenas na

atividade de compreensao leitora e nao apresenta glossario.

5.1.1.1 Das questoes da atividade de compreensao leitora— secio “Por dentro do texto”

Na atividade, das nove questdes propostas, detectamos o estudo do léxico nas
questdes 2, 3 e 8 (item ‘b’). Na questdo 2, destacamos que o ensino do léxico pode ocorrer
com base na andlise dos elementos nao linguisticos do texto, pois, para o aluno responder
satisfatoriamente a questao, ele devera associar informagdes visuais que estdo na imagem com
informacdes que ele traz de seus conhecimentos sociocognitivos, como, por exemplo: Como
dizer que alguém tem uma expressao séria? Que conhecimentos de mundo tem o aluno sobre
isso? Como identificar seu conhecimento com o que estd na tela? O mesmo teria que ser
analisado em relacdo as outras expressoes lexicais.

Na questao 3, o LD quer que o aluno identifique, na imagem, elementos estaticos
e de movimento. Destacamos que os sentidos dos Iéxicos (estdtico € movimento) ndo seriam
faceis de discutir com o aluno, tendo em vista que o texto é, por si, uma representagao
estatica. Contudo, o LD, em sua sugestdo de resposta, reforca que hd elementos estaticos (os
que estao ao redor do espelho), que contrastam com a atividade de movimento do artista
pintando a tela. Somos da opinido de que, para a compreensao satisfatéria da questdo,
inicialmente, o LD deveria conduzir o estudo lexical a nocdo de estaticidade vinculada ao
sentido contrario de movimento.

Na questao 8, item ‘b’, o LD pede que o aluno diga se ha relacdo de sentido entre
a expressao “acrilica sobre tela” e pintura. Relendo as informag¢des contidas na legenda e no

crédito da tela Velazquez 2000, podemos observar que o LD pretende, sim, que o aluno

'O LD traz o texto verbal “O menino Maluquinho” (se¢do Para comego de conversa) e o texto 1 foram
nomeados, respectivamente, de historia em quadrinhos ¢ tela, seguido da observagdo: embora sejam
diferentes, foi possivel interpretar o que cada um deles quis transmitir. Por esse motivo, podemos dizer que
fizemos a leitura de uma histéria em quadrinhos e também de uma tela. Quando um texto possui imagens ¢ ndo
possui palavras, dizemos que ele ¢ visual. Quando possui apenas palavras, ele ¢ verbal. Quando o texto
compde-se de imagens e palavras ao mesmo tempo, ele ¢ multissemiotico.
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perceba, na relacdo de sentidos, que “acrilica” deve ser um tipo de tinta usada na pintura de
uma tela. Observamos, contudo, que, ndo ha, na questdo de compreensdo do texto, espago
para o aluno fazer a ligacao entre informagdes dadas pelo campo lexical (pintor, tela e pintura)
e a expressdao nova “acrilica sobre tela”, usando seu conhecimento de mundo a partir do
sentido da preposicao “sobre”. Nao podemos deixar de ressaltar a omissd@o do LD ao potencial
de sentido das preposi¢des. Nesse caso, o conhecimento de mundo do aluno o levaria a inferir
que, assim como um pintor usa sempre algum tipo de tinta sobre uma parede, um pintor de
obra de arte também deve usar um tipo de tinta sobre a tela, e que, portanto, “acrilica” seria
um tipo de tinta.

Comprovamos, na analise desses itens, que a relagcdo cotextual de informagdes
dadas e informacgdes novas nao se aplica, tal como vimos em Koch (1998), ao destacar que “a
estrutura informacional de um texto exige a presenga de elementos dados e elementos novos”.
Para a autora, inclusive, ¢ com base na informag¢ao dada que se abre um espago para introduzir
a informagdo nova e assim ampliar os conhecimentos ja existentes a respeito deles.
Comprovamos também, como visto no item relativo as expressoes faciais, a ndo ocorréncia do
ensino de determinado 1éxico pela relagdo contextual, ou seja, o LD ndo oportuniza que este
ensino se apoie no aspecto contextual das relagdes entre os varios léxicos de provavel

conhecimento de mundo dos alunos.

5.1.1.2 Proposta de atividade didatica na perspectiva sociocognitiva e interacional

Nesta secdo, iremos propor uma reconstrucdo da atividade relacionada ao estudo
do léxico do texto 1, apresentada pelo LD, buscando orientar a mediagdo didatica do professor
para a interacao entre alunos e texto, com base na perspectiva sociocognitiva e interacional.
Para atender a proposta de estudo do Iéxico, na perspectiva que assumimos neste trabalho,
sugerimos que o professor empregue as mesmas questdes, mobilizando os conhecimentos de
mundo do aluno e os associe a trechos do texto lido. Dessa forma, poderiamos ter as seguintes
orientagoes.

Na questao 2, a seguir, destacamos que o ensino do 1éxico pode ocorrer com base
na analise dos elementos nao linguisticos do texto, cujas informagdes visuais devem servir de
pistas para o aluno mobilizar seus conhecimentos sociocognitivos e responder com

entendimento do sentido.
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2. Pela imagem, podemos deduzir se o artista estd sério ou a vontade; se é jovem, triste,

calmo etc.?

Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade
Nesse caso, o professor poderia formular uma questdo adicional ou,
simplesmente, reformular a pergunta apresentada pelo LD.
Questao: Que tragos uma pessoa demonstra estar com uma expressao séria?
A mesma pergunta deveria ser repetida em relacdo a: estar a vontade, a ser
jovem, estar triste, calmo. O professor poderia discutir com os alunos as respostas
apresentadas e definir, com base nas caracteristicas mencionadas por eles, qual o estado em

que, possivelmente, o pintor se encontrava.

Como afirmamos anteriormente, a ampliagdo do 1éxico ocorre mais facilmente
quando os alunos interagem com outros textos ou outras situagdes € associam as informagdes
visuais ou verbais a seus conhecimentos sociocognitivos.

No caso da questdo 3, como vimos, ¢ esperado que o aluno perceba que ha
elementos estaticos (os que estao ao redor do espelho), que contrastam com a atividade e o
movimento do artista pintando a tela. Para a compreensdo dos sentidos de estaticidade e
movimento, o LD sugere ao professor estimular a observagdo entre os elementos que
compodem a tela. Nesse caso, os que aparecem em contraste com o movimento do artista

seriam os elementos estaticos.

3. Na imagem, quais elementos estdo ao redor do espelho? E nesse cendrio, o pintor

demonstra fazer algum tipo de movimento? Qual?

Sugestiao de orientacio didatica para reaplicacio da atividade
Diante da questdo, entendemos que nao basta observar os elementos que
compdem a tela. Seria interessante que o professor buscasse situagdes do cotidiano que
denotam movimento ou estaticidade, com exemplos mais praticos e faceis para a
compreensdo do aluno, como, por exemplo, na situacdo em que o proprio aluno fosse
visitar a tela numa galeria. A tela poderia ser encarada como um elemento estatico, sem
movimento naquele lugar e as pessoas, que circulassem pela galeria, estariam em

movimento.
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

Podemos sugerir, entdo, a sequéncia das questdes a seguir, que trabalham a
noc¢ao de anténimo para a abstra¢ao do sentido contrario.

1. O que significa algo estar em movimento? Exemplifique.

E esperado que, diante dessa pergunta, o aluno, buscando o seu conhecimento
de mundo, exemplifique “que estar em movimento” traz a ideia contraria de algo que esta
parado. O professor aproveitaria a resposta para lembrar que ‘parado’ tem o mesmo sentido
de ‘estatico’, podendo, ainda, recorrer a exemplos retirados do cotidiano dos alunos, que
deixassem clara a ideia de oposicao.

Para reafirmar a aprendizagem dos sentidos opostos, poderia ser perguntado
também:

2. Quais poderiam ter sido os movimentos do pintor?

A partir da apreensdo do sentido do 1éxico “movimento”, o aluno, com mais
segurancga, reconheceria quais os movimentos realizados pelo pintor.

Para ampliar a nocao do Iéxico aprendido na atividade de leitura, conforme nos
atestou Marcuschi (2002), o professor poderia usar a formacdo de palavras como
ferramenta auxiliar, conforme questdo a seguir:

3. E qual a relagdo de sentido entre movimento ¢ movimentacao? E o sentido

contrario?

Admitimos que, tomando por compara¢do outras situacdes de comunica¢do que
envolvam “movimento, movimentagao, movimentar, estatico, estaticidade, parado, paralisar”,
o aluno estaria se valendo do sociointeracionismo proposto por Bronckart (1999) e, assim,
ampliando seu léxico.

Na questdio 8 — item ‘b’, conforme temos defendido, podemos tomar a

interpretagdo de texto para auxiliar o aluno a ampliar seu potencial lexical.

8. Para responder as questoes seguintes, releia as informagoes apresentadas na legenda e no

crédito da tela Velazquez 2000.
[-]

b) A expressdo “acrilica sobre tela” traz uma informagdo sobre a pintura? Qual?
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicaciio da atividade

Nesse caso, ¢ interessante que o professor conduza o aluno a, mediante seu
conhecimento sociocognitivo, fazer a relagao entre os termos “acrilica”, “tela”, “pintura” e
o sentido da preposicdo “sobre”. Assim, o aluno serd capaz de formular a compreensao de
que “acrilica” deve ser um tipo de tinta que um pintor usa em tela, assim como ele, na

escola, usa a tinta guache sobre o papel.

Queremos com isso demonstrar que o ensino do Iéxico ndo precisa,
necessariamente, ser apenas em aulas especificas de gramatica, que a escola pode aproveitar a

qualquer momento em que faz a leitura interpretativa de um texto.

5.2 Texto 2 e Atividade

Temos, no texto 2 do corpus da pesquisa — p. 25-26, unidade 1, capitulo 1 — a
autobiografia de Malala Yousafzai, na qual a jovem conta sobre o episdédio em que foi vitima
de tentativa de homicidio em outubro de 2012. Apos o texto, encontramos a apresenta¢ao do

lossario e, em seguida, a subsecdo, “linguagem do texto”, com dois itens.
b 5 5 9

TEXTO 2

Nasce uma menina

No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram pena de minha mae, e ninguém
deu os parabéns a meu pai. Vim ao mundo durante a madrugada, quando a ultima estrela se apaga.
Nos, pachtuns, consideramos esse um sinal auspicioso. Meu pai ndo tinha dinheiro para o hospital
ou para uma parteira; entdo uma vizinha ajudou minha mae. O primeiro bebé de meus pais foi
natimorto, mas eu vim ao mundo chorando e¢ dando pontapés. Nasci menina num lugar onde rifles
sdo disparados em comemorag¢do a um filho, ao passo que as filhas sdo escondidas atras de
cortinas, sendo seu papel na vida apenas fazer comida e procriar.

Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce uma menina ¢ considerado sombrio. O
primo de meu pai, JehanSher Khan Yousafzai, foi um dos poucos a nos visitar para celebrar meu
nascimento e até mesmo nos deu uma boa soma em dinheiro. Levou uma grande arvore
genealdgica que remontava até meu trisavd, ¢ que mostrava apenas as linhas de descendéncia

masculina.
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Meu pai, Ziauddin, ¢ diferente da maior parte dos homens pachtuns. Pegou a arvore e
riscou uma linha a partir de seu nome, no formato de um pirulito. Ao fim da linha escreveu
“Malala”. O primo riu, atonito. Meu pai ndo se importou. Disse que olhou nos meus olhos assim
que nasci e se apaixonou. Comentou com as pessoas: “Sei que ha algo diferente nessa crianga”.
Também pediu aos amigos para jogar frutas secas, doces e moedas em meu bergo, algo reservado
somente aos meninos.

Meu nome foi escolhido em homenagem a Malalai de Maiwand, a maior heroina do
Afeganistdo. Os pachtuns sdo um povo orgulhoso, composto de muitas tribos, dividido entre o
Paquistao e o Afeganistdo. [...] sempre nos unimos contra forasteiros que tentam conquistar nossas
terras. Todas as criangas pachtuns crescem ouvindo a histéria de como Malalai inspirou o Exército
afegdo a derrotar o britanico na Segunda Guerra Anglo-Afega, em 1880.

Malalai era filha de um pastor de Maiwand, pequena cidade de planicies empoeiradas a
oeste de Kandahar. Quando tinha dezessete anos, seu pai ¢ seu noivo se juntaram as forgas que
lutavam para por fim a ocupacdo britanica. Malala foi para o campo de batalha com outras
mulheres da aldeia, para cuidar dos feridos e levar-lhes agua. Entdo viu que os afegdos estavam
perdendo a luta e, quando o porta-bandeira caiu, ergueu no ar seu véu branco ¢ marchou no campo,
diante das tropas.

[...]

Malalai foi morta pelos britdnicos, mas suas palavras e sua coragem inspiraram os homens
a virar a batalha. Eles destruiram uma brigada inteira — uma das piores derrotas da historia do
Exército britanico. Os afegdos construiram no centro de Cabul um monumento a vitéria de
Maiwand. Mais tarde, ao ler alguns livros de Sherlock Holmes, ri ao ver que foi nessa batalha que
o dr. Watson se feriu antes de se tornar parceiro do grande detetive. Malalai ¢ a Joana d’Arc dos
pachtuns. Muitas escolas de meninas no Afeganistdo t€ém o nome dela. Mas meu avo, que era
professor de teologia e ima da aldeia, ndo gostou que meu pai me desse esse nome. “E um nome
triste”, disse. “Significa luto, sofrimento.”

[...]

Meu pai contava a historia de Malalai a toda pessoa que viesse a nossa casa. Eu a adorava,
assim como amava ouvir as musicas que cle cantava para mim ¢ a maneira cOmo meu nome

flutuava ao vento quando alguém o chamava.

LAMB, Christina; YOUSAFZAI, Malala. Eu sou Malala.Trad. George Schlesinger et al.Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2013.

Texto extraido do LD Tecendo linguagens — 6° ano (Oliveira; Aragjo, 2018, p. 25-26).
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Glossario

Auspicioso que gera esperangas; prometedor, de bom agouro.

Forasteiro aquele que ¢ estranho a terra onde se encontra ou que ¢ de fora.
Natimorto refere-se ao feto vidvel que foi expulso morto do utero materno.
Pachtuns também chamados pachtos ou pastos, sdo um grupo etnolinguistico formado

principalmente por afegdos e paquistaneses que se caracteriza pela lingua propria,
pelo codigo de honra religioso pré-islamico e pela pratica do islamismo.

Parteira mulher que auxilia quem estd em trabalho de parto ou que acabou de parir mesmo
nao sendo médica.

Atividade de compreensio leitora: secio “Linguagem do texto”

(Questado extraida do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 27)

1. Releia o trecho a seguir:

Vim ao mundo durante a madrugada, quando a ultima estrela se apaga. Nos, pachtuns,
consideramos esse um sinal auspicioso. Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce

uma menina é considerado sombrio.

Com base no que vocé pode compreender do decorrer da leitura, responda:
a) Para o pai de Malala, o nascimento da filha foi considerado um sinal auspicioso ou
sombrio?
b) Releia o segundo paragrafo e identifique uma atitude do pai que justifique sua

resposta ao item anterior.

5.2.1 Analise

A analise do texto 2 compreende dois momentos: o do estudo do léxico no

glossario e o do Iéxico na atividade de compreensao leitora, subsegao “linguagem do texto”.

5.2.1.1 Glossario

Em relacdo a contribuicdo do glossario para a compreensao leitora com base na

ampliacdo lexical, podemos dizer que, em torno da palavra “auspicioso” encontramos, no

texto, as seguintes expressoes:
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(01) “Vim ao mundo durante a madrugada, quando a ultima estrela se apaga”.

(02) “entdo uma vizinha ajudou minha mae”.

(03) “vim ao mundo chorando”.

Na expressao (01), temos a ideia de que Malala nasceu no momento em que a
noite findava e o dia comegava, como uma promessa de dias melhores. Na (02), resta evidente
que, mesmo sendo o nascimento de uma menina, a vizinha ndo negou ajuda a mae de Malala.
Quanto a expressao (03), o leitor tem o conhecimento, por sua vivéncia de mundo, que ¢ um
bom sinal a criang¢a chorar na hora do nascimento.

Quando o leitor se volta, contudo, ao que estd expresso no glossario —
“Auspicioso: que gera esperancas; prometedor, de bom agouro” — pouco se observa a
contribuicao de tais expressoes para o resgate do sentido das expressdes do texto, no entorno
da palavra “auspicioso”. Isso implica dizer que as pistas encontradas no texto nao sao
consideradas no estudo do Iéxico e, muitas vezes, o sentido do termo em questdo ¢ trabalhado
apenas pelo que esta no glossario, sem que o leitor tenha a oportunidade de recorrer ao seu
conhecimento sociocognitivo para alcangar o sentido da palavra.

Com base em um estudo que considera o texto, por exemplo, em relagdo a palavra
“forasteiro” encontramos a frase: “que tentam conquistar novas terras”. No glossario, o leitor
encontra a informagdo de que o termo forasteiro pode ser considerado como ‘“aquele que ¢
estranho a terra onde se encontra ou que ¢ de fora”. Entendemos que essa informacao ndo da
conta de promover uma relacao de sentido com a pista encontrada no texto, nem privilegia o
que pode significar para alguns povos a presenca do forasteiro, cujo sentido pode exceder a
simples ideia de “ser estranho, de fora” e significar aquele que pretende dominar o povo
conquistado. Notamos, dessa forma, que o estudo, exclusivamente com base no glossario e
sem uma relacdo cotextual, ndo favorece a ampliacdo do Iéxico pela apropriagdo do
conhecimento sociocognitivo do leitor.

Para “natimorto”, encontramos duas sentencas que poderiam, por uma leitura de
sentidos opostos, permitir ao leitor entender o significado da palavra:

(04) “o primeiro bebé de meus pais foi natimorto.”

(05) “mas eu vim ao mundo chorando e dando pontapés.”

A sentenga (05), por iniciar com uma conjun¢do adversativa, favorece a
compreensdo de que Malala ndo foi a primeira crianca do casal e que, diferentemente do
primeiro filho, ela chegou “chorando e dando pontapés”, ou seja, sua chegada, a partir do
conhecimento sociocognitivo do leitor, se opde a nocdo de morto (um dos termos da

composicdo de “natimorto”). Dessa maneira, encontramos o sentido do termo “natimorto”,
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ndo apenas numa relagdo de oposi¢cdo “bom/ruim”, “triste/alegre”, mas, principalmente, em
uma relacao de oposi¢do morte/vida.

Ainda nessa perspectiva de sentidos opostos, podemos aceitar que “vir ao mundo”
significa nascer e, se o primeiro filho “foi natimorto” ¢ porque ele veio ao mundo morto.
Essas formas de buscar a relagdo de sentido também poderiam ser trabalhadas com base nas
informagdes do glossario: “feto viavel que foi expulso morto do ttero materno”, isto €, o
segmento “feto expulso morto” opde-se a “vir ao mundo”. De acordo com o conhecimento
sociocognitivo do leitor, o nascimento ¢ algo espontdneo, que ndao se associa
significativamente a ser expulso ou extraido.

Referente a “pachtuns”, o estudo apresentado no glossario alinha-se a utilizagao
de algumas expressoes encontradas no texto, as quais poderiam possibilitar a compreensao
dessa palavra a partir de uma orientacdo referencial, que auxiliaria o leitor a reconhecer
caracteristicas marcantes do povo pachtuns, ampliando, assim, sua compreensdo lexical. Na
verdade, o proprio texto traz uma definicdo da palavra: “Os pachtuns sdo um povo orgulhoso,
composto de muitas tribos, dividido entre o Paquistdo e o Afeganistdo.” Na nossa concepgao,
o glossario do LD deixa de lado outra forma de reconhecimento de sentido lexical.

Por fim, a palavra “parteira” se relaciona com as frases:

(06) “Meu pai ndo tinha dinheiro para o hospital”.

(07) “entdo uma vizinha ajudou minha mae”.

Entendemos, por meio da frase (06), que se recorre a uma parteira, geralmente,
quando ndo se tem boas condi¢des financeiras. Na (07), detectamos que, se a vizinha ajudou a
mae de Malala, a fun¢do de uma parteira consiste em auxiliar o nascimento de uma crianca.
No glossario, a expressao “mulher que auxilia quem esta em trabalho de parto ou que acabou
de parir, mesmo nao sendo médica” ajuda o leitor a perceber o papel da vizinha no parto de
Malala.

Cabe ressaltar, no entanto, que ndo ha, no LD, questdes relativas ao sentido
isolado do termo e as expressdes presentes no texto. Mais uma vez insistimos em afirmar que
falta a interacdo entre as informagdes do texto e o conhecimento de mundo do leitor, que
poderia buscar em sua vivéncia a informac¢do de que recorremos a uma parteira quando nao se
tem dinheiro para pagar um hospital ou ainda quando ndo dispomos de servigos médicos

prestados em hospitais.
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5.2.1.2 Das questoes da atividade de compreensao leitora — secdo “Linguagem do texto”

A atividade do texto 2 traz dois questionamentos — ‘a’ e ‘b’ — envolvendo o estudo
do léxico. O LD solicita que o leitor responda, “com base no que pdde compreender do
decorrer da leitura”, o que se segue:

a) Para o pai de Malala, o nascimento da filha foi considerado um sinal

auspicioso ou sombrio?

b) Releia o segundo paragrafo e identifique uma atitude do pai que justifique sua

resposta ao item anterior.

Na andlise do item ‘a’, encontramos que o sentido dos vocébulos “auspicioso” e
“sombrio” ¢ formulado a partir de uma ideia contraria, ou seja, de um antonimo. Nao deixa de
ser um avanco a relagdo de sentido com base no texto, sem um estudo meramente gramatical
das relagdes de sentidos opostos, observado em um ensino tradicional. Notamos, contudo, que
nao ¢ considerado o que ¢ encontrado no texto para o sentido de pelo menos uma das palavras.
Como vimos, no estudo do glossario, o sentido da palavra ‘auspicioso’, numa relagdo

3

contextual, encontra sua significacdo na expressdo “vim ao mundo durante a madrugada,
quando a ultima estrela se apaga”, reconhecida por um grupo de pachtuns como algo
auspicioso.

No que se refere a analise do item ‘b’, espera-se que o leitor tenha atingido boa
compreensdo do texto lido e recorra a esse entendimento para justificar a atitude do pai. Essa
atitude, entretanto, esta explicita em diversas expressoes, tais como: “vim ao mundo durante a
madrugada, quando a ultima estrela se apaga” e “meu pai ndo se importou”, que comprovam o
sentido de ‘auspicioso’ e permitem, assim, o resgate do sentido dessa palavra. A expressao
“meu pai ndo se importou”, por exemplo, prova que ele chega a comentar com as pessoas que
havia algo diferente naquela crianca e, assim, pediu aos amigos que jogassem frutas secas,
doces e moedas em seu berco, comportamento que costumava ser reservado somente aos
meninos.

Em suma, fazendo uma consideragdo parcial ao estudo do léxico do texto 2,
afirmamos que os termos colocados no glossario remetem mais a situacdes especificas do
sentido da palavra, sem considerar relagdes significativas no contexto. Na atividade proposta,
tais termos remetem tanto ao cotexto quanto ao contexto, quando, por exemplo, ¢ preciso

associar expressoes do texto a informagdes contidas no conhecimento sociocognitivo do
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leitor, que deverd reconhecer na expressdo “vim ao mundo chorando” um bom sinal a crianca
chorar na hora do nascimento.

O mesmo ocorre na expressao “mas eu vim ao mundo chorando e dando
pontapés”, quando o uso da conjun¢ao adversativa favorece a compreensdao de que Malala,
diferentemente do primeiro filho, chegou “chorando e dando pontapés”, o que, a partir do
conhecimento sociocognitivo do leitor, se opde a no¢do de morto (um dos termos da
composi¢ao de “natimorto”). Com isso, queremos dizer que nao consideramos que o texto 2
comprove a presenca de nossos procedimentos de andlise, ou seja, que o ensino de
determinado 1éxico ocorra pela relagdo cotextual, levando assim em consideragcdo outros
elementos lexicais presentes na concretude do texto ou, ainda, pela relacdo contextual,
considerando a relagdo do sentido do 1éxico com informagdes do contexto sociocognitivo do

aluno.

5.2.1.3 Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional

Diante das questdes analisadas, seguem algumas sugestoes que poderiam conduzir
a um entendimento lexical mais elastecido.
Com base no que vocé pode compreender do decorrer da leitura, responda:
a) Para o pai de Malala, o nascimento da filha foi considerado um sinal auspicioso ou

sombrio?

Sugestao de orientacio didatica para reaplicacido da atividade
Como vimos, a atividade propunha o sentido das palavras ‘“auspicioso” e
113 L} , . . ~ .
sombrio”. Dessa forma, poderiamos ter as seguintes orientagdes:
Questao:

1. Releia o trecho a seguir:

Vim ao mundo durante a madrugada, quando a ultima estrela se apaga. Nos,
pachtuns, consideramos esse um sinal auspicioso. Para a maioria dos pachtuns, o dia

em que nasce uma menina é considerado sombrio.

Com base no que vocé€ pdde compreender do decorrer da leitura, discuta com um de seus
colegas e responda:

a) As palavras auspicioso e sombrio estdo indicando uma relagdo de:
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade
1) sentidos semelhantes que assumem valores diferentes em fun¢do do contexto.
2) sentidos opostos que assumem valores semelhantes de acordo com o contexto.
3) sentidos opostos que assumem valores diferentes em fun¢do do contexto.

Para o item ‘a’, ¢ esperado que os alunos, apos discutirem as possibilidades
apresentadas, concordem que as duas primeiras proposi¢des estdao em desacordo com o
texto lido e assumam que as palavras “auspicioso” e “sombrio” estdo em sentido oposto,
com valores diferentes em fun¢do do contexto, pois, na expressao “Vim ao mundo durante
a madrugada, quando a ultima estrela se apaga”, para os pachtuns, o nascimento de uma
crianga no inicio do dia representa a esperanca de dias melhores. Ressaltando aqui,
especificamente, as diferencas que implicam um sentido “contrario” Na verdade, segundo
Antunes (2012), a palavra antonima expressa o lado oposto da matriz cognitiva,
constituindo assim um “modo” bem corriqueiro de encarar a propria identidade das coisas.

O sentido de “auspicioso” encontra no texto ainda as seguintes expressoes:

— entdo uma vizinha ajudou minha mde: iniciativa de quem acredita em dias

melhores.

— vim ao mundo chorando: situacdo tipica do nascimento de uma crianca

saudavel.

Quanto ao termo “sombrio”, a expressao o dia em que nasce uma menina ¢

vista, segundo os pachtuns, como um sinal de agouro, de dias ruins.

b) Releia o segundo paragrafo e identifique uma atitude do pai que justifique sua resposta

ao item anterior.

Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade
Para o item ‘b’, temos as seguintes orientagoes:

Questao: Explique, a partir de trechos retirados do texto, sua resposta.

Observacio: caso os alunos ndo apresentem nenhum trecho retirado do texto lido, o professor
devera destacar pelo menos um dos trechos e, assim, propiciar meios para que o aluno interaja com
o texto e com outros leitores.

Temos ainda, como orientacdo, as questdes seguintes:

(1113

Na sua opinido, a explicagdo encontrada no glossario ““‘auspicioso: que gera

esperangas; prometedor, de bom agouro”, poderia ser compreendida por trechos retirados
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade
do texto para justificar a questao “a”? Qual dos trechos seria mais significativo? Justifique
sua resposta. Qual dos trechos seria mais significativo? Justifique sua resposta.

E esperado que os alunos concordem que sim e que apontem um dos trechos
como o mais significativo. Por exemplo, se os alunos escolhessem “Vim ao mundo durante
a madrugada, quando a ultima estrela se apaga”, deveriam justificar dizendo que o
nascimento de Malala durante a madrugada, momento esse que sinaliza a chegada de um
novo dia, pode ser visto como um sinal de boas esperangas.

O professor poderd assumir o mesmo procedimento diditico com outras
expressoes apresentadas pelos alunos.

Questao: Com base nos trechos retirados por vocé para comprovar os itens ‘a’ e
‘b’, qual o que mais permite a compreensdo de que “sombrio” ¢ uma palavra de sentido
oposto?

E esperado que os alunos destaquem o trecho “o dia em que nasce uma
menina” pelo fato de que os pachtuns esperam sempre o nascimento de um menino.

Em suma, nas questdes propostas, temos o ensino do Iéxico voltado tanto ao
cotexto quanto ao contexto, quando o léxico ¢ trabalhado na perspectiva da textualidade,
em que pistas linguisticas sdo aproveitadas para a compreensdo leitora, ¢ quando ¢

valorizado o que o leitor constréi em sua vivéncia de mundo, numa perspectiva contextual.

5.3 Texto 3 e Atividade

Temos, no texto 3 do corpus da pesquisa — p. 43, unidade 1, capitulo 2 — um conto
sobre a descoberta da poesia por um menino poeta. Apds o texto, encontramos a apresentacao
do glossario e, em seguida, a atividade de compreensdo leitora com 10 questdes. Vale

salientar que o sentido dos termos da expressao do glossario ndo foram trabalhados pelo LD.

TEXTO 3

A incapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no campo dois

dragdes da independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.
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A mae botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele veio contando que caira no patio da
escola um pedago de lua, todo cheio de buraquinhos, feito queijo, e ele provou e tinha gosto de
queijo. Desta vez Paulo ndo sé ficou sem sobremesa como foi proibido de jogar futebol durante
quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra passaram pela chacara
de SiaElpidia e queriam formar um tapete voador para transporta-lo ao sétimo céu, a mae decidiu
leva-lo ao médico. Apds o exame, o Dr. Epaminondas abanou a cabega:

— N&o ha nada a fazer, Dona Cold. Esse menino ¢ mesmo um caso de poesia.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2012.

1.
2.

(Questdo extraida do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 43-44)

Que motivos conduziam as pessoas a achar que Paulo era mentiroso?
Apesar de ser castigado, Paulo continuava relatando situacoes fantasiosas para a mde.

Em sua opinido, por que isso ocorre?

. Releia o diagnostico do médico:

Nao ha nada a fazer, Dona Colo. Esse menino é mesmo um caso de poesia.

A afirmagdo do médico confirma a ideia de que Paulo é mentiroso? Explique sua resposta.

. Com base na leitura do texto, explique por que Paulo é incapaz de ser verdadeiro.
. Em sua opinido, que outro titulo o texto poderia ter?
. Vocé costuma escrever textos poéticos? Ja mostrou esses textos para alguém? Por qué?

. Ao utilizar a expressdo “caso de poesia”, o autor fez referéncia a outra expressdo muito

usada pelas pessoas no dia a dia. Ele reescreveu uma expressdo conhecida, dando-lhe um

novo sentido de acordo com as ideias do texto. Qual é essa expressdo?

. Como vocé ja sabe, as vezes, uma mesma palavra pode ter varios significados. O sentido

50 pode ser determinado pelo contexto, isto é, de acordo com a situagdo em que a palavra
foi usada.

a) Leia a defini¢do da palavra fama retirada de um dicionario.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Diciondrio escolar da lingua portuguesa. Sdio Paulo:
Companhia Editora Nacional, 201 3.

conceito: Meu avo tem fama de ranzinza. !

b) Em que sentido foi usada a palavra fama no texto de Carlos Drummond de Andrade? O

que significa dizer que alguéem “tem fama de mentiroso”?
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9. Releia a fala do médico no texto “A incapacidade de ser verdadeiro” e responda: O que
vocé entende por “poesia’?
10. Procure no dicionario o significado da palavra poesia. Identifique o significado que mais

se aproxima de sua resposta anterior.

5.3.1 Analise

A analise do texto 3 apresenta o estudo do léxico apenas na atividade de

compreensao leitora, na se¢do “Por dentro do texto”.

5.3.1.1 Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Por dentro do texto”

Na atividade do texto 3, das dez questdes propostas, quatro apresentam o estudo
do Iéxico: questdes 7, 8 (item ‘b’), 9 e 10.

Na questdo 7, ao utilizar a expressao “caso de poesia”, o autor fez referéncia a
outra expressao muito usada pelas pessoas no dia a dia, “caso de policia”. Ele reescreveu essa
expressao conhecida, dando-lhe um novo sentido de acordo com as ideias do texto. Assim, a
partir da expressdo “caso de poesia”, o aluno ¢ estimulado a buscar no seu conhecimento de
mundo a expressdo “caso de policia”, bastante recorrente no cotidiano das pessoas. Essa
relagdo contextual, que valoriza a bagagem sociocognitiva do aluno, ira contribuir para a
percepcao de que o fato de o garoto exagerar nas mentiras pode ser visto como algo que
precisa ser tratado de forma diferenciada. Em seu caso, um comportamento que foge ao
padrao normal e se relaciona a poesia

Sabemos que os participantes da comunicagao, autor e leitor, tém saberes variados
sobre as mais diversas situacdes sociais que tenham vivenciado. Tais saberes — os
conhecimentos de mundo e os enciclopédicos — sdo ativados em todas as atividades sociais
que os individuos experimentam, inclusive na leitura. Na questdo 7, entdo, o aluno poderia
conseguir acessar informagdes a partir de suas experiéncias de mundo e suas vivéncias. Isso
quer dizer que, ao iniciar a leitura, este seria estimulado a recorrer ao seu conhecimento de
mundo para alcangar uma melhor compreensdo de texto. Nesse caso, o ensino do léxico
ocorreu pela relagdo contextual, ou seja, o ensino do Iéxico pelo LD levou em consideragdo a
relagcdo do sentido do 1éxico com informagdes do contexto sociocognitivo do aluno.

Na questao 8, o LD destaca que uma mesma palavra pode ter varios significados.

No item ‘b’, o aluno tera que identificar qual o sentido da palavra fama, usada no texto de
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Carlos Drummond de Andrade. No contexto, fama significa voz geral, voz publica, reputagdo,
conceito. Assim, para a pergunta o que significa dizer que alguém ‘“tem fama de mentiroso”?,
o sentido ¢ o da acepgdo 2. reputagdo, conceito, conforme definigdes do dicionario na questao
‘a’. No nosso entendimento, o aluno, para apreensdo do significado desta expressao, nao foi
estimulado a recorrer a pistas linguisticas (via no campo dragoes cuspindo fogo,; cair um
pedago de lua, todo cheio de buraquinhos, feito queijo e com gosto de queijo; todas as
borboletas da Terra passaram e queriam formar um tapete voador para transportd-lo ao
setimo céu), em uma relacdo cotextual, mas apenas a observar os sentidos elencados nos
verbetes da propria questao.

Nessa perspectiva, seguindo esse comando, infelizmente, hd prejuizo a
compreensdo dos sentidos que uma palavra pode assumir em um texto, conforme Antunes
(2005, p. 171) e sua concepgao de que “[...] o exercicio puro e simples de substituir em frases
uma palavra por seu sindonimo ou de procurar em glossarios o significado de uma palavra ndo
da conta de como o 1éxico pode ser um componente da organizacdo coesa e coerente de um
texto”.

Nesse caso, o ensino do 1éxico na BNCC vai além do aprendizado de palavras
sindnimas, integrando-se a formacgao integral do aluno. Ele esta relacionado a ampliacdo do
vocabulério, a interpretacdo critica dos textos e a analise do papel da linguagem na construcao
de sentidos, respeitando a diversidade linguistica e cultural. Temos, portanto, a comprovagao
de que, na questdo 8, o LD ndo contempla o que a BNCC apresenta na sua habilidade
(EFO4LP09) Identificar e compreender relagdes entre as palavras (sindnimos, antonimos,
homodnimos, pardbnimos) em textos para ampliar o vocabulario.

No que se refere a questao 9 (Releia a fala do médico no texto “A incapacidade de
ser verdadeiro” e responda: O que vocé entende por “poesia’?), o leitor ira recorrer ao texto
para a identificagdo da fala do médico sobre poesia: “Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Esse
menino ¢ mesmo um caso de poesia”.

Na nossa percepgao, esta questdo, associando a fala do médico “esse menino ¢ um
caso de poesia” a “incapacidade se ser verdadeiro”, contraria a ideia que o LD nos deixa na
questdo 7. Aqui, temos a compreensao de que “nao ser verdadeiro” seria ser criativo, usar de
ficcdo, ter uma postura de poeta, fazer poesia. Dizer o que entende por poesia, neste caso,
equivale a usar expressdes marcadas por subjetividade, com o objetivo de revelar
pensamentos e sentimentos pessoais, falar sobre 0 mundo como o olhar de poeta. O problema
¢ que, em nenhum momento, o aluno ¢ colocado numa situagdo de relagdo cotextual de

informagdes dadas e informagdes novas.
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As informagdes dadas, no caso, como “Um dia chegou em casa dizendo que vira
no campo dois dragdes da independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas”, “ele veio
contando que caira no patio da escola um pedago de lua, todo cheio de buraquinhos, feito
queijo, e ele provou e tinha gosto de queijo” ou, ainda “Quando o menino voltou falando que
todas as borboletas da Terra passaram pela chacara de Sié Elpidia e queriam formar um tapete
voador para transportd-lo ao sétimo céu”, ndo foram aproveitadas para a construgdo da
informacao nova: o garoto ser considerado “um caso de poesia”, um garoto que falava de um
mundo como o imaginava.

Na questdo 10, com ajuda de um dicionario, o aluno terd que fazer a escolha da
acepg¢do que se aproxima a resposta que foi dada por ele na questdo anterior. Mais uma vez, o
dicionario foi visto, erroneamente, como um recurso que tem o papel de listar significados,
sem nenhuma relagdo com a maneira como as palavras apareceram no texto. E valido destacar
que o ensino da lingua com base no dicionario, que ¢ um género discursivo, ndo ¢ somente
importante por promover interacdo entre interlocutores, mas também por trazer uma
importante bagagem linguistica, dando suporte aos usudrios para compreenderem o
funcionamento da lingua. Nesse caso, a proposta de atividade continua fundamentada no
principio de busca de significado das palavras, sem considerar as situagdes de uso ou os
aspectos constituintes que, segundo Bakhtin (1997), compdem o género discursivo.

Os glossarios, na verdade, ndo podem visar, basicamente, a traducdo literal de
palavras. Nessa perspectiva, nem seria necessario para o aluno reportar-se ao texto para a
compreensdo de uma palavra. Para isso, bastaria consultar um dicionario e escolher uma das
acepgdes possiveis para a palavra, vista de forma isolada como sugerem os glossarios. E
importante destacar que o LD, ao recorrer ao uso de glossarios, precisa levar em consideragao
outros elementos lexicais presentes na concretude do texto, ou seja, proporcionar o ensino do
1éxico pela relacdo cotextual de informagdes dadas e informagdes novas.

Segundo Ilari e Lima (2011), é comum depois de um texto de dimensdes
variaveis, encontrarmos uma lista de palavras presentes no proprio texto, supostamente
desconhecidas do aluno, e que por isso foram destacadas e glosadas, isto ¢, acompanhadas de
defini¢des que correspondem aos usos feitos no texto. Entretanto, como esses exercicios vém
prontos, nossos professores apenas os utilizam, ndo garantindo que esses glossarios tenham

clareza quanto a suas reais motivagdes.
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5.3.1.2 Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional

Diante das questdes analisadas, apresentamos as seguintes orientagdes, visando a

uma forma diferenciada de ensino do 1éxico.

8. Como vocé ja sabe, as vezes, uma mesma palavra pode ter varios significados. O sentido
50 pode ser determinado pelo contexto, isto é, de acordo com a situa¢do em que a palavras
foi usada.

a) Leia a defini¢do da palavra fama retirada de um dicionario.

reputagdo; conceito: Meu avo tem fama de ranzinza.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Diciondrio escolar da lingua portuguesa. Sio Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2013.

b) Em que sentido foi usada a palavra fama no texto de Carlos Drummond de Andrade? O

que significa dizer que alguém “tem fama de mentiroso”?

Sugestiao de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

No item ‘b’, o aluno poderia ter acesso ao significado da expressao “fama de
mentiroso” nao recorrendo ao diciondrio, mas buscando no texto do dicionario as pistas
(motivos) que fizeram com que o menino fosse apresentado como mentiroso. A
comparagdo com a caracterizacdo feita no exemplo, sem duvida, contribuiria para esse
entendimento.

Como temos defendido, o uso do dicionario tem a sua relevancia, mas nao pode
ser utilizado com o intuito exclusivo de consultar significados isolados de uma palavra. E
esperado que o aluno recorra a seu conhecimento de mundo para buscar situacdes que
reforcem a pessoa “ter fama” de algo.

Sugerimos a seguir questao que trabalha a compreensao leitora recorrendo ao
sociocognitivo do aluno.
Para a questdo 09: “Releia a fala do médico no texto “A incapacidade de ser verdadeiro” e

responda: O que vocé entende por “poesia’?
a) Quais informagdes do texto auxiliam vocé a entender o sentido do termo

“poesia”?
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

b) Vocé acha que a sua defini¢do do termo “poesia”, dada na questdo anterior,

poderia ser melhorada com a ajuda de um dicionario? Por qué?

E esperado que, no item ‘a’, o aluno tenha dificuldade em reconhecer alguma
informagao. Neste caso, o professor deveria levar algum texto (visdo interacional), alguns
versos de alguns poemas e questionar como os alunos entenderiam essa questdo. Por
exemplo: “O poeta ¢ um fingidor que sente a fingir que € dor, a dor que deveras sente”.

Apb6s uma breve discussdo, questionando a ideia de fingir como uma
manifesta¢do do eu poético, o professor perguntaria aos alunos que expressao no texto lido
se aproximaria dos Iéxicos “fingidor e fingir”.

Para o item “b”, alongaria um pouco a discussao, perguntaria por que um poeta
pode dizer que finge uma dor (ser mentiroso no texto)? Em seguida, conduziria as falas dos
alunos para o fato de que um poeta fala sobre as coisas como ele as vé, como ele as sente.
Nessa missao de conduzir a forma de os alunos interpretarem o texto, pediria para dizerem
a defini¢ao feita e, finalmente, formular com eles uma versdo mais proxima do que ¢

encontrado no diciondrio (visdo sociocognitiva de uso da linguagem).

5.4 Texto 4 e Atividade
Temos, no texto 4, p. 44, unidade 1, capitulo 2, um poema, no qual o eu lirico

expressa um conflito. Apds o texto, encontramos a atividade de compreensao leitora, na se¢do

“Por dentro do texto”, com 11 questdes, e a subsecao “Linguagem do texto” com 2 questoes.

TEXTO 4

Identidade

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.
As vezes sou
"o meu queridinho",
As vezes sou
"moleque malcriado".
Para mim
tem vezes que eu sou rei,
Heroi voador,
Cauboi lutador,
Jogador campedo.




As vezes sou pulga,
Sou mosca também,
Que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes eu sou Hércules,
Sansdo vencedor,
Peito de aco
goleador!

Mas o que importa
o que pensam de mim?
Eu sou quem sou,
Eu sou eu,

Sou assim,

Sou menino.

BANDEIRA, Pedro. Cavalgando o arco-iris. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

Texto extraido do LD Tecendo linguagens — 6° ano (Oliveira; Araujo, 2018, p. 44).

Atividade de compreensiao leitora: secao “Por dentro do texto”

(Questoes extraidas do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 46-47)

1. Quantas estrofes ha no poema “Identidade’?

2. Essas linhas encontram-se agrupadas ou separadas por espagos em branco?

Um texto pode ser escrito em prosa ou em verso. O texto em prosa ocupa toda a extensdo
da linha. Cada conjunto de linhas escritas ¢ chamado pardgrafo. Geralmente, no inicio de
cada paragrafo, deve-se fazer uma margem, ou seja, deixar um espaco em branco.

Ja o poema é escrito em versos. Cada verso corresponde a uma linha do poema. Cada

coniunto de versos é chamado estrofe.

3. Quantos versos formam o poema “Identidade”? E quantas estrofes?
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4. Leia a fonte que indica o livro do qual esse poema foi retirado e responda as questoes a

seguir.
a) De que livro esse poema foi retirado?

b) Qual é o nome do autor do poema?

¢) Pedro Bandeira é um autor adulto. Mas a voz que fala no poema ndo é a de um adulto.

Considerando essa afirmagdo, responda: a quem podemos atribuir a fala do texto?

Qual verso traz essa indicagdo?
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Damos o nome de eu poético ou eu lirico a voz que fala no poema.

Ha poetas adultos que escrevem como se estivessem no lugar de uma crianca ou de um
adolescente, de um homem ou de uma mulher. Para fazer isso, o poeta imagina o que esse
outro sente, pensa e expressa de acordo com as caracteristicas que atribui a ele.

No poema, a fala também pode ser de um animal, uma planta e até de um objeto. Os
poetas também podem assumir uma profissdo, um gosto, um habito ou uma historia que ndo
tem relagdo com sua vida pessoal.

Por isso, atengdo: é importante ndo confundir o autor do texto — quem escreveu o poema
— com o eu poético — a voz de quem fala no poema.

5. Releia os versos a seguir:

As vezes sou
“0 meu queridinho”,
as vezes sou

“moleque malcriado’.

Os versos destacados acima aparecem entre aspas. Isso acontece porque o eu lirico:
a) quer dar destaque a duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo.
b) quer dar destaque a duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo e que se opoem.
¢) destaca duas maneiras de ele ser na voz de outras pessoas.

6. Em que situagdo o eu lirico é considerado “o meu queridinho”?

7. E em qual situagdo ele é considerado “moleque malcriado”?

8. Reproduza o poema “Identidade” em uma folha a parte. Escreva os itens a seguir ao lado
dos versos do poema a que cada um deles corresponde.

Como os outros veem o menino.
Como o menino se Vé.

O menino rejeita a opinido dos outros a seu respeito.

O menino se aceita como é.

9. No poema que vocé reproduziu, circule a expressdo que indica que o menino vai falar
sobre como ele se vé.
10. O menino fala que é “rei”, heroi”, “caubodi” e “mosca’.
a) Essas identidades fazem parte da imaginagdo ou da realidade do menino? Por qué?
b) Podemos dizer que essas palavras estdo relacionadas a identidade dele? Por qué?
11. Vocé sabe quem foram Hércules e Sansdo? Conhecer esses personagens é importante

para compreender melhor o texto. Leia um pouco sobre eles.
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Sansdo e o ledo
{1625), de Lucas
Cranach, o Velho
Oleo sobre
paingl,

56, 7Tcm 38 cm
A histéra de
Sanséo ¢ narrada
naANTigo
festamento da
Biblia, na livro
“Juizes”. Sansao
ara um hormem
de ‘extragrdinarna
forga, que Ihe
fora deda por
Deaus. Ele tinha
um segredo: essa

Heércules conguistande ¢ Leso Nemean (2009)
de Manfred Brueckels. Lapidanum (colecdo de
esculturas em pedral no Pargue Kdlinischer,

no distrito de Mitte, @m Berlim, projetado por
Gottfried Schadow:.

Ma mitologia grega, Hercules & filho de Zeus (o
maior dos deusas). Teria nascido em Tebas, era forca estava em
irvencivel @ o mais valente herdl de seu tempo seus cabelos

L .

a) Agora, responda: Por que o menino se compara a Hercules e Sansao?

Atividade de compreensio leitora: secao “Linguagem do texto”

(Questoes extraidas do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 48-49)

1. No poema “ldentidade”, o eu poético usa algumas palavras para se descrever. No texto,
essas palavras sdo usadas com sentido diferente daquele que apresentam normalmente.

Observe:

sou mosca também.

tem vezes que eu sou rei.

a) O que, provavelmente, o eu poético quis expressar com o uso da palavra rei?
b) Identifique, no quadro a seguir, a palavra que melhor expressa o significado que mosca

assume no poemda.

perigoso insignificante necessario ameag¢ador

As palavras podem ser usadas no sentido figurado, que é diferente do sentido proprio.
Para compreender o significado de uma palavra usada em sentido figurado, ela ndo deve

ser tomada “ao pé da letra”, mas em rela¢do ao contexto.
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O sentido proprio também conhecido como literal, é o sentido mais usual ou
basico de uma palavra ou expressao.

O sentido figurado é o sentido que uma palavra adquire com o passar do tempo
situagoes particulares de seu uso.

Observe o exemplo a seguir:

PASSAMOS A LA ESTAVA EU SEMPRE TiRO
VIiRADA DO ANO REUMIDA A MATA A NATA COM A
N& PRALAI DA SOCIEDADE! COLHERZINHA. ..

i

/ \

LR}

N

A palavra nata, que aparece no segundo quadrinho da tira, foi empregada em

. 5

sentido figurado e se refere a elite, isto é, a camada de maior prestigio em um grupo
social. No terceiro quadrinho, a palavra nata foi empregada em sentido proprio, literal,
referindo-se a por¢do gordurosa do leite que se forma a superficie e normalmente é

usada para fazer manteiga.

2. As palavras rei e mosca foram empregadas no poema “Ildentidade” em sentido figurado.

Agora, forme frases em que essas palavras sejam empregadas em sentido proprio, literal.

5.4.1 Analise

A andlise do texto 4 compreende o momento do Iéxico na atividade de

compreensao leitora, sem apresentacdo de glossario.

5.4.1.1 Das questoes da atividade de compreensao leitora — “Por dentro do texto”

Na se¢ao “Por dentro do texto”, questdao 6, o LD quer que o leitor identifique em
que situagdo o eu lirico ¢ considerado “o meu queridinho”. Como resposta, ¢ dada a sugestdo
de que, provavelmente, essa expressdo ¢ utilizada quando o eu lirico faz coisas boas e as
pessoas elogiam o comportamento dele.

Temos, nessa questdo, a confirmagdo dos aspectos de progressao linear

(Koch,1998, p. 31) abrangendo o que leva em consideragdo a relagdo do sentido do 1éxico a
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partir de informagdes do contexto sociocognitivo e interacional do aluno, visto que este
devera, por seus conhecimentos de vida, reconhecer tal elogio.

O mesmo acontece na questdo 7, que indaga em que situagdo ¢ utilizada a
expressao ‘“moleque malcriado”. Para responder a questdo, o aluno utilizard seus
conhecimentos de mundo, segundo os quais o uso da referida expressdo ocorre quando,
provavelmente, se responde mal as pessoas, principalmente, aos adultos. Vemos, assim, nesse
caso, que ha, por parte do LD, o ensino do Iéxico que atende a relagdo contextual.

Relacionando essa abordagem do léxico aos pressupostos de leitura de Koch
(1998), comprovamos que o léxico estd diretamente ligado ao processo de construcdo de
sentidos, a interagdo entre texto e leitor e ao contexto em que o texto ¢ produzido e
interpretado. Podemos dizer, assim, que essa abordagem do 1éxico no LD, atendendo a relagao
contextual, valoriza o ensino do léxico aliado ao texto e, por isso, deve estar mais presente nas
questdes do LD.

Relacionando essa abordagem do 1éxico aos pressupostos de leitura de Koch
(1998), comprovamos que o léxico esta diretamente ligado ao processo de construgdo de
sentidos, a interacdo entre texto e leitor e ao contexto em que o texto ¢ produzido e
interpretado. Podemos dizer, assim, que essa abordagem do léxico no LD, atendendo a relacao
contextual, valoriza o ensino do 1éxico aliado ao texto e, por isso, deve estar mais presente nas

questdes do LD.

5.4.1.2 Das questoes da atividade de compreensdo leitora — “Linguagem do texto”

Na subsecdao “Linguagem do texto”, questdo 1, o LD ressalta que no poema
“Identidade™ o eu poético usa algumas palavras para se descrever e que essas palavras sdo
usadas com sentido diferente daquele que apresentam normalmente. Em seguida, sao
apresentadas as expressdes “sou mosca também” e “tem vezes que eu sou rei’”.

Para responder o item ‘a’, dessa questdo, o aluno precisa reconhecer qual seria a
intencao do eu poético ao usar a palavra rei. Nesse plano de sentido, ocorre a ressignificagao
semantica desse termo quando a palavra deixa de ser associada ao poder tradicional,
autoridade ou status social elevado e passa a representar um poder individual, interno e
subjetivo. O “rei”, nesse contexto, se refere ao protagonista do poema, que se sente soberano e
autonomo dentro de sua propria identidade, independentemente de padrdes ou imposicdes
externas. Na verdade, o texto convida a reflexdo sobre a importancia do reconhecimento do

proprio valor, em vez de buscar a validacao externa.
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Observamos, nessa questdo, que o LD valoriza o estudo do 1éxico pelo uso
conotativo e denotativo das palavras presentes na maioria dos programas de ensino da Lingua
Portuguesa, no qual os professores precisam estimular seus alunos a pensarem sobre os
diferentes significados que as palavras podem ocupar, dependendo dos diversos contextos
sociais em que sdo inseridas. Muitas vezes, passar isso aos alunos ndo ¢ tdo simples, afinal
muitas dessas significacdes ja estdo internalizadas na nossa lingua, o que pode ser um
problema para os alunos ao terem que classificar e etiquetar esses usos como sendo
conotativos da linguagem.

No LD, como sugestdo de resposta, ¢ apresentada a ideia de que o eu poético,
provavelmente, quis mostrar que hd momentos em que se sente poderoso, grandioso e
importante. Para esse propdsito, tanto a relacdo cotextual quanto a relacdo contextual estdo
presentes no momento em que o eu poético se considera rei. No texto, o eu lirico expde sua
identidade de ser quem ¢ (Para mim tem vezes que eu sou rei), sem se importar quando o
julgam diferente (as vezes sou “o meu queridinho”, as vezes sou “moleque malcriado” —
julgamento observado pelo uso das aspas).

Em nossa percepcao, a relagdo contextual ocorre quando o eu lirico ressignifica a
palavra, associando-a a um poder que ele se atribui (ser her6i voador, caubdi lutador, jogador
campedo), valores que, em sua concepc¢ao de identidade, podem equivaler a ser rei. Essa
analise apoia-se em Charaudeau (1995, 1999), quando defende que, no ato de comunicacao, o
sujeito comunicante tem por objetivo significar o mundo, a partir de seus propdsitos, para um
sujeito interpretante. Nessa troca, ou seja, nesse processo de transacdo, para proceder a uma
analise do texto, o sujeito interpretante precisa ndo s6 mobilizar o sentido das palavras e suas
regras de combinagdo (langue) como também construir um sentido que corresponda a sua
intencionalidade (parole). Nesse ponto, passa-se do sentido de lingua ao sentido de discurso,
tendo em vista que o sujeito interpretante nao busca o significado das palavras ou sua
combinagdo (sentido de lingua), mas seu sentido social (sentido de discurso).

No item ‘b’, a identifica¢do do significado da palavra “mosca” concorre para um
ensino do léxico de forma cotextual quanto para a relacdo contextual. Na relagdo cotextual, ou
seja, dentro do proprio texto, a palavra “mosca” precisa encontrar palavras que auxiliem na
recuperagdo de seu sentido conotativo. Enquanto o LD apresenta as opg¢des (perigoso,
insignificante, necessario, ameagador), o texto traz as expressoes “Que voa e se esconde de
medo e vergonha”. Por esse entendimento, a op¢ao que mais se adequaria seria insignificante,
mas apenas pelo tamanho. Quando buscamos compreender porque “voa”, vemos que ha uma

ressignificagdo do sentido — voar seria fugir para esconder-se pelo medo de reprimendas a
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algum comportamento incomodo ou indesejado. Notamos, ainda, que mesmo o eu lirico
investindo numa atitude de identidade autonoma e de poder (ser rei), ainda assim, ele admite
em sua identidade outras caracteristicas — ser pulga e mosca também.

Quanto a relagdo contextual, considerando-se o ambiente cultural e social, o Iéxico
“mosca” pode estar associado a algo desagradéavel, a algo que nossa sociedade rejeita, pois,
apesar de polinizar as plantas, elas amam lixo e consomem corpos em decomposicao,
espalhando, portanto, doengas. Se a mosca no ambiente social do aluno age dessa forma e o eu
lirico se compara a esse inseto, supde-se que o aluno infira que alguém que se identifica dessa
forma deve, por seu comportamento, provocar, sendo doengas fisicas, doengas emocionais. E
ele pode concluir, portanto, que conviver com alguém que ama coisas ndo saudaveis ndo deve
ser tao tranquilo.

Somos da opinido de que o LD deveria ter propdsito de identificar o significado de
“mosca” ndo exclusivamente por seu sentido denotativo, mas levar o aluno a fazer outras
associagdes semanticas. Em sintese, somos cordatos ao que nos diz Marcuschi (2008, p. 235),
nao se trata de sentido dicionarizado, nem de uma oposi¢ao ao sentido figurado, e sim daquele
sentido que ¢ construido como preferencial.

Por fim, confirmamos, apds analise das questdes do texto 4, que o LD ainda ndo
aborda o ensino do 1éxico, por exemplo, nos moldes das orientacdes da BNCC, cujo
documento defende a proposta de que € possivel ampliar o vocabulério do aluno por meio da
leitura. E aqui, defendemos a leitura ndo como decodificacdo, mas como uma agao
pedagdgica em que o leitor dialoga com seu universo sociocognitivo e interacional.

Essa aproximacgao entre leitor e seu conhecimento de mundo, inclusive, esta ligado
aos pressupostos de Bronckart, que dialogam diretamente com o ensino do 1éxico ao trata-lo
como um elemento fundamental para a produ¢ao e compreensdo de textos, sempre vinculado
aos géneros textuais e as praticas sociais de linguagem. Essa abordagem permite que o ensino
do léxico seja contextualizado, funcional e critico, preparando os alunos para usar a

linguagem de forma consciente e adequada aos diferentes contextos sociais e comunicativos.

5.4.1.3 Proposta de atividade didatica na perspectiva sociocognitiva e interacional

Apos a analise das questdes, dispomos algumas orientagdes que podem contribuir

para uma forma diferenciada de ensino do 1éxico.

a) O que, provavelmente, o eu poético quis expressar como uso da palavra rei?



95

Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

No item ‘a’, a inten¢do ¢ estimular o aluno a fazer uma interpretacao subjetiva
e contextual do uso da palavra rei, reforcando os diferentes significados que as palavras
podem ocupar, dependendo dos diversos contextos sociais em que sdo inseridas.

Sabemos que a relagdo contextual deve ser vista como uma tentativa de
ressignificar a palavra. Sendo assim, o aluno precisa reconhecer a associacdo da palavra
“rei” a um poder que o eu lirico se atribui (ser herdi voador, caubdi lutador, jogador
campedo), valores que, em sua concepg¢ao de identidade, podem equivaler a ser rei.

Seguem algumas propostas de questdes que conseguem explorar a relagdo
contextual do uso da palavra “rei”:

1. Como o uso da palavra “rei” reforga o estado emocional do eu lirico?

Essa questdo explora como o uso da palavra “rei” pode estar associado as
emogdes que o eu lirico deseja comunicar, como poder e grandeza, tanto que se imagina
heréi, lutador, campeao.

2. Quais caracteristicas de “rei” vocé tem visto em outros textos lidos?

Ao analisar as caracteristicas de “rei” em outros textos lidos, ¢ esperado que o
aluno identifique uma variedade de tracos que se manifestam de formas distintas
dependendo do contexto da narrativa. Sabemos que os reis podem ser retratados como
figuras de autoridade que enfrentam dilemas morais, corrup¢do e tirania, como nas
tragédias de Shakespeare.

Por outro lado, narrativas contemporaneas, como “O Rei Ledo”, também podem
enfatizar a importancia de sua lideranca justa e da protecao do seu povo. Esse contraste
entre reis justos e tiranicos permite uma reflexdo sobre os diferentes aspectos do poder e
suas implica¢des na sociedade.

3. Sendo assim, o uso da palavra “rei”, no texto, pode ser reconhecido de

maneira literal ou metaforica? Justifique.

A questdo aborda a distingdo entre uma leitura literal e uma interpretagao
metaforica, incentivando a analise dos multiplos niveis de significado, em que o professor
traz, a partir de questionamentos que favorecam uma visdo sociocognitiva e interacional,

discussdo sobre o sentido do 1éxico.
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Dessa forma, ¢ esperado que o aluno tenha a oportunidade de refletir sobre
sentido literal, quase sempre associado a figura de um rei descrito por suas vestimentas e
simbolos de poder, como, por exemplo, o cetro e a coroa; ¢ o sentido conotativo, em que,

além da aparéncia fisica, outras caracteristicas sdo impostas aquela figura.

b) Identifique, no quadro a seguir, a palavra que melhor expressa o significado

que mosca assume no poemad.

Sugestao de orientacio didatica para reaplicacido da atividade
Em relacdo ao item ‘b’, no qual o LD pede a identificacdo da palavra mosca
com uma das palavras — perigoso, insignificante, necessario € ameagador — o ensino do
significado desse 1éxico pode ser realizado de forma tanto cotextual quanto contextual.
Vejamos algumas possibilidades, conforme sugestoes:
1. Das palavras sugeridas pelo LD, qual, em sua opinido, corresponde mais
adequadamente a posi¢do do eu lirico?
E esperado que o aluno reconheca que, no poema, a palavra “mosca” representa
mais adequadamente a palavra “insignificante”.
2. Que expressao ¢ utilizada pelo eu lirico que comprova a nocao de
insignificante?
Do ponto de vista de uma relacdo cotextual, ¢ esperado que os alunos
respondam “que voa”.
3. No poema, a identificacdo do eu lirico em dizer que “voa” estd em seu
sentido literal ou conotativo?
E esperado que o aluno reconhega um sentido conotativo, visto que o eu lirico
ndo poderia voar como uma mosca.
4. Ha, no texto, alguma expressdao que nos ajude a entender que “ser mosca
também” ¢ um sentido conotativo?
E esperado que os alunos infiram que “ser mosca” é poder voar, se esconder.
5. Justifique por que o eu lirico se julgava uma mosca que voava e se escondia.
E esperado que os alunos digam que o eu lirico se escondia por medo e
vergonha.
6. Qual poderia ser a relagdo conotativa de “se esconder de medo e vergonha”

com a forma como o eu lirico se via?
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Sugestio de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

A partir dessa questdo, o professor pode abrir um didlogo de motivagdo a
autoestima dos alunos, convidando-os a falar sobre como se sente alguém que se julga
insignificante, pequeno como uma mosca, fazendo-os ver também que o voar pode
significar uma mudanc¢a, uma forma de alcangar um lugar mais alto na sociedade.

Assim, com um simples didlogo sobre uma expressao de certo modo
desvalorizada pelo LD, o professor pode, a partir de uma compreensdo pautada nos
ensinamentos da sociocognicdo, propiciar a que os alunos compreendam que o sentido

conotativo dos elementos lexicais precisa ser interpretado por meio da leitura

IMPORTANTE!

Essa questdo, por sua vez, para ser interpretada de forma satisfatéria, depende dos conhecimentos
sociocognitivos dos alunos e, provavelmente, precisara da interferéncia do professor, visto que
depende de uma perspectiva diferenciada ndo apenas de entender o texto lido, mas de atribuir um
sentido distinto do 1éxico “mosca” em si.

5.5 Texto 5 e Atividade

Temos, no texto 5, p. 73, unidade 2, capitulo 3, o trecho de romance que traz uma
situacdo em uma escola, vivida por um personagem chamado Cazuza, e esse ¢ também o titulo
do romance de Viriato Correa do qual o texto foi extraido. Apds o texto, encontramos a
apresentacao do glossario e, em seguida, a atividade de compreensado leitora nas subsecoes,

“Por dentro do texto”, com 6 questdes, e “linguagem do texto”, com trés questoes.

TEXTO 5

A escola da vila

Para quem ja tivesse visto o mundo, a Vila do Coroata devia ser feia, atrasada e pobre.
Mas, para mim, que tinha vindo da pequenice do povoado, foi um verdadeiro deslumbramento.

As quatro ou cinco ruas, com a maioria de casas de telha; os trés ou quatro sobradinhos;
as casas comerciais sempre cheias de mercadorias e de gente; as missas aos domingos; a banda de
musica de dez figuras; as procissoes, de raro em raro, eram novidades que me deixaram
maravilhado.

A igreja acanhadinha e velha, onde os morcegos voejavam, tinha aos meus olhos um

esplendor estonteante.
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A Casa da Camara, acacapada ¢ pesadona, com o vasto saldo onde, as vezes, se
realizavam festas, parecia-me um palacio.O que mais me encantou foi a escola.

Quando chegamos a vila, ja haviam acabado as férias. Durante os quinze dias em que
fiquei em casa curando-se das febres, eu via, da janela, as criancas passarem em grandes bandos, a
hora em que terminavam as aulas. A vontade de ficar bom para misturar-me com aquela meninada
alegre apressou a minha cura.

A escola funcionava num velho casardo de vastas salas, que devia ter mais de meio
século.Quando 14 entrei, no primeiro dia, levado pela mao de meu pai, senti no peito o coracdo
bater jubilosamente.

Dona Janoca, a diretora, recebeu-me com o carinho com que se recebe um filho. Os
meninos € as meninas, que me viram chegar, olharam-se risonhamente, como se ja houvessem
brincado comigo.Eu que vinha do duro rigor da escola do povoado, de alunos tristes e de
professor carrancudo, tive um imenso consolo na alma.

A escola da Vila era diferente da escolinha da povoacao como o dia ¢ da noite.

Dona Janoca tinha vindo da capital, onde aprendera a ensinar criangas.Era uma senhora de
trinta e cinco anos, cheia de corpo, simpatica, dessas simpatias que nos invadem o cora¢do sem
pedir licenga.

Havia nas suas maneiras suaves um qué de tanta ternura que nos, as vezes, a julgavamos
nossa mae.A sua voz era doce, dessas vozes que nunca se alteram e que mais doces se tornam
quando fazem alguma censura.

Mostrava, sem querer, um grande entusiasmo pela profissdo de educadora: ensinava
meninos porque isso constituia o prazer de sua vida.

Se um aluno adoecia, ela, apesar dos afazeres, encontrava tempo pra lhe levar uma fruta,
um biscoito, um remédio.

Vivia arranjando livros, papel e 1apis nas casas comerciais para os meninos paupérrimos.
Se um pai se recusava a mandar o filho a escola corria a convencé-lo de que o pequeno nada seria
na vida se ndo tivesse instrugao.

Quando chegou da capital para dirigir o grupo escolar da vila, o prédio em que as aulas
funcionavam estava em ruinas e o mobilidrio, de tdo velho e maltratado, ja ndo servia para nada.

Era preciso dar aquilo um jeito de coisa decente. Mas ndo havia vintém.

Ela trazia, como auxiliares, as suas irmas Rosinha ¢ Neném, ambas mogas.

E as trés deixavam o povo surpreendido: sairam de casa em casa a pedir auxilio para as
obras, fizeram rifas, organizaram festas, leiloes, bazares de sorte, tudo enfim que pudesse render
dinheiro.

E a vila, cochilona e desacostumada a novidades, viu, com pasmo, dona Janoca e as irmds,

de brocha e pincel nas maos, caiando e pintando paredes.
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E a velha casa, de mais de meio século, ressuscitou maravilhosamente, como os palacios
surgem nos contos de fada.

Os saldes, amplos ¢ claros, abriam-se de um lado e de outro do vasto corredor, com filas
de carteiras escolares, vasos de plantas, aqui ¢ ali, e jarras de flores sobre as mesas.

As paredes, por si sos, faziam as delicias da pequenada. De alto a baixo uma infinidade de
quadros, bandeiras, mapas, fotografias, figuras recortadas de revistas, retratos de grandes homens,
colecdes de insetos, vistas de cidades, cantos e cantinhos do Brasil e do mundo.

E tudo aquilo me encantava de tal maneira que eu, as vezes, deixava de brincar todo o
tempo do recreio para ficar revendo paisagem por paisagem, mapa por mapa, figurinha por
figurinha.

CORREA,Viriato. Cazuza.37.ed.Sio Paulo: Editora Nacional,1992.

Texto extraido do LD Tecendo linguagens — 6° ano (Oliveira; Aragjo, 2018, p. 73).

Glossario

Acagapada | de pouca altura, baixa.

Pequenice | Insignificancia, pequenez.

Atividade de compreensio leitora: secio “Por dentro do texto”

(Questoes extraidas do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 75)

. Releia o texto e relacione os sentimentos e as emogoes vividos pelo narrador-personagem
ao ver as criangas voltando das aulas e no primeiro dia em que foi a escola.

. O narrador afirma que a escola da vila “era diferente da escolinha da povoagdao como o
dia o é da noite”. Como se justifica a oposi¢do dia/noite nessa afirma¢do do narrador?

. Had também uma relagdo de oposi¢do na frase “A igreja acanhadinha e velha, onde os
morcegos voejavam, tinha aos meus olhos um esplendor estonteante”. Explique-a.

. Indique, entre as alternativas abaixo, a que traz um trecho referente a “Dona Janoca”

como educadora.

a) “Era uma senhora de trinta e cinco anos, cheia de corpo, simpatica, dessas simpatias

)

que nos invadem o coragdo sem pedir licenga.’

b) “Se um aluno adoecia, ela, apesar dos afazeres, encontrava tempo pra lhe levar uma

fruta, um biscoito, um remédio.”

¢) “Havia nas suas maneiras suaves um qué de tanta ternura que nos, ds vezes, a

’

Jjulgavamos nossa mde.’
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d) “Ensinava meninos porque isso constituia o prazer de sua vida.”
5. O narrador-personagem expressa a opinido de Dona Janoca em rela¢do a importancia da
educagdo, empregada no texto como “instrugdo’.
a) Que opinido é essa?
b) Em que situagdo ela usava essa opinido como forma de convencimento?
6. Por que ao final do texto, o narrador afirma que “as paredes, por si sos, faziam as delicias

da pequenada’”?

Atividade de compreensao leitora - secio “Linguagem do texto”

(Questoes extraidas do LD Tecendo linguagens — 6° ano, p. 75-76)

1. Leia o trecho abaixo, extraido do texto:

Quando chegou da capital para dirigir o grupo escolar da vila, o prédio em que as
aulas funcionavam estava em ruinas e o mobiliario, de tdo velho e maltratado, ja ndo servia
para nada.

Era preciso dar aquilo um jeito de coisa decente. Mas nao havia vintém.

a) A que se refere o pronome destacado no trecho acima?
b) Com que objetivo o pronome aquilo foi empregado nesse paragrafo?

2. Ildentifique, no texto, frases em que o narrador atribui caracteristicas humanas a seres
inanimados.

3. Releia este trecho:

E a vila, cochilona e desacostumada a novidades, viu, com pasmo, dona Janoca e
as irmds, de brocha e pincel nas mados, caiando e pintando paredes.
E a velha casa, de mais de meio seculo, ressuscitou maravilhosamente, como os

palacios surgem nos contos de fada.

a) Ao empregar a palavra vila e a expressdo “cochilona e desacostumada a novidades”, a
quem o narrador esta se referindo?

b) Em sua opinido, o que ele quis expressar ao empregar essas expressoes?

¢) Pesquise no dicionario as diversas acepgoes da palavra ressuscitou. Das acepgoes

encontradas, qual delas corresponde ao sentido que essa palavra tem no texto.
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5.5.1 Analise

A atividade do texto 5 traz dois momentos que envolvem o léxico: no glossario e na

atividade de compreensao leitora.

5.5.1.1 Glossario

Quanto a analise do glossario, iniciamos recorrendo a palavra “acagapada”, com a
indica¢do de que o sentido ¢ “de pouca altura, baixa”. No texto, vemos uma relagdo com a
seguinte expressdo: “A Casa da Camara acagapada e pesadona, com o vasto saldo, onde, as
vezes, se realizavam festas”.

De acordo com a descrigao da Vila de Coroata (feia, atrasada e pobre, com poucas
ruas, igreja acanhadinha), a sugestdo oferecida pelo glossario ndo nos faz aceitar que a
substituicdo feita por “de pouca altura, baixa” componha um cenario coerente. Afinal, a ideia
geral que se tem da vila ¢ de prédios com pouca altura. Essa interpretagdo se robustece quando
buscamos outras expressoes no dicionario € encontramos, por exemplo, no sentido literal, “1.
agachado; 2. que foi encoberto; escondido, oculto, guardado; disfargada, como se estivesse
ocultando-se de algo ou alguém” (Houaiss; Villar 2011, p. 9), ou seja, surge a ideia de que
estivesse ocultando-se de algo ou alguém.

Ainda de acordo com a interpretacdo que fazemos do cenario, ampliada por um
conhecimento de mundo da importancia dada pelo autor ao espago de realizacdo da vida
publica legislativa, o sentido mais coerente que o glossario deveria ter trazido seria, conforme
o dicionario Houaiss. A nosso ver, essa palavra daria oportunidade de o professor discutir com
seus alunos nao apenas o sentido literal do prédio, mas as decisdes tomadas em espagos
semelhantes, ou seja, ampliar a discussdo, permitindo ao aluno ver a palavra “acacapada” em
seu sentido figurado, compreender que o proprio poder publico tenta se esconder,
provavelmente, por ndo buscar melhorias para o povoado.

A segunda palavra do glossario, “pequenice”, traz o sentido de “insignificancia,
pequenez” e aparece relacionada a expressdao “para mim, que tinha vindo da pequenice do
povoado, foi um verdadeiro deslumbramento”. Pelas comparagdes feitas entre a Vila do
Coroata e o seu povoado de origem, o narrador vé que a vila apresenta algumas melhorias,
como “As quatro ou cinco ruas, com a maioria de casas de telha; os trés ou quatro
sobradinhos; as casas comerciais sempre cheias de mercadorias e de gente; as missas aos

domingos; a banda de musica de dez figuras; as procissdes, de raro em raro”.
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Vale destacar que, mais uma vez, o glossario parece favorecer apenas o sentido
literal (a insignificancia de algo), quando sabemos que pequenice pode significar varios
sentidos. E provavel que o narrador, por vir de um espago ainda mais simples que a vila, tenha
desenvolvido a capacidade de apreciar e valorizar coisas maiores, isto ¢, mesmo a vila de
Croroata sendo tdo acanhada, ainda assim seu desenvolvimento superava a do povoado de
onde ele vinha.

Podemos dizer, por essa analise, que nao houve comprovagao da relagao cotextual
de informagdes dadas e informacgdes novas, ou seja, o LD ndo levou em consideragcdo outros
elementos lexicais presentes na concretude do texto nem na relagdo contextual, pois o aluno

poderia perceber que os dois espacos estavam sendo comparados.

5.5.1.2 Das questoes da atividade de compreensdo leitora —“Por dentro do texto”

A atividade do texto 5, quanto ao ensino do léxico, apresenta, na se¢do ‘“Por
dentro do texto”, as questdes 2, 3, 4 e, na sec¢ao “linguagem do texto”, as questoes 1 (item ‘b’)
e 3 (item ‘b’).

Na sec¢do “Por dentro do texto”, encontramos a seguinte questdo: “2. O narrador
afirma que a escola da vila ‘era diferente da escolinha da povoagdo como o dia o é da noite’.
Como se justifica a oposi¢do dia/noite nessa afirmagdo do narrador?”.

Verificamos, na proposta da questao 2, que o LD estimula o aluno a buscar no
texto essa justificativa, o que seria possivel, por exemplo, a partir da relacdo entre as
expressoes “Eu que vinha do duro rigor da escola do povoado, de alunos tristes e de professor
carrancudo, tive um imenso consolo na alma” e “Dona Janoca, a diretora, recebeu-me com o
carinho com que se recebe um filho”. Assim, restaria evidente, no confronto feito entre a
escolinha do povoado e a escola da vila, a diferenga entre o dia, em que tudo parece ter luz e
brilho, e a noite, em que até mesmo a beleza das coisas ndo ¢ facilmente visualizada.

Dessa forma, fica explicito que, de certo modo, foi considerada a ‘relagdo
cotextual’, uma vez que houve uma situagao criada para a identificagdo de pistas no texto
necessarias para a construgdo de sentido diante da oposicdo dia/noite. Além disso,
percebemos que o aspecto sociocognitivo do aluno, numa relagdo contextual, também
contribuiu para que fosse feita uma comparagdo entre os termos, ficando evidente o sentido de
0posicao.

Na questao 3, o LD propoe: “Héa também uma relagdo de oposicdo na frase ‘A

igreja acanhadinha e velha, onde os morcegos voejavam, tinha aos meus olhos um esplendor
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estonteante’. Explique-a”.Nessa questdo, como o termo acanhadinha aparece topicalizando o
enunciado, o aluno pode encontrar dificuldade em entender a oposicdo, pois 0 que causa o
esplendor ao eu lirico ndo ¢ o fato de a igreja ser acanhadinha e velha e sim de os morcegos
voejarem.

Vemos, assim, que a cena de morcegos voejando em um espaco baixo, acanhado e
velho, caracteristicas ja apresentadas no cenario, pode trazer aos olhos de uma crianca outros
sentimentos como medo e repulsa, ¢ nao esplendor, até porque a expressdo, mesmo em
sentido figurado (qualidade daquilo que ¢ grandioso, luxuoso; magnificéncia, opuléncia,
suntuosidade), dificilmente, corresponderia a reagdao do narrador.

Precisamos considerar que atividades que abordem a antonimia sdo muito
relevantes para aquisicdo vocabular nessa etapa de escolaridade, o que se confirma pelo fato
de a propria BNCC (Brasil, 2017) prescrevé-la como parte de uma das competéncias
fundamentais a serem desenvolvidas durante os quatro anos finais do EF, bem como

habilidades contempladas em todo o Ensino Médio (EM).

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendmenos
léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de linguagem; modaliza¢des epistémicas,
dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais (Brasil, 2018, p. 83, grifo nosso).

A abordagem da relagdo de oposicao entre as palavras, contudo, na questdo
analisada, ndo ocorreu voltada para a relagdo cotextual a qual prioriza a busca de informacgdes
na superficie textual como tentativa de contribuir para o sentido do 1éxico.

Na questdo 4, conforme transcri¢ao abaixo, o LD pede que o aluno indique, entre
as alternativas abaixo, a que traz um trecho referente a “Dona Janoca” como educadora.

a) Era uma senhora de trinta e cinco anos, cheia de corpo, simpdtica, dessas

simpatias que nos invadem o cora¢do sem pedir licenga.

b) Se um aluno adoecia, ela, apesar dos afazeres, encontrava tempo pra lhe levar

uma fruta, um biscoito, um remédio.

¢) Havia nas suas maneiras suaves um qué de tanta ternura que nos, ds vezes, a

Jjulgavamos nossa mde.

d) “Ensinava meninos porque isso constituia o prazer de sua vida.”

Como vimos, a questdo estd voltada tanto para o conhecimento de mundo do
aluno, o que contempla a relacdo contextual quanto a cotextual, que privilegia informagdes

contidas no préprio texto. De acordo com a teoria que abracamos, o ensino desse léxico
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poderia ser amparado em uma abordagem sociocognitiva, por incentivar a aplicagdo de
conhecimentos sociais, e interacionista, por permitir ao aluno buscar interagir com outros
enunciados.

O item ‘a’ da questdo 4 destaca caracteristicas da diretora quanto a sua aparéncia e
seu modo de ser. Com base em conhecimentos de mundo, tais caracteristicas nao
correspondem ao perfil, necessariamente, esperado de uma educadora. Nos itens ‘b’ e ‘c’, as
caracteristicas destacadas da diretora “preocupacdo com o bem-estar dos alunos; ser bondosa
como uma mae”, igualmente, nao correspondem a funcao de educadora.

E no item ‘d’ que o aluno ird encontrar pistas no texto que se relacionam ao
sentido de “educadora”, inclusive, pela utilizagdo dessa palavra no trecho a seguir: “Dona
Janoca tinha vindo da capital, onde aprendera a ensinar criangas”, “Mostrava, sem querer, um
grande entusiasmo pela profissao de educadora”, “Vivia arranjando livros, papel e lapis nas
casas comerciais para os meninos paupérrimos” ou ainda “Se um pai se recusava a mandar o
filho a escola corria a convencé-lo de que o pequeno nada seria na vida se ndo tivesse
instru¢ao”.

Tais expressdes sdo “pistas” que contribuem para a construcdo de sentido da
palavra “educadora”, numa relacdo cotextual de informacdes dadas e informagdes novas, bem
como numa relagdo contextual, pois o aluno precisa saber que tudo faz parte do universo
educacional, espago onde ¢ encontrada uma educadora. Vale destacar que tais relagdes,

contudo, nao foram consideradas na atividade proposta pelo LD.

5.5.1.3 Das questoes da atividade de compreensao leitora —“Linguagem do texto”

Na atividade de compreensao leitora, se¢do “Linguagem do texto”, encontramos
as seguintes questoes:

1. Leia o trecho abaixo, extraido do texto:

Quando chegou da capital para dirigir o grupo escolar da vila, o prédio em que as
aulas funcionavam estava em ruinas e o mobiliario, de tdo velho e maltratado, ja ndo

servia para nada. Era preciso dar aquilo um jeito de coisa decente. Mas ndo havia vintém.

[-]

b) Com que objetivo o pronome aquilo foi empregado nesse paragrafo?
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No item ‘b’ da questdo em andlise, o LD quer saber do aluno por que o pronome
aquilo foi empregado. Como sugestdo de resposta, ¢ dito que o propdsito de uso desse
pronome ¢ evitar repeticdo de expressoes ja empregadas no paragrafo anterior. Devemos
entender que os mecanismos coesivos de retomada anaférica ndo apenas garantem a unidade
tematica dos textos como também promovem uma manutengdo dos sentidos referidos.

No trecho em anélise, o pronome “aquilo” retoma toda a informagao “o prédio em
que as aulas funcionavam estava em ruinas € o mobiliario, de tdo velho e maltratado, ja nao
servia para nada”, mas também permite construir sentidos opostos das palavras “ruinas,
mobilidrio velho e maltratado” em contraste com “dar um jeito”.

Um estudo direcionado por essa perspectiva comprovaria a possibilidade de um
ensino que contemplasse as relagdes cotextual e contextual, pois prédio deveria assumir uma
imagem diferente com a reforma promovida pela professora, posi¢do que o LD ndo assume.
Mais uma vez, comprovamos que a leitura como forma de estudo ampliado do 1éxico ¢ algo
ainda distante.

Na questao 3, nos itens ‘b’ e ‘c’, o LD solicita, apds a releitura do trecho, atender
ao que ¢ apresentado, conforme a seguir.

3. Releia este trecho:

E a vila, cochilona e desacostumada a novidades, viu, com pasmo, dona Janoca e as
irmas, de brocha e pincel nas maos, caiando e pintando paredes.
E a velha casa, de mais de meio século, ressuscitou maravilhosamente, como os palacios

surgem nos contos de fada.

[-]
b) Na sua opinido, o que ele quis expressar ao empregar essas expressoes?

Nesse item, o objetivo do LD ¢ que o aluno, a partir de sua vivéncia, reconhega a
intencdo do autor em associar a palavra vila & expressdo “cochilona e desacostumada a
novidades”. Temos, nessa questdo, a possibilidade de o aluno, numa relagdo contextual,
buscar em seu conhecimento de mundo informagdes que o levem a perceber que a vila tem
moradores acomodados e, por isso, ndo acostumados a novidades, com uma rotina que nao
trazia grandes acontecimentos.

Para alcancar essa resposta, o aluno também pode recorrer a relagao cotextual ao
reconhecer no texto informagdes que podem reforcar a definicdo de vila dada pelo autor,

dentre elas: “viu, com pasmo, dona Janoca e as irmas, de brocha e pincel nas maos, caiando e
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pintando paredes” — uma atitude nova, portanto, que foge ao que eles estavam acostumados.

Dessa forma, o LD iria promover o ensino do 1éxico, levando em consideragdo, numa relagdo

cotextual, elementos lexicais presentes na organizacao textual.

¢) Pesquise no dicionario as diversas acep¢oes da palavra ressuscitou. Das acepg¢oes
encontradas, qual delas corresponde ao sentido que essa palavra tem no texto?

No item ‘c’, o aluno ¢ estimulado a recorrer ao diciondrio para identificar as
diversas acepcdes de um léxico, no caso, a palavra ressuscitou, que, conforme Houaiss e
Villar (2011, p. 819), significa: “1 (fazer) voltar a vida; ressurgir 2 (fazer) manifestar-se de
novo; ressurgir <r. o vigor perdido> < o velho habito ressuscitou>; despertar, reanimar”.

Partindo de uma consulta semelhante, o mais préoximo que o aluno podera aceitar
como resposta serd “ressurgir o vigor perdido”. Mas, de acordo com o texto, ¢ conforme a
orientagdo dada, qual sentido poderia ter? Essa dificuldade que, provavelmente, os alunos
teriam, deve-se ao fato de o LD desconsiderar que, dentro do proprio texto, existem
informagdes que comprovam a mudanga ocorrida na escola (passou a ter novamente vigor,
voltou a vida).

Expressdes como: “o prédio em que as aulas funcionavam estava em ruinas € o
mobilidrio, de tdo velho e maltratado, j4 ndo servia para nada” e “Os saldes, amplos e claros,
abriam-se de um lado e de outro do vasto corredor, com filas de carteiras escolares, vasos de
plantas, aqui e ali, e jarras de flores sobre as mesas” correspondem a uma clara demonstragao
de que o estado anterior ressuscitou, comparado a forma como ficou.

Nesse item, ao pedir que o aluno pesquise no dicionario as diversas acepgoes da
palavra “ressuscitou” e identifique qual delas corresponde ao sentido que a palavra tem no
texto, estamos tratando de uma relagdo cotextual. Nesse caso, o sentido da palavra, dentro do
proprio texto em seu contato imediato (as palavras e as expressdes que estdo ao redor da
palavra “ressuscitou”), adquire o sentido que o aluno poderia, conforme Houaiss e Villar
(2011), admitir para “ressuscitou”, ou seja, a escola voltou a vida porque ndo seria aceitavel
que esse espaco fosse um prédio em ruinas com mobilidrio velho e maltratado sem serventia.

Quanto as etapas de investigacdo, comprovamos que ocorre a relagdo cotextual
por recorrer ao dicionario, mas deixa de considerar também as pistas presentes no texto, pois o
proposito maior da questdo ¢ descobrir o significado da palavra com base em como ela ¢

usada no proprio texto.
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5.5.1.4 Proposta de atividade diddtica na perspectiva sociocognitiva e interacional

ApoOs a andlise das questdes, organizamos algumas orientacdes que podem
contribuir para uma forma diferenciada de ensino do Iéxico, respectivamente, para a questao
3, na subsecdo “Por dentro do texto”, e a questdo 3, item ‘c’, na subsecdo “Linguagem do

texto”.

3. Ha também uma relagdo de oposi¢dao na frase “A igreja acanhadinha e velha, onde os

morcegos voejavam, tinha aos meus olhos um esplendor estonteante”. Explique-a.

Sugestao de orientacao didatica para reaplicacido da atividade

Para a questao 3 sugerimos a seguinte reformulagao:

1. Qual poderia ser a relagdo de sentido que se estabelece quando
comparamos as expressoes ‘“‘igreja acanhadinha e velha”; “morcegos
voejando” e “um esplendor estonteante”?

E esperado que os alunos mencionem, pelo menos, que ha algo estranho, que uma igreja
velha com morcegos voando nao pode causa esplendor. O professor deve estimular os
alunos a compreenderem que ha uma relagdo de oposicdo, de antdonimo entre as
expressoes.

2. Quais palavras podem destacar o sentido de estranhamento, como uma
oposicao de sentidos, entre a condi¢ao fisica da igreja e o olhar do
narrador?

E esperado que os alunos apontem para as palavras “velha, morcegos e
esplendor”. A presenca dessas palavras cria uma sensa¢do de estranhamento, pois ha uma
diferenca marcante entre o que se esperaria que fosse a percepcao natural de um espaco
decadente e o que realmente ¢ visto pelo narrador.

3. Por que, entdo, o narrador diz “aos meus olhos um esplendor estonteante™?

E esperado que o professor estimule seus alunos a falarem sobre suas
percepcdes de modo a reconhecerem que, mesmo em uma relacdo de oposicdo, em que
algo ¢ considerado, por exemplo, feio e assustador, ainda assim, pode despertar percepcao
diferente.

Essa ¢ uma boa oportunidade para o professor discutir sobre o respeito a
opinides contrarias, ressaltando que as pessoas podem pensar diferente de varias outras,

afinal, ¢ uma oposi¢do que realca percepgoes pessoais distintas.
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Sugestiao de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

E valido ainda que o professor convide os alunos a refletirem se suas
percepcdes contrarias as da maioria das outras pessoas estdo corretas ou nao e,
principalmente, que procurem entender por que pensam diferente.
4. Vimos, pela interpretagdo feita na questdo anterior, que a imagem dos morcegos pode

simbolizar ou sugerir percepcdes diferentes. Dessa forma, vamos fazer um trabalho

interdisciplinar com o professor de Ciéncias.

IMPORTANTE!

O professor pode propor fazer uma atividade interdisciplinar, por exemplo, com o
professor de ciéncias biologicas, antes de apresenta-la e sugerir aos alunos um trabalho em equipes.
Em seguida, apresenta toda a metodologia, incluindo textos que os alunos deverdo ler, e o prazo de

apresentacdo dos trabalhos, numa valorizagdo a nocdo defendida pelo interacionismo.

¢) Pesquise no dicionario as diversas acepg¢oes da palavra ressuscitou. Das acepgoes

encontradas, qual delas corresponde ao sentido que essa palavra tem no texto.

Sugestao de orientacio didatica para reaplicacido da atividade

Como vimos, na andlise dessa questdo, o aluno ¢ estimulado a recorrer ao
diciondrio para identificar as diversas acep¢des de um léxico, mas o LD ndo considera as
informagdes presentes no proprio texto.

Seguem algumas orientagoes:

1. Quando comparamos palavras como: “o prédio em ruinas e mobiliario velho

e maltratado” com “saldes, amplos e claros, jarras de flores sobre as
mesas”’, que ideia nos ocorre?

E esperado que os alunos apontem para um sentido de oposi¢io porque um
espago ¢, por exemplo, feio, enquanto o outro ¢ bonito; um espaco ¢ agradavel e o outro,
desagradavel.

2. Quando consultamos o dicionario, podemos encontrar diferentes verbetes
para a palavra “ressuscitou”, dentre eles, estdo: “1 (fazer) voltar a vida; ressurgir 2 (fazer)
manifestar-se de novo; ressurgir < r. o vigor perdido>< o velho habito ressuscitou>;
despertar, reanimar”. Com base nesses verbetes, escolha aquele que, em sua opinido,

contribui mais para o entendimento do termo “ressuscitou” no contexto apresentado.
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Sugestao de orientacio didatica para reaplicacio da atividade

E esperado que o aluno reconhega o verbete “2 (fazer) manifestar-se de novo”.
Essa defini¢do ¢ a mais apropriada porque o termo nao se refere a um retorno a vida literal,
mas ao ato de trazer de volta algo que estava esquecido ou abandonado.

Diante dessas possibilidades de questdes que consideram a teoria
sociocognitivista e interacional, ¢ importante destacar como essas abordagens enfatizam a
constru¢dao do conhecimento por meio das interagdes sociais € cognitivas entre os sujeitos e

0 ambiente.




110

6 CONSIDERACOES FINAIS

As relevantes discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa por parte de
estudiosos e especialistas da Linguistica Textual t€ém refletido uma série de possibilidades
para a pratica pedagogica de ensino de nossa lingua. Nesse caso, partindo desse principio,
desenvolvemos, nesta pesquisa, o tema “Ensino do Iéxico em wuma perspectiva
sociocognitivista e interacional”, com o objetivo principal de propor, a partir da andlise em
praticas de leitura do LD de 6° ano da colegao “Tecendo Linguagens”, atividades relativas ao
estudo do Iéxico, com énfase na compreensao leitora, a partir do contexto de uso de elementos
linguisticos e nao linguisticos no processo de construcdo de sentido de um texto.

Tomamos como objeto de estudo o material didatico utilizado em nossa pratica
docente, primeiramente, para atender as nossas proprias necessidades como professora de
Lingua Portuguesa, que tenta mostrar aos alunos um ensino de gramatica como parte essencial
ao uso adequado de linguagens tdo necessarias as situagdes sociais de comunicagdo. Essa
escolha tematica também procurou atender a orientacdo do Curso de Mestrado Profissional
em Letras em Rede Nacional do Centro de Humanidades da Universidade Estadual do Ceara,
de propor atividades que possam auxiliar professores da educacdo bésica a ousar tentativas
distintas em suas praticas docentes.

Assumimos, nesta pesquisa, que ¢ possivel associar o estudo do Iéxico a
abordagem sociocognitivista e interacionista, de modo a facilitar o desenvolvimento de
competéncias ¢ habilidades, tanto na apreciagao e compreensao do significado de um texto,
em diversos contextos em que o 1éxico esteja inserido, quanto na producao de textos coerentes
com as praticas sociais de uso da linguagem.

Tomamos o ensino do Iéxico relacionado as atividades de compreensdo leitora,
primeiro, porque os léxicos, colocados tanto no glossario quanto nas questdes de
entendimento do texto, t€m, em sua quase totalidade, ligacdo direta com a compreensdo do
texto lido. E ainda, porque, por experiéncia de sala de aula, vemos que o estudo, por exemplo,
de sindnimos, antonimos, substituicdo de palavras pelo que estd na concretude do texto sdo
insuficientes para a ampliagdo vocabular dos alunos, notadamente, na utiliza¢ao de producdes
textuais.

Para entendermos o ensino do léxico, pautado na leitura e sob as bases da
perspectiva sociocognitivista e interacional, recorremos, dentre outros autores, as

contribui¢cdes de Koch e Cunha Linha (2005); Koch (2017); Cavalcante, Custédio Filho e
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Brito (2014) e Bronckart (1999), os quais defendem a interagcdo entre os aspectos sociais,
cognitivos e socioculturais no processo de desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva de que o estudo do Iéxico tende a ocorrer em situacdes
concretas de uso, em que as praticas de leitura passam a ocupar espagos relevantes na
compreensdo ¢ no manejo dos elementos da lingua, conforme encontramos na BNCC (Brasil,
2017), encorajamo-nos a defender a viabilidade de ensino do 1éxico alinhado & compreensdo
textual.

Outro fato a favor de nosso encorajamento foi reconhecer que a problematica de
ensino do Iéxico, pelo viés de distanciamento do texto, se intensifica quando observamos, no
LD, estratégias de ensino dissociadas da textualidade, o que compromete a continuidade
semantica que caracteriza a atividade textual, tendo em vista que as palavras exercem o
importante papel de formar elos que permitem a configuracao linguistico-sociocognitiva de
uma unidade textual. Reforcamos que o problema da significa¢do, ao que tudo indica, ndo ¢
resolver correspondéncia entre as palavras e algo existente no mundo como se fosse uma
correlagdo biunivoca.Trata-se,antes, de refletir sobre o que ,efetivamente, fazemos do ponto
de vista semantico quando utilizamos as palavras para dizer algo, especialmente diante da
evidente complexidade das relagdes envolvidas.

Enveredando por esse caminho, tomamos como procedimentos de andlise aspectos
da progressao linear (Koch, 2003), como as relagdes cotextuais (o sentido de um Iéxico por
informacdes dadas e novas) e contextuais (o sentido de um Iéxico pelo entrelagamento de
conhecimentos — linguistico e de mundo), presentes no estudo de 1éxicos no glossario e nas
atividades de compreensao leitura.

Conforme demonstrado na secdo de Analise dos Dados, constatamos que no LD,
havia predominantemente atividades essencialmente direcionadas a substituicdo de palavras,
as quais, em grande parte, pareciam pouco capazes de realmente contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, uma vez que
conhecer as relagdes semanticas ¢ o que traz significado a atividade discursiva. Dito de outra
forma, o LD analisado aparentemente ndo propicia, de maneira efetiva, o ensino do 1éxico por
meio da leitura, mesmo quando isso se mostra claramente necessario.

Como resultados encontramos, na andlise do texto 1, que a relagdo cotextual de
informagdes dadas e informagdes novas ndo se aplica, tal como vimos em Koch (1998), ao
destacar que ‘““a estrutura informacional de um texto exige a presenca de elementos dados e
elementos novos”. Para a autora, inclusive, ¢ com base na informacao dada que se abre um

espaco para introduzir a informac¢do nova e assim ampliar os conhecimentos ja existentes a
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respeito deles. Vimos também que nao ocorre o ensino de determinado 1éxico pela relagdo
contextual.

Na andlise do texto 2, quanto aos 1éxicos expressos no glossario — “Auspicioso;
forasteiro; natimorto; pachtuns e parteira” — pouco se observa a contribuicdo das expressdes
apontadas pelo LD para o resgate do sentido das expressdes do texto, ou seja, as pistas ndo sdo
consideradas no estudo do léxico para alcangar o sentido da palavra — ndo comprovamos a
relacdo cotextual. De igual modo, ndo comprovamos a relacdo contextual, cujas relacdes
textuais presentes no texto favorecem a ampliagdo do Iéxico pela apropriagdo do
conhecimento sociocognitivo do leitor.

Ainda em relag@o ao texto 2, as questdes da atividade de compreensdo leitora —
secao “Linguagem do texto” — embora solicitem que o leitor responda, “com base no que pode
compreender do decorrer da leitura” — apontam na mesma dire¢do: ndo sao consideradas
expressoes presentes no texto para o sentido das palavras nem o contexto sociocognitivo do
aluno.

No que se refere a andlise do texto 3, na questdo 7, no nosso entendimento, para
responder a questdo, o aluno precisava acessar informagdes a partir de suas experiéncias de
mundo e suas vivéncias, isto ¢é, precisava estabelecer uma relacdo contextual, o que nos
permite dizer que houve a comprovagdo da categoria “investiga¢do, nas atividades de
compreensao leitora pela relagcdo contextual” pelo LD.

Na questao 8, sentido do Iéxico “fama”, o LD reforca a nocao de que “o sentido so
pode ser determinado pelo contexto, isto é, de acordo com a situagdo em que a palavra foi
usada” e que uma mesma palavra pode ter varios significados”. O problema € que, no nosso
entendimento, o aluno, para apreensdo do significado dessa expressao, nao foi estimulado a
recorrer a pistas linguisticas, em uma relacdo cotextual, mas apenas a observar os sentidos
elencados nos verbetes da propria questao.

No caso da questdo 10, com ajuda de um dicionario, o aluno deveria escolher a
acepg¢do que se aproximasse a resposta que foi dada por ele na questdo anterior. Constatamos
que, mais uma vez, o diciondario (glossario no LD) foi visto, erroneamente, como um recurso
que tem o papel de listar significados, sem nenhuma relagdo com a maneira como as palavras
apareceram no texto. Uma proposta didatica que continua fundamentada no principio de busca
de significado das palavras, sem considerar as situagdes de uso nem outros elementos lexicais
presentes na concretude do texto.

Passando a analise do texto 4, temos, nas questdes 6 ¢ 7, analisadas, da subsegao

“Por dentro do texto”, a confirma¢do da categoria progressdo linear (Koch, 1998, p. 31),
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abrangendo o que leva em consideracdo a relacdo do sentido do 1éxico a partir de informagdes
do contexto sociocognitivo e interacional do aluno, visto que deveria, por seus conhecimentos
de vida, reconhecer o sentido das expressdes questionadas.

Na questao 1, da subsecao “Linguagem do texto”, nos dois itens analisados, o
estudo do léxico requeria que os alunos pensassem sobre os diferentes significados que as
palavras podem ocupar, dependendo dos diversos contextos sociais em que sdo inseridas.
Contudo, comprovamos que, infelizmente, o LD nao privilegiou a relagao cotextual nem a
relacdo contextual.

A andlise do texto 5, no que diz respeito ao estudo dos 1éxicos (acacapada e
pequenice) feito pelo glossario, consideramos que o LD favoreceu apenas o sentido literal,
sem levar em consideragao outros elementos lexicais presentes na concretude do texto, motivo
que nos permite afirmar ndo haver a comprovagdo de nossa categoria pela relagdo cotextual
(informag¢des dadas e informagdes novas) nem na relagdo contextual, pois o aluno poderia,
utilizando seus conhecimentos mundo, perceber os sentidos dos Iéxicos da questdo.

Na se¢do “Por dentro do texto”, questdo 2, restou explicito que o LD abriu espago
para que os alunos estabelecessem relagdes entre expressdes do texto, o que, de certo modo,
contemplou nossa categoria “relagdo cotextual”. Além disso, percebemos que a questdo exigia
uso de aspectos sociocognitivos (fazer comparagdes), numa demonstragdo de que a categoria
“relacdo contextual” se fez presente nessa questdo. Contudo, na questdo 3, da referida se¢do,
mesmo possibilitando a abordagem da relacdo de oposi¢ao entre as palavras, a relagdo
cotextual ndo foi otimizada pelo LD.

Ainda na mesma se¢do, na questdo 4, embora o LD ndo destaque o interesse pelo
sentido do 1éxico “educadora”, apresenta varias expressoes (pistas na concretude do texto —
relacdo cotextual) que se correlacionam com o conhecimento de mundo (conhecimento de
Iéxicos que caracterizam o universo educacional — relagdo contextual), permitindo a
identificagdo do 1éxico. Vale apenas destacar que, mesmo assim, tais relacdes ndo sdo
consideradas na atividade.

O mesmo fato € observado nas questdes da atividade “Linguagem do texto”, visto
que o estudo de interpretagdo, envolvendo os léxicos trabalhados, possibilitaria um ensino
orientado por relagdes cotextual e contextual, as quais ndo sdo valorizadas pelo LD.

Quando nos indagamos sobre o ensino do 1éxico, partimos da inquietagdo quanto
as orientagdes da BNCC, as quais, por sua vez, se manifestariam nos LD. Tomamos como
hipdtese que, esse documento dificilmente traria um ensino “tradicional” de gramatica, o que

confirmamos na habilidade (EF69LP56) — “Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
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normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” (Brasil,
2017, p. 161). Contudo, descobrimos que as praticas linguisticas desse ensino, no LD
analisado, sao ainda muito marcadas pela obediéncia a normas.

Outra hipodtese que formulamos foi a de que, provavelmente, o ensino do 1éxico, a
partir de atividades de compreensdo leitora, poderia, de fato, ser mais efetivamente assumido
pela abordagem sociocognitivista e interacional, em que se valorizassem as relacdes existentes
entre os léxicos presentes no texto, bem como as relagdes contextuais de uso do 1éxico e o
universo de conhecimentos sociocognitivos e culturais dos alunos (hipotese transformada em
objeto de pesquisa no LD analisado.

Além das descricdes apresentadas em trechos anteriores, no que diz respeito as
analises dos textos 1 a 5 do LD, podemos visualizar, mais facilmente, os resultados

encontrados no quadro a seguir:

Quadro 4 — Resumo dos resultados da pesquisa

PRATICAS DE LEITURA
TEXTOS TOTALPE Relag:()fs - Relaf(”)es
QUESTOES . .
cotextuais contextuais
1 3 - -
2 2 - -
3 4 3 1
4 3 - 1
5 4 1 1
TOTAL 16 4 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Em sintese, dentro das condi¢des analisadas, identificamos que o LD apresenta
algumas abordagens que tangenciam a teoria sociocognitivista, principalmente ao propor
atividades que buscam conectar a linguagem ao contexto social dos alunos. No entanto, fica
bastante evidente que a aplicacdo desses principios foi feita de forma limitada, o que,
possivelmente, comprometeu a eficacia esperada. E sabido que a teoria sociocognitivista, que
entende o aprendizado como um processo interativo e situado em contextos sociais
especificos, requer integracao mais profunda entre o conhecimento linguistico e a experiéncia
cotidiana dos alunos. Por isso, entendemos que o material didatico em questdo nao explora
plenamente as interacdes sociais ou o papel cognitivo no desenvolvimento lexical, o que ¢

relevante para a teoria.
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Considerando os dados da pesquisa, os resultados aferidos na demonstragdo de
nossa analise ndo nos contentaram, pois gostariamos de ter efetuado estudo em todos os
volumes da cole¢do, o que nos seria impossivel pelas condi¢cdes de trabalho e tempo para
realizar tal feito. Dessa forma, € necessario que mais pesquisas envolvendo o ensino do Iéxico
sejam elaboradas e que a hipotese pautada na perspectiva sociocognitivista e interacional seja
robustecida, trazendo mais beneficios ndo apenas ao estudo do léxico, mas também ao
desenvolvimento da competéncia interpretativa de compreensao leitora e de producao de

textos.
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