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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo maior contribuir com uma proposta de ensino de leitura que
proporcione aos aprendizes a possibilidade de inser¢ao social mais participativa e consciente
através do ensino de leitura critica, tomando por base uma perspectiva discursiva e
interacionista. E importante que os educandos se conscientizem de que a linguagem ndo é
unicamente um instrumento de comunicagdo, mas um meio pelo qual se torna possivel que
assumam € exercam papéis sociais, posicionando-se diante da realidade vivenciada,
propiciada pela percepcdo e conscientizacdo da natureza ideologica dos discursos. O
tratamento dado a leitura em sala de aula requer um trabalho constante de busca, aplicagdo e
aprimoracao de estratégias eficazes que consigam reverter a problematica relacionada a
pratica leitora. Para tratar desse tema, elegemos como aporte teorico a proposicao das fases de
leitura (FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2017); as concepgdes de leitura, atrelando a
concepgdo sociointeracionista (SOLE, 1998; KOCH; ELIAS, 2008) a concepgio discursiva
(BUSNARDO; BRAGA, 2000; VOESE, 2004; GERALDI, 2013; FREIRE, 1996); e as
condi¢des enunciativas e interacionistas do ponto de vista (RABATEL, 2016; CORTEZ,
2011). A construgdo tedrica resultante desse apanhado foi empregada na proposi¢do de cinco
atividades de leitura, pensadas para aplicagdo junto a turmas do 9° ano fundamental ou do
ensino médio. As atividades propdem um avango paulatino quanto a compreensdo de valores
ideoldgicos mais ou menos explicitos, presentes em textos vinculados a diferentes géneros,
para que se chegue a atividades nas quais a leitura contribua para a formacdo de pontos de
vista assumidos pelos proprios estudantes. Com isso, acreditamos que a proposta didatica aqui
exposta podera contribuir para o desenvolvimento da competéncia discursiva, na medida em
que conduzird os aprendizes através do processo de leitura, imprescindivel a formagdo
sociocultural, de forma gradativa, proporcionando autonomia no aprendizado da competéncia
leitora, partindo de uma postura ativa na construcao de sentidos dos textos, perpassando pelo
nivel desvelador das ideologias que o conduzirad as mudancas sociais oriundas de capacidade

de se posicionar criticamente frente aos textos lidos.

Palavras-chave: Leitura; Interagao; Criticidade; Ponto de vista.



ABSTRACT

The main objective of this research is to contribute to a proposal of a reading teaching that
provides learners with the possibility of more participatory and conscious social insertion
through the teaching of critical reading, based on a discursive and interactionist perspective. It
is important that students become aware that language is not only an instrument of
communication, but a device which becomes possible for them to assume and exercise social
roles, positioning themselves in the face of the experienced reality, provided by the perception
and awareness of the ideological nature of speeches. The treatment given to reading in the
classroom requires constant work to search, apply and improve effective strategies that can
reverse the problems related to reading practice. To discuss this topic, we chose as a
theoretical contribution the proposition of reading phases (FERRAREZI JUNIOR;
CARVALHO, 2017); conceptions of reading, linking the sociointeractionist conception
(SOLE, 1998; KOCH; ELIAS, 2008) to the discursive conception (BUSNARDO; BRAGA,
2000; VOESE, 2004; GERALDI, 2013; FREIRE, 1996); and the enunciative and
interactionist conditions from the point of view (RABATEL, 2016; CORTEZ, 2011). The
resulting theoretical construction from this overview was used to propose five reading
activities, designed for application in 9th grade or high school classes. The activities propose
a gradual advance in understanding more or less explicit ideological values, present in texts
linked to different genres, to reach activities in which reading contributes to the formation of
points of view adopted by the students themselves. Therefore, we believe that the didactic
proposal presented here can contribute to the development of discursive competence, as it will
guide learners through the reading process, essential to sociocultural training, in a gradual
way, providing autonomy in learning reading competence, starting from an active estance in
the construction of meanings of texts, passing through the revealing level of ideologies that
will lead to social changes deriving from the ability to position oneself critically in relation to

the texts read.

Keywords: Reading; Interaction; Criticality; Point of view.
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1 INTRODUCAO

O ensino de leitura ainda ¢ um grande desafio a ser superado no ambito escolar.
Os resultados pouco animadores das avaliacdes feitas pelo Ministério da Educagdo (Prova
Brasil, Saeb') ou, no caso do Cear4, pela Secretaria Estadual de Educacao (Spaecez), revelam
o quanto se deve investir em conhecimento e a¢des para que apedagogia do ensino de leitura
seja disseminada e, consequentemente, para que se possa formar leitores criticos, capazes de
atuar no meio em que vivem e transformar a sua realidade através, também, da competéncia
leitora.

Sabemos que muitos sdo os fatores que contribuem para resultados ndo
satisfat()rios3, e que tais fatores, certamente, extrapolam o ambiente escolar. Ha entraves
consideraveis, que vao desde os problemas sociais que ocorrem a partir das politicas publicas
ineficientes até o reflexo desses problemas na configuracdo de relagcdes familiares concretas.
Talvez seja pouco possivel que a atuagdo docente especifica consiga impactar profundamente,
num contexto mais imediato, esse panorama. Isso nao impede (na verdade, até pode
impulsionar) a propensao dos docentes para que atuem na formagao de leitores criticos, por
meio, por exemplo, de participacdo nas politicas publicas consistentes que incentivam as
escolasa desenvolver um trabalho na formagao leitora, e de estudo/formagao sistematica para
conhecer pesquisas relevantes para a pedagogia da leitura.

Mediante essa premissa’, desenvolvemos essa pesquisa inicialmente tomando
como base a concepgao que considera o leitor comosujeito no/do processo de leitura, sendo,
necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como
de ordem cognitivo-discursiva, com a finalidade de levantar hipdteses, validar ou nao as
hipoteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, da constru¢do do sentido. Nesse processo, autor e leitor devem ser vistos como
estrategistas na interacdo pela linguagem (KOCH; ELIAS, 2008, p. 6). Seguindo essa

vertente, a pesquisa contempla os estudos relacionados a construcido dos sentidos do texto, a

! Sistema de avaliagdo da educagdo basica.

* Sistema permanente de avaliagdo da educagdo basica do Cear4.

3 A titulo de ilustragdo, lembramos que o desempenho do Brasil em leitura sob a perspectiva internacional, de
acordo com o Programa internacional de avaliagdo de estudantes (PISA) aponta que a média de proficiéncia
dos jovens brasileiros no PISA 2020 foi de 410 pontos, 64 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da
OCDE (476). Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/. Acesso em 10 fev. 2024.

* A premissa ¢ importante, também, se se considerar que, mesmo depois da implementagio dos documentos
oficiais — os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), ha mais de duas décadas, e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), mais recente —, ndo houve ainda a total apropriacdo da concepcio de
leitura vigente nesses documentos, que parte da perspectiva sociointeracionista, visando a formacao de leitores
competentes.
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partir da interagcdo texto-sujeitos, abordando a concepg¢do sociocognitivo-interacional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interagao.

Além da visdo sociointeracionista, nossa pesquisa contempla também o
dialogismo através da interlocucdo entre autor e leitor, mediante o texto e as relagdes
historico-sociais. Muito se tem falado sobre a importancia da leitura critica € de como esse
processo pode impactar a vida das pessoas, proporcionando mudancgas radicais na forma de
pensar e de agir, formando cidaddos capazes de se posicionar e lutar por seus direitos. E
através da linguagem que o homem compreende o mundo e nele pode agir, por meio da
interlocu¢do, espaco de producdo da linguagem e de constituicdo dos sujeitos (GERALDI,
2013, p. 5).

O papel do professor ¢, indubitavelmente, decisivo no processo de estimular o
espirito critico, a partir do que nos lega Freire (1996, p. 17): “A curiosidade como inquietagao
indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nio,
como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante
do fenomeno vital’. Cabe ao profissional professorassumir a postura de mediador,
possibilitando ao educando um ambiente favoravel, em que a leitura seja trabalhada de forma
adequada e socialmente relevante. E importante disponibilizar materiais didaticos que
propiciem a reflex@o a partir das agdes linguisticas interativas, dando voz e vez ao educando,
proporcionando o desenvolvimento de sua criticidade, munindo-o com mais conhecimentos
que o capacitem a agir como um desvelador dos discursos e ideologias presentes nos textos.

Diante do cenario apresentado, ¢ essencial que haja um enfoque sobre a formacao
de um leitor ativo, reflexivo, critico e, sobretudo, autobnomo, capaz de utilizar o conhecimento
da lingua para se inserir nas praticas sociais de uso da leitura e da escrita. Assim, buscamos
aprimorar a compreensao do fendmeno linguistico e da pratica pedagogica, enveredando pelos
caminhos relacionados a condigdo discursiva da linguagem, como se vé em Voese (2004), que
investe na nocdo de mediacdo. Também Geraldi (2013) contribui para a discussdo sobre o
desenvolvimento da leitura critica e reflexiva a partir de uma dimensdo discursiva da
linguagem, abrindo espago para as questdes sociais.

Com base nisso, acreditamos que esta pesquisa, aliada aos véarios estudos
relacionados ao ensino de leitura, elaborados através deste programa de Mestrado
Profissional, pode tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais relevantes e interessantes. Nesse
contexto, podemos citar a pesquisa desenvolvida por Diogenes (2018 apud BRUNNER,
1983), sobre a utilizagdo de andaimes, cujo objetivo foi investigar como uma proposta de

intervengdo — caracterizada por conter elementos do sociocognitivismo e da analise do
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discurso — poderia potencializar o aperfeicoamento da competéncia leitora critica dosalunos,
por meio do trabalho com o uso de andaimes escritos. Os resultados de sua intervencao
mostram que o uso da andaimagem pode ser util ao ensino de leitura critica por contemplar
aspectos contextuais e discursivos, capazes de gerar reflexdes criticas sobre o texto que
venham a oportunizar a expansdo, a constru¢do ou a reformulagdo de sentidos, constituindo
uma estratégia de ensino acessivel e de facil entendimento e execucao, tanto no planejamento
e composi¢ao das atividades como em sua realizagao.

Concernente a pesquisa citada, a aproximac¢ao com a presente pesquisa ocorre na
relevancia do viés discursivo, no tocante ao ensino de leitura critica que possibilite ao
educando o desenvolvimento de seus posicionamentos e a transformacdo da realidade.
Entretanto, o diferencial se da pela realizagdo, neste trabalho, de uma proposta que propde
uma sequéncia de atividades organizada de forma mais sistematizada, em que as praticas de
leitura mediadas pelo professor promovem uma gradacdo, que vai desde a visdo
sociointeracionista até o nivel mais propriamente discursivo no contato com o texto. Além de
vislumbrar atingir esse patamar discursivo, em que o educando se torna capaz de se posicionar
criticamente, almejamos propiciar situagdes em que sua atuacdo possa acontecer mais
efetivamente na intencdo de transformar sua realidade.

Outra pesquisa relevante sobre o ensino de leitura ¢ a de Rodrigues (2015), que
tem como ponto de partida a necessidade de as aulas de leitura contemplarem atividades de
inferéncia, compreensao e interpretagdo, destacando-as para a construcao do significado, a
producdo de sentidos e a leitura critica. A autora mostra que, mediante o processo inferencial,
da-se a compreensdo do texto e, a partir desse processo, inicia-se a interpretacao textual,
quando o leitor estabelece relagdes com o tema tratado no texto, com seus conhecimentos de
mundo e com o contexto social no qual estd inserido. Assim, o leitor julga, posiciona-se,
produz sentidos, atitudes que possibilitam uma leitura critica.

Ainda sobre o ensino de leitura, Sousa (2019), através de uma sequéncia de
atividades sistematizadas, busca ampliar a compreensao leitora dos alunos por meio do estudo
do género propaganda. A autora mostra que o trabalho didatico com os aspectos constitutivos
desse género possibilita a formagdo de leitores proficientes, capazes de construir saberes e de
agir autonomamente nas mais diversas situacdes de uso social da lingua.

As pesquisas de Rodrigues (2015) e Sousa (2019) sdo extremamente relevantes,
porém Rodrigues desenvolve seu trabalho dentro de um viés sociointeracionista, nao
ultrapassando esse limite. J&4 Sousa, seguindo a mesma linha, apresenta uma sequéncia de

atividades sistematizadas, visando ao posicionamento do aluno frente a realidade, mas nao
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aprofunda o viés discursivo da pratica leitora, sendo esse o diferencial proposto pela presente
pesquisa, conforme foi mencionado anteriormente.

Assim, esta pesquisa propde-se a desenvolver um estudo cuja construgdo
metodoldgica considera a dimensao dialdgica do discurso e sua dupla fungdo de reprodugao e
transformagdo. Essa dupla fun¢do, conforme Voese (2004), inevitavelmente, fard com que as
nocdes de conflito, ideologia e dominag¢do sejam abordadas. Nossa proposta contempla
atividades que, numa sequéncia, tocardo em trés niveis: a compreensao do dizer do outro
(posigao sociointeracionista); a compreensao de ideologias mais ou menos implicitas (entre a
posicdo sociointeracionista e a discursiva); a resposta ao texto, com um posicionamento do
proprio leitor (concepcdo mais discursiva), mediante o reconhecimento da polifonia presente
nos textos através da heterogeneidade enunciativa que expressa as vinculagdes discursivas de
locutores e/ou enunciadores eo ponto de vista construido ao longo do texto.

Além da introducdo, esta pesquisa apresenta mais quatro secdes. Na segunda
secdo, pretendemos contribuir como ensino de leiturana escola, possibilitando arealizagdo de
um trabalho focado na construgdo de sujeitos ativos, através de uma pratica pedagdgica que
estimule os alunos a se constituirem sujeitos de seu aprendizado de leitura. O foco da
pesquisa, portanto, é o trabalho com a leitura desenvolvido no viés interacionista — que abre
espaco para o aluno assumir o seu papel de sujeito na construcdo de sentidos do texto —,
atrelado a dimensdo discursiva, que, “face a natureza da linguagem e das formas discursivas
de constituicdo de subjetividade” (GERALDI, 2003, p. 19), possibilita ao aluno a
oportunidade de, apesar da determinacao social e historica da qual ndo tem como se esquivar,
atuar sobre essa determinacdo, quem sabe a transformando (VOESE, 2004, p. 135).

E nessa perspectiva que a pesquisa se concretiza, acreditando que, através da
dimensao discursiva, os aprendizes, nas suas praticas leitoras, ndo apenas se limitam a
compreensdo do texto através da construgdo de sentidos realizada por um processo ativo de
mobilizagdo de conhecimentos e valores, mas, a partir das praticas discursivas que se
estabelecem no ato de leitura, conseguem refletir e perceber os valores, crengas, ideologias
subjacentes ao texto, tecendo dialogos com o locutor e construindo o seu ponto de vista.
Desse modo, cientes de que todo discurso € perpassado pelas vozes responsaveis pelo dizer,
enveredamos, na terceira secao, pela teoria do ponto de vista de Alain Rabatel (2016).

Nessa abordagem, o sujeito falante através do ato ilocutario produz o seu dizer
expressando o seu ponto de vista, explicita ou implicitamente, ao proferir seu enunciado como
locutor/enunciador primeiro. E a partir da sua enunciagio que se organiza a argumentagio do

texto, iniciadapela hierarquizacdo de vozes orquestrada por L1/E1. Essa ¢ a relevancia de se
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reconhecer o ponto de vista presente no texto, saber de quais instancias o locutor /enunciador
primeiro se aproxima ou se afasta.

Entendemos que esse trabalho pode contribuir com a metodologia de ensino e
aprendizagem de leitura em sala de aula, ao contemplar o posicionamento critico-responsivo
do leitor, para que este exerca os seus direitos e atue no mundo, mediante processos de
mudangas social e cultural, expressando o seu ponto de vista e reconhecendo o ponto de vista
dos demais locutores e/ou enunciadores. Dessa forma, na quarta secdao, elaboramos um
material didatico com a intengdo de servir como suporte ao professor, auxiliando as praticas
pedagodgicas relacionadas ao desenvolvimento da leitura. As atividades propostas contemplam
o processo de leitura gradualmente, explorando inicialmente a pratica leitora em um viés
sociointeracionista preparando o aluno para uma nova etapa, em que a leitura atingira o
patamar discursivo. Em seguida, as atividades favorecem o posicionamento do aluno diante
do texto lido, numa atitude responsiva ao dialogismo proposto. A tltima etapa prepara o aluno
para expressar o seu ponto de vista diante da realidade que o cerca, modificando-a através de
sua criticidade.

Completam as secdes as consideragdes finais, nas quais retomamos as linhas

gerais do trabalho e vislumbramos outras possibilidades de atuagao futura.
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2 LEITURA COMO INTERACAO E COMO PRATICA DISCURSIVA

Nesta se¢ao, abordamos o aporte teodrico que embasara a pesquisa no que concerne
as praticas de leitura, iniciando com a apresentagao de uma proposta de fases do processo de
leitura na qual se considera a relevancia do ato de ler na constru¢do do sujeito ativo e
auténomo, apto a transformar a sua realidade. Em seguida, discutimos as duas concepgdes de
leitura que privilegiamos neste trabalho. Primeiramente, tratamos da perspectiva
sociointeracionista, destacando estudos relacionados a constru¢ao dos sentidos do texto, a
partir da interacdo texto-sujeitos e da participacdo dos conjuntos de conhecimentos em
processos de interacdo. Atrelada a concepcdo interacionista, concatenamos a concepgao
discursiva da linguagem; os sujeitos, nessa perspectiva, passam a dialogar com o texto,
desenvolvendo a visdo reflexiva e critica na construcao de sentidos, identificando a polifonia

e ideologias implicitas, formando opinido, posicionando-se e atuando socialmente, de forma

auténoma e autoral.

2.1 As fases do processo de leitura

Vivemos em uma sociedade que nos exige letramento para agir diante das
diversas formas de leitura com as quais nos deparamos no dia a dia. Assim, ¢ essencial
adquirirmos competéncia leitora que nos capacite a compreender e interpretar os mais
variados tipos de textos. E papel da escola ensinar os alunos a lerem além dos limites da
decodificagdo, preparando-os para a vida, e ndo para a propria escola, visto que, no decorrer
de suas jornadas, os aprendizes se deparardo comtextos bastante variados, mais complexos ou
mais simples, e, obviamente, devem ser capazes de 1é-los, entendé-los e se posicionar frente a
eles. Ferrarezi Junior e Cavalcante (2017, p. 50) afirmam que “escola nao ¢ o local de
algumas leituras; € o local de todas elas”.

Solé (1998, p. 32) aponta que “um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela

escola ¢ o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente”

. Segundo a autora, a
aquisicdo da leitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, ¢ ha

uma desvantagem profunda para as pessoas que ndo conseguem realizar essa aprendizagem.

> Vale ressaltar que, na construgdo da autora, o sentido de “corretamente” extrapola a ideia de se seguirum nivel
de padrao tnico para que se chegue a uma unica interpretacdo. Na realidade, o que propde ¢ o ensino de leitura
na escola multifacetado, em que as estratégias utilizadas favorecam as praticas pedagogicas. Nesse viés, a
autora afirma que “a leitura de verdade, a eficaz, utiliza todas estas estratégias (ativar o conhecimento prévio,
ensinar a inferir, a fazer conjecturas etc.) quando € necessario e, assim, devemos articular situacdes de ensino
da leitura em que se garanta sua aprendizagem significativa” (SOLE, 1998, p. 131).
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Entendemos, assim, a importancia da leitura e a necessidade de se criar o habito de ler entre
criangas e jovens, bem como o papel da escola na formacao de leitores competentes. Ferrarezi

Junior e Carvalho (2017, p. 23) afirmam que

ler ndo ¢ ser capaz de decifrar as letrinhas de um alfabeto qualquer; ¢,
principalmente, ser capaz de compreender o que um texto traz, interagir com ele de
forma inteligente, retirar dele o que interessa para a nossa vida cotidiana, ser capaz
de interferir criticamente nele ¢ na realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno do
texto como parte da vida social de uma sociedade letrada.

Tendo em vista a importancia do ato de ler, um dos grandes desafios da escola ¢
fazer com que os alunos participem desse ato de modo eficaz. A leitura de um texto ndo exige
unicamente do leitor a decodificagdo dos signos linguisticos (ou sonoros ou visuais), mas,
principalmente, a interacdo entre leitor, texto e autor, na constru¢do de sentidos. O texto ¢
mais que simplesmente um produto de codificagdo do autor a ser decodificado passivamente
pelo leitor. Essa premissa da complexidade do ato de ler ¢ confirmada nos Pardmetros

Curriculares Nacionais:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informagdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigoes feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

A leitura ¢ uma pratica social a qual adicionamos os nossos valores, crencas e
atitudes correspondentes ao ambiente social em que fomos criados. Além disso, segundo
Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 20), “ler ¢ um ato civilizador”. Civilidade, para os
autores, implica uma educagdo proficua, significativa e transformadora, construida através da
leitura eficiente de bons® materiais. Partindo desse pressuposto, supde-se que esse habito faca
parte da nossa sociedade através da formacdo historico-cultural de cada individuo. Dessa
forma, ¢ de se esperar que o habito da leitura seja uma pratica estimulada ja na infancia. Mas
sabemos que muitas pessoas, por motivos diversos, ndo adquirem esse habito no seio familiar,

cabendo a escola essa missao.

®E de extrema importincia salientar que a leitura de “bons” materiais corresponde a um acervo mais
diversificado possivel. Segundo Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 50), “a escola ndo ¢ o local de algumas
leituras: € o local de todas elas”.
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Um fato ¢ certo: ninguém nasce leitor/leitora. O habito de ler ¢ adquirido
conforme a leitura ¢ apresentada e cultivada ao longo da vida. Freire (1989, p. 9) afirma que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Sendo assim, podemos considerar que, mesmo
na infincia, apesar de a crianca ainda ndo ser alfabetizada, ela ja tem uma leitura de mundo,
que faz através de suas vivéncias, tornando-se capaz de interagir em situagdes diversas, num
processo dialdgico com o outro, construindo significados. De acordo com a BNCC (BRASIL,

2018, p. 40),

E na interagio com os pais e com adultos que as criangas vdo constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais.

A partir desse contexto, entendemos que a pratica leitora ¢ uma construgao a ser
efetivada de forma gradativa, respeitando as etapas de aprendizagem de cada individuo. Essa
relagdo deve ser iniciada muito cedo, se possivel no seio familiar, e aperfeicoada no ambito
escolar, conforme ja foi mencionado anteriormente. Por muitos fatores, boa parte dos alunos
sO tem contato com a leitura propriamente dita ao ingressarem no ambiente escolar, mas isso
ndo significa que ja ndo tragam experiéncias de leitura de mundo. E nessa perspectiva que
apresentamos as fases de leitura propostas por Ferrarezi Junior e Carvalho (2017), visto que
os autores tém uma preocupacdo em como o processo pedagdgico, muitas vezes, foca o
ensino de leitura em um viés puramente linguistico, sem nenhuma intencao de propiciar que o
aluno seja um sujeito ativo na construg¢do de sentidos do texto.

Sabemos que os documentos norteadores do processo pedagogico, PCN e BNCC,
foram idealizados para a melhoria do ensino. Convém ressaltar que a leitura ¢ um eixo de
extrema importancia e vigora, nos PCN do ensino fundamental (BRASIL, 1998, p. 19), a
premissa de que “a razdo de ser das propostas de leitura e escuta ¢ a compreensdo ativa € ndo
a decodificacdo e o siléncio”. Na BNCC (BRASIL, 2018, p. 89), hé, também, a preocupagao
em relagdo as etapas de aprofundamento da pratica leitora, com sugestdes para a escolha dos
materiais a serem explorados em cada nivel.

Essa organiza¢do da BNCC casa com a proposicao de Ferrarezi Junior e Carvalho
(2017) quanto a exploragdo de leitura de acordo com o nivel em que o aprendiz se encontra.

Nessa gradacdo, as estratégias de leitura vao se tornando mais complexas, a medida que o
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aluno vai adquirindo mais experiéncia. Os autores nao impdem esses niveis, € sim propdem
fases de desenvolvimento da leitura que, consequentemente, conduzirdo o leitor a adquirir
competéncia leitora a propor¢do que o trabalho com o texto ndo serd meramente
decodificacdo e nem somente fruicao, mas a construcdo de sentidos mediante as experiéncias
vivenciadas de acordo com o seu amadurecimento intelectual.

Se o objetivo da nossa pesquisa ¢ fazer com que o aluno consiga desenvolver sua
criticidade e, ao se deparar com a diversidade de textos no seu cotidiano, tenha competéncia
leitora que o capacite construir sentidos, perceber as vozes € os pontos de vista explicitos e
implicitos, responsaveis pela organizacdo argumentativa da tecitura textual, convém que
inicialmente seja feito um trabalho meticuloso em relacdo a leitura em sala de aula. Partindo
dessa premissa, o essencial € que se tenha conhecimento sobre como pode ocorrer a pratica
leitora em cada etapa do desenvolvimento pessoal. Os autores nao propdoem nada além do que
respeitar as etapas de ensino de leitura conforme a maturidade do aluno. A medida que o
aluno vai aprimorando o seu conhecimento, o material oferecido e as praticas leitoras também
vao sendo mais elaborados.

Além disso, ¢ importante se atrelar a pratica de leitura a um momento de prazer,
pelo menos nas primeiras experiéncias enquanto crianga. A esse respeito, Ferrarezi Junior e

Carvalho (2017, p. 33) afirmam:

Assim que a crianga chega a educag@o basica, ¢ fungdo da escola fazé-la entrar em
contato com livros e outros materiais diversos de leitura. Antes de aprender a lidar
com nosso sistema de escrita, a crianga ja pode ir fazendo leituras de mundo e de
materiais que ndo demandam a leitura da palavra. Existem, por exemplo, muito bons
livros apenas com ilustragdes, permitindo fazer um belo trabalho nessa fase.

Desse modo, os autores consideram que a constru¢do do sujeito leitor ¢ mediada
pela relacdo do homem com o texto e de como a escola deve trabalhar isso, garantindo aos
alunos um relacionamento harmonico e progressivo com a leitura, criando condi¢des para que
a aprendizagem no contexto de ensino da leitura seja concretizada.

De acordo com Ferrarezi Junior e Carvalho, no periodo da educacdo infantil, a
primeira fase do contato da crianca com a leitura tem base puramente estética. Segundo os
autores, desde a sistematizacdo das areas do cérebro humano pelo Dr. Leukel (1968, apud
FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2017), sabe-se com precisao que trés quartos da massa
cerebral humana estdo diretamente relacionados a fungdes tipicamente consideradas estéticas,
enquanto o outro quarto responde por funcdes logicas ou meramente bioldgicas. Muito mais

do que um ser racional, o homem ¢ um ser estético. Em meados da década de 1990, Gardner
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(1995 apud FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2017) lanca sua teoria, afirmando que um
ser que tem trés quartos de sua massa cerebral ligada a estética ndo pode ser visto
exclusivamente a partir da sua inteligéncia légico-racional. Ele apresenta oito tipos basicos de
inteligéncia (linguistica, espacial, musical, corporal, naturalista, pictdrica, pessoal e logico-
matematica), sendo que sete sdo formas de inteligéncia ligadas a estética contra uma mais
racional, mas que admite ainda uma dimensdo estética. A aceitacdo da teoria de Gardner,
segundo os autores, vai totalmente contra os preceitos da ditadura da inteligéncia puramente
logica e dos métodos mnemonicos de aprendizado, permitindo ainda outra constatagdo: nao ha
equilibrio psicossocial humano possivel sem o desenvolvimento das inteligéncias ligadas a
dimensdo estética do homem. A visdo estética do mundo possibilita o desenvolvimento
intelectual mais equilibrado, expandindo os horizontes da inteligéncia e permitindo a
reconstrugdo dos valores, em oposicao a um desenvolvimento guiado apenas pela logica fria e
simples. Essa relacdo estética com o mundo, levando-se em considera¢do que ¢ construida a
partir das vivéncias, proporciona prazer ou desprazer, apreciagdo do belo ou sua auséncia,
transformando o ser humano em sujeito de sua propria relagdo com o mundo.

Retomando Ferrarezi Junior e Carvalho (2017) a respeito da dimensao estética da

leitura, tem-se que

Os textos, de qualquer tipo, t€m “vida” como construto social e, por isso, podem ser
considerados seu agregado ideoldgico. Mas, muito além disso, para cada texto, o
leitor desenvolve uma relagdo existencial de intermediagdo estética. O primeiro
contato de qualquer pessoa com o texto ¢ de natureza estética, seja uma bula de
remédio, seja um rotulo de sabdo em po, seja um romance de Proust. A
intermediacdo estética ¢ a porta de entrada para a construcdo de novos leitores.
(FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2017, p. 28).

Com base no que dizem os autores, a crianca mantém uma relagdo puramente
estética com os primeiros textos organizados que ouve. Simplesmente gosta ou ndo gosta, nao
havendo uma racionalizacdao inicial nesse contato, muito menos o rango de uma cobranga
didatica para fins pedagogicos. O desenvolvimento pelo gosto da leitura segue o mesmo
caminho das descobertas da vida: primeiro o prazer, em seguida a intui¢do e, s6 bem mais
tarde, a racionalizagcdo. Ainda que ndo seja 0 momento de a criangca dominar a leitura e a
escrita (em sentido estrito), o habito de um contato “natural” com os materiais de leitura e
algumas habilidades — denominadas operatérias (por exemplo, observagdo, compreensao,
comparagdo, consulta) — deve ser estimulado.

Em relagdo a habilidade de observagdo, os autores mostram que, como as criangas

ndo percebem a realidade de forma muito consciente, precisam entender e focalizar um



20

objeto, identificando-o conforme seu valor conceitual, podendo o professor utilizar como
estratégias, por exemplo, os jogos de “certo’ ou “errado”. No que diz respeito a habilidade de
compreensao, ha a oportunidade de a crian¢a manifestar-se em relagdo ao conteido, ndo como
uma forma de memorizagdo, mas através da apropriagdo e constru¢ao do conhecimento,
associando-o a outros ja adquiridos, sendo possivel o professor utilizar como estratégias
acitacdo da parte que mais gostou ou a que menos gostou, justificando o motivo de
suapreferéncia. J4 a habilidade de comparar pressupde examinar dois ou mais objetos,
distinguindo relacdes, semelhancas e diferengas entre eles, uma vez que, nessa fase da vida, ¢
comum a crian¢a comparar tudo o que vé€ e tentar imitar o que acha interessante, cabendo ao
professor aplicar atividades ludicas que comparem caracteristicas, comportamentos de
personagens etc. A ultima habilidade, consultar, implica examinar, conferir; como estratégia,
por exemplo, numa histéria em quadrinhos, o aluno pode ser solicitado a conferir se um
quadrinho esta fora da sequéncia da narrativa.

Ainda segundo Ferrarezi Junior e Carvalho (2017), nos anos iniciais do ensino
fundamental,a inteligéncia sensorio-motora passa do periodo de funcdes para organizacdes
representativas mais amplas e complexas. Por isso, novas habilidades sao desenvolvidas, além
da consolidacdo das habilidades ja adquiridas na educa¢do infantil. Os alunos ja sdo capazes
de localizar pontos no tempo (determinar quando um acontecimento ocorre, se a acdo ¢
passada, concomitante ou futura) e no espago (perceber-se no espago que se ocupa, perceber o
outro eobjetos nesse espago), relatar (“contar como foi” uma experiéncia vivida ou
imaginada), ampliar os horizontes culturais e sociais, demonstrar (“‘comprovar” ou “justificar
algo”).

Trabalhar com essas habilidades ndo significa que o professor deva ficar limitadoa
determinadas faixas etarias ou disciplinas curriculares, nem ao uso de eixos tematicos
curriculares. Essas habilidades podem ir além do curriculo e auxiliar na construgdo
dossaberes. O professor deve estar atento para a possibilidade de retomar um conteudo,
explorando-o quantas vezes preciso for, sem se preocupar se ja foi trabalhado anteriormente e
sem achar que o aluno deveria dominé-lo por ja ter sido trabalhado em momentos anteriores.
Tem de ser paciente e ndo negligenciar alguma deficiéncia relacionada a algum assunto,
porque se sente intimidado a seguir a obrigatoriedade conteudistica do curriculo cobrado. E
necessario perceber a sua docéncia como um trabalho continuo, insistente e sistematico.

Solé (1998, p. 81), a partir do trabalho de Collins, Brown e Newman, refor¢a que
os conteudos que devem ser ensinados ndo podem se limitar aos contetidos factuais e

conceituais, ou aos procedimentos de carater especifico intimamente ligados a um ambito
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concreto, mas devem abranger as estratégias de planejamento e controle que garantem
aaprendizagem nos especialistas. No caso da compreensdo leitora, trata-se de ensinar os
procedimentos estratégicos que podem capacitar os alunos para ler de forma auténoma e
produtiva, isto é, utilizando a leitura para aprender e aplicando estratégias para que essa
aprendizagem se realize.

Dando seguimento as fases da constru¢do do sujeito leitor, idealizadas por
Ferrarezi Junior e Carvalho, na pré-adolescéncia, deve-se partir para a exploragdo da intuigdo

e das inferéncias até chegar ao momento em que a leitura, mantendo sua dimensao de prazer,

se vale do acréscimo de uma dimensao de valor intuitivo.

A crianca tera os anos iniciais para aprender a gostar de ler. Isso coincidird com
operiodo de desenvolvimento cognitivo relativo as operagdes abstratas, 14 pelos
10oull anos, e, nessa época (se os alunos ja estiverem gostando de ler), os
professorespoderdo avancar de fase no desenvolvimento da competéncia leitora,
partindo paraexplorar as intuigdes, inferéncias dos alunos, abrindo caminho para
uma visdo maiscritica do texto como parte dos objetos sociais (FERRAREZI
JUNIOR; CARVALHO, 2017, p. 37).

Esse ¢ o momento adequado para discutir ideias e valores com os alunos, fazendo
com que eles tenham uma visdo mais critica em relagio ao contetido. E também um momento
de despertar nos alunos a percep¢ao em relacdo aos conhecimentos proporcionados pelo texto
e de ensina-los a ler como sujeitos ativos, interagindo com os textos que leem. Nessa fase,
além de desenvolverem a capacidade de opinar, passam a respeitar a opinido de outras pessoas
e aprimoram a habilidade de compreensao leitora. Solé (1998, p. 34) também se pronuncia a

esse respeito:

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educagdo
Fundamental.Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos
adequados para asua idade de forma auténoma e utilizar os recursos ao seu alcance
para referir asdificuldades dessa area — estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o
texto; perguntarao professor ou a outra pessoa mais capacitada, fundamentalmente —
; também seespera que tenham preferéncias na leitura e que possam exprimir
opinides proprias sobre o que leram.

Na fase seguinte, correspondente ao ensino médio, os alunos fazem uma inter-
relagdo entre o prazer, a intuigdo e o trabalho racional de tessitura do texto. Ele supostamente
j& desenvolveu a maturidade de ler e compreender o texto nas fases anteriores e,
consequentemente, estd apto a conhecer e reconhecer de forma mais consciente a precisao das
técnicas de escrita e a intencdo dos autores dos textos, tornando a leitura mais completa e

prazerosa. Assim, Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 37) afirmam que
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A terceira e mais abstrata das fases da leitura ndo ¢ destinada a todos os leitores.
Epossivel ser um 6timo leitor sem ter chegado a esse nivel? Sim. Mas se for
possivelchegar a ele, melhor ainda. Se o(a) professor(a) perceber que os alunos ja
sdosuficientemente desenvolvidos para tanto, ele podera avangar nesses
conhecimentoscom calma e progressividade, trazendo-os para o chamado nivel
consciente do usoda linguagem. Significa dizer que, se ele ja realizava
intuitivamente diversas agOesrelacionadas ao ato de ler, agora o fara de modo
consciente, atentando para osmodos de construcao textuais.

r

Essa fase da leitura ¢ considerada bem mais complexa, por ser possivel
racionalizar e teorizar sobre aspectos como a tipologia textual, as técnicas avancadas de
composicao textual, a formalidade da arte literaria e a analise minuciosa da estrutura textual e
dos recursos utilizados pelo autor. Considerando que o aluno j& adquiriu experiéncia leitora
por ter vivenciado as duas fases anteriores, nessa fase sera realizado um trabalho de tessitura
racional, sem perder de vista o prazer e a compreensdo. Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p.
50) afirmam que “respeitar as fases dedesenvolvimento da competéncia leitora dos alunos ¢
algo de vital importancia. Nao fazé-lo pode significar condenar os alunos a sairem da escola
como nao leitores”.

Assim, essa proposta ¢ desenvolvida a partir da consideracdo do ato de ler como
um fator de importancia na construgdo do sujeito critico e autbnomo, que ndo se submete as
vicissitudes da vida social e usa a sua linguagem como meio de transformagao da realidade
social (a qual, muitas vezes, tem uma tendéncia opressora através das ideologias dominantes).
Do ponto de vista da pratica docente, a complexidade do trabalho com a leitura no ambito
escolar demanda a apropriagao de teorias e estudos desenvolvidos com o objetivo de formar o
maior numero possivel de leitores criticos, capazes de agir nas diversas situagdes de seu
contexto sociocultural, criando um ambiente justo, favoravel e, quando necessario,
contestador.

Dessa maneira, inicialmente focamos a proposta apresentada nos preceitos
desenvolvidos por Ferrarezi Junior e Carvalho (2017), no que tange a importancia da leitura
no ambito escolar e a formacgdo do sujeito leitor. O estudo desenvolvido pelos autores ¢
significativo por propiciar o cuidado especial que a escola deve ter em relagdo a pratica
leitora. As estratégias de leitura exploradas sdo decisivas na formacdo do leitor, uma vez que,
se o professor ndo faz um trabalho meticuloso, o resultado podera ser adverso ao esperado.
Em vez de inserir o aluno no universo desafiador ¢ ao mesmo tempo magico da leitura,
fazendo com que se torne um leitor assiduo, pode fazer com que o aluno despreze essa

pratica, por relaciond-la a um habito “ardiloso”, atrelado a um fazer pedagdgico em troca de
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notas, resumos, preenchimentos de fichas etc. E essencial que o educando seja estimulado a
“aprender que a leitura ¢ um privilégio que nao pode ser trocado por notas escolares, coisa de
gente inteligente, que ¢ algo a ser defendido, buscado e bem aproveitado” (FERRAREZI
JUNIOR; CARVALHO, 2017, p. 70).

Desde o inicio, conforme ja foi comentado, a grande motivacdo para esta pesquisa
¢ a falta de interesse dos alunos pela pratica leitora e a postura que a escola deve tomar para
propiciar o ensino/aprendizagem de estratégias de leitura e, consequentemente, a formacao de
leitores criticos, capazes de transformar suas realidades. Nessa linha de pensamento, ter como
suporte as ideias de Ferrarezi Junior e Carvalho (2017) enriquece o fazer pedagdgico a partir
do momento em que os autores externam a preocupacao com o trabalho que a escola tem feito
com a leitura, afirmando que “a escola deixou de cumprir seu real papel, ela deixou de formar
leitores, deixou de formar pessoas que sabem se comunicar como a sociedade exige, passou a
formar mentes e bocas silenciosas! O texto deixou de ser texto e virou pretexto”
(FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2017, p. 13).

Aliado ao poder da leitura, estd o trabalho que a escola pode desenvolver no
processo de ensino/aprendizagem da competéncia leitora, apontado pelos autores como uma
possibilidade de caminho a ser seguido, que vai “desde a descoberta do prazer da leitura e das
estratégias que podemos utilizar para desenvolver isso nos alunos, até as habilidades
especificas necessarias para construir os sentidos de um texto” (FERRAREZI JUNIOR;
CARVALHO, 2017, p. 14).

2.2 Concepcoes de leitura

Tendo em vista a importdncia do ato de ler como estimulo para o
desenvolvimento intelectual, o florescimento da imaginagdo e criatividade, a ampliagao do
conhecimento e o enriquecimento vocabular, seria de se esperar que houvesse maior interesse
por esta pratica. Porém, muitos sdo os percalgos que levam as pessoas, em geral, a criarem
certo desinteresse e falta de gosto pela leitura, entre os quais podemos citar o despreparo de

7 A . ree ,11: . rys .
professores’, a auséncia de politicas publicas com programas sistematicos de leitura, a falta de
bibliotecas bem equipadas com profissionais especificos, a ado¢ao de politicas educacionais

com enfoque na construc¢do de indices avaliativos. Além desses fatores, temos que considerar

7 Segundo Oliveira (2010, p. 108), ha muitos professores de portugués que veem a leitura como uma atividade
exclusivamente linguistica, ndo levando em conta os conhecimentos prévios dos seus alunos na preparacao das
aulas de leitura. Além disso, muitos profissionais ndo trabalham de forma consistente com géneros textuais
diversos e ndo fazem uma analise critica das atividades do livros-texto que usam em suas aulas.
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ainda a preferéncia por qualquer outra forma de entretenimento em detrimento da pratica
leitora, o que pode ser constatado nos resultados de pesquisas ao se confrontar a frequéncia de
leitura por parte da sociedade, que mostra como as prioridades sdo outras, relegando o livro a
um plano secundario.

Sabemos que o lugar ocupado pela leitura no cotidiano brasileiro é cada vez
menor. Essa realidade é abordada na pesquisa® “Retratos da Leitura no Brasil” (FAILLA,
2016), deixando evidente que a pratica leitora, para muitos brasileiros, ndo ¢ um habito. O
perfil de entrevistados ¢ a populacdo brasileira residente, com 5 anos ou mais, alfabetizada ou
ndo. Foram feitas 5.012 entrevistas, em 317 municipios. Dentre as perguntas, destacamos a
seguinte: “P. 08) Quais das atividades que eu vou ler o(a) sr.(a) realiza no seu tempo livre?
O(a) sr.(a) sempre, as vezes ou nunca?” (FAILLA, 2016, p. 234).

Os entrevistados poderiam escolher uma ou mais opcdes dentre as alternativas a

seguir:

Assiste televisdo / Usa a Internet / Escuta musica ou radio / Usa WhatsApp / Assiste
videos ou filmes em casa / Escreve / Retine-se com amigos ou familia ou sai com
amigos / Usa Facebook, Twitter ou Instagram / L& jornais, revistas ou noticias /
Pratica esportes / L& livros em papel ou livros digitais / Passeia em parques e pragas
/ Desenha, pinta, faz artesanato ou trabalhos manuais / Joga games ou videogames /
Vai a bares, restaurantes ou shows / Vai ao cinema, teatro, concertos, museus ou
exposi¢des / Nao faz nada, descansa ou dorme (FAILLA, 2016, p. 234).

A pesquisa apresenta os seguintes dados percentuais que correspondem a pergunta

citada anteriormente:

Os brasileiros — leitores e ndo leitores — continuam preferindo ver TV, conforme
informaram na edi¢do anterior (73% em 2015 e 85%, em 2011), mas essa
preferéncia estd cedendo lugar para o uso da internet (47%) e para outras atividades
no computador ou no telefone celular: redes sociais (35%) e WhatsApp (43%),
especialmente na faixa de 14 a 29 anos.

Essas atividades concorrem com a leitura do livro e de outros materiais, que
receberam somente 24% das citagdes.

A periocidade da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil ¢ de quatro anos, e a mais

recente pesquisa (de 2019) mostra como os resultados ndo foram animadores em relagdo a

¥ A pesquisa “Retratos da Leitura” passou a ser realizada pelo Instituto Pro-Livro em 2007, na segunda edico,
quando ampliou sua abrangéncia para representar toda a populacdo brasileira com mais de 5 anos e adotou
metodologia proposta pelo CERLAC-UNESCO, para possibilitar a compara¢do com os resultados de outros
paises da Ibero-América. E a unica pesquisa, em ambito nacional, que tem por objetivo avaliar o
comportamento leitor do brasileiro. Tornou-se referéncia quando se trata de indices e habitos de leitura dos
brasileiros. Seus resultados sdo amplamente divulgados, citados e orientam estudos, projetos e a avaliacdo de
politicas publicas do livro e leitura no pais.
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pratica de leitura. A pergunta citada anteriormente se fez presente na pesquisa e os indices,

infelizmente, em relag@o a leitura mantiveram-se iguais, visto que o niumero de entrevistados

aumentou de 5.012 para 8.076.

Grafico 1 — lugar ocupado pela leitura no cotidiano brasileiro
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Fonte: Failla (2021).
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Ciente do grande desafio de incentivar a pratica da leitura, a escola deve
desenvolver um trabalho que consiga atingir resultados positivos na formagdo do gosto pela
leitura, conscientizando todos sobre o qudo importante e valoroso é esse hébito para a vida. E
essencial a formacdo de um leitor ativo que processe e examine o texto. Para tanto, deve-se
estabelecer que aspectos do processo de leitura devem ser trabalhados na dindmica escolar, o
que demanda a adesdo a uma ou mais concepcoes de leitura. A seguir, tratamos de duas
concepgdes que podem ser integradas a pedagogia da leitura: a concepcao sociointeracionista

e a concepcao discursiva.
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2.2.1 Concepgao sociointeracionista de leitura

De acordo com Oliveira (2010, p. 66), todas as vezes que uma pessoa 1€ algo, tem
uma razao pré-estabelecida para a leitura. Dependendo do objetivo, o leitor direcionara o seu

modo de leitura. Koch e Elias (2008, p. 19) afirmam, a esse respeito, que,

De um modo em geral, podemos dizer que ha textos que lemos porque queremos nos
manter informados (jornais, revistas); ha outros textos que lemos para realizarmos
trabalhos académicos (dissertagdes, teses, livros, periddicos cientificos); ha, ainda,
outros textos cuja leitura ¢ realizada por prazer, puro deleite (poemas, contos,
romances); e, nessa lista, ndo podemos nos esquecer dos textos que lemos para
consulta (diciondrios, catdlogos); dos que somos “obrigados” a ler de vez em quando
(manuais , bulas), dos que nos caem nas maos (panfletos) ou nos sdo apresentados
aos olhos (outdoors, cartazes, faixas). Sdo, pois, os objetivos do leitor que nortearao
o modo de leitura, em mais tempo ou em menos tempo; com mais atengdo ou com
menos atengdo; com mais intera¢do ou com menor intera¢ao, enfim.

Considerando, entdo, a importancia da leitura no processo de ensino e
aprendizagem, vale ressaltar que o ato de ler ndo ¢ simplesmente um processo de
decodificagdo linguistica, mas uma pratica que ocorre em interacdo, com vistas a construgao
de sentidos. Sobre isso, Solé (1998) mostra o desafio de reunir ¢ sistematizar reflexdes ¢ agoes
sobre a leitura atreladas a concepgao interacionista de ensino e aprendizagem, abrindo espaco
para mudangas no modelo tradicional (que enfatiza a acumulagdo passiva de conhecimentos)
e passando a enfatizar a agdo, intera¢ao e produgao.

Seguindo o modelo construtivista, teremos, entdo, um aluno leitor que construira
os sentidos do texto a partir de seus objetivos € do seu conhecimento de mundo, valorizando o
repertorio de suas experiéncias de vida, e um professor mediador que propiciara as situagdes
de interagdo entre texto e leitor. Assim, o leitor passa a assumir uma postura mais ativa e
autonoma diante do texto e, consequentemente, pode ter o controle de sua propria
aprendizagem. Trabalha-se, desse modo, com a mobilizagdo de estratégias que permite aos
alunos interpretar e compreender autonomamente os textos escritos. Espera-se, com isso, que
a mudanca de concepgao acerca da leitura constitua um processo mediado pela interagao entre
sujeitos e, obviamente, pela metodologia de leitura explorada em sala de aula.

O ponto de partida para a abordagem dessa concepgdo ¢ estabelecido por Koch e
Elias (2008). Conforme as autoras,

o sentido de um texto ¢ construido na intera¢do texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente

complexa de produ¢do de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
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mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH; ELIAS, 2008, p. 11).

Fundamentamo-nos na concepgao interacional (dialogica) da lingua, apoiados na
suposicdo de que, antes mesmo de adentrar o ambiente escolar, cada ser humano traz consigo
uma leitura de mundo, e que ler ndo € um ato apenas de decodificacdo do signo linguistico por
parte do leitor/ouvinte, mas uma atividade que requer interagdo entre os conhecimentos do
leitor aliados as marcas que o autor apresenta no texto para a construcao de sentido. De
acordo com essa concep¢ao, nao ha uma supremacia do texto ou do leitor, mas uma interagao
entre ambos na constru¢do de sentido. O leitor, através de sua competéncia e do uso de
estratégias, interage com o autor a partir das “pistas” dadas ao longo do texto, considerando as
informagdes implicitas bem como as explicitamente constituidas, levando em conta o seu
conhecimento e suas experiéncias, no trabalho de constru¢do de sentido.

Considerando-se que o professor ndo deve mais ser visto como um mero
transmissor de conhecimentos, mas um mediador no processo de ensino-aprendizagem, no
panorama aqui esbocado, espera-se que seu papel seja de orientador e estimulador da
construgdo social de conhecimento. Nesse sentido, Freire (1996, p. 20) lamenta ser uma pena
que o carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de
formacdo ou deformacdo, seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos
conteudos, ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do saber. O

autor completa:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a
suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. E preciso insistir: este saber
necessario ao professor — que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento — ndo apenas
precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser —
ontologica, politica, ética, epistemologica, pedagdgica, mas também precisa de ser
constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p. 21).

No tocante a concepcao sociocognitivo-interacional, € possivel pontuar, consoante
Oliveira (2010, p. 60), que a leitura exige dos usudrios da lingua conhecimentos prévios de
tipos diferentes: conhecimentos linguisticos, conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, e
conhecimentos textuais. Assim, sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor, ativado
durante o processo de leitura, ndo ha compreensio leitora. E através da interagdo dos niveis de

conhecimento que o leitor dard sentido ao texto, tornando-se mais eficiente no ato da leitura.
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De acordo com Oliveira (2010, p. 68), os conhecimentos prévios sdo construidos
ao longo de nossas vidas e ficam armazenados em nossas mentes através de esquemas mentais
e processamento de informagdo que sdo rapidamente ativados diante da associacdo de
elementos formadores desse quadro mental. Esse quadro mental ¢ fruto das nossas vivéncias,
fornecedoras de informagdes que ficam armazenadas em nosso sistema cognitivo. Assim,
quanto maior for a diversidade textual do aluno, maior serd a sua competéncia leitora, porque
possibilitarda ao leitor que faca inferéncias para relacionar diferentes partes do texto,
acionando seu conhecimento de mundo.

A titulo de exemplificagdo do que acabamos de afirmar, a andlise da tirinha de

Laerte (Figura 1) é bem pertinente.

Figura 1 — Charge “Matrimonio e elei¢oes”

E ENTAO EU VOS
DECLARO MARIDO E
MULHER, ATE QUE UMA
ELEICAO PRESIDENCIAL
VOS SEPARE!

Fonte: https://linhaslivres.wordpress.com/2014/10/18/charge-
do-duke-matrimonio-e-eleicoes/. Acesso em: 25 maio 2023.

A situagdo apresentada na charge ¢ comum em casamentos: o padre profere, ao
final do casamento, o enunciado de votos matrimoniais, firmando o elo de vida eterno entre o
casal, segundo os preceitos cristaos.

O texto, a principio, pode parecer incompreensivel. O enunciado — “Entdo eu vos
declaro marido e mulher, até que uma eleicdo presidencidvel os separe!” — pode gerar, de
inicio, um estranhamento. O sentido que essa fala pode apresentar extrapola o que esta
explicito no texto, sendo necessario recorrer a informagdes sobre o cendrio politico brasileiro
dos ultimos anos (pelo menos de 2018 até o presente momento), em que a polarizagdo politica

causou muitas discussoes, intrigas, brigas e tragédias. Assim, a fala ganha sentido a partir das
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relagdes estabelecidas entre o enunciado normalmente evidenciado em uma cerimdnia de
casamento religioso, “até que a morte vos separe”, substituido ironicamente por “até que uma
elei¢do presidencial vos separe”, como uma forma de critica ao comportamento das pessoas
afetado pelo periodo das eleigdes, que emana desentendimentos com desfechos absurdos.

A andlise do texto apresentado evidencia a importancia de fazer inferéncias
(reconhecendo pressupostos e implicitos) e de estabelecer relagdes intertextuais. Dessa forma,
¢ impossivel fazer a interpretacdo livre e de maneira aleatoria, sem dispor de um repertorio
cultural mais amplo, ndo se limitando a fazer apenas uma leitura superficial, mas conseguindo
perceber o que € dito ou sugerido nas entrelinhas, para construir o sentido do texto.

Nessa perspectiva, a leitura € um processo sociocognitivo, e, dessa forma, o ato de
leitura deveria ser instigado e incentivado desde muito cedo, pois € a partir da leitura de
mundo e da pratica de leitura necessariamente dita que o conhecimento ¢ construido e,
consequentemente, a habilidade de compreensdo e interpretacdo de textos ¢ desenvolvida.
Diante disso, assegura-se que o leitor realiza um fazer ativo no processo de leitura,
viabilizando o trabalho de compreensdo e interpretacdo, mediante seus objetivos, seus
conhecimentos prévios, considerando-se que, como sujeito da linguagem, retoma sentidos
preexistentes, € sua interpretacdo ndo ¢ completamente livre, como também nao pode ser
aleatoria. Esse panorama deve levar em conta a possibilidade de diversidade de leituras para
um mesmo texto, visto que as vivéncias e conhecimentos de mundo sdo individuais, ou seja,
cada leitor tem seu proprio conhecimento prévio sobre determinado assunto, e suas
experiéncias de vida sdo peculiares.

A proporgdo que o leitor interage com o texto, fica evidente a importancia do
contexto, que se ajusta mediante a parceria dos sujeitos. Segundo Koch e Elias (2008, p. 57),
o sentido de um texto ndo existe a priori, mas ¢ construido na interagdo sujeitos-texto. Em
uma situacdo de comunicacdo, os interlocutores situam o seu dizer em um determinado
contexto — que € constituinte e constitutivo do proprio dizer — e vao alterando, ajustando ou
conservando esse contexto no curso da interag¢do, visando a compreensao.

O contexto engloba, além do cotexto, a situacdao de interacdo imediata, a situacao
mediata (entorno sociopolitico-cultural) e o contexto cognitivo dos interlocutores. A titulo de

exemplificagdo, tratemos do exemplo a seguir.
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Figura 2 — Charge “Eleicoes”

ELEIGOES

ATENCAO ELEITOR!
NA HORA DE VOTAR,
NAO SE ESQUEGA.
USE A CABECA!

= —1
www.arionaurocartuns.com.b

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br/2019
/12/charge-eleicoes-eleitor.html. Acesso em: 25
jul. 2023.

O texto da figura 2 pertence ao género textual charge, em que se pode explorar de
maneira produtiva a habilidade de inferir. Para entender as informacdes presentes em textos
desse género (em que o teor critico se faz presente), ¢ necessario recorrer a conhecimentos
contextuais. Temos, nesse texto, a presenca da expressao — “use a cabeca” — que explicita
mais de um sentido. A principio, podemos considerar que os dois usos do mesmo vocabulo
poderiam instaurar uma ambiguidade, mas o discurso se encarrega de fornecer condigdes para
sua interpretacdo. Na fala proferida por um programa de TV, a expressao faz parte de um
alerta através do uso do sentido conotativo da linguagem, significando que o telespectador
raciocine no momento de votar, fazendo a escolha de um politico honesto e competente. O
telespectador, no entanto, interpreta a expressao literalmente.

Para entender o sentido do texto, o leitor deve ativar o seu conhecimento
enciclopédico, ou seja, seu conhecimento de mundo a respeito da politica brasileira. Ele
constroi o sentido do texto explorando as informacgdes explicitas e implicitas, associando o
contetdo a uma critica social em relagdo ao panorama politico do nosso pais. Uma provavel
interpretagdo para a cena que aparece no baldo de pensamento ¢ quea descrenca no sistema
politico faz que muitos eleitores, desesperangosos nas candidaturas, encontram-se insatisfeitos
com o processo eleitoral, o que € representado por um sentido mais literal da expressdo “usar
a cabecga”.

Com base nesse exemplo, ¢ possivel dizer que as relacdes diante das informagdes
implicitas e conhecimentos prévios sdao estabelecidas a partir da intencionalidade do autor

através de escolhas que o texto demonstra e pelas suas “sinalizacdes”, devendo o leitor
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detectar essas marcas textuais, uma vez que o locutor procura levar o interlocutor a recorrer
ao contexto sociocognitivo, por meio do processamento textual, a fim de construir o sentido
do texto.

A relevancia do trabalho com o ensino de leitura €, até certo ponto, ancorada na
concepgdo sociointeracionista, cujos postulados propiciam ao aluno desvencilhar-se da sua
passividade na compreensdo do texto e, como sujeito ativo, assumir o seu papel de construtor
de sentidos. No entanto, acreditamos que o ensino de leitura possa atingir um patamar ainda
mais marcadamente discursivo, oportunizando ao aluno, além da compreensdo do texto a
partir da interagdo, a habilidade para perceber valores, crencas e ideologias que subjazem a
um texto, para seposicionar e atuar na transformagdo de sua realidade. Assim, seguimos esta

fundamentacgao tedrica atrelando o ensino de leitura a um viés mais discursivo.

2.2.2 Concepgao discursiva de leitura

Apesar de a concepgao interacionista de leitura apresentar-se extremamente
relevante para o processo de formacao do leitor (o qual, através da leitura, busca interagir com
texto e o autor na inten¢do de construir significados diante do que 1€), ¢ preciso ir além e
privilegiar o desenvolvimento de um leitor capaz de participar mais ativamentedo didlogo
com o texto a partir das relagdes sdcio-histdrico-ideoldgicas. Faz-se, entdo, necessario atrelar
a visdo interacionista a abordagem discursiva, de modo que a leitura deve ser experienciada
ndo somente como um processo interativo, mas, também, como uma pratica que, além de
formar o leitor, proporcione o seu desenvolvimento, capacitando-o a agir no mundo de modo
critico e problematizador.

Nesse panorama, deve-se destacar a resposta que se espera do leitor, visto que,
munido de conhecimento, como um sujeito ativo e reflexivo, ele ndo deve se submeter a uma
realidade opressora. De acordo com Voese (2004, p. 76), “todo discurso ¢ dialdégico porque
prevé agdes alternadas e responsivas — processos de apropriagdo e de objetivagdo — quando se
faz mediagdo das atividades dos homens”. Assim, nao ¢ admissivel que o educando se limite a
interacdo com o texto e autor sem levar em conta o aspecto discursivo da linguagem. Nessa

linha de raciocinio, Freire (apud VOESE, 2004, p. 77) considera que

0 que caracteriza o comportamento comprometido [do sujeito] é a capacidade de
opg¢ao. Esta exige [...] um teor de criticidade inexistente ou vagamente existente na
consciéncia intransitiva. [...] Dai, 8 medida em que um método ativo ajude o homem
a se conscientizar em torno da sua problematica, em torno de sua condigdo de
pessoa, por isso de sujeito, se instrumentalizara para as suas opgdes.
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Essa capacidade de opcdo, de fazer escolhas e tomar decisdes €, ainda segundo
Voese (2004, p. 77), decorréncia da capacidade de apropriagcdo, avaliacdo e fixacdo de
objetivos, o que, em Freire (apud VOESE, 2004, p. 77), significa que “o homem, que nao
pode ser compreendido fora de suas relacdes com o mundo, de vez que ‘¢ um ser-em-
situacdo’, ¢ também um ser do trabalho e da transforma¢do do mundo. O homem ¢ um ser de
‘praxis’; da acdo e da reflexdo”.

Ainda de acordo com Voese (2004), nas palavras de Freire, o homem nao nasce
sujeito, mas pode vir a ser, o que significa que hd um desenvolvimento de consciéncia — inica
possibilidade para que a pessoa possa fazer as opgdes que exigem um “teor de criticidade”. E
nesse viés que o trabalho com a leitura deve ser estimulado, uma leitura critica que possibilite
ao aluno agir e mudar a sua realidade, ndo se acomodando diante das situagdes que o oprimem
e tolhem os seus direitos.

Considerando o ato de ler como uma pratica social, como ja foi afirmado
anteriormente, pressupde-se que o sujeito utilize a leitura para atuar no contexto social,
exercendo sua cidadania de forma consciente. E nessa perspectiva que a leitura deve ser
concebida como um ato discursivo, em que o leitor se posiciona criticamente ¢ d4 uma
resposta aos textos lidos. Ao identificar a polifonia e as ideologias presentes no discurso, o
sujeito deve ser capaz de desenvolver uma visao reflexiva e critica na construgdo de sentidos e
na compreensao das relagdes de poder inerentes ao texto. Assim, no que concerne ao trabalho
da leitura no ambito escolar, cabe ao professor acompanhar as transformagdes e nao limitar o
ensino da pratica leitora & concepg¢ao interacionista. Nao significa que deva romper com a essa
concepgdo, mas concatenar o interacionismo a concepg¢do discursiva da linguagem. A esse

respeito, Gasparini (apud IRINEU; MENDES, 2019, p. 15) faz o seguinte questionamento:

0 que essa concepgdo discursiva pode acrescentar as praticas de ensino de leitura,
escrita, oralidade, em relacdo ao que ja se faz com base nas chamadas “teorias
interativas”, no ensino de lingua portuguesa? Ora, além de poder expandir conceitos
como o de género, para a discursividade, propondo a indissociabilidade dele com
outras dimensdes (tipo de discurso, contexto ideoldgico, posicionamento, espaco
interdiscursivo social e/ou fisico etc.), pode entender de forma relativa, ndo-
essencialista, “a interpretacdo”, ou de forma mais afinada ao que pretendemos, a
“construcdo de sentidos”.

Diante dessa perspectiva, Irineu e Mendes (2019, p. 14) levantam um
questionamento que pode ser proferido pelo professor: “como dar conta do discurso em todas

as suas dimensdes?”. A resposta a esse questionamento ¢ dada por Costa (apud IRINEU;
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MENDES, 2019, p. 14): “por isso, o analista do discurso [como também o professor] ¢é
forcado a fazer recortes e, a0 mesmo tempo, admitir a existéncia e a indissociabilidade entre o
discurso e todas [elas]”.

Nessa abordagem discursiva, € totalmente viavel que o professor proporcione ao
aluno a possibilidade de considerar a relagdo entre as dimensdes contextuais e a construgdo
individual e coletiva dos sentidos, constatando que a leitura € processo que visa a interagao
dos sujeitos, possibilitando sua atuacao nas diversas situacdes sociais, fazendo-os perceber

que os sentidos se constroem nos discursos. De acordo com Irineu € Mendes (2019, p. 15),

¢ nesse sentido que a perspectiva discursiva tira o lugar do texto como determinante
para a interpretagdo e coloca o sujeito, ndo plenamente dono de seu fazer e de seu

ELINNT3

dizer, tampouco de uma forma “adequada”, “segura” de processamento textual a ser
utilizada no ato da leitura, mas atravessado pela sua constituicdo historica. Tal
deslocamento implica pdr em relevincia todas as dimensdes das situagdes
especificas de leitura e das categorias discursivas nelas envolvidas, tais como
autoria, discurso citado, ethos, heterogeneidade enunciativa, interdiscursividade,
intertextualidade, multimodalidade, posicionamento e representagdes sociais.

Sabemos que a escola, dentre as instituicdes responsaveis por possibilitar o
estimulo a leitura, tem a missdo de formar leitores, fazendo com que os alunos sejam capazes
de atuar na sociedade letrada, manifestando-se de forma critica e autonoma diante da
multiplicidade de informagdes, posicionando-se em relagdo as intmeras situagdes que lhes
sdo apresentadas, desenvolvendo assim o seu espirito politico e a sua cidadania. A leitura,
notadamente, promove a reflexdo e possibilita o desenvolvimento do cidaddo consciente e
participativo.

No processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento do individuo ocorre a
partir da lingua, que ¢ um sistema social e historico, capacitando-o para agir em seu meio,
utilizando o conhecimento adquirido ao longo de sua formacdo. E através da interlocugo —
onde a linguagem ¢ produzida e os sujeitos se constituem — que ossujeitos expressam a
compreensdo ativa e responsiva diante da construcao de sentido dos enunciados proferidos,
tanto com elementos da situacdo quanto com recursos expressivos resultantes do trabalho de
reflexd@o e da relagdo interativa entre sujeitos. “O falar depende ndo s6 de um saber prévio de
recursos expressivos disponiveis, mas de operacdes de constru¢do de sentidos destas
expressdes no proprio momento da interlocu¢cao” (GERALDI, 2013, p. 9).

De acordo com Bakhtin (1997, p. 282), “a lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos enunciados concretos que a vida

penetra na lingua”. Dessa forma, entendemos que a lingua ¢ resultado do trabalho dos
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sujeitos, levando-se em consideragdo a interacdo social. Produzir um discurso significa
continuar agindo com essa lingua ndo s6 em relacdo a um interlocutor, mas também sobre a
propria lingua.

Geraldi (2013, p. 4) também se pronuncia a esse respeito, ao afirmar que

a questdo da linguagem ¢ fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer
homem; de que ela é condi¢do sinequa non na apreensdo de conceitos que permitem
aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; de que ela é ainda a mais usual forma
de encontros, desencontros e confronto de posi¢des, porque € por ela que essas
posicdes se tornam publicas.

E por meio do uso da lingua, portanto, que os sujeitos se constituem seres ativos
de um sistema social. Nesse ambito, entendendo-se a escola como espago principal para o
fomento a leitura, ¢ indiscutivel o valor desse processo de ensino-aprendizagem na formagao
do leitor critico. J4 abordamos a condi¢do de que a leitura ndo ¢ simplesmente um ato de
decodificagdo de simbolos linguisticos. E um processo de interagdo entre leitor, texto e autor,
na producdo de sentido, considerando o conhecimento de mundo do leitor. Entretanto,
Busnardo e Braga (2000), enfatizando o ensino da lingua e o questionamento ideoldgico,
através da pratica de ensino da lingua inglesa para leitura em contexto brasileiro, defendem
que o dominio linguistico ¢ necessario para viabilizar o questionamento ideologico, pois o
simples fato da ndo capacidade de decifrar o cddigo faz com que todo o processo restante de
interacdo com a leitura seja prejudicado, tornando o sentido do texto opaco para o aluno,

impossibilitando assim um posicionamento critico autonomo. Segundo as autoras,

Nas aulas de leitura, observamos que nossos alunos tendiam a adotar duas
estratégias de leitura para compensar seu conhecimento limitado de inglés: usavam o
professor como mediador de sentidos ou discutiam os textos baseados em
interpretacdes ancoradas nos fragmentos do texto que conseguiam entender. Ambas
as estratégias sdo problematicas quando se almeja desenvolver um leitor critico em
uma lingua estrangeira. Essas constatacdes nos levaram a explorar questdes
especificas de aquisicdo de lingua estrangeira, j4 que nossa pratica indicava que o
conhecimento linguistico era uma condi¢do necessaria para a formacgdo do leitor
critico (BUSNARDO; BRAGA, 2000, p. 91).

Vale ressaltar que, apesar de as autoras voltarem-se para a pratica da leitura em
lingua inglesa, suas reflexdes e estudos sdo totalmente pertinentes a pratica leitora de lingua

portuguesa, como afirmam:

Em um momento posterior, expandimos essas consideragdes sobre leitura em lingua
estrangeira, também para o contexto do ensino de portugu€s, uma vez que
entendemos que para muitos alunos o padrio linguistico privilegiado pela escola e
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pelos textos impressos ndo faz parte de sua experiéncia linguistica familiar e,
portanto, pode ser entendido como uma espécie de “segunda lingua” a ser adquirida
no proprio processo de letramento (BUSNARDO; BRAGA, 2000, p. 92).

Concordamos com a preocupacdo externada por Busnardo e Braga (2000), em
relagdo a aquisicdo do conhecimento linguistico como pré-requisito para que o aluno seja
capaz de se posicionar. Mesmo sabendo que a leitura ndo ¢ uma pratica exclusivamente
linguistica, antes mesmo de alcangar a competéncia leitora, ¢ essencial que o educando
domine os conhecimentos linguisticos. Ainda a esse respeito, Oliveira (2010, p. 60)
acrescenta que “a falta de conhecimentos linguisticos ¢ a causa mais 6bvia da impossibilidade
de uma pessoa analfabeta ler um texto”.

Diante desse quadro, mudangas no ambiente escolar em relacdo ao ensino das
praticas leitoras sdo necessarias. E essencial que haja um enfoque sobre a formagdo de um
leitor ativo, reflexivo, critico e, sobretudo, autonomo, capaz de utilizar o conhecimento da
lingua para se inserir nas praticas sociais de uso da leitura e da escrita. Assim, buscando
aprimorar a compreensdao do fendmeno linguistico e da pratica pedagdgica, enveredamos
pelos caminhos relacionados a perspectiva discursiva da linguagem.

De acordo com Voese (2004, p. 14), apesar de possuirmos um rico aporte tedrico
desenvolvido nas academias, além de inumeras pesquisas e¢ debates sobre as teorias da
linguagem, ainda convivemos com a problematica do ensino da lingua portuguesa que se
arrasta ha décadas nas escolas de ensino fundamental e médio. Existe uma distancia
consideravel entre o que se produz na academia e o que chega as escolas. Mesmo ciente das
diversas razdes que provocam esse distanciamento, Voese (2004), por sua vez, toma como
foco o modo reducionista de se trabalhar a linguagem, como se fosse um meio unicamente de
comunicac¢do (no sentido apenas de transmitir informacao) e representacao (adota-se a nogao
de codigo), suporte de pensamento, espaco de atividade do usudrio, evento cultural ou
acontecimento, dentre outras, sem levar em consideracdo o processo de desenvolvimento
histérico do género humano, deixando-se de lado, primordialmente, os efeitos proporcionados
pela mediacao que realiza o discurso.

Podemos ainda citar que uma das maiores preocupacdes no sistema educacional €
a elevacdo dos indices das avaliagcdes externas em detrimento das novas concepgdes tedricas
que, se apresentadas aos professores e desenvolvidas em sala de aula, podem trazer mais
retorno de desempenho positivo em todos os aspectos educacionais, em comparagdo com o
trabalho solitario feito com o unico objetivo de melhorar os resultados das avaliagdes

externas, como Prova Brasil, SPAECE, PISA, entre outras, que sdo impostas aos alunos e
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professores. Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 21) pronunciam-se a esse respeito quando
mencionam “a adog¢do de politicas educacionais sistemdticas de enfoque quantitativo, focadas
mais na constru¢do de indices avaliativos do que na constru¢do de um povo realmente
civilizado por uma educagdo formadora e transformadora”.
Os autores ainda acrescentam:
Mas, infelizmente até agora os PCN ndo pegaram. Nao funcionam para valer na
maioria das escolas, que ainda seguem os mesmos padrdes curriculares de décadas
atras: gramatica, gramatica, gramatica, “decoreba”, “decoreba”, “decoreba” —
decora-se listas de conjuncgao, lista de preposicao, lista de advérbio, lista de verbo de
ligacdo, lista de verbo irregular, lista de verbo impessoal, lista de pronome pessoal
reto e obliquo, lista de regras de uso da crase, lista de lista de regra de acentuacdo,
lista de oragdes subordinadas, lista, lista, lista... e a lista de meninos € meninas que

passam a ndo gostar de portugués nem de leitura vai s6 crescendo (FERRAREZI
JUNIOR; CARVALHO, 2017, p. 24).

Se nem os documentos oficiais, PCN ¢ BNCC, tém ainda pleno exercicio na
esfera escolar, considerando-se que os PCN foram publicados ha mais de vinte anos, o que se
espera das concepgdes tedricas produzidas na academia, ambiente com o qual boa parte dos
professores ja ndo possui mais vinculos por enveredarem no trabalho docente? Parte
consideravel das capacitagdes oferecidas ndo contemplam as novas teorias, fazendo com que a
defasagem de conhecimento comprometa a qualidade de ensino, a ndo ser que os professores,
por vontade propria, busquem novos caminhos na tentativa de enriquecer as suas praticas
pedagogicas, através de estudos de pds-graduagdo, ofertados a partir de uma sele¢do, devido
ao numero reduzido de vagas. Infelizmente, nem todos os profissionais t€ém a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias académicas, mantendo contato com as teorias, capacitando-se
para as mudangas, e assim permanecem presos a um fazer pedagdgico que ja ndo condiz com
a realidade.

E do nosso conhecimento a diversidade de razdes que comprometem o ensino da
lingua portuguesa e, consequentemente, a proficiéncia leitora. Além de ndo somente ser um
ato de comunicagdo ou (de)codificacdo, a lingua ¢ um ato de interagdo, em que interlocutores
a utilizam nao s6 para a transmissdo de informag¢des, mas para atuar produzindo enunciados,
assumindo, além dos sentidos instituidos das palavras, as relagdes sociais, as determinacdes
culturais ¢ a dimensdao historica. Tomamos a seguir, como exemplo, a figura 3, para
comprovar que a producdo de enunciados e sentidos ndo depende unicamente de uma situagao

imediata de enunciacdo, mas também de um contexto mais amplo e histdrico.
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Figura 3 — Charge “Pandemia de COVID-19”
MEDO...

3 RAPIDO,
DONA PASSA A\ (i
BOLSA SE NAO |
EV ESPIRROM
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Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/02/. Acesso em: 02 jun. 2022.

Conforme Voese (2004, p. 41), qualquer enunciado, desde o nivel de sentenca ao
texto, devera ser entendido ndo s6 quanto a estruturacdo interna, como também em relagdo as
conexoes que estabelece com diferentes esferas do género humano, o que corresponde a sua
discursividade.

A charge (Figura 3) apresenta um enunciado cujo contexto histérico remete a
pandemia de COVID-19, provocada por um virus que dizimou milhares de pessoas no mundo
inteiro. Se ndo houver o conhecimento a respeito desse contexto de propagagdo da doenca, o
sentido do texto sera prejudicado, pois o individuo que tenta roubar a vitima nao usa sequer
uma arma, expressandocomo ameaga para intimidar a moga, somente o fato de estar na
iminéncia de espirrar. Supostamente, imagina-se que a charge foi criada no inicio da
pandemia, por isso o terror da moga nos faz conceber a ideia de que um simples espirro pode
fazer o estrago de contamina-la, podendo leva-la a morte, bem como sofrer o risco de infectar
pessoas proximas.

Os elementos contextualizadores serdo problematicos caso ndo seja feita uma
recontextualiza¢do para reconstruir o ato de fala, levando em consideracdao os acontecimentos
(e os enunciados) que se dao em determinado momento e circunstancia da historia, bem como
a situacdo politica e social. Na realidade, segundo Voese (2004, p. 43), a contextualizacdo ¢ a
mediagdo que realiza o discurso, socializando ndo s6 o enunciado, como a charge no seu todo

enquanto produto da atividade do individuo. E 6bvio que ¢ necessario o interlocutor ter acesso
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ao discurso mediador da época, que relata a situagdo social de pandemia e da politica
governamental de negagdo da doenca e descaso na compra de vacinas, para entender que um
simples espirro pode ter um efeito devastador comparado ao de uma arma, ou seja, provocar a

morte por contaminagao através de um virus.

2.2.3 Implicacdes da concepgao discursiva de leitura para o ensino de lingua portuguesa

Pensando na melhoria das praticas de ensino, Voese (2004) idealiza esse aparato
teodrico, especialmente preocupado em atender as demandas do Ensino Fundamental e Médio.
O autor defende o idedrio de que a escola deve oferecer uma educacdo democratica e
libertadora ao aluno, visto que o aprendiz ¢ um ser social e necessita de formagdao para
construir-se como sujeito e atuar na sociedade de forma consciente. E nesse sentido que
Busnardo e Braga (2000) através de uma abordagem que denominam neo-gramsciana,

defendem os conceitos de agéncia e resisténcia:

Assim, para promover resisténcia e luta, as propostas educacionais deveriam buscar
desvelar as contradi¢des que geram as tensdes dentro da estrutura da personalidade e
também dentro da estrutura social mais ampla. Para favorecer o desenvolvimento de
necessidades radicais, tais propostas deveriam estabelecer como meta, [sic] a busca e
explicitagdo dos modos de comportamento que historicamente serviram a interesses
que limitaram a liberdade humana e dificultaram o acesso de determinados grupos
aos bens econdmicos e culturais. A critica ideologica, informada pelo conhecimento
historico, pode ser entendida como um caminho possivel para: [sic] explicitar a
natureza da dominagdo consciente e inconsciente; e para indicar possibilidades de
resisténcia e luta (BUSNARDO; BRAGA, 2000, p. 109).

Busnardo e Braga (2000) acreditam na formagdo de um leitor ativo e critico,
consciente de sua liberdade para resistir ou aliar-se aos textos, numa postura de luta pela
justica e igualdade. Mesmo dentro de grupos de poder, ¢ possivel a construgdo de aliangas que
geram movimentos de luta contra os discursos hegemodnicos. As autoras posicionam-se contra
a ideia pos-estruturalista e pos-moderna que coloca o sujeito como sendo completamente
determinado pela linguagem, pelo discurso e pela ideologia. O leitor que ndo ¢ livre passa a
ser quase condenado a leituras submissas dos textos que veiculam uma ideologia hegemonica.

Nesse sentido, a concepgdo neo-gramsciana dialoga com o conceito de Gramsci e

certas posicoes pos-estruturalistas sobre o poder, a resisténcia e a ideologia:

O conceito gramsciano de ideologia e hegemonia, mais flexivel e dialético que
outras visdes marxistas, pode acomodar uma leitura mais “resistente” de Foucault,
diferente da leitura neo-althusseriana que facilmente leva a um determinismo
pessimista. Nessa visdo, o fato de o poder permear todas as instancias da vida social
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e ser infinitamente mutavel, em vez de trazer o desespero e a ndoagdo, pode nos
levar a trocar sonhos apocalipticos da total derrubada da ordem vigente por ideais
menos messianicos: textos e interpretagdes negociados com outras forgas
democraticas. Da mesma forma, a crenca pos-estruturalista na indeterminacao do
significado textual (e social) ndo deve ser sempre encarada como uma simples
barreira a tomada de acdo consensual, mas como parte de uma estratégia geral que
enfatiza a participacdo de cada sujeito no processo de significagdo social/textual
(BUSNARDO; BRAGA, 2000, p. 109).

Conforme Busnardo e Braga (2000), o conceito de hegemonia em Gramsci abre
espaco para o didlogo e a negociacdo, em que um sujeito consciente interage em varios niveis
— cultural, historico, social —, num processo de leitura que abrange o conhecimento
linguistico, o conhecimento de mundo, as praticas sociais e discursivas.

Geraldi (2013, p. 6), nessa mesma perspectiva, considera a interagao verbal como
o lugar da producdo da linguagem dos sujeitos, bem como dos sujeitos que sdo instituidos
pela linguagem, admitindo que (1) a lingua ndo ¢ um sistema previamente acabado, de que o
sujeito se apropria para usar conforme as suas necessidades especificas; (2) os sujeitos
constituem-se através da interagdo com os outros e o seu conhecimento de mundo ¢ oriundo
dessa interacdo; (3) as interagdes ndo ocorrem fora de um contexto social e histérico mais
amplo. Assim, ¢ através da linguagem que os sujeitos se constituem enquanto seres ativos de
um sistema social, interagindo por meio da interlocugao.

O didlogo estabelecido em sala de aula por meio de atividades interlocutivas
efetivas ocorre através da exposicao do professor ou do trabalho entre professor e aluno, a
partir da apropriacdo de um conhecimento ao qual se associa um tema ou assunto das falas.
Segundo Geraldi (2013, p. 8), nestas interlocu¢des afloram informagdes e conformagdes do
tema, concluindo-se entdo que houve aprendizado quando, através de uma correg¢ao
conceitual, sobre esse aprendizado se fala ou se produz. Dessa forma, os temas dessas
interlocugdes sdo considerados como contetidos de ensino prontos e acabados, cabendo ao
aluno apreendé-los. Assim, os sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem se
submetem as compreensdes de mundo que a escola lhes oferece. Nesse caso, toda a
responsabilidade do sucesso ou insucesso recai sobre o sujeito que aprende ou sobre o sujeito
que ensina, uma vez que prevalece a crenca na ideia de que tudo estd acabado e pronto na
ciéncia.

De acordo com Geraldi (2013, p. 8),

Nos contrapontos entre a construgdo dos objetos cientificos e a construgcdo dos
conteudos de ensino; entre as identidades social e historicamente construidas do
professor ¢ as especificidades do trabalho com textos; entre um ensino como
reconhecimento ¢ um ensino como conhecimento e producdo, o deslocamento que
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uma concepgdo interacionista da linguagem produz pode contribuir para a
construgdo de outras alternativas, sem que isso signifique abandono de
conhecimentos historicamente produzidos em troca de senso comum de
interpretagcdes momentaneas.

Considerando a linguagem como foco do processo interlocutivo e reconhecendo a
sua importancia no desenvolvimento do ser humano, possibilitando a formag¢do de um sujeito
ativo e reflexivo, capacitando-o para agir no mundo, torna-se necessario um olhar mais
meticuloso sobre o processo educacional, em que seja respeitada a singularidade dos sujeitos,
bem como as interagdes feitas dentro de um contexto social e historico. Através da linguagem,
ndo temos somente a representacdo do real e da producdo de sentido, mas a representacio da
propria linguagem, o que leva a compreensdo de que uma lingua ndo estd restrita ao
conhecimento do léxico e das regras gramaticais, mas ao ato de reflexdo sobre a propria
linguagem realizado pelas agdes linguisticas no processo de interagao.

A linguagem ndo pode ser entendida como um sistema de cddigos pronto para ser
compreendido através da decodificagdo dos signos linguisticos, dispensando assim o ato
reflexivo. Geraldi (2013, p.18) afirma que, “se a entendermos como uma sistematizacao
aberta de recursos expressivos cuja concretude significativa se dd na singularidade dos
acontecimentos interativos, a compreensdo ja ndo ¢ mera codificacdo e a reflexdo sobre os
proprios recursos utilizados ¢ uma constante em cada processo”. A esse respeito, Voese
(2004, p. 30), afirma que, “quando se defende a concepcdo de que a funcdo da lingua ¢
exclusivamente representativa, adota-se a nogdo de coédigo. Se a lingua, porém, fosse algo
como um codigo, os enunciados deveriam sempre remeter a um mesmo significado, mesmo
alterando-se os contextos em que fossem produzidos”.

Nao que seja negado o carater de comunicagdo da lingua, mas ndo se pode limitar
a producdo de sentidos fazendo com que um enunciado admita um tunico sentido. Voese
(2004, p. 31) afirma que “o fato, pois, de uma mesma palavra poder nomear diferentes coisas,
e de uma mesma coisa poder ser nomeada por diferentes expressoes, da a primeira nogao das
dificuldades para se manter a nogdo de cddigo, além de apontar para a complexidade da
linguagem humana”.

A partir da afirmacdo de Voese (2004), constatamos que o uso da lingua através
do ato da fala ¢ motivado pelas inten¢des do falante, ou seja, a produg¢do de seu enunciado
depende do agir comunicativo do sujeito. O autor ainda acrescenta que “o enuciante — como 0
entende a teoria dos atos de fala — ao usar a lingua, também se submete a determinadas regras

sociais que, em primeiro lugar, dizem respeito a cooperagdo entre individuos” (VOESE, 2004,
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p. 33). Dessa forma, ao praticar um ato de fala, o enunciante também pratica um ato
interativo; ao proferir um enunciado, relaciona-o as regras e aos acordos sociais e,
dependendo de seu objetivo, nem sempre se alinha com o principio de cooperagao, podendo
apresentar-se muitas vezes carregado de intencdes implicitas, comprometendo os sentidos
desse enunciado.

Ainda segundo Voese (2004, p. 34),

as relagdes sociais sdo certamente mais complexas do que as que poderiam estimular
sinceridades com as quais nem sempre os individuos podem se comprometer: os
homens muitas vezes, também mentem, enganam, seduzem, coagem, ameagam etc.,
ou seja, se escondem e se protegem usando a lingua.

Nesse sentido, € importante levar em consideracdo os papéis sociais que 0s
individuos ocupam e como interagem e se submetem as regras sociais. O autor ainda
acrescenta (2014, p. 35) que as agOes interativas, apoiadas na linguagem, sempre recebem
marcas que, inclusive, dizem respeito as atividades que desenvolvam os interlocutores. Essas
marcas manifestam tragos culturais da sociedade, que ndo se restringem a apenas uma
informacao e um ato de fala relacionados ao uso da lingua, em determinados contextos, mas
se ampliam os limites desses contextos, considerando-se as condutas sociais, inferindo-se
entdo os diversos sentidos que podem ocorrer.

Podemos citar como exemplo a fala da entdo ex-ministra da Mulher, Familia e
Direitos Humanos, Damares Alves, em um video que circulou no dia 2 de janeiro de 2019, em
redes sociais, e no qual ela afirmava que o Brasil estava em “nova era”, na qual “menino veste
azul e menina veste rosa™. A ministra reduz a sociedade a um reduto conservador, negando a
diversidade inerente as identidades de género e as desigualdades sociais que acarretam esse
discurso carregado de preconceito. O ato de fala da ministra levanta uma cortina de fumaca
para negar uma realidade muito mais complexa de criangas, jovens e adultos que se
identificam como LGBTQIAPN+, ndo se enquadram nesse discurso opressor e sofrem as
mais diversas situagdes constrangedoras, por ndo se encaixarem nos padroes estabelecidos por
uma sociedade conservadora.

Considerando o enunciado da ex-ministra Damares Alves, ha a manifestagdo de
outros sentidos, como, por exemplo, “menino brinca com carrinho ¢ menina brinca com

boneca”, “homem namora mulher e mulher namora homem”. Nesse sentido, Voese (2004, p.

? Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-
comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml Acesso em: 04 ago. 2022.
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37) afirma que o enunciado “aciona uma inferencia¢do que se refere a uma esfera mais ampla
do que o contexto imediato e que incide como determinacdo sobre a producdo de sentidos,
formulando novas questdes, especialmente quando se sabe que os interlocutores, ao
representarem papéis sociais, fazem-no ocupando determinados lugares sociais”. Significa
entdo dizer que tudo aquilo que o individuo profere ou deixa de proferir em determinado lugar
social tera maior ou menor prestigio e poder. O lugar social que o enunciante ocupa repercute
na produgao de sentido de seu discurso. E ainda, em relacao a producao dos enunciados, ao se
incluir a dimensao historica, tem-se uma ampliacao da questdo de complexidade do uso da
lingua.

As acdes linguisticas praticadas pelos sujeitos apresentam niveis distintos de
reflexdao. Geraldi (2013, p. 20) aponta atividades que podem ser realizadas com a finalidade
de se compreender essas acdes: atividades linguisticas, que, praticadas no processo
interacional, referem-se ao assunto em pauta; atividades epilinguisticas, também presentes no
processo interacional, que resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos
expressivos como objeto; atividades metalinguisticas, que tomam a linguagem como objeto
nao mais reflexivo vinculado ao processo interativo, mas falam sobre a lingua.

As acdes com a linguagem dependem dos objetivos que cada falante deseja
alcancar sobre seus interlocutores, podendo uma mesma realidade ser apresentada de forma
diferenciada de acordo com o que se pretende atingir em relagdo ao interlocutor ou em relagao
a acdo que nele se pretende concretizar. Essa premissa ¢ um importante balizador da
idealizagdo e concretizacdao de nossa pesquisa. Ha décadas sdo realizados pesquisas e estudos,
mesmo assim continuamos assistindo a realidade de um sistema educacional que ainda
apresenta dificuldades em formar um niimero consideravel de leitores criticos e autdbnomos,
capazes de atuarem na sociedade em que estdo inseridos, transformando a realidade que
vivenciam através do conhecimento que a leitura pode proporcionar-lhes. A grande
perspectiva € apresentar atividades com o texto, como proposta de intervengdo, que possam
enriquecer as praticas pedagogicas, contribuindo de forma positiva com as agdes
desenvolvidas para que esse quadro de desinteresse pelas praticas leitoras seja revertido.

As atividades que serdo desenvolvidas no processo de intervencao pedagogica tém
o intuito de explorar diversas categorias de textos que materializam as praticas sociais,
abordando a leitura critica e reflexiva a partir de uma dimensao discursiva da linguagem,
abrindo espago para questoes sociais, que possibilitam aos educandos adquirirem autonomia
para conseguirem perceber as ideologias que subjazem os discursos, os quais fazem parte de

seu cotidiano sociocultural. Geraldi (2013, p. 28) afirma que € no espago da interlocugdo que
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se constituem sujeito e linguagem. Nessa perspectiva, o foco do trabalho parte da necessidade
de formar o cidaddo consciente e participativo em seu meio social, e a leitura fornece
subsidios para a formacao desse sujeito. Ainda a esse respeito, segundo Geraldi (2013, p.
188), a entrada de um texto para leitura em sala de aula responde a necessidades e provoca
necessidades, podendo tais necessidades surgirem tanto em fun¢do do “ter o que dizer” quanto
em fungdo das “estratégias de dizer”.

Para Geraldi (2013, p. 220),

A aventura intelectual a que se convidam professores e alunos nada tem a ver com
espontaneismo. E possivel planejar esta aventura, estabelecer objetivos claros, mas
fundamentalmente ndo ¢ pela sistematizacdo de conhecimentos ja produzidos por
outrem que se forma uma atitude de pesquisa. Mais facilmente esta sistematizacao
produz sujeitos que repetem e nao sujeitos que buscam construir seus proprios
pensamentos. A busca do ja produzido ndo faz sentido quando a reflexdo que a
sustenta € sonegada a quem apreende. Esta busca deve ser resultado de perguntas e
de reflexdes, e ndo de mero conhecimento do conhecido.

Nessa proposta, o papel do professor como mediador ¢ imprescindivel. Faz-se
essencial que tenha uma postura consciente, capaz de estabelecer dialogo e negociagdo no
trabalho com o texto, desvelando as ideologias presentes e favorecendo os alunos no processo
de ensino-aprendizagem, especificamente no que concerne a leitura critica, formando sujeitos
que ajam com autonomia e criticidade sobre a realidade. Considerando a importancia da
postura do educador na construcdo desse processo de formacao do leitor critico, seria
primordial que o professor, através do seu fazer docente, tivesse o compromisso de ensinar o

aluno a refletir criticamente. A esse respeito, Freire (1996, p. 13) afirma que

o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica
ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”'’ meramente transferidor do perfil
do objeto e do contetdo. E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condi¢des em que aprender criticamente ¢ possivel. E essas condi¢des
implicam ou exigem a presenga de educadores e de educandos -criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

1% Na visiio “bancaria” da educacdo, o “saber” é uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagao
da ignoréncia, que constitui o que chamamos de alienag@o da ignorancia, que se encontra sempre no outro. O
educador que aliena a ignorancia se mantém em posi¢des fixas, invaridveis. Serd sempre o que sabe,
enquanto os educandos serdo sempre os que nao sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o
conhecimento como processos de busca (FREIRE, 1987).
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Para a formagdo de um leitor critico, questionador e autbnomo, faz-se necessaria a
presenca de um professor que oriente seus alunos, conscientizando-os da ideologia dos
discursos hegemonicos, ajudando-os a interpretar as ideologias subjacentes aos discursos,
bem como aliando-se a outros discursos na busca de justica e igualdade.

A partir do exposto nesta secdo, tem-se que “todo discurso ¢ dialdgico porque
prevé acdes alternadas e responsivas” (VOESE, 2004, p. 76). Nesse sentido, o discurso ndo s6
revela interesses do locutor, como diz muito do lugar social ocupado pelo sujeito e vincula
esse sujeitoao grupo social ao qual pertence. Ciente da dupla funcdo do discurso, como
mediador da reprodug¢ao e transformagao (VOESE, 2004, p. 136), a metodologia que a escola
pode desenvolver para trabalhar as praticas discursivas através do ensino de leitura,
inevitavelmente, trard a tona conflitos, ideologias e dominag¢ao, criando assim a possibilidade
de superagdo. Nesse sentido, o ensino calcado na dimensao discursiva do ato de ler cria
condi¢des para que a escola abra ou recupere espagos de interagdo, em que o aluno, como
sujeito ativo da construcdo de seu conhecimento no aprendizado de leitura, explore o
implicito e o subentendido dos textos, percebendo e compreendendo as ideologias e valores,
adotando uma postura critica, desvelando-se, respondendo-lhes, assumindo a sua autoria nos
enunciados de seu discurso.

Sendo assim, a proposta desta pesquisa refor¢a a intengdo de que a escola se
proponha a ser mediadora de uma pratica discursiva de ensino, operacionalizando a dimensao
dialogica do discurso, levando o aluno a abandonar o estagio da particularidade para o de “ser
sujeito”, através da execucgao de atividades interativas e dialogicas.

Nesse viés, considerando que o aprendiz ¢ produtor de seu discurso mediante as
situacdes que o circundam, construindo seu ponto de vista e, através do processo de
enunciagdo, expressando a sua postura enunciativa, bem comotomando uma posi¢ao em
relagdo ao ponto de vista de outrem, enveredamos na proxima se¢do pelos caminhos que
exploram o ponto de vista, vozes e instancias que fazem parte do processo argumentativo

presente no movimento dialdgico proferido pelos discursos.
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3 PONTO DE VISTA

Na perspectiva de formar o aluno critico, capaz de se posicionar frente aos textos
com os quais se depara no seu cotidiano, expressando o seu ponto de vista e também
percebendo o ponto de vista (PDV) presente nos discursos, através da polifonia que dialoga
com as praticas discursivas, faz-se necessario abordar a heterogeneidade enunciativa dos
textos. Dessa forma, partindo de uma abordagem enunciativo-interacional do ponto de vista,
pressupde-se que um texto se organiza em relagdo as vozes dos sujeitos (dissonantes ou
consonantes) que definem a argumentagao, dai a relevancia de conseguir identificar os pontos
de vistas explicitos ou implicitos no texto, fulcrais a percepcao da posicao do sujeito (locutor
e/ou enunciador) frente ao discurso.

Nesse contexto, considerando o carater dialdgico e interacional do ponto de vista,
tem-se que este ¢ construido pelo sujeito, enquanto locutor/enunciador, através de um dito
proferido ou ndo, sendo um organizador dos discursos. O locutor, nesse sentido, no ato de
fala, atribui a si e ao outro o processo de interlocugdo, na alteridade enunciativa. Rabatel
(2016, p. 87) afirma que “os discursos sao sempre atravessados pela fala dos outros,
construidos com e contra eles, no dialogismo interlocutivo e interdiscursivo”. Dadas a
estrutura dialogica da lingua, a premissa da ndo unicidade do sujeito falante e a polifonia
inerente aos discursos, ¢ a enunciagdo a instancia que coloca a lingua em uso a partir do ponto
de vista instituido pelo posicionamento do locutor e/ou enunciadores e a responsabilidade
enunciativa.

Dessa forma, postula Rabatel (2016, p. 82-83):

Todo PDV ¢ assumido, seja diretamente por um locutor/enunciador primeiro, seja
por um locutor/enunciador segundo (intratextual) seja, ainda, por um enunciador
segundo ndo locutor. O locutor ¢ a instancia que profere um enunciado (nas
dimensdes fonéticas e faticas ou escriturais), conforme um posicionamento déitico
ou um posicionamento independente de ego, hic et nunc. Se todo locutor ¢ um
enunciador, todo enunciador ndo ¢, necessariamente, locutor, o que leva a dizer que

um locutor pode, em seu discurso, ecoar em varios centros de perspectiva modais,
mais ou menos saturados semanticamente.

Assim, a presente pesquisa, tendo como objetivo a construgdo de um sujeito ativo
que compreenda o dizer do outro em um viés sociointeracionista atrelado a concepcao de
linguagem que alimenta a sistematiza¢do de uma leitura discursiva, parte da acdo pelos
conhecimentos, pela inferéncia, com destino ao posicionamento da agdo. Nessa concepgao, a

materializacdo dos pontos de vista se da na relagdo sujeito-linguagem, no processo da
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enunciagdo, uma vez que a linguagem ¢ um fenomeno social fruto da interagdo humana,
enveredando pelos caminhos da enunciagdo e interagao.

Diante do panorama apresentado, prosseguimos impulsionados pelos estudos de
Alain Rabatel, que compdem esta se¢do,no que concerne a teoria do ponto de vista. Consoante
o autor, o percurso discursivo ¢ atrelado as posturas e responsividade enunciativas face as
estratégias do sujeitopara atualizar o uso da lingua.

Para a construgdo da proposta descritiva do ponto de vista, Rabatel (2016)
apropria-se de dois referenciais tedricos: a polifonia, de Oswald Ducrot'', ¢ a teoria da
enunciagdo, de Emile Benveniste. Apesar de voltar-se para a narrativa, seu estudo nio se
limita a textos narrativos, visto que todo texto apresenta PDV. “A assung¢@o de que todo texto
manifesta pontos de vista ¢ sustentada nos trabalhos de Alain Rabatel”, corrobora Cavalcante
et al. (2022, p. 67). Ao emitir um enunciado, sabemos que, direta ou indiretamente, o sujeito
tem a intencdo de influenciar o outro através da constru¢ao de seu PDV. Nessa interacao, no
papel de locutor, ao mostrar apreciagdes sobre os objetos de discurso, sua fala ¢ construida a
partir de exposicao de argumentatividade que, consciente ou inconscientemente, influencia
seu interlocutor, nao necessariamente ao defender uma tese, mas na expressao do seu ponto de
vista diante do meio social em que esta inserido. Nesse sentido, Amossy (2011, p. 129) afirma

que,

da conversagdo corrente aos textos literarios, muitos sdo os discursos que nao tém
objetivo argumentativo no sentido de que eles ndo veiculam nenhuma intencdo de
persuadir e ndo esperam fazer o alocutario aderir a uma posigdo claramente definida
por estratégias programadas. Todavia, mesmo a fala que ndo ambiciona convencer
busca ainda exercer alguma influéncia, orientando modos de ver e de pensar.

Ainda concernente a essa premissa, Custdodio Filho e Cavalcante (2023, p. 382)
afirmam que “é€ no agir sobre o outro que reside a condi¢ao argumentativa de todo texto e,
consequentemente, a sua coeréncia”’. Nessa perspectiva, convém destacar o sentido
proporcionado pela argumentatividade inerente a todo texto. Custédio Filho e Cavalcante

(2023) explicam essa distingdo, fundada em Amossy (2011), do seguinte modo:

ha textos cujo projeto de dizer pressupde, deliberadamente, a validagdo de uma tese
— como proposicao opinativa principal (explicita ou implicita) em um texto — em
confronto com outras, o que revela uma intengdo, ou melhor, uma visada
argumentativa; esses sdo os textos argumentativos propriamente ditos, de sequéncia

""" Foi Oswald Ducrot (1987[1984]) quem primeiro demonstrou que, por tras da fala do locutor, outras vozes

ficavam implicitadas, numa grande polifonia, afirma Cavalcante et al. (2020, p. 64).
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argumentativa predominante (ADAM, 2019). E ha textos (predominantemente
narrativos, descritivos ou de outra natureza) cujo projeto de dizer se constrdi por
outro parametro que ndo a sustentagdo de uma tese; isso ndo exclui, contudo, a
tentativa de influéncia sobre o outro, a partir do que se evidencia a dimensao
argumentativa (CUSTODIO FILHO; CAVALCANTE, 2023, p. 382).

Desse modo, ao produzir um texto com visada argumentativa, o locutor
claramente tem a inten¢do de persuadir seu interlocutor, na tentativa de fazer com que sua
opinido, defendida estrategicamente através de uma argumentacdo elaborada e consistente,
influencie de forma persuasiva esse interlocutor. Ja nos textos de dimensao argumentativa, o
objetivo do locutor ndo ¢ sendo fazer o interlocutor refletir diante do ponto de vista
manifestado na tentativa de influencia-lo no modo de agir, pensar e ver a realidade mediante a
enunciagdo proferida como um ato responsivo de todo dizer.

Dada a intencdo da presente pesquisa em propiciar ao aluno condigdes de
desenvolver a sua criticidade através da leitura dos textos que circundam a sua existéncia no
mundo, possibilitando o reconhecimento de pontos de vista explicitados ou implicitados pelo
sujeito que fala e, consequentemente, vislumbrando uma tomada de posicdo frente as
demandas da vida, diante da percep¢ao das ideologias presentes nos discursos proferidos, vale

ressaltara afirmagao de Custodio e Cavalcante (2023, p. 385) de que

ha um agir dos sujeitos inerente a qualquer relagdo interpessoal. Sempre havera
algum grau de “novidade” no modo como um locutor mobiliza recursos para atuar
por meio do texto. Isso pode, em alguns casos, se revelar no combate a certos
posicionamentos ideolégicos e no estabelecimento de novos paradigmas nas
relagdes de poder.

Dessa forma, a argumentagdo ¢ componente basico do discurso. Benveniste ja
definia o discurso como “toda enunciacdo que supde um locutor € um ouvinte e, no primeiro,
a intenc¢do de influenciar, de algum modo, o outro” (BENVENISTE, 1974, p. 241-242 [1991,
p. 267 apud AMOSSY, 2011, p. 129). Amossy (2011) segue afirmando que

Essa definigdo [...] tem a vantagem de sublinhar que toda troca verbal repousa sobre
um jogo de influéncias mutuas e sobre a tentativa, mais ou menos consciente e
reconhecida, de usar a fala para agir sobre o outro. Ela pde em evidéncia a forca da
fala — perspectiva desenvolvida pelas correntes pragmaticas, para as quais o dizer é
um fazer, e pelas teorias interacionistas, segundo as quais o exercicio da fala implica
normalmente varios participantes, que exercem, permanentemente, uns sobre os
outros, uma rede de “influéncias mutuas”: falar é trocar, ¢ é trocar trocando
(KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, p. 54-55) (AMOSSY, 2011, p. 140).

Nessa perspectiva, o locutor ndo ¢ concebido como o unico enunciador do

discurso. Hé a possibilidade de outras vozes implicitas no dizer do locutor. Dessa forma, um
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enunciado pode expressar um ponto de vista de um enunciador, mesmo que ndo o de um
locutor que o profere. Seguindo os preceitos de Alain Rabatel, Cavalcante et al. (2022, p. 67)
afirmam que “o locutor é um sujeito estrategista, que opera escolhas, ao mobilizar a lingua. E
que ao agir, ele o faz sempre na relagdo com o outro, que pode ser aquele com quem fala (o
interlocutor) ou aquele(s) que ele traz para o texto (enunciadores)”.

O PDV, de acordo com Rabatel (2016), consiste no contetido proposicional cujo
modo de atribuicao dos referentes faz men¢ao a sua fonte enunciativa de origem. Segundo

Cortez (2011, p. 82-83),

o ponto de vista compreende a (re)apresentacdo de um conteudo, apreendido por um
sujeito enunciador e representado por ele mesmo e/ou por outro, reconstrdéi no
entrecruzamento de saberes, pensamentos, falas, crengas, atitudes e experiéncias,
que podem ser expressos das mais diversas formas e ndo apenas pela transmissao de
um dizer, como nas formas convencionais do discurso direto e do discurso indireto.

O locutor ¢ o sujeito do dizer e estabelece uma relagdo valorativa com o
enunciado proferido, mobilizando um posicionamento, um PDV, uma postura frente ao seu
discurso. Diante da natureza argumentativa do sistema linguistico, € possivel perceber
estancias diversificadas do enunciado que mobilizam o PDV. Sendo assim, ¢ de extrema
importancia revelar o locutor e os enunciadores, a fim de compreender como um texto se
organiza mediante a orquestragao das vozes.

Todo locutor ¢ a fonte de um dizer, direta ou indiretamente, sendo representado
pela maiuscula L1. Ao mesmo tempo em que se coloca como fonte de um dizer (condigao,
como se viu, fundamental para a instauracdo da enunciagdo), esse locutor também ocupa o
papel de um enunciador, pois assume em seu discurso um PDV. Por isso, fala-se em
locutor/enunciador principal, representado por L1/E1.

Sendo a entidade responsavel pelo conteudo proposicional de seu dizer e pela

organizagdo do texto, L1/E1"

, muitas vezes, possibilita outros locutores, secundarios a ele
subordinados, ou mesmo outros enunciadores ndo marcados como locutores, também
proferirem seus enunciados e emitirem seus pontos de vista. Dessa forma, teremos um
locutor/enunciador primeiro, L1/E1l, que enuncia seu discurso, um locutor/enunciador
segundo, 12/e2, cujo enunciado ¢ proferido indiretamente, ou um enunciador segundo nao

locutor, (e2).

"2 Essa situagdo ocorre em textos ditos monogeridos, em que existe somente um locutor e cuja comunicagio
ndo se manifesta através do didlogo ou conversa. Nos textos poligeridos, cuja configuracdo se manifesta pelo
didlogo, mais de um locutor assume o proprio dizer, de modo que se pode falar de L1/E1, L2/E2, L3/E3 etc.
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Vejamos nos textos a seguir como se configuram essas instancias nos discursos,

apropriando-nos de textos da esfera midiatica.

Exemplo 1
Vocé conhece algum professor doutrinador

Nao conhego nenhum professor doutrinador dentro da légica de um grupo de
conservadores que, na realidade, usam a estratégia de lacracdo e, naturalmente,
buscam lados vulneraveis de uma sociedade que tem educagdo precaria
independente de sua posi¢ao social. Mas conhego professores que retiram dinheiro
de seu salario para bolar atividades e comprar materiais para o desenvolvimento da
pratica docente. Eu, sinceramente, ndo me admiro de certas afirmagdes de uma
horda de desclassificados que tentaram destruir a educagdo popular e ndo
conseguiram, mas o que me admira é o siléncio de uma parte da sociedade que
navega na Fake News e no terraplanismo. A légica destes que procuram descontar
sua frustracdo cognitiva nos educadores ¢ criar teorias para gerar educacdo
desprovida de posicionamento e pluralidade de conhecimento. [...]

Professores doutrinadores ndo conseguem comprar apartamentos em dinheiro
vivo, ndo recebem joias, nao fazem motociatas com dinheiro publico. Os professores
sdo seres que pensam e fazem pensar, t€ém magia, tém encantamento, tém
sensibilidade, coisas que ndo tém nada a ver com doutrinar, que é conquistar pelo
dom da palavra e da amorosidade. Os que agridem professores ndo sabem sequer
como se da seu processo de formagdo e o que ¢ um planejamento educacional. A
ignorancia elege herois que comparam professores com traficantes de droga. Mas ha
uma li¢ao nisso tudo que ¢ a necessidade de educar nossos jovens para que mais
tarde eles ndo sejam gente desse tipo. Doutrinar ndo ¢ educar. Educar ¢ ensinar a
voar, mas eles ndo sabem disso.

(DJACYR, Francisco. Jornal O Estado. Fortaleza, CE, 19 de julho de 2023. Edicao
n. 24.618, p. 2. Adaptado).

No exemplo citado, temos um fragmento do texto produzido pelo professor
Francisco Djacyr, na secdo de opinido que vigora na segunda pagina do Jornal O Estado —
CE, destinada as pessoas que emitem suas opinides em resposta as reportagens publicadas. No
caso, a opinido do professor refere-se a fala do deputado federal Eduardo Bolsonaro (PL) ao
afirmar, em discurso realizado em 9 de julho de 2023, que “professores doutrinadores” sao
piores do que traficantes de drogas. A instdncia assumida pelo professor ¢ de
locutor/enunciador principal (L1/E1), visto que assume a responsabilidade do dizer,
defendendo sua classe.

Em seguida, analisemos o texto a seguir.

Exemplo 2

Petistas ‘brigam’ por vaga que nem existe no Senado

No Parana, Gleisi, Zeca Dirceu e Requido travam queda de brago por posto que
seria aberto com eventual cassa¢do de Moro

De olho em uma eventual cassa¢do do senador Sérgio Moro (Unido-PR) e na
elei¢do para a prefeitura de Curitiba, o PT vive uma disputa interna no Parand. A
presidente nacional do partido, Gleisi Hoffmann, e o lider da sigla na Camara, Zeca
Dirceu, pleiteiam a preferéncia nas articulagdes regionais e enfrentam a concorréncia
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do ex-senador Roberto Requidio. Ele ameaca deixar a legenda caso ndo seja o
candidato a uma hipotética vaga no Senado.

Requido, que concorreu ao governo do Parand em 2022 pelo PT em um
palanque com Lula, alega ter sido isolado devido a um suposto “acordo velado”
entre o governador reeleito Ratinho Jr. (PSD) e caciques petistas no estado. O ex-
senador também esteve no pareo para assumir a presidéncia da usina de Itaipu, em
Foz do Iguagu (PR), mas perdeu a queda de braco para Gleisi, que emplacou no
posto o ex-deputado Enio Verri, seu aliado.

“PARECE QUE TEM DONO”

Embora aliados de Requido classifiquem Gleisi como o “principal obstaculo”
do ex-senador, também ha ressentimentos com Zeca Dirceu devido a amizade deste
com Ratinho Jr. Na ultima campanha, o ex-ministro José Dirceu, pai de Zeca e um
dos aliados mais antigos de Lula, se encontrou com o governador do Parand e tentou
aproxima-lo do atual presidente.

Cientes da concorréncia interna, Gleisi, Requido e Zeca Dirceu ja se
colocaram a disposicao para disputar uma vaga no Senado que, por ora, ndo existe.
A cupula petista conta com resultados desfavoraveis para Moro em julgamentos no
Tribunal Regional Eleitoral do Parand (TREPR) e no Tribunal Superior Eleitoral
(TSE) por supostos gastos irregulares na pré-campanha de 2022. Os casos sdo frutos
de acdes apresentadas por PT e PL, e podem levar a cassacdo do ex-juiz, o que
forgaria uma elei¢@o suplementar ao Senado. [...]

A depender do cronograma da Justica Eleitoral, uma eventual eleigdo
suplementar poderia ocorrer junto com a corrida municipal do ano que vem.
Correligionarios no PT avaliam que o filho de Dirceu, que tem menos bagagem
politica do que Gleisi e Requido, busca se cacifar & prefeitura de Curitiba e, por isso,
esta aberto a aliangas com os concorrentes.

Um interlocutor de Requidoavalia que “ndo seria um problema” apoiar Zeca
na eleicdo municipal, mas pondera que os atritos internos tornam incerto o futuro do
ex-senador no PT. Requido vem conversando com Rede e Solidariedade sobre uma
possivel filiagdo para disputar o Senado.

Em meio a movimentacgdo no Parana, Gleisi e Zeca Dirceu vém acumulando
arestas. O lider do PT na Camara tem relagdo conturbada com o também deputado
federal Lindbergh Farias (PT-RJ), namorado de Gleisi. Apds terem concorrido pela
lideranga do partido na Casa, Zeca vetou a presenca de Lindbergh entre os membros
titulares da CPI dos Ataques Golpistas. Nos bastidores, ele alegou que o colega
vinha se excedendo em criticas a pauta economica do governo. A explicagdo ndo foi
bem digerida no entorno de Gleisi.

Em entrevistaao jornal O Estado de S. Paulo, na semana passada, Zeca disse
que o PT estd “atrasado” na preparagdo para as elei¢des municipais, e cobrou Gleisi
e a direcdo partidaria para que se ocupem “prioritariamente” disso. Segundo o
deputado, a presidente do PT ndo se apresentou ao partido como pré-candidata a
vaga de Moro.

Em suas redes sociais, a primeira-dama Roséngela Silva

Gleisi,
que integra o Grupo de Trabalho Eleitoral (GTE) do PT, responsavel pela
articulacdo de candidaturas em todo o pais para o pleito municipal de 2024, afirmou
ao GLOBO que esta “a disposi¢do” para concorrer ao Senado. [...]

(MELLO, Bernardo. Jornal O Globo. Rio de Janeiro, 19 de julho de 2023, Ano
XCVIIL n. 32.853, p. 8.).

Na reportagem citada, o locutor/enunciador principal (L1/E1), o jornalista
Bernardo Mello, assume o seu PDV logo no titulo, ao enunciar que os “Petistas ‘brigam’ por
vaga que nem existe no Senado” e, no subtitulo, ao proferir sobre a queda de brago travada no
Parana, entre Gleisi, Zeca Dirceu e Requido, por posto que seria aberto com eventual cassagao

de Moro. No desenvolvimento do texto, Bernardo Mello pde em evidéncia alguns PDV
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envolvidos na disputa dos petistas pela suposta vaga no senado que nem sequer existe. Dessa
forma, ganha destaque o posicionamento de Roberto Requido (em vermelho), seus aliados
(em azul), seu interlocutor (em marrom), Zeca Dirceu (em verde), Rosangela Silva (em
amarelo) e Gleisi Hoffmann (em rdseo), sendo que ocupam as instdncias de
locutores/enunciadores segundo, terceiro, quarto, quinto e sexto (12/e2, 13/e3, 14/e4, 15/e5,
16/e6), respectivamente, visto que seus dizeres sdo proferidos pela voz do locutor/enunciador
principal que orquestra as vozes desses PDV na organizagao argumentativa do texto.

Dessa forma, enquanto o L1/E1 € o responsavel por um dizer, ¢ o sujeito que
enuncia, o ser que profere um enunciado e, nesse proferir, relaciona-se com o que diz,
marcando o seu posicionamento direta ou indiretamente, podemos afirmar que esse
locutor/enunciador principal ndo estd sozinho na tecitura textual. Indubitavelmente, havera
sempre a presenca de outros enunciadores de forma explicita ou implicitamente marcados,
com quem esse locutor/enunciador principal interage através de seu discurso na construcdo de
seu PDV. Dessa forma, o locutor tem a possibilidade de convocar para o seu discurso outras
vozes através da enunciacdo. Nesse jogo discursivo, o locutor da voz aos enunciadores.

Corroborando com essa premissa, Cavalcante et al. (2022, p. 70-71), afirmam:

Por toda essa reflexdo, cumpre admitir que o locutor ndo enuncia sozinho. Havera
sempre, no texto, de maneira velada ou explicita, outro(s) enunciador(es) com o/os
qual/quais L1/E1 “dialoga” para construir seu PDV. Admitir esse jogo dos PDV,
quer dizer, a maneira como L1/E1 gerencia esses outros pontos de vista no texto ¢
fundamental para analisar a argumentatividade. Mesmo que ndo se faca, por decisdo
metodoldgica, uma descricdo precisa de tipos de enunciador, considerar esse
“dialogo” implicito € essencial para entender a dimensao argumentativa do texto.

Dessa forma, L1/E1 ndo sé constroi seu ponto de vista a partir da relagdo com os
demais enunciadores, como também o faz através dos diversos modos de assumir para si um
conteudo ou de imputid-lo aos demais enunciadores. Constata-se, entdo, que L1/El atua
selecionando informagdes e hierarquizando os enunciadores. Agindo como um estrategista,
seleciona, rotula, representa e corporifica os enunciadores por meio de objetos do discurso,
modalizados por ele proprio ou pelo outro que ele pde em jogo. De acordo com essa premissa,

Custodio Filho e Cavalcante (2023, p. 389) afirmam que

ha, constitutivamente, uma impressdo de valor aos objetos que um sujeito propde
aos textos. Isso se pode dar por meio de niveis de linguagem diferentes — pode se
efetuar por um contetido proposicional (explicito ou inferivel) de teor opinativo;
pode se efetuar pelo uso de substantivos e adjetivos que caracterizam um dado
objeto; pode se efetuar por recursos imagéticos diversos...
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Enfim, definir as vozes implica definir a argumentacdo do texto. Implica saber de
quem o locutor se aproxima e de quem o locutor se afasta. Esse ¢ o objetivo de se identificar
os pontos de vista do texto e, consequentemente, a argumentagdo. Nessa perspectiva, Rabatel

(2016, p. 87-88) afirma:

Na realidade, ndo ha nenhuma contradigdo: claro, os discursos sdo sempre
atravessados pela fala dos outros, construidos com e contra eles, no dialogismo
interlocutivo e interdiscursivo. Mas o proprio fato de que, em seu discurso, um
locutor/enunciador ecoe em um certo PDV diferente, em um tal PDV coletivo, em
um tal PDV doéxico, ndo exclui que a dimensdo radicalmente socializada dos
intercAmbios passe por sua voz, mesmo que ela a ultrapasse. Em consequéncia,
quando apontarmos para a origem dos enunciadores, isso ndo pode ocorrer negando-
se a dimensdo social de seus discursos, mas, pelo contrario, com o proposito de
melhor pensar os delineamentos discursivos da dialética do singular e do social no
proprio cerne da fala.

Diante da premissa de que em um texto o nimero de locutores ¢ infimo se
comparado ao nimero de enunciadores, torna-se relevante identificar como ocorrem e sdo
representadas os PDV em relagdo aos locutores e/ou enunciadores, visto que Rabatel (2016, p.
88-89) afirma que todo enunciado pressupde uma instancia do que, seguindo-se os quadros de
referéncia, ¢ chamado o dictum, a lexia, o contedo proposicional, a predicagdo, segundo o
esquema minimo de enunciagao “EU DIGO (o que ¢ dito)”. Na realidade, sabemos que o
locutor necessariamente ndo coincide com enunciador e, por vezes, a estrutura dialdgica
representa posicionamentos inerentes a enunciadores que nao sdo locutores, conforme ja foi
citado anteriormente.

Nessa perspectiva, Rabatel (2000 apud CORTEZ, 2004, p. 144-145) apresenta
PDV distintos: PDV narrado, PDV representado e PDV afirmado'®. Segundo o autor, “o leitor
ndo se identifica somente com o sujeito da agdo, ele se identifica com aquele a partir de quem
os fatos sdo apreendidos (PDV narrado), ele partilha o ponto de vista com aquele a partir de
quem as percepcoes sao veiculadas (PDV representado), ou que ¢ a origem das falas e dos
valores que eles exprimem (PDV afirmado).

Desse modo, essas trés modalidades de PDV sdo relevantes na identifica¢do das
enunciagdes nas relagcdes com os PDV existentes, fonte de origem do dialogismo e
argumentatividade presentes nos textos. Essas relagcdes ocorrem a partir do “processamento da
argumentacao, orientado por uma vontade de dizer e fazer sentido, podendo ser arquitetado

pelo encadeamento referencial” (CORTEZ, 2004, p. 142). Segundo Cortez, a possibilidade ¢é

3 Optamos pela traducio destes PDV, que originalmente foram denominados de PDV “representé”, PDV

“afirmé” e PDV “raconté” (RABATEL 2001a apud CORTEZ, 2004, p. 145).
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justificada pelo fato de que o encadeamento referencial ndo se limita as expressdes nominais
na construgao do PDV.

Assim, o PDV afirmado apresenta o sincretismo de locutor e enunciador que
manifesta claramente seu posicionamento, assume o dizer proferido. O sujeito que fala
expressa sua opinido, seu ponto de vista concernente a qualquer assunto. O PDV representado
e o PDV narrado correspondem ao dizer atribuido, expressando geralmente um PDV
imputado, visto que os enunciadores ndo falam por si, sendo que o PDV representado ¢
focado na percepcdo do dizer atribuido ao enunciador que, muitas vezes, ndo ¢ nomeado,
porém de facil identificacdo, enquanto que o PDV narrado expressa atitudes e
comportamentos dos enunciadores sob o foco do locutor.

Nem sempre essas modalidades de PDV aparecerdao no texto concomitantemente.
A tessitura textual vai estabelecendo a presenga dos PDV conforme as instancias enunciativas
vao se definindo. Cortez (2004, p. 144) postula que, de acordo com os textos analisados por
Rabatel, “a combina¢do dos PDV para a constru¢do da cenografia enunciativa ndo ¢ uniforme
no sentido de que todos os PDV tenham que estar presentes num determinado momento do
texto”.

Vejamos o exemplo que segue concernente as modalidades de PDV.

Exemplo 3
Os meninos do chafariz
(Fragmento)

De vez em quando, passava por 14 ¢ os via. Todos. Muitos. Poucos. Mas
sempre havia alguns, rostos sorridentes, roupas molhadas, corpos e mais corpos indo
e vindo de dentro da 4gua, onde os raios brilhantes do sol costumavam se refletir,
cintilantes gotas de vida que empurravam pra todos os lados. Como se fossem donos
da praca. Como as plantas. Como os pombos...

Voariam? Quem sabe!... Talvez até voassem.

Nao, claro que ndo com asas ou para o azul do céu... mas, era quase certo que
seus pés, sujos, vazios de sapatos ou de qualquer beleza, os levavam para bem longe,
para lugares que nem sequer conseguia imaginar como eram.

Passava depressa. Sempre depressa. Prisioneiro das maos dos pais ou dos
empurraozinhos da empregada e, quando ele queria saber por qué, respondia:

— Essas criangas nao prestam, meu filhinho! Sao perigosas!

Olhava para elas e nio conseguia ver nada daquilo que os olhos dela ou
de seus pais enxergavam com tanta facilidade. [...]

Eles nao tinham nada. Suas roupas eram velhas e sujas. Os rostos e 0s corpos
muito ossudos e muito sujos. Eles eram magros, muito magros, tdo magros que,
quando corriam, as roupas velhas e rasgadas mais pareciam voar como grandes
borboletas.

Felicidade estranha. Sem brinquedos. Sem roupas. Sem casa. Na rua.
Correndo entre os carros. Queimando os pés descalgos no asfalto quente. Magros.
Sujos. Dentro da 4gua fria do chafariz.

Diferente. Nao entendia e, tentando entender, olhava para os brinquedos
que se espalhavam pelo quarto. Os corredores bonitos e limpos do
apartamento. A praia do outro lado da rua. Nessas horas também, e quase sem
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querer, pensava nos meninos do chafariz. Podia até mesmo vé-los correndo em
sua direcio, pés sujos, mas rapidos, bem rapidos, as roupas transformadas em
asas.

BRAZ, Julio Emilio. Cenas urbanas. Sao Paulo: Scipione, 2000.

A organizagdo argumentativa do texto pde em evidéncia a heterogeneidade
enunciativa a partir das diferentes vozes que engendram as instancias que constituem a
tessitura textual. Os objetos de discurso evidenciam a subjetividade do locutor/enunciador
principal, o narrador, enfatizando o PDV afirmado deste enunciador que, parcialmente,
coincide com o PDV representado do garoto, destacado em negrito, ao descrever a felicidade
“estranha” das criancas do chafariz, que, desprovidos de bens materiais, divertiam-se com
uma liberdade que extrapolava os limites da realidade, compactuando do mesmo sentimento
do garoto.

O PDV afirmado do narrador, assim como o PDV representado do garoto, entra
em dissenso com os PDV representados dos pais e da empregada, destacado em verde, ao
interrogé-los sobre a rapidez com que passava diante dos meninos do chafariz, motivo pelo
qual rotulavam de “perigosos” os meninos do chafariz. A expressao nominal “Prisioneiro das
maos dos pais ou dos empurraozinhos da empregada” apontam um teor de opressao em que
vivia o garoto. O PDV narrado, destacado em vermelho, expressa a percep¢ao compartilhada
pelo narrador, L1/E1, em relagdo aos meninos, enunciadores. Segundo Cortez (2011, p. 55),
“o PDV narrado corresponde aos casos em que um fragmento do texto enfatiza
ocomportamento (forma de agir) ou ag¢do verbal de um dos enunciadores, sendo os fatos
narrados conforme tal perspectiva, que se pode distanciar da perspectiva do locutor”. Desse
modo, h4 enunciadores ndo nomeados, no caso as criancas do chafariz, cuja presenca ¢
identificada através do modo de apresentagcao dos referentes.

No contexto apresentado, a polifonia revela os PDV predominantes responsaveis
por gerir toda a argumentatividade presente na tessitura textual, desvelando o que estd por
trasdas vozes ao proferirem seus discursos. Essas trés modalidades de PDV correspondem ao
que Custodio Filho (2023, p. 390) assevera em relacdo a hierarquia enunciativa: “o que €
assumido pelo locutor principal (que, por isso, ¢ chamado de locutor/enunciador principal, ou
L1/El); o que € assumido por um locutor secundério (12/e2), o que se apresenta no texto sem
que a ele seja associado um locutor (e2)”.

O texto tem como locutor/enunciador principal (L1/E1) o narrador cujo PDV ¢
assumido e esta associado aos demais pontos de vista; o do garoto, os do pai e da empregada e

dos meninos do chafariz. Apesar de aparecer explicitamente o dizer dos pais “— Essas criancas
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ndo prestam, meu filhinho! Sdo perigosas!”, ndo se trata de um discurso direto, visto que o
narrador apenas reporta as palavras dos pais a uma pergunta feita pelo filho, mas ndo
diretamente “quando ele queria saber por qué, respondia”. A empregada também evitava o
contato do garoto com os meninos do chafariz, evidentemente, estavaem consonancia com o
PDV dos pais, que rotulavam as criangas de “perigosas”. Dessa forma, o garoto, os pais € a
empregada sdo considerados, respectivamente, 12/e2, 13/e3 e 14/e4, locutores secundarios. O
garoto tem seu PDV reportado pelo narrador L1/E1, demarcado no texto em negrito e seus
pais téme por seus dizeres reportados atrelados ao discurso indireto (“e, quando ele queria
saber por qué, respondia”), enfatizando o tempo pretérito imperfeito em que o verbo
“entendia” se apresenta. Em “a empregada dava-lhe empurrdozinhos”, implicitamente, ¢é
suposto que ela seguia a ideia dos pais. Os meninos do chafariz sao enunciadores sem locutor.

Diante da premissa concernente a heterogeneidade enunciativa que perpassa os
discursos, visto que temos como pretensdo formar um leitor critico, capaz de transformar a
sua realidade conforme ja explicitamos, acrescemos a pesquisa os estudos referentes ao ponto
de vista, na intencao de deixar o aprendiz ciente de que mudancgas se concretizam a partir de
tomadas de posicdo. Nesse contexto, entendemos que, além da criticidade, cabe ao aluno a
percepcao que, através do seu dizer, ha a possibilidade de emissdao de seu ponto de vista em
relacdo as situacdes reais e, a partir do dizer do outro, podera desenvolver a capacidade de
desvelar ideologias, crengas, valores que estdo explicita ou implicitamente atrelados ao
discurso proferido.

Nesse viés, desenvolvemos atividades nas quais, além das concepgoes de leitura, o
PDV ¢ explorado em textos diversificados, proporcionando ao aprendiz experienciar as
potencialidades da estrutura dialdgica da lingua em uso, através da polifonia inerente aos
discursos, ecoando por meio das vozes diferentes pontos de vista impregnados de ideologias.
Assim, na préxima se¢do, propomos um conjunto de atividades na perspectiva de dar um
suporte ao professor na formacdo de um aluno leitor critico e responsivo, ciente do carater
dialégico da lingua e de que, como um fendmeno social, em fun¢do do uso, ha uma
perspectiva de multiplicidade de sentido na interagao entre os dizeres e os pontos de vista do
sujeito e os interlocutores, proporcionado pela heterogeneidade enunciativa presente nas

praticas discursivas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS — PROPOSTA DE INTERVENCAO
DIDATICA

Nesta se¢do, apresentamos nossa proposta de intervencao didatica. A primeira
subsecdo trata dos aspectos metodologicos da pesquisa. A segunda contempla a proposta
propriamente, cuja inten¢do ¢ propiciar ao aprendiz a compreensdo do dizer do outro, a
percepcao dos valores ideologicos, a expressao do ponto de vista numa sequéncia que ocorre
desde a concepgdo interacionista, seguindo numa vertente mais discursiva, atingindo um
patamar de criticidade ao qual o aprendiz terd a capacidade de expressar o seu ponto de vista,
reconhecer o ponto de vista de outrem e se posicionar na tentativa de transformar a realidade

que o circunda.

4.1 Aspectos metodologicos

Nesta subsecdo, abordamos os aspectos metodologicos empregados no
desenvolvimento da pesquisa, em que dissertamos sobre o tipo de pesquisa € os

procedimentos metodologicos adotados.

4.1.1 Tipo de pesquisa

Optamos pela pesquisa de natureza qualitativa, consonante os preceitos de Flick
(2007, p. IX apud PAIVA, 2019, p. 13): “A pesquisa qualitativa acontece no mundo real com
o proposito de compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos sociais, a partir
de seu interior, de diferentes formas”.

O nosso objetivo ¢ fazer com que o aluno, além do apreco pela leitura, adquira
competéncia leitora e, como um sujeito ativo, consiga construir o sentido dos textos e
desenvolver a percep¢do dos diferentes pontos de vistas e entrecruzamentos de vozes que
orquestram a tessitura textual. A partir dessa perspectiva, € possivel que ele se torne um leitor
critico, capaz de emitir seu ponto de vista, desvelar as ideologias das praticas discursivas e
lutar pela transformacao de sua realidade.

Com base nisso, escolhemos a pesquisa descritiva e explicativa. A opgdo de
desenvolver um trabalho em um viés descritivo-explicativo ocorre devido a mudanca em
relagdo aos métodos de pesquisa por conta do cendrio pos-pandémico que afetou o cotidiano

das pessoas a nivel mundial. 4 priori, o programa de Mestrado do Profletras incorre em uma
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intervencdo pedagogica e a confecgdo de um produto final como contribuig¢@o social. Assim,
teria que ser desenvolvida uma pesquisa-a¢ao que, de acordo com Burns (2015, p. 187 apud
PAIVA, 2019, p. 72), consiste em “um conjunto de abordagens de pesquisa que, a0 mesmo
tempo, investigam sistematicamente uma dada situagdo social € promovem mudanga
democratica e participagdo colaborativa”.

Como ja foi citado, o cendrio pandémico contribuiu para a mudanga temporaria
dessa sistematizagdo, através dos artigos 1° e 2° da resolugao n® 003/2020, de 02 de junho de
2020, do Conselho Gestor do Profletras, que abriu espago para a realizacao de um trabalho em
carater propositivo, devido ao cendrio pos-pandemia do coronavirus.

Sob a perspectiva qualificativa de investigacdo, baseados na configuracdo
didatico-pedagogica da pesquisa, apropriamo-nos das concepgoes de leitura interacionistas e
discursivas, bem como na perspectiva enunciativo-discursiva, a fim de propor meios que
diversifiquem o trabalho com o texto em sala de aula, de modo que o aluno saia da
passividade e se torne um sujeito ativo na construgdo de sentidos do texto. A partir dessa
premissa, espera-se que o aluno tenha agucada a sua criticidade e seja sujeito de
transformacao de sua realidade, através da for¢a enunciativa de seu discurso.

Para conseguir esse intento, propusemos uma sequéncia sistematica de atividades,
que se propde a trabalhar esse sujeito ativo numa gradagdo, capacitando-o a desvendar os
sentidos explicitos da tessitura textual, até chegar aos implicitos, identificado a polifonia que

engendra a argumentacao a partir da constru¢ao da enunciacao e dos pontos de vista.

4.1.2 Procedimentos metodologicos

A proposta da presente pesquisa compreenderd quatro etapas, nas quais serao
aplicadas atividades de natureza diversa: orais e escritas; individuais e coletivas.

A seguir, apresentamos a descri¢do das quatro etapas da proposta.

Etapa 1 — Compreensao do dizer do outro

Essa etapa tem como objetivo pedagdgico demonstrar, exercitar e aprimorar
estratégias de leitura acionadas para dar sentido ao texto de outrem. Assim sendo, decidimos
desenvolver essa atividade utilizando estratégias de leitura que conduzam a percepgao do dito,
através das informagdes enunciadas de forma explicita, ¢ do ndo dito, diante do que ficou

subentendido.
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Dessa forma, o ato de compreensao/interpretacdo textual serd realizado mediante
o processo inferencial, no qual o leitor percebe que, na construcdo de sentidos do texto, ¢
necessario que consiga desvendar as informagdes implicitas em niveis diferentes através das
relagdes de interagdo que serdo feitas a partir do proprio texto, de seu conhecimento de mundo
e de seu contexto sociocognitivo e historico. Nessa perspectiva, o leitor assume uma postura
ativa e critica em que constréi os sentidos do texto fazendo previsdes, questionando,
formulando hipoteses, posicionando-se. Pensamos que, nesse nivel, a orientagdo teodrica maior

¢ de base sociointeracionista.

Etapa 2 — Percepc¢io dos valores ideoldgicos (explicitos ou implicitos) dos textos

Nesta etapa, entendemos que o procedimento pedagogico se fundamenta numa
posicdo sociointeracionista alargada, que encampa elementos mais notadamente discursivos.
O foco sera a leitura de textos com vistas ao reconhecimento da materializagdo de praticas
sociais. O papel de sujeito ativo na construcdo de sentidos, nesse caso, se efetua pela
percepc¢ao, mais direcionada que na etapa anterior, dos aspectos ideoldgicos que subjazem aos
textos. Partindo da premissa de que € por meio do uso da lingua que os sujeitos se constituem
como seres sociais e discursivos, esperamos que, a partir das atividades propostas nessa etapa,

o educando consiga posicionar-se e agir na transformacao de sua realidade.

Etapa 3 — Responsividade do aprendiz — posicionamento frente ao texto lido

Nesta etapa, abordamos o principio dialdgico da linguagem em uma dimensao
efetivamente discursiva, suscitando acdes responsivas por parte do aprendiz, mediante os
textos trabalhados. Partindo do pressuposto de que as atividades anteriores ja desenvolveram
habilidades que permitem a construcdo de sentidos dos textos e a reflexdo e criticidade,
acreditamos que, nesta etapa, o educando serd capaz de se posicionar e dar uma resposta ao
dialogo que tece com os textos lidos, desvelando as ideologias subjacentes como sujeito ativo
da construcao de seu conhecimento no aprendizado da leitura e assumindo a sua autoria nos

enunciados frutos de seu agir linguistico.
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Etapa 4 — Juncio dos trés niveis abordados nas etapas anteriores

A etapa final contempla toda a sistematizagdo desse movimento que ¢ a leitura na
acdo de compreender o dizer do outro, perceber os valores ideologicos, posicionar-se e dar
uma resposta aos textos lidos. A sequéncia de atividades de leitura que desenvolvemos, em
que o contato discursivo com o texto foi crescendo gradativamente, tem o objetivo de fazer
com que o educando tome consciéncia de que € um sujeito ativo na constru¢do de seus
conhecimentos e de seus valores. Almejamos que a acao discursiva dos alunossuscite, alémdo
posicionamento critico por si, a atuacdo em situacdes nas quais esse posicionamento frente a
realidade possa acontecer de forma mais efetiva, uma vez que as transformacdes sociais nao
dependem unicamente do fazer pedagogico.

Ressaltamos que, em todas as etapas, os elementos tedricos discutidos neste
trabalho retornardao, como organizadores das atividades e dos questionamentos levados a cabo

pelas atividades estruturadas e por nossa participa¢ao na condu¢do dessas atividades.

4.2 Proposta de intervenc¢ao

A perspectiva de formar o aluno leitor, tendo como objetivo a possibilidade de
fazer com que adquira apreco pela pratica leitora e, consequentemente, amplie sua
competéncia leitora, foi o impulso maior que nos motivou para a concretizacao desta
pesquisa. Acreditamos que, a partir do desenvolvimento das atividades propostas nesta
subse¢do, a semente estard lancada e, como resposta aos textos explorados em cada atividade,
teremos um aluno critico e auténomo, capaz de se posicionarem relagdo ao contexto social,
adequando o uso da lingua em fungao do momento e lugar discursivo de enunciador.

As atividades sdao divididas em quatro etapas, perfazendo o total de cinco
atividades. Cada atividade apresenta inicialmente um momento de predicdo, em que sdo
listadas algumas perguntas concatenadas a tematica abordada, no intuito de verificar o
conhecimento de mundo do aluno. Sao sugeridas algumas estratégias a serem desenvolvidas
durante a predi¢ao, cabendo ao professor segui-las ou ndo. Os textos utilizados em cada
atividade pertencem a géneros diversificados: noticia, reportagem, conto, poema. Apds cada
questdo, segue o gabarito e, ao final de cada atividade, hd um comentdrio concernente ao

aporte teorico explorado na pesquisa, auxiliando o trabalho do professor.
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4.2.1 Atividade 1

A atividade consiste em desenvolver uma postura ativa e critica do aluno diante
de um tema bastante recorrente na sociedade: os direitos da mulher. O texto 1 explora a
realidade das mulheres, vitimas de violéncia ocasionada pelo machismo que vigora no Oriente
Meédio, em pleno século XXI, enquanto o texto 2 relata o ponto de vista de uma brasileira,
casada com um mugulmano ¢ residente na Arabia Saudita, sobre a vestimenta das mulheres
mulcumanas. O texto 3 evidencia a razdo de o feminismo ser um contetdo tdo importante na
atualidade. A partir dessa temadtica, é possivel que o professor, como mediador, conduza os
aprendizes a uma discuss3do no momento da predicdo, favorecendo a exposicdo do
conhecimento de mundo dos alunos no tocante ao tema abordado.

Em seguida, ¢ necessario que construa os sentidos do texto juntamente com os
alunosmedianteprevisdes, questionamentos, formulagdo de hipdteses, posicionamentos,
através do processo de inferenciacdo. Dessa forma, as estratégias de leitura conduzirdo os
alunos a percepg¢ao do dizer do outro, através das informacgdes enunciadas de forma explicita,
além de perceber o nao dito, mas que ficou subentendido.

Ao final da atividade, espera-se que os alunos estejam convictos dos seus
posicionamentos em relagdo ao tema e dispostos a agir de forma contundente na tentativa de
promover mudancas no tocante as desigualdades, a violéncia e aos preconceitos que atingem

as mulheres.

Objetivos

e Reconhecer os locutores e/ou enunciadores dos textos;

¢ Identificar o ponto de vista dos locutores/enunciadores dos textos;

e Identificar o dizer do outro empregado explicita ou implicitamente nos textos;

e Construir os sentidos do texto através das estratégias de leitura (previsdes,
questionamentos, formulagao de hipoteses, posicionamentos);

e Construir um ponto de vista sobre a tematica abordada em cada texto;

e Desenvolver o senso critico;

e Refletir sobre questdes relacionadas a discriminagdo da mulher.
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Introducdo

Ao longo dos séculos, a mulher padece de uma leva de opressdes e desigualdades
que minam a sua liberdade. A luta pela conquista de seus direitos ainda precisa avangar
bastante, por exemplo, em paises do Oriente Médio. Além disso, mesmo em paises em que a
mulher j& conquistou um espacgo significante na luta por igualdade, ainda hd condigdes
desiguais que precisam ser superadas. Esse ¢ o tema da atividade que vocé participara a partir

de agora.

Momento de predigdo

e O que voceé sabe sobre a religido islamica?
e Vocé tem conhecimento sobre o episdédio da morte de Mahsa Amini, jovem

iraniana, apds ser detida por “policiais da moral™?

A predigao poderad se efetivar por meio de uma conversa informal com os(as)
alunos(as), de forma que os questionamentos sejam feitos e as respostas fluam livremente,
numa discussdo que possibilite tomar ciéncia do conhecimento da turma sobre o assunto. Em
seguida, a discussdo pode ser complementada com a disponibilizacdo de videos ou material

extra que aprofunde um pouco mais a tematica.

TEXTO 1

Iranianos protestam apds morte de jovem presa pela policia
Testemunhas afirmam que ela foi espancada por ‘policiais da moral’, apos ser detida por ndo
estar usando véu adequadamente. Manifestantes foram reprimidos com violéncia e corte de
internet, afirmam organizagoes de direitos humanos
(Texto publicado em 17 set. 2022)
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Mahsa Amini, iraniana que morreu ap6s ser detida por policiais por violar regras de vestimenta para mulheres
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Protestos eclodiram no oeste do Ira, regido do Curdistao, neste sabado (17) durante o
funeral de Mahsa Amini, uma jovem de 22 anos que morreu no hospital apds ser detida na
capital Teera pela chamada policia da moralidade, por ndo estar usando adequadamente o
hijab (véu). As autoridades alegam que ela sofreu um ataque do coracdo, mas testemunhas
denunciam espancamento.

O funeral ocorreu em Sagez, cidade natal da vitima. Nos arredores do local, os
manifestantes usavam palavras de ordem contra o lider supremo do pais, aiatola Ali
Khamenei, como “morte ao ditador”, informou a agéncia Reuters. Na capital da provincia,
Sanandaj, multiddes diziam “Sagez ndo esta sozinho, ¢ apoiada por Sananda;j”.

O jornal britanico The Guardian registrou que uma série de videos de atos contra o
governo proliferou nas redes sociais, embora as autoridades iranianas tenham limitado o
acesso a internet dos iranianos. As imagens mostram mulheres tirando seus véus em protesto.
Ao deter Amini, a policia disse a familia dela que ela seria liberada apds uma “sessao de
reeducacdo”, afirmou a reportagem.

Em meses recentes, ativistas pediram que mulheres removessem seus véus em
publico como forma de enfrentamento ao governo, que, sob a presidéncia de Ebrahim Raisi,
recrudesceu as restrigdes sobre direitos femininos e aumentou a fiscalizacao do codigo de
vestimenta isldmico. Em resposta a morte de Amini, entidades da sociedade civil organizam
uma greve geral em todo o Curdistao.

As forcas de seguranca iranianas responderam aos protestos deste sabado (17) e a
outros que ja vinham ocorrendo na porta do hospital em Teera com gas lacrimogénio e
prisdes, segundo afirmaram defensores de direitos humanos ao The Guardian. Reportagem da
BBC, do Reino Unido, também apurou que policiais dispararam contra a multidao.

IRANIANOS protestam ap6os morte de jovem presa pela policia. Jornal Nexo. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br. Acesso em: 29 set. 2022. (Adaptado)

1 Responda as perguntas a seguir, com a finalidade de obter conhecimento a respeito do tema
principal do texto 1.

a) Que fato ¢ relatado?

Protestos de iranianos durante o funeral de Mahsa Amini.

b) Quem participa do fato relatado?

Manifestantes iranianos.

¢) Quando acontece o fato relatado?

Em 17 de setembro de 2022.

d) Onde acontece o fato relatado?

No oeste do Ira, regido do Curdistao.

e) Como o fato relatado acontece?

Através de protestos que eclodiram no oeste do Ira, regido do Curdistdo, neste sabado (17)
durante o funeral de Mahsa Amini.
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f) Qual a causa do fato relatado?

Mahsa Amini, uma jovem de 22 anos, morreu no hospital apds ser detida na capital Teera pela
chamada policia da moralidade por ndo usar adequadamente o hijab (véu). As autoridades
alegam que ela sofreu um ataque do coragdo, mas testemunhas denunciam espancamento.

2 Mahsa Amini foi submetida a uma “sessdo de reeducag¢do”. De acordo com essa
informacao, responda aos questionamentos que seguem.

a) Por que Mahsa Amini teria que ser submetida a uma “sessao de reeducagdo”?

Porque, supostamente, Mahsa Amini,ao usar de maneira inadequada o hijab (véu), transgrediu
os preceitos culturais e religiosos fortemente influenciados pelo islamismo, que impde o uso
de vestimentas caracterizadas por cobrir a maior parte do corpo, principalmente em relagao as
mulheres.

b) Como seria essa “sessdo de reeducagdo” aplicada pela policia?

Possivelmente, seria uma sessdo de violéncia fisica e psicologica.

c) A existéncia de uma “sessdo de reeducacdo” reflete a postura do governo iraniano.
Caracterize esse governo a partir dessa postura.

Extremamente conservador, austero, radical.

3 O que explica a comogao e manifestacao das pessoas diante da morte de Mahsa Amini?

Indignacgao pelo fato em si e, a0 mesmo tempo, uma tomada de posi¢ao em favor da luta por
manter os direitos conquistados ao longo dos anos, como a liberdade das mulheres em andar
sem véu, maquiadas, frequentar escolas e universidades.

4 Considere a expressao “policia moral” e responda aos questionamentos propostos a seguir.

a) Na sua concepg¢ao, o que seria uma policia moral?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que se trata de uma policia repressora,
que age de forma truculenta, caso as pessoas ndo cumpram as determina¢des do governo.

b) Vocé concorda que uma policia moral ¢ importante e necessaria a um pais?
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Resposta pessoal. Espera-se que os alunos discordem, pois uma policia tem o dever de
proteger o povo e nao oprimir e agir de forma violenta, desrespeitando o direito de cada
cidaddo. Também ha a possibilidade de alguns alunos concordarem que esse tipo de
policiamento condiz com o regime do pais, no intuito de manter o poder contendo os
oponentes, mas isso nao quer dizer que eles apoiem esse tipo de violéncia.

5 Com base nos trechos, indique que valores, opinides ou posicionamentos sao defendidos
pelos grupos mencionados a seguir.

a) “Sagez ndo esta sozinho, ¢ apoiada por Sanandaj.”

A cidade de Saqgez pode contar com o apoio das pessoas em Sanandai, na luta e resisténcia
contra a opressdo do governo iraniano.

b) “[...] governo, que, sob a presidéncia de Ebrahim Raisi, recrudesceu as restricdes sobre
direitos femininos e aumentou a fiscalizagcao do cddigo de vestimenta islamico.”

A postura radical e opressora do governo iraniano limita a liberdade das mulheres, tolhendo
os seus direitos e as perseguindo incessantemente em relacao as regras de uso da vestimenta.

6 Em relacao aos pontos de vista presentes no texto, responda aos questionamentos.

a) Quem ¢ o locutor/enunciador principal do texto? Aponte os demais locutores/enunciadores.

O locutor/enunciador principal ¢ a entidade jornalistica Nexo. Os demais locutores sdo as
testemunhas, as autoridades, a policia moral, ativistas, defensores dos direitos humanos, a
reportagem da BBC.

b) Ao emitir o seu ponto de vista no subtitulo da noticia, h4 um distanciamento ou uma
aproximacao do locutor/enunciador principal em relagdio ao ponto de vista das
testemunhas?

Ha uma aproximacao pelo fato de o locutor/enunciador manter-se condescendente diante do
motivo pelo qual Masha Amini foi presa.

c) Em dado momento do texto, ¢ possivel perceber que o ponto de vista do
locutor/enunciador distancia-se do ponto de vista do locutor/enunciador a ele subordinado:
“As autoridades alegam que ela sofreu um ataque do coragdo, mas testemunhas denunciam
espancamento”. A que voc¢ atribui esse afastamento?

Ao uso do verbo “alegar” (citar, mencionar, apresentar (fatos, argumentos, motivos, fatores)
em defesa, como prova ou justificativa de) e, em contrapartida, acrescenta o verdadeiro
motivo da morte de Masha Amini imputado as testemunhas.
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7 Na sua concepgao, esse tratamento repressor destinado as mulheres s6 ocorre em paises do
Oriente Médio? Em paises do Ocidente, apesar de ndo haver leis tdo rigorosas, as mulheres
usufruem de todos os seus direitos e t€ém liberdade? Justifique.

Resposta pessoal. Ha a possibilidade de respostas divergentes. Muitos podem responder
afirmativamente, baseados na realidade que vivenciam, de desvalorizacdo das mulheres,
feminicidios e violéncia fisica provocada pelo machismo. Outros podem responder de forma
negativa, pontuando que o fato de a mulher ndo ser submetida a uma realidade cultural e
religiosa tdo radical ¢ suficiente para afirmar que sejam livres e tenham seus direitos
garantidos.

TEXTO 2

Uma roupa problematica
(Texto publicado em 27/09/20)

Qual a sua primeira impressao ao me ver com nigab? Certamente ¢ a mesma que eu
tive ao ver uma mulher cobrindo o rosto pela primeira vez.

O ano era 2010, e eu estava na Nova Zelandia. Era meu primeiro ano jejuando e fui
participar da oragdo noturna chamada Taraweh, que acontece durante o més do Ramadan.
Assim que entrei no saldo, uma moca toda coberta me chamou atenc¢do. Fiquei bem surpresa
em vé-la daquela forma, mostrando apenas os olhos! E pra ser sincera isso me causou um
certo medo também, afinal de contas era algo diferente.

Demorou muito até eu me acostumar a ver mulheres vestidas assim, mas com o
tempo fui aprendendo que, por tras dessas roupas pretas, que podem ser intimidadoras para
muitos, existem pessoas normais: sao filhas, irmas, maes, tias, avos.

Entao, ndo! Hoje em dia eu ndo considero o nigab sinonimo de opressdao ou que seja
triste alguém se vestir dessa forma.

Na Arabia Saudita o nigab tem todo aquele contexto cultural/religioso que faz com
que muitas mulheres o usem. Mas claro que sempre vai haver aquelas mulheres que sao
forgadas pela familia a usarem. Imposicdes familiares no modo de vida dos filhos para se
adequarem ao que consideram correto ndo € novidade nem pra nds que somos brasileiros, nao
6? Pois é! E ai estd o grande problema! E triste ver uma mulher usando qualquer tipo de
vestimenta sem que ela queira.

Me diga: vocé se veste como quer ou acha que ha algum fator familiar ou social que
te influencie a isso?
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CAJE, Iris. Vida nas Arabias, 20 de setembro de 2020. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CFpXY 1dnhKJ/. SETEMBRO 27, 2020. (Adaptado)

Iris Cajé ¢ brasileira e influenciadora digital. Casada com um mulgumano, vive na Ardbia
Saudita hé sete anos.
Ramadan corresponde ao nono més do calendério lunar islamico e ¢ um periodo sagrado

marcado pela realizagao de jejuns e obras de caridade.

8 Apresente as diferengas entre os véus hijab e niqgab. Se necessario, faga uma pesquisa.

O hijab ¢ o mais popular dos véus, que costuma cobrir apenas o cabelo, as orelhas e o
pescoco, deixando o rosto e boa parte do corpo de fora, podendo ser encontrado nas mais
variadas formas. Pode ser colorido, estampado ou mesmo decorado, dependendo somente do
gosto e preferéncia de quem esté utilizando. J& o nigab também ¢ um véu, entretanto, seu uso
¢ feito de uma forma diferente, cobrindo as partes convencionais e deixando apenas os olhos a
mostra. Costuma ser usado com outra vestimenta de corpo inteiro, quase como um pano que
fica sobre a roupa de baixo.

9 Qual a posicao de Iris Cajé em relag@o ao uso do nigab?

A primeira impressdo que teve foi de estranhamento, mas com o tempo, acostumou-se e
passou a ver o uso de tal vestimenta com naturalidade, como parte do contexto
cultural/religioso do pais.

10 A partir do relato de Iris Cajé, que critica ¢ feita ao tipo de regra relacionada a vestimenta?

Muitas mulheres sdo for¢cadas a usarem o véu por imposicao das familias.

11 Responda ao questionamento final do texto: “vocé se veste como quer ou acha que ha
algum fator familiar ou social que te influencie a isso?”.

Resposta pessoal.

TEXTO 3

Por que o feminismo ¢ tio importante para as mulheres ainda hoje?

Apesar de todas as conquistas das mulheres nas ultimas décadas, ainda vivemos em uma
sociedade patriarcal e machista, em que ainda se tolera a violéncia contra a mulher e a ideia
de que esta ¢ inferior ao homem
(Fragmento)

(Texto publicado em 03/04/22)
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Ainda hoje, no século XXI, o feminismo ¢ um movimento que sofre muitos ataques
por conta das ideias equivocadas e desinformagdes que sdao espalhadas sobre ele por
movimentos reacionarios e difamatorios. A verdade, no entanto, ¢ que o feminismo ainda ¢
um movimento de extrema importancia nos dias de hoje, visto a necessidade de reafirmar
osdireitos das mulheresno combate a retrocessos de conquistas femininas, e ¢ muito
necessario o debate sobre isso para entender a importancia desse movimento e deixar de lado
0 esteredtipo que muitas pessoas ainda impdem contra esse movimento.

Feminismo ¢ um conjunto de movimentos politicos e sociais, compostos de varias
ideologias e filosofias que t€ém como objetivo comum direitos iguais aos géneros € uma
vivéncia humana baseada no empoderamento feminino, na conquista dos direitos das
mulheres e da libertagdo de padrdes patriarcais, que rege hoje inegavelmente com a
dominag¢do masculina. Na reacdo contemporanea ao feminismo, um dos argumentos ¢ que as
mulheres ja teriam conquistado tudo e gozariam hoje de até “mais direitos do que os homens”
por conta de todas os avangos da sociedade nos ultimos séculos, no entanto, ndo ¢ bem assim
que funciona na pratica.

Carolina Oms, diretora institucional da AzMina, instituto feminista independente,
destaca que, embora discursos machistas digam o contrario, seguir o feminismo hoje ¢
imprescindivel para ascensdo das mulheres, afinal a sociedade patriarcal nunca deixou de
existir. “Nossas conquistas sdo recentes, ¢ a sociedade ainda nao assimilou. Em termos
culturais, sao legais, mas a autonomia da mulher ainda ¢ restrita na sociedade cultural, e isso
reflete inclusive na aplicagdo das leis”, pondera.

Sobre esse assunto, ¢ importante ressaltar que o feminismo ndo ¢ o contrario de
machismo, como muitas pessoas pensam. O machismo ¢ um termo determinado pelo conjunto
de praticas sexistas, que defende a superioridade do género masculino em detrimento do
feminino e ndo estd somente relacionado a comportamentos masculinos, porque muitas
mulheres também sao responsaveis por reproduzirem praticas machistas. Ja& o feminismo
defende a igualdade entre todos os géneros para uma sociedade mais justa. Atualmente ¢é
comum o machismo “disfarcado”, muitas vezes de opinido, piadas ignorantes e
posicionamento, como homens que sentem no direito de avaliar mulheres, as interrompem, as
invalidam, se apropriam de suas falas e até mesmo o proprio cavalheirismo, que descapacita a
autonomia feminina.

POR QUE o feminismo ¢é tdo importante para as mulheres ainda hoje? Lab Dicas Jornalismo. Disponivel em:
https://labdicasjornalismo.com/noticia/10976/por-que-o-feminismo-e-tao-importante-para-as-mulheres-ainda-
hoje. Acesso em: 24 jul. 2023.

12 Releia o excerto a seguir e responda aos questionamentos propostos.

“Na reacdo contemporanea ao feminismo, um dos argumentos é que as mulheres ja
teriamconquistado tudo e gozariam, hoje, de até “mais direitos do que os homens”, por
conta de todas os avangos da sociedade nos ultimos séculos, no entanto, nao ¢ bem assim que
funciona na préatica.”

a) O ponto de vista destacado ¢ defendido por quem?

Pelos individuos contrarios ao feminismo.

b) De acordo com o ponto de vista citado, como vocé contra-argumentaria apropriando-se do
texto 1? E do texto 2?
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No texto 1, a violenta morte de uma jovem por ndo usar adequadamente um véu comprova
que, em pleno século XXI, a mulher ainda ndo tem liberdade para agir de acordo com suas
proprias vontades. No texto 2, apesar de o PDV da locutora/enunciadora principal defender
que a vestimenta refletia valores culturais e religiosos € que, se para muitas mulheres nao era
imposicdo, ainda existiam aquelas que ndo o usavam por vontade propria.

13 Que relacdo vocé pode estabelecer entre os trés textos lidos?

A luta pelos direitos das mulheres ¢ universal e ndo se restringe apenas as mulheres no
Oriente Médio, que sdo submetidas as regras e ao rigor de leis machistas e patriarcais,
fundamentadas pela religiosidade de seus paises. E uma luta de todas as mulheres, visto que,
apesar de estarmos no século XXI, em muitos paises as mulheres ja conquistaram direitos,
mas isso nao significa que o machismo e patriarcalismo ja esteja exterminado e haja igualdade
de direitos.

Comentario sobre a atividade

O foco da atividade ¢ fazer com que os alunostenham a percep¢ao do dizer do
outro de forma explicita. Abordamos os PDV através da explicitude, permitindo que o leitor
identifique as informagdes na superficie textual, visto que se trata de textos em que os
locutores definem claramente o que pensam, bem como o dizer do outro. Além disso,
exploramos, a partir das diferentes vozes que engendram toda a estrutura do texto, a
compreensdo dos pontos de vista e a tomada de consciéncia de que os sentidos do texto sdao
construidos através do processo interativo, em um viés sociointeracionista e numa perspectiva

enunciativo-discursiva da linguagem.

4.2.2 Atividade 2

A atividade consiste em propor uma reflexdo concernente ao sistema capitalista e
as classes sociais vigentes, na perspectiva de estimular o senso critico diante das relagdes
entre patrdo e empregado. Os textos selecionados apresentam uma diversidade de géneros:
uma cang¢do, uma noticia, um fragmento do conto “A maior ponte do mundo”, de Domingos
Pellegrini; o fragmento “A festa”,um fragmento do romance Luna Clara e Apolo Onze, de

Adriana Falcao. A atividade busca desenvolver a habilidade dos alunos através da percepgao
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de informagdes implicitas na tessitura textual, ressaltando que as informacdes explicitas sao
exploradas na atividade 1, além de construir os sentidos do texto a partir da concepcao de
leitura sociointeracionista até chegar a um nivel mais discursivo da linguagem,
proporcionando o conhecimento dos pontos de vista e a hierarquizagdo enunciativa a partir

das vozes presentes nos textos.

Objetivos

e Ler, apreciar e analisar trecho de romance e conto, noticia;
e Valorizar e respeitar o ponto de vista do outro;

e Reconhecer os locutores e/ou enunciadores dos textos;

e Construir o seu ponto de vista a partir da temética abordada;
e Refletir sobre o sistema capitalista;

e Identificar informacdes implicitas no texto;

e Desenvolver o senso critico.

Introducdo

4

O capitalismo ¢ um sistema econdmico que visa o acumulo de riquezas e,
consequentemente, a busca pelo lucro. Prioriza, assim, o consumo desenfreado e, muitas
vezes, 0 “ter” se sobrepde ao “ser”. Apesar de toda a liberdade de consumo e de livre mercado
usufruidos, ndo se garante que as mesmas oportunidades serdo estendidas a todos os
individuos. Geralmente, o detentor dos meios de produgdo (patrdo, empresario etc.), para
conseguir o lucro tdo cobicado, acaba explorando a mao de obra daquelas pessoas que nao
possuem nada além da for¢a de trabalho, gerando as desigualdades sociais, as quais
potencializam o processo de exclusao social.

Na atividade proposta a seguir, vocé vai se deparar com situagdes que o fardo

refletir sobre esse sistema econdmico e social.

Momento de predi¢do

Leia a letra da cangdo “Homem Primata”, da banda Titas.

Album: Cabeca Dinossauro, 1986.
Composicao: Ciro Pessoa, Marcelo Fromer, Nando Reis, Sérgio Britto.
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Desde os primordios
Até hoje em dia

O homem ainda faz
O que o macaco fazia
Eu ndo trabalhava

Eu ndo sabia

Que o homem criava
E também destruia

Refrao

Homem primata
Capitalismo selvagem
0! 0! 0!

Homem primata
Capitalismo selvagem
0! 0! 0!

Eu aprendi

A vida ¢ um jogo
Cada um por si

E Deus contra todos
Vocé vai morrer

E ndo vai pro céu

E bom aprender

A vida ¢ cruel

Refrao

Eu me perdi
Na selva de pedra
Eu me perdi
Eu me perdi

[ am a cave man

A youngman

I fightwithmyhands
Withmyhands

I am a jungleman
A monkeyman
Concrete jungle
Concrete jungle
Hey

[...]

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/titas/48977/. Acesso em: 25 jul. 2023

Discuta oralmente com seus colegas, a partir dos questionamentos a seguir.

e Qual ¢ a temdtica abordada na cangao?
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e Na sua concepgdo, o que ¢ o capitalismo selvagem?

e Qual a relagdo entre o homem primata e o capitalismo selvagem?

Apos a leitura da letra da cancdo, pode-se reproduzir o clipe da musica. Em
seguida, os(as) alunos(as) podem discutir seus posicionamentos referentes aos
questionamentos propostos no “momento de predi¢ao”. Para aprofundamento do tema, podem
ser convidado, para uma roda de conversa, um professor de Histéria, Sociologia ou Filosofia,

proporcionando a interdisciplinaridade.

TEXTO 1

Elon Musk publica foto com equipe do Twitter em meio a crise na empresa
Empresario ainda disse que esta foi ‘a maior quantidade de pessoas’ que ele ja viu no prédio
da organiza¢do
Por Jovem Pan 19/11/2022 15h11 - Atualizado em 19/1 1/2.922 15h14

/

Elon Musk publicou foto sua com funcionarios do Twitter apds reuniao

O bilionario Elon Musk publicou, em seu perfil no Twitter na madrugada deste
sadbado, 19, uma foto com equipe de funcionarios da empresa em meio a uma forte crise
interna. “Acabo de sair [da reunido] de revisdo de cddigo na sede do Twitter”, afirmou Musk
ao publicar as imagens. O empresario ainda disse que esta foi “a maior quantidade de
pessoas” que ele ja viu no prédio da empresa, em resposta a um seguidor que publicou uma
das imagens postadas por Musk dizendo que “o Twitter esta vivo”.

Nesta semana, milhares de trabalhadores da plataforma pediram demissao apds o
bilionario emitir um comunicado dizendo que eles precisariam “se comprometer com um
ambiente de trabalho hardcore”. Segundo fontes, Musk teria emitido um e-mail para todos da
empresa alertando que eles “esperassem longas horas em alta intensidade”, se quisessem ficar
no emprego. Além disso, nesta sexta-feira, 18, o biliondrio pegou muitos funcionarios de
surpresa ao fechar os escritorios da empresa sem aviso prévio e sem explicar o motivo.

ELON Musk publica foto com equipe do Twitter em meio a crise na empresa. Jovem Pan. Disponivel em:
https://jovempan.com.br. Acesso em: 10 dez. 2022. (Adaptado)
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1 Ao adquirir a empresa Twitter, Elon Musk surpreende seus funcionarios com uma demissao
em massa. Comprove essa informagdo com uma passagem transcrita do texto.

“O bilionario pegou muitos funcionarios de surpresa ao fechar os escritorios da empresa sem
aviso prévio e sem explicar o motivo.”

2 Faca uma breve descri¢cdo da foto que acompanha o texto 1.

Na parte central, Elon Musk aparece rodeado pelos seus funciondrios, sorridentes e
aparentando satisfacao.

3 Considerando-se o conteudo do texto 1, espera-se que os funcionarios de Elon Musk
estejam, de fato, sentindo o que aparentam sentir na foto? Por qué?

Nao. Apesar de escaparam de um processo de demissdo em massa, nada garante que nao
tenham brevemente o mesmo destino, além de terem que trabalhar dobrado.

4 Ao visualizar a foto do texto 1, como se sentiria um funcionario demitido do Twitter?

Poderia ficar decepcionado diante da falta de solidariedade e de empatia entre os funciondrios,
em ambientes corporativos, ou entender a submissdo dos colegas por terem permanecido na
empresa.

5 Em seu e-mail, Elon Musk traz duas informagdes para os funcionarios do Twitter.

a) Que enunciados do texto apresentam essas informagdes?

“se comprometer com um ambiente de trabalho hardcore” e “esperassem longas horas em alta
intensidade”.

b) Que tipo de funcionario Elon Musk espera ter na sua empresa, depois do cendrio de
demissoes?

Elon Musk espera que os funcionarios que sobreviveram as demissdes trabalhem arduamente.

6 Proponha uma hipdtese coerente: o que leva funciondrios que acabaram de ser ameagados
de demissdo caso nao assumam um trabalho exaustivo a posarem em uma foto com grande
satisfacdo ao lado do patrao?

A suposta satisfacdo desses funcionarios pode ser decorrente do medo de perderem o
emprego.
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TEXTO 2

VOCE SABIA...

A Ponte Presidente Costa e Silva, popularmente conhecida como Ponte Rio-Niteroi,
¢ uma ponte que atravessa a Baia de Guanabara, no estado do Rio de Janeiro, no Brasil. Ela
conecta os municipios do Rio de Janeiro e Niteroi. Seu nome ¢ em homenagem a Artur da
Costa e Silva, presidente durante a ditadura militar brasileira que deu a ordem para a
construcao da estrutura.

A estrutura liga a Ponta do Caju (Rio de Janeiro) a Avenida do Contorno (Niterdi).
Antes do funcionamento da ponte, era necessario percorrer cerca de 120 km em estradas ou
optar pelo uso de balsas. A escolha do tracado diz respeito ao menor impacto no trafego
maritimo, o custo total menor que outras opgdes e a ligagcdo aos suburbios cariocas.

O seu projeto foi idealizado por Mario Andreazza, entdo ministro dos transportes. A
obra demorou pouco menos de seis anos para ser concluida e foi entregue no dia 4 de margo
de 1974, sendo considerada, na época, a segunda maior ponte do mundo, perdendo apenas
para a Ponte do Lago Pontchartrain, nos Estados Unidos.

Disponivel em: https://pt.wikipedia.org>wiki>Ponte Rio-Niter6i. Acesso em: 09 abr. 2023. (Adaptado)

Depois de ler o fragmento de texto em VOCE SABIA..., junto com seus colegas
respondam as questdes que seguem sobre a ponte RIO-NITEROI, assinalando MITO ou
VERDADE.

e E a ponte mais antiga do pais?

e E considerada a ponte mais cara do Brasil?

e E a ponte mais longa do Brasil?

e E a ponte mais bonita do pais?

e A ponte flutua?

e E possivel sobreviver a uma queda da ponte?

Para comprovar se as respostas dadas estdo corretas, fagam uma pesquisa mais

detalhada verificando o que realmente ¢ MITO ou VERDADE.
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E importante que, antes da realizagdo da atividade referente ao texto 3, haja a

leituradele em ambiente domiciliar, por se tratar de um texto longo.

TEXTO 3

A maior ponte do mundo
(Domingos Pellegrini)

Eu tinha um alicate que s6 vendo, encabado de plastico amarelo, na escuridao
fosforecia; de aco alemao legitimo; usei oito anos quase todo dia, foi meu companheiro em
Ibitinga, Acarai, Salto Osorio, Ilha Solteira e Salto Capivara. Se juntasse um metro de cada fio
que cortei naquele alicate, tinha cobre pro resto da vida. Dai, quando vocé perde uma
ferramenta que j& usou muito, ¢ o mesmo que perder um dedo.

Foi quando eu trabalhava em Salto Capivara; era solteiro, ndo pensava em nada, a
vida era uma estrada sem comeco nem fim, por onde eu passeava me divertindo, até o
trabalho era uma diversdo, eu achava que ser barrageiro era uma grande coisa. SO precisava
assinar um contrato de trabalho, nunca esquecer de ter sempre um capacete na cabeca, bota de
borracha no pé e o resto a Companhia dizia o que eu devia fazer. Terminando uma barragem,
me mandavam pra outra e a vida continuava sendo uma estrada alegre.

Nagquele dia eu tinha voltado da barragem, tinha acabado de tomar banho, ¢ a gente ia
se vestindo pra jantar, eu botando a camisa, 50 Volts penteando o cabelo fazia uns cinco
minutos; passava na cabe¢a uma pasta fedida, que ele achava perfumada, e ficava meia hora
no espelho, depois tirava os cabelos grudados no pente e jogava no chdo. Alojamento de
barrageiro € catinguento por isso: um joga cabelo no chao, outro cospe, outro deixa toalha
umida no beliche, janela sempre fechada porque sempre tem uma turma dormindo, outra
saindo, outra chegando; a constru¢do da barragem nao para dia e noite; mas eu pelo menos
nunca tive de dormir na mesma cama de outro em outro turno, cama-quente como dizem, ¢
coisa de hoje em dia, parece que piorou.

Entdo, a gente ali se arrumando, faltando meia hora pra janta, entra um cara de
macacao amarelo, perguntou se eu era eu e se 50 Volts era ele mesmo. Depois perguntou dos
outros eletricistas, 50 Volts falou que ndo tinha filho grande. O cara ndo se conformou e
perguntou se, antes de sair, ndo tinham falado aonde iam; 50 Volts repicou que eles saiam
sem tomar a béngao, ai o cara ficou olhando, olhando, e falou t4 certo, negdo, ta certo (...). 50
Volts foi repicar de novo, mas o cara falou que, quanto mais cedo encontrasse 0s outros, mais
cedo a gente partia.

A1 50 Volts perguntou onde ia ser a festa, o cara respondeu sério: no Rio de Janeiro,
engracadinho. Eu olhei pela porta e vi uma caminhoneta amarela com chapa do Rio, virei pra
50 Volts e falei que ndo era brincadeira do homem. Entdo entrou outro cara de macacao
amarelo com os trés eletricistas que tinham saido, tirou um papel do bolso, falou meu nome e
o do 50 Volts e perguntou pro outro: cadé esses dois?

Eu vi que era papel da Companbhia, ja fui tirando a roupa boa e botando a de servico,
mas 50 Volts ainda foi discutir com os homens: tinha saido de dois turnos seguidos, dezesseis
horas trabalhando duro, ndo tinha jantado, e que pressa ¢ essa, coisa e tal, mas os homens s6
falaram: se atrasar, pedo, a gente te larga ai, vocé€ quem sabe da tua vida. 50 Volts disse que
era isso mesmo, na sua vida quem mandava era ele, mas ja comegando a se trocar.

Vai de roupa boa, um dos caras avisou; € o outro: — No caminho a gente para pra
pegar umas donas. Ai 50 Volts arrumou a mala num minuto, trepamos os cinco na
caminhoneta mais os dois caras na cabine. Paramos no escritério da Companhia, uma
secretdria gostosinha saiu com uns papéis pra gente assinar ali na caminhoneta mesmo, todo
mundo assinou e quase nem deu tempo de devolver a caneta; arrancaram num poeirdo ¢ a
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gente foi descobrindo que era acolchoado ali na carroceria, mesma coisa que um colchdo, com
cobertura de lona — e num canto dois caixotes de isopor.

50 Volts destampou um dos caixotes, era so latinha de cerveja com gelo picado e no
meio uma garrafa de conhaque; no outro caixote, mais cerveja e um litro de cachaga amarela.
Ai um dos caras da cabine olhou pra tras, bateu no vidro pra todo mundo olhar, fez sinal
enfiando o deddo na boca: a gente podia beber a vontade!

Dali a uma hora pararam numa churrascaria, cada um desceu como pdde, alguns ja
de pé redondo, e os homens ja foram avisando: — Podem comer a vontade que ¢ por conta. A
gente sentou e comecou a desabar uma chuva de espeto na mesa — de costela, de cupim,
galeto, lombo, linguica, maminha, alcatra, fraldinha, picanha, até que enjoei de comer.
Lembrei de perguntar que diabo de ponte era aquela que a gente ia iluminar, mas o assunto
geral era mulher e tornamos a embarcar bebendo cerveja com conhaque, naquele
assanhamento de quem vai amassar saia e esticar sutid, e nao rodou cem metros a
caminhoneta parou, 50 Volts falou Deus me proteja duma congestao.

[...] Quando vi o Cristo Redentor, dali a um minuto a caminhoneta parou. Era a
ponte. Aquilo ¢ uma ponte que vocé, na cabega dela, ndo enxerga o rabo. Me disseram depois
que ¢ a maior do mundo, mas eu adivinhei na hora que vi; s6 podia ser a maior ponte do
mundo. Faltava um més pra inauguragdo e aquilo fervia de pedo pra cima e pra baixo, vocé
andava esbarrando em engenheiro, serralheiro, pedo bate-estaca, pedo especializado igual eu,
mestre-de-obras, contramestre, submestre, assistente de mestre e todos os tipos de mestre que
ja inventaram, guarda, fiscal, ajudante de fiscal, supervisor de seguran¢a dando bronca em
quem tirava o capacete — e visitante, volta e meia aparecia algum visitante de terno e gravata,
capacete novinho na cabeca, tropecando em tudo e perguntando bobagem. Um chegou pra
mim um dia e perguntou se eu ndo estava orgulhoso de trabalhar na maior ponte do mundo.
Respondi olha, nem sabia que ¢ a maior ponte do mundo, pra mim ¢ s6 uma ponte. Mas ele
insistiu. Pois saiba que ¢ a maior ponte do mundo, e trabalhar nela ¢ um privilégio pra todos
nods. Ai eu perguntei ndés quem? O senhor trabalha no que aqui?

[...] A parte elétrica, quando a gente chegou, estava crua de tudo; o pessoal
trabalhava dia e noite com energia de emergéncia, um geradorzinho aqui, outro ali, bico de
luz pra todo lado, fio descascado, emenda feita a tapa. Cada pedo daqueles levava mais
choque num dia do que um cidadao normal na vida toda.

E foi aquilo que deram pra gente arrumar, um monte de fio que entrava aqui, saia ali,
ninguém entendia por que nem como; uma casa-de-for¢a com ligacdo pra todo lado sem
controle nenhum, parecia uma vaca com duzentas tetas, uma dando leite, outra dando cafg,
outra café com leite... E dava sobrecarga toda hora; uma parte da energia a cento e dez, outra
parte a duzentos e vinte, de um lado Niterdi, do outro lado o Rio € no meio uns vinte
eletricistas varando noite sem dormir pra botar aquilo em ordem.

[...] E era tudo na base do quilometro. Tantos quilometros de fio aqui, tantos
quilémetros de cabo ali. E era dia e noite, noite e dia. Hora-extra paga em triplo, todo mundo
emendando direto, dezoito, vinte, vinte e quatro horas de alicate na mao, ¢ os homens piando
no teu ouvido: mete a pua, mogada, mete a pua que s6 tem mais um més! Mete a pua que s
tem mais trés semanas! SO mais quinze dias, mete a pua!

Um dos que foi comigo, o Arnaldo, no sétimo dia ja caiu debrugado de sono, ficou
dormindo com a boca quase no bocal de um cabo de alta tensdo; saiu da ponte direto pro
hospital, ndo voltou mais, acho que foi despedido, ndo sei. Um paraibano aprendiz, que
trabalhava cantando, nem sei o nome que tinha, esse caiu de quatro metros em cima duma
laje, uma ponta de ferro da concretagem entrou um palmo na coxa, foi levado sangrando
demais. Mas voltou trés dias antes da inauguracao, coxo feito um galo velho e feliz de voltar a
trabalhar.
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E os homens no ouvido da gente: mete a pua, pessoal, que s6 tem mais uma semana!
Um pedo passou por cima de um cabo de alta tensdo no chdo, empurrando uma carrinhola de
massa; passou uma, passou duas, na terceira vez passou a roda bem na emenda do cabo, ouvi
aquele estouro e s6 deu tempo de ver o homem subindo no ar como quem leva uma pernada,
caiu com a roupa torrada, a botina foi parar dez metros longe. Ai era aquele zunzunzum, quem
¢ que tinha deixado um cabo ativado daquele jeito no chdo, como ¢ que pode, coisa e tal,
enrolaram o defunto num cobertor e mete a pua, tem s6 mais uma semana, pessoal!

Um dia que eu subi num poste vi a ponte de cabo a rabo, calculei dois mil, trés mil
homens, sei 14 quantos, mais que em qualquer barragem que conheci. Igual um formigueiro
que vocé pisa e alvoroga. Todo mundo com raiva, pedo dando patada em pedo, um
atropelando o outro porque os homens nao paravam de gritar, falta uma semana, faltam seis
dias!

Um frangote de macacao amarelo passava de duas em duas horas com café quente
em copinho de papel, a gente bebia e cuspia saliva preta sem parar; falta de sono, quando
junta muita, vai salivando a boca — ja viu isso?

Onde tinha no chao cuspida preta, tinha passado pedo com vinte, vinte e quatro, trinta
horas de servigo sem parar. Pedo dormia embaixo de encerado, em cama de campanha no
chdo, um aqui dormindo e outro ali batendo martelo, serra elétrica comendo ferro noite
adentro, betoneira girando, caminhao arriando cacamba. Tinha homem ali que era preciso
acordar com balde d’agua, o cara levantava piscando, sonambulava perguntando o que tinha
pra fazer. Se alguém dissesse se apincha ai no mar, o cara obedecia. O mar rodeando 14
embaixo tudo, o sol 14 fora e a gente enfurnado, mesmo ao ar livre era como num tunel,
ninguém tinha tempo pra erguer a cara, pra cuspir e ver a cuspida chegar no chao.

[...] A comida pra turma dos eletricistas vinha numas bandejas de aluminio com
tampa de pressao, a gente destampava e comia onde estivesse. Na terceira vez que destampei
e vi feijoada, fiquei sabendo que era sabado e no outro dia era domingo. la ser o terceiro
domingo que trabalhava continuado. Entdao virei pra 50 Volts e falei — Quer saber duma
coisa, negdo? — pra mim chega.

O frangote do cafezinho veio passando, mandei ele enfiar café no rabo, sai atras do
mestre da turma. 50 Volts foi junto. Nem precisei falar, o homem adivinhou que eu ia pedir a
conta e sumir daquela ponte, me enfiar numa pensdo e¢ dormir, eu s6 via cama na minha
frente. 50 Volts vivia economizando pra voltar pra terra dele e comprar um bar, entdo achei
que sO estava me acompanhando de curioso, mas na frente do mestre ele também pediu a
conta. Nao sou bicho pra trabalhar sem parada, ele falou, e o mestre concordou, mas disse que
nao podia fazer nada, ele mesmo estava até com pretume na vista mas nao podia fazer nada, a
gente tinha de falar com o encarregado do setor elétrico.

Fomos falar com o tal encarregado, depois com um engenheiro, depois com um
supervisor que mandou chamar um engenheiro da nossa Companhia. Esses homens sdo da sua
Companhia, engenheiro, ele falou, estdo pedindo a conta. A Companhia estd empenhada nessa
ponte, gente, falou o engenheiro, vocés ndo podem sair assim sem mais nem menos. Tinha
uma serra circular cortando uns caibros ali perto, entdo s6 dava pra falar quando a serra
parava, e aquilo foi dando nos nervos.

Falei que a gente tinha o direito de sair quando quisesse, € pronto. Nisso encostou um
sujeito de terno mas sem gravata, o engenheiro continuou falando e a serra cortando. Quando
ele parou de falar, 50 Volts aproveitou uma parada da serra e falou que a gente nao era bicho
pra trabalhar daquele jeito; dai o supervisor falou que, se era falta de mulher, eles davam um
jeito.

O engenheiro falou que tinha mais de vinte Companhias trabalhando na ponte, a
maioria com prejuizo, porque era mais uma questao de honra, a gente tinha de acabar a ponte,
a nossa Companhia nunca ia esquecer nosso trabalho ali naquela ponte, um orgulho nacional.
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O supervisor perguntou se a comida ndo andava boa, se a gente queria mais café¢ no
servigo, e eu so dizendo que ndo, que s6 queria a conta pra sumir dali, ¢ 50 Volts repetindo
que nao era bicho pra trabalhar daquele jeito. O cara de terno botou a mao na cintura € o
paletd abriu na frente, apareceu um .38 enfiado na cinta. A serra parou, esse cara do .38 olhou
bem pra mim e falou olha aqui, pedo, se vocé quer dinheiro na mao vai receber ja, mas vai
continuar no batente porque aqui dessa ponte vocé s6 sai morto. O engenheiro falou que a
companhia tinha uma gratificagao pra nos, entdo era melhor a gente continuar por bem, pra
ndo desmerecer a confianga da Companhia.

A1 50 Volts falou isso mesmo, a gente descansa um pouco € ja volta mais animado;
mas o cara do .38 achou que era melhor mostrar boa vontade voltando direto pro batente,
entdo joguei um balde d’agua na cabeca e voltei.

Um eletricista trabalhar molhado ¢ o mesmo que um bombeiro trabalhar pelado; ¢
pedir pra levar choque — mas era o jeito, era o fim do mundo, era pedo que passava
cambaleando, tropa de visitantes que passavam perguntando se ia tudo bem, se estava tudo
certo, se a gente andava animado; e agora visitante nem andava mais de capacete, faltava
pouco pra inauguragao.

A gente so respondia sim-senhor, sim-senhor, tudo que perguntassem a resposta era
sim-senhor, feito bando de fantasmas. Se dissessem que aquela era a menor ponte do mundo a
gente ia responder sim-senhor, porque eu pelo menos nao ouvia mais nada, a mao trabalhava
com a cabe¢a dormindo. A mao comecou a descascar nos calos, ndo dava tempo de formar
pele nova.

[...] Um belo dia passou o aviso geral de que era véspera da inauguragdo, cai na cama
com roupa e tudo, com coceira na cabega, no corpo todo por falta de banho, € um calo na testa
de tanto usar capacete. Nisso vem a contraordem de ndo parar o servigo, sendo a ponte ia ficar
com uma parte escura, nao podia, era uma vergonha; vamos l4, pessoal, essa ponte ¢ o
orgulho do Brasil, coisa e tal, e a gente teve mesmo de subir pra montar as ultimas luminarias;
a noite inteira se equilibrando em altura de dez metros, o vento passando forte, a ponte 1a
embaixo e o mar escuro, dava até vontade de pular e ir afundando, afundando, dava zonzeira,
dava remorso de ser eletricista e raiva de quem inventou a eletricidade.

Eu nunca tinha tomado comprimido contra sono; mas naquela noite todo mundo
tomou, 50 Volts falou toma, engole isso que agora ¢ o ultimo estirdo, amanha a gente dorme
até rachar o rabo. Engoli umas trés bolinhas com café, da mesma cor dos capacetes, amarelas,
depois subi num poste e fiquei olhando os outros de capacete amarelo trepados na escuridao,
cada um parecendo uma bolinha atolada no café da noite, lembro que fiquei tempo pasmado
nisso, até que me cutucaram, ai toquei direto até as nove da manha.

[...] Apearam a gente numa praia, todo mundo caiu na dgua de calca arregacada, de
cueca, sabonete, cada um mais barbudo que o outro; e foi no tirar a roupa que dei pela falta do
alicate no cinto. Nunca tinha entrado no mar na minha vida, nem entrei. Fiquei fugando a
caminhoneta atras do alicate, o pessoal voltou e se trocou, eu continuei fedendo.

[...] Ai deu aquela moleza, veio o café mas ninguém ali podia ver café na frente,
quarenta eletricistas numa mesa comprida, na maior tristeza, arrotando sapo preto e palitando
fiapo de laranja. Pra falar a verdade, nem sei onde deitei, acordei no outro dia as quatro da
tarde, num alojamento com o chao alagado de vomito. Tomei banho, jantei num refeitério
azulejado de amarelo, deitei de novo e no outro dia enfiaram a gente numa caminhoneta, s6
que nao era acolchoada. Pensei em dar um pulo na ponte pra achar o alicate, 50 Volts
perguntou se eu tinha ficado louco. Ele tinha ouvido no radio que passavam ndo sei quantos
mil carros por dia na ponte, € eu querendo achar um alicate.

50 Volts até hoje conta prosa de ter trabalhado 14, eu fico quieto. Ele até diz que um
dia vai ao Rio s06 pra ver a ponte iluminada; mas isso eu vi outro dia, numa revista.
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PELLEGRINI, Domingos. A maior ponte do mundo. /n: MORICONI, ftalo (Org.). Os cem melhores contos
brasileiros do século. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 364-373.

7 Sucintamente, relate do que se trata o conto.

O conto relata a experiéncia de dois operarios, especificamente dois eletricistas, durante a
construgdo da ponte Rio-Niteroi.

8 O narrador personagem nao possui uma caracterizacao detalhada nem nome proprio. Que
efeito isso pode gerar nos leitores no que diz respeito a construgdo do personagem em relagao
a seu trabalho?

Ele ¢ s6 mais um operario que, aos olhos da classe dominante, ndo tem nenhum valor.

9 Leia os fragmentos transcritos do texto.

“Onde tinha no chao cuspida preta, tinha passado pedo com vinte, vinte e quatro, trinta
horas de servigo sem parar”.

“Tinha homem ali que era preciso acordar com balde d’4gua, o cara levantava
piscando, sonambulava perguntando o que tinha pra fazer”.

“Na terceira vez que destampei e vi feijoada, fiquei sabendo que era sdbado e no outro
dia era domingo. Ia ser o terceiro domingo que trabalhava continuado. Entdo virei pra 50
Volts e falei — Quer saber duma coisa, negdo? — pra mim chega.

a) De acordo com os excertos, como era a rotina dos trabalhadores da ponte?

Era uma rotina de trabalho desumano sem tempo para folga entre os turnos de trabalho. Eles
ndo tinham tempo para comer e dormir.

b) O que motivou o protagonista, no ultimo excerto, dar um basta naquela situagao?

O martirio das infindaveis horas de trabalho.

10 Quando o narrador e 50 Volts resolvem pedir demissdo, a Companhia oferece boa comida
e hora-extra triplicada. Vocé vé esse gesto como um beneficio? Justifique.

Nao. Essas regalias representam apenas uma forma de ludibriar, oferecendo supostas
recompensas, os operarios pela jornada ardua que enfrentariam.

11 Releia o paragrafo a seguir.
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“E os homens no ouvido da gente: mete a pua, pessoal, que s6 tem mais uma semana!
Um pedo passou por cima de um cabo de alta tensdo no chdo, empurrando uma carrinhola de
massa; passou uma, passou duas, na terceira vez passou a roda bem na emenda do cabo, ouvi
aquele estouro e s6 deu tempo de ver o homem subindo no ar como quem leva uma pernada,
caiu com a roupa torrada, a botina foi parar dez metros longe. Ai era aquele zunzunzum, quem
¢ que tinha deixado um cabo ativado daquele jeito no chdo, como ¢ que pode, coisa e tal,
enrolaram o defunto num cobertor e mete a pua, tem s6 mais uma semana, pessoal!”

a) Aponte o contraste revelado na cena.

A morte de um operario ¢ banalizada diante da urgénciana constru¢do da ponte, que se
tornava mais importante do que a vida de uma pessoa. Um fato tragico foi, simplesmente,
insignificante diante da concretizacdo do evento de inauguragdo da ponte. Cumprir o prazo de
entrega era mais importante do que a vida de qualquer operario.

b) Que visao de mundo esté por tras desse contraste?

A visdo da classe dominante, os patrdes, que tém seu poder alicer¢ado na miséria humana e a
visao da classe oprimida, os empregados, que sao explorados.

12 Releia o excerto a seguir.

“O engenheiro falou que tinha mais de vinte companhias trabalhando na ponte, a
maioria com prejuizo, porque era mais uma questao de honra, a gente tinha de acabar a ponte,
a nossa Companhia nunca ia esquecer nosso trabalho ali naquela ponte, um orgulho nacional”.

a) Qual a conotacdo da enunciagdo do engenheiro ao proferir a expressdo “orgulho nacional”?

Significa ter um sentimento exacerbado por ter participado da constru¢do da ponte,
considerada um patrimonio nacional.

b) O narrador-personagem concorda com o ponto de vista do engenheiro? Justifique.

Nao. Ele s6 esta preocupado em realizar o seu trabalho e ganhar o seu saldrio. Quanto a ponte,
declara, ao final do texto, um dia ter visto através de uma revista, demonstrando todo o seu
desinteresse.

¢) Qual o ponto de vista de 50 Volts em relagdo a construgdo da ponte? (E necessario que seja
feita a leitura do conto na integra para responder a essa questdo, visto que o posicionamento
dessa personagem so € perceptivel ao final do texto).

50 Volts se sente orgulhoso em fazer parte da construcdo da ponte e declara sempre ter
trabalhado 1a. Ele até diz que um dia vai ao Rio s pra ver a ponte iluminada.
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d) Aponte a diferenca em relacdo ao modo como 50 Volts e o narrador interpretam o seu
papel de trabalhador na construg¢ao da ponte.

O narrador considerava-se um simples operario que realiza o seu oficio em troca de seu
sustento, enquanto 50 Volts se sentia importante e trabalhar na ponte, para ele era sinonimo de
orgulho.

13 O narrador se lamenta por seu alicate perdido: “Dai, quando vocé perde uma ferramenta
que ja usou muito, ¢ o mesmo que perder um dedo.”.

O que, na realidade, o alicate representa para o narrador?
(X ) O valor da sua profissao.

( ) Um instrumento de trabalho.

( ) Um acidente de trabalho.

( ) A demissao do trabalho.

b) O que representa, no plano metaférico, a perda do alicate no servigo da ponte?
( X ) A desumanizagdo do trabalhador.

( ) A falta de dignidade.

( ) A exploracdo do trabalhador.

( ) A falta de atencao.

14 As narrativas ‘“classicas” como os contos, apresentam, dentre varios elementos, as
personagens. Podem ser protagonistas, caracterizados como “her6i”, e antagonistas, que
fazem oposi¢@o ao personagem principal, podendo ser o “vilao” da historia, representado por
um objeto, animal, monstro e espirito. Também pode ser uma institui¢do, grupo social,

limitagdo de ordem fisica, psicoldgica, social ou cultural.

a) No conto lido, indique quem ¢ (ou quem sdo) o “her6i” e quem € (ou quem sio) o “vilao”.

Os hero6is sao os operarios, e os viloes sao a empresa responsavel pela construgao da ponte e o
governo.

b) Vocé concorda com essa categorizacao? Justifique.

Resposta pessoal. Possivelmente, o aluno podera responder que sim. Os operarios foram
martirizados para entregar uma obra gigantesca em um prazo absurdamente pequeno,
enquanto os responsdveis por contratd-los ndo estavam preocupados com as condigdes
desumanas a que submeteram os operarios para realizar a construcao da ponte.

TEXTO 4

A festa

Desatino do Sul parou para a festa que comecou no dia em que Apolo Onze nasceu e
depois ndo parou mais.
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A casa de Apolo Dez e Madrugada vivia entupida de convidados que se espalhavam
pelo saldo, pelo jardim, pelo quintal, pelo pomar, ainda bem que o terreno era bem grande.

O pessoal das redondezas, e depois os de lugares mais distantes, todos vinham
atraidos pelo evento. Passavam uns dias, se divertiam um pouco, ¢ Desatino do Sul vivia
disso.

L4 ndo se perdia tempo com outra coisa que ndo fosse festa.

Uma festa que ndo acabava nunca.

A festa do nascimento de Apolo Onze.

[...] Era tanto convidado que acabou se tornando obrigatoria a presenga de garcons
para servir aquele pessoal todo. Olha ai. Nao sei quantos novos empregos.

Todos os cantadores que existiam na cidade ainda eram poucos para tanta exigéncia
de musica.

Para os sapateiros, nao faltava servigo, pois se tem coisa que acaba sapato ¢ esse
negécio de dancar em festa.

Os criadores de galinha ganhavam muito dinheiro: ndo sei quantos ovos para se fazer
os doces, ndo sei quanto de miudo, mais ndo sei quantos galetos.

A mulher do cachorro-quente vendia uma média de duzentos por dia, o que no final
do més dava uns seis mil e bastante.

O vendedor de amendoim quase nao dava conta dos pedidos, quem nao gosta de um
amendoinzinho para acompanhar a besteira?

A cidade inteira vivia da festa.

O fornecedor de bebidas, o velhinho da confeitaria, a dona da butique, os floristas e,
principalmente, os solteiros, as vitivas e os abandonados.

Dona Remédios da farmacia, por exemplo, passou a vender mais de quarenta sais de
fruta por dia, além de uma quantidade enorme de xarope para o figado, quadruplicando assim
o seu faturamento.

Como ninguém tinha motivo para chorar nunca, o fabricante de lencos resolveu
langcar uma colecdo especial de lengos com motivos festivos, que servissem para se usar nos
cabelos, amarrar no pescog¢o ou enxugar o suor da dama, depois de uma musica mais alegre.

[...] A unica pessoa da cidade que ndo gostava da festa, pelo contrario, era o dono do
pedaco que ndo pertencia aos Apolos. Noctambulo (esse era o seu nome) tinha um pedagao de
terra e se achava muito importante por isso. [...]

Antes de Apolo Onze nascer e de comecar a festa que tomou conta da cidade,
Noctdmbulo contava com a populagdo toda s6 para ele, ndo sei quantas maos para servir de
mao-de-obra.

Depois que a festa comegou, o povo descobriu que podia trabalhar por conta propria
e ainda se divertir, além de tudo.

Foi assim que ele perdeu, de uma so6 vez, todos os funciondrios disponiveis no
mercado.

[...] O que se sabe com certeza ¢ que tudo que pode ser feito para acabar com uma
festa, Noctambulo fez, pode apostar. Rogou praga, jogou pedra, acendeu vela, fez abaixo-
assinado s6 com a sua assinatura, fez intriga, cara feia, desaforo, até que foi ao juiz reclamar
do barulho e exigir uma solugao.

O juiz foi averiguar, afinal era sua funcdo, mas se divertiu tanto que terminou
ficando 1a. (Virou presidente do juri dos concursos de danga que aconteciam trés vezes por dia
e se sentia muito mais realizado profissionalmente do que antes).

FALCAO, Adriana. Luna Clara e Apolo Onze. Sio Paulo: Moderna, 2002.
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15 O texto “A festa”, apesar de ser um fragmento de um romance de ficgdo, mantém forte
relacdo com a realidade. Seguindo essa premissa, responda ao que se pede.

a) Que fato deu inicio a festa em Desatino do Sul?

O nascimento de Apolo Onze, filho de Apolo Dez e Madrugada.

b) Por que a festa se tornou um evento sem fim?

Porque vinha gente de todos os lugares atraidos pelo evento. Passavam uns dias, se divertiam
um pouco, € Desatino do Sul vivia disso.

16 Releia atentamente o texto e responda as questdes a seguir.

a) Antes da festa de Desatino do Sul, como eram as relacdes de trabalho na cidade?

Noctambulo, habitante da cidade, tinha um pedacao de terra e se achava muito importante e,
por isso, contava com a populacgdo toda so para ele, ndo sei quantas maos para servir de mao-
de-obra.

b) Como vocé imaginaria Noctambulo na funcao de patrao?

Noctambulo talvez ndo fosse um bom patrdo e ndo oferecesse boas condi¢gdes de trabalho aos
seus empregados, visto que se mostrou manipulador, rancoroso e maldoso, ao se ver
abandonado depois que comegou a festa de Apolo Onze.

c¢) O que propiciou a populacio de Desatino do Sul ir em busca de seu bem-estar,
encontrando-o na festa de Apolo Onze?

Depois que a festa comegou, o povo descobriu que podia trabalhar por conta propria e, além
de garantir o proprio sustento, se divertir ao mesmo tempo.

d) Por que Noctambulo ndo conseguiu segurar os seus empregados?

Porque, supostamente, Noctdmbulo ndo oferecia vantagens para seus empregados no trabalho
que realizavam em suas terras.

17 Na sua concepgao, € possivel, na vida real, aliar as relagcdes de trabalho com o bem-estar
dos empregados?

Reposta pessoal. Os alunos mais otimistas poderiam responder que, apesar de um sonho,
trabalhar em um ambiente regado a festa, diversao, faria com que os empregados se sentissem



mais felizes e motivados a trabalhar. Os alunos mais realistas responderiam negativamente,
podendo alegar que os patrdes, na sua grande maioria, s6 querem explorar o empregado.

18 No quadro que segue, enumere o ponto de vista dos empregadores e empregados no que

concerne as relagdes de trabalho.

Elon Musk

Trabalhadores do Twitter

Patrdo exigente, que impde compromisso e
trabalho arduo dos empregados, como
condi¢do de permanéncia na empresa.

Os trabalhadores insatisfeitos pediram
demissdo, enquanto os que acataram as
novas regras, apareceram no Twitter com o
patrao, supostamente felizes.

O engenheiro da ponte Rio-Niteroi

Trabalhadores da ponte Rio-Niterdi

O engenheiro se sentia honrado e orgulhoso
por estar trabalhando na ponte, mesmo com
prejuizo.

Eram submissos e se deixavam manipular a
ponto de se sentirem martirizados pelo arduo
trabalho.

Noctambulo

Cidadaos de Desatino do Sul

Noctambulo era presungoso, explorador e se
sentia vaidoso por ser o Unico patrdo das

Foram submissos por um bom tempo, mas
libertaram-se e passaram a trabalhar de

redondezas. forma autonoma, divertindo-se.

a) Confrontando as perspectivas de empregadores e empregados, que reflexdo vocé faz em
relacdo aos interesses, de uma maneira geral, desses dois grupos?

Espera-se que os alunos concluam que os empregadores geralmente estdo preocupados com
os seus interesses em detrimento de garantir uma situacdo minimamente favoravel a seus
empregados, como seguranga, salario digno, jornada de trabalho humanamente suportavel e
direitos assegurados. Do jeito que atuam, estabelece-se uma relagdo trabalhista entre opressor
e oprimidos.

Comentario sobre a atividade

Na atividade 2, trabalhamos a criticidade e o posicionamento diante da realidade,
a partir do reconhecimento dos diferentes pontos de vistas presentes nos textos. Assim como

abordamos os PDV na atividade 1 através da explicitude, permitindo que o leitor identifique
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as informagdes na superficie textual, visto que se trata de textos em que os locutores definem
claramente o que pensam, bem como o dizer do outro, trabalhamos nessa perspectiva, em que
a leitura se concretiza nesse movimento gradativo explorando a implicitude e, nesse caso, as
informacdes sdo implicitas, havendo a necessidade de o leitor fazer inferéncias, a partir das
marcas deixadas ao longo do texto. Para uma leitura proficua, ¢ necessario ir além do que foi

“dito”, desvelando o “nao dito”.

4.2.3 Atividade 3

A atividade tem como objetivo, além de aprofundar a discussdo no tocante aos
preconceitos sofridos por determinados grupos sociais (na atividade 1, as vitimas sdo as
mulheres; na atividade 2, a classe operaria; nesta atividade, os negros), levar os alunos a
refletirem e compreenderem os efeitos da discriminagdo racial na sociedade e se posicionarem
diante das desigualdades sociais. Os géneros textuais selecionados sdo o conto “Negrinha”, de
Monteiro Lobato; um video de autoria do canal “Porta dos fundos”, da rede social Youtube; o
poema “Quebranto”, de André Balaio; a cangdo “Negra Livre” (composi¢ao de Nando Reis,
gravada por Negra Li), compondo um quadro diversificado, na intencdo de os alunos
apreciarem, com emocao e sensibilidade, a tematica abordada do racismo através da arte e
cultura. A atividade ¢ ancorada nas concepgdes de leitura sociointeracionista e discursiva e na
teoria do ponto de vista e enunciagdo com o objetivo de levar os alunos a um patamar mais
profundo de compreensao/interpretacdo, possibilitando a identificacdo das informagdes
implicitas, os pontos de vistas dos locutores e/ou enunciadores e a polifonia que engendram a

tessitura textual.

Objetivos

e Ler, apreciar e compreender conto, poema, cangao;

e Ler textos multissemioticos analisando seus efeitos de sentido;

e Construir o ponto de vista a partir da pratica leitora;

e Compreender e reconhecer o ponto de vista no dizer do outro;

e Argumentar na defesa de seu ponto de vista e respeitar o ponto de vista do
outro;

e Desenvolver a consciéncia critica;
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e Valorizar e respeitar as diferencas étnicas que formam o povo brasileiro.

Introducdo

Apesar de vivermos em um pais democratico, as mesmas oportunidades ndo sao
disponibilizadas para todas as pessoas, principalmente se essas pessoas fazem parte dos
grupos marginalizados. Muitos sdo os movimentos organizados em prol da defesa dos direitos
das pessoas pertencentes aos grupos que sofrem preconceito e discriminagdo: negros,
mulheres, indigenas ¢ LGBTQIA+.

Essa atividade tem o propdsito de, especificamente, explorar a temadtica do
racismo, visto que o preconceito racial ainda ¢ evidente na sociedade, apesar de séculos de
luta. Optamos por iniciar com o conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, uma narrativa
emocionante marcada pela hipocrisia social e preconceito racial. Em seguida, apresentamos
um video do coletivo Porta dos Fundos, que combate o racismo de forma jocosa, mas
responsavel e contundente;um poema contemporaneo de Cuti; e uma cangdo de Nando Reis

interpretada por Negra Li.

Momento de predi¢do

e Na sua concepg¢do, o que € racismo?
e Como vocé percebe a atuacdo de pessoas negras na politica, cultura, ciéncia,
religido etc.?

e Existe preconceito racial no Brasil? Vocé poderia relatar alguma situacao?

No momento de predi¢do, a turma podera ser dividida em duplas, com a
finalidade de responder aos questionamentos. Em seguida, todas as duplas podem apresentar
oralmente os seus posicionamentos concernentes a tematica proposta.

Pela extensdo do texto, ¢ conveniente que, como se propds para o texto 3 da
atividade anterior, a leitura seja feita antecipadamente,talvez como atividade a ser realizada
em ambiente domiciliar.

Em relagdo ao texto, hd a presenca de algumas palavras provavelmente
desconhecidas por parte dos alunos. Eles podem ser orientados a pesquisarpara descobrir o

sentido dessas palavras desconhecidas.
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TEXTO 1

Negrinha
(Monteiro Lobato)

Negrinha era uma pobre 6rfa de sete anos. Preta? Nao; fusca, mulatinha escura, de
cabelos rugos e olhos assustados.

Nascera na senzala, de mae escrava, € seus primeiros anos vivera-os pelos cantos
escuros da cozinha, sobre velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida, que a patroa nao
gostava de criangas.

Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do mundo, amimada dos padres, com
lugar certo na igreja e camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as banhas no trono (uma
cadeira de balanco na sala de jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dando
audiéncias, discutindo o tempo. Uma virtuosa senhora em suma — “dama de grandes virtudes
apostolicas, esteio da religido e da moral”, dizia o reverendo.

Otima, a dona Inacia. Mas ndo admitia choro de crianca. Ai! Punha-lhe os nervos em
carne viva. Viuva sem filhos, ndo a calejara o choro da carne de sua carne, e por isso nao
suportava o choro da carne alheia. Assim, mal vagia, longe, na cozinha, a triste crianca,
gritava logo nervosa:

— Quem ¢ a peste que esta chorando ai?

Quem havia de ser? A pia de lavar pratos? O pilao? O forno? A mae da criminosa
abafava a boquinha da filha e afastava-se com ela para os fundos do quintal, torcendo-lhe em
caminho beliscdes de desespero.

— Cale a boca, diabo!

No entanto, aquele choro nunca vinha sem razdo. Fome quase sempre, ou frio, desses
que entanguem pés € maos e fazem-nos doer...

Assim cresceu Negrinha — magra, atrofiada, com os olhos eternamente assustados.
Orfi aos quatro anos, por ali ficou feito gato sem dono, levada a pontapés. Ndo compreendia a
ideia dos grandes. Batiam-lhe sempre, por a¢do ou omissdo. A mesma coisa, 0 mesmo ato, a
mesma palavra provocava ora risadas, ora castigos. Aprendeu a andar, mas quase nao andava.
Com pretextos de que as soltas reinaria no quintal, estragando as plantas, a boa senhora
punha-a na sala, ao pé de si, num desvao da porta.

— Sentadinha ai, e bico, hein?

Negrinha imobilizava-se no canto, horas e horas.

— Bragos cruzados, ja, diabo!

Cruzava os bracinhos a tremer, sempre com o susto nos olhos. E o tempo corria. E o
relégio batia uma, duas, trés, quatro, cinco horas — um cuco tdo engragadinho! Era seu
divertimento vé-lo abrir a janela e cantar as horas com a bocarra vermelha, arrufando as asas.
Sorria-se entdo por dentro, feliz um instante. Puseram-na depois a fazer croché, e as horas se
lhe iam a espichar trancinhas sem fim.

Que ideia faria de si essa crianga que nunca ouvira uma palavra de carinho? Pestinha,
diabo, coruja, barata descascada, bruxa, pata-choca, pinto gorado, mosca-morta, sujeira, bisca,
trapo, cachorrinha, coisa-ruim, lixo — ndo tinha conta o niimero de apelidos com que a
mimoseavam. Tempo houve em que foi a bubonica. A epidemia andava na berra, como a
grande novidade, e Negrinha viu-se logo apelidada assim — por sinal que achou linda a
palavra.

Perceberam-no e suprimiram-na da lista. Estava escrito que ndo teria um gostinho s6
na vida — nem esse de personalizar a peste...

O corpo de Negrinha era tatuado de sinais, cicatrizes, vergdes. Batiam nele os da
casa todos os dias, houvesse ou nao houvesse motivo. Sua pobre carne exercia para os
cascudos, cocres e beliscdes a mesma atracdo que o ima exerce para o ago. Maos em cujos nos
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de dedos comichasse um cocre, era mao que se descarregaria dos fluidos em sua cabecga. De
passagem. Coisa de rir e ver a careta...

A excelente dona Indcia era mestra na arte de judiar de criangas. Vinha da
escraviddo, fora senhora de escravos — e daquelas ferozes, amigas de ouvir cantar o bolo e
estalar o bacalhau. Nunca se afizera ao regime novo — essa indecéncia de negro igual a branco
e qualquer coisinha: a policia! “Qualquer coisinha”: uma mucama assada ao forno porque se
engragou dela o senhor; uma novena de relho porque disse: “Como ¢ ruim, a sinha!”...

O 13 de Maio tirou-lhe das maos o azorrague, mas ndo lhe tirou da alma a gana.
Conservava Negrinha em casa como remédio para os frenesis. Inocente derivativo:

— Ai! Como alivia a gente uma boa roda de cocres bem fincados!...

Tinha de contentar-se com isso, judiaria miuda, os niqueis da crueldade. Cocres: mao fechada
com raiva e nos de dedos que cantam no coco do paciente. Puxdes de orelha: o torcido, de
despegar a concha (bom! bom! bom! gostoso de dar) e o a duas maos, o sacudido. A gama
inteira dos beliscdes: do miudinho, com a ponta da unha, a torcida do umbigo, equivalente ao
puxao de orelha. A esfregadela: roda de tapas, cascudos, pontapés e safandes a uma —
divertidissimo! A vara de marmelo, flexivel, cortante: para “doer fino” nada melhor.

Era pouco, mas antes isso do que nada. La de quando em quando vinha um castigo
maior para desobstruir o figado e matar as saudades do bom tempo. Foi assim com aquela
histéria do ovo quente. Nao sabem! Ora! Uma criada nova furtara do prato de Negrinha —
coisa de rir — um pedacinho de carne que ela vinha guardando para o fim. A crianga nao
sofreou a revolta — atirou-lhe um dos nomes com que a mimoseavam todos os dias.

— “Peste?” Espere ai! Vocé vai ver quem ¢ peste — e foi contar o caso a patroa.
Dona Inacia estava azeda, necessitadissima de derivativos. Sua cara iluminou-se.

— Eu curo ela! — disse, e desentalando do trono as banhas foi para a cozinha, qual
perua choca, a rufar as saias.

— Traga um ovo.

Veio o ovo. Dona Indcia mesmo po-lo na dgua a ferver; e de maos a cinta, gozando-
se na prelibagdo da tortura, ficou de pé uns minutos, a espera. Seus olhos contentes envolviam
a misera crianga que, encolhidinha a um canto, aguardava trémula alguma coisa de nunca
visto. Quando o ovo chegou a ponto, a boa senhora chamou:

— Venha ca!

Negrinha aproximou-se.

— Abra a boca!

Negrinha abriu a boca, como o cuco, e fechou os olhos. A patroa, entdo, com uma
colher, tirou da dgua “pulando” o ovo e zas! na boca da pequena. E antes que o urro de dor
saisse, suas maos amordacaram-na até¢ que o ovo arrefecesse. Negrinha urrou surdamente,
pelo nariz. Esperneou. Mas s6. Nem os vizinhos chegaram a perceber aquilo. Depois:

— Diga nomes feios aos mais velhos outra vez, ouviu, peste?

E a virtuosa dama voltou contente da vida para o trono, a fim de receber o vigario
que chegava.

— Ah, monsenhor! Nao se pode ser boa nesta vida... Estou criando aquela pobre
orfa, filha da Cesaria — mas que trabalheira me da!

— A caridade é a mais bela das virtudes cristds, minha senhora — murmurou o
padre.

— Sim, mas cansa...

— Quem da aos pobres empresta a Deus.

A boa senhora suspirou resignadamente.

— Inda € o que vale...

Certo dezembro vieram passar as férias com Santa Indcia duas sobrinhas suas,
pequenotas, lindas meninas louras, ricas, nascidas e criadas em ninho de plumas.
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Do seu canto na sala do trono, Negrinha viu-as irromperem pela casa como dois
anjos do céu — alegres, pulando e rindo com a vivacidade de cachorrinhos novos. Negrinha
olhou imediatamente para a senhora, certa de vé-la armada para desferir contraos anjos
invasores o raio dum castigo tremendo.

Mas abriu a boca: a sinha ria-se também... Qué? Pois ndo era crime brincar? Estaria
tudo mudado — e findo o seu inferno — e aberto o céu? No enlevo da doce ilusdo, Negrinha
levantou-se e veio para a festa infantil, fascinada pela alegria dos anjos.

Mas a dura licdo da desigualdade humana lhe chicoteou a alma. Beliscdo no umbigo,
e nos ouvidos, o som cruel de todos os dias: “Ja para o seu lugar, pestinha! Nao se enxerga?
Com lagrimas dolorosas, menos de dor fisica que de angustia moral — sofrimento novo que se
vinha acrescer aos ja conhecidos — a triste crianga encorujou-se no cantinho de sempre.

— Quem ¢, titia? — perguntou uma das meninas, curiosa.

— Quem ha de ser? — disse a tia, num suspiro de vitima. — Uma caridade minha.
Nao me corrijo, vivo criando essas pobres de Deus... Uma 6rfa. Mas brinquem, filhinhas, a
casa ¢ grande, brinquem por ai afora.

— Brinquem! Brincar! Como seria bom brincar! — refletiu com suas lagrimas, no
canto, a dolorosa martirzinha, que até ali s6 brincara em imaginacao com o cuco. Chegaram
as malas e logo:

— Meus brinquedos! — reclamaram as duas meninas.

Uma criada abriu-as e tirou os brinquedos. Que maravilha! Um cavalo de pau!...
Negrinha arregalava os olhos. Nunca imaginara coisa assim tao galante. Um cavalinho! E
mais... Que ¢ aquilo? Uma criancinha de cabelos amarelos... que falava “mama”... que
dormia...

Era de éxtase o olhar de Negrinha. Nunca vira uma boneca e nem sequer sabia o
nome desse brinquedo. Mas compreendeu que era uma criancga artificial.

— E feita?... — perguntou, extasiada.

E dominada pelo enlevo, num momento em que a senhora saiu da sala a providenciar
sobre a arrumacdo das meninas, Negrinha esqueceu o beliscdo, o ovo quente, tudo, e
aproximou-se da criatura de louca. Olhou-a com assombrado encanto, sem jeito, sem animo
de pegé-la. As meninas admiraram-se daquilo.

— Nunca viu boneca?

— Boneca? — repetiu Negrinha. — Chama-se Boneca?

Riram-se as fidalgas de tanta ingenuidade.

— Como ¢ boba! — disseram. — E vocé como se chama?

— Negrinha.

As meninas novamente torceram-se de riso; mas vendo que o éxtase da bobinha
perdurava, disseram, apresentando-lhe a boneca:

— Pegue!

Negrinha olhou para os lados, ressabiada, com o cora¢do aos pinotes. Que ventura,
santo Deus! Seria possivel? Depois pegou a boneca. E muito sem jeito, como quem pega o
Senhor menino, sorria para ela e para as meninas, com assustados relangos de olhos para a
porta. Fora de si, literalmente... era como se penetrara no céu e os anjos a rodeassem, € um
filhinho de anjo lhe tivesse vindo adormecer ao colo. Tamanho foi o seu enlevo que ndo viu
chegar a patroa, ja de volta. Dona Inécia entreparou, feroz, e esteve uns instantes assim,
apreciando a cena.

Mas era tal a alegria das hospedes ante a surpresa extatica de Negrinha, e tdo grande
a forga irradiante da felicidade desta, que o seu duro coragdo afinal bambeou. E pela primeira
vez na vida foi mulher. Apiedou-se.
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Ao percebé-la na sala Negrinha havia tremido, passando-lhe num relance pela cabeca
a imagem do ovo quente e hipdteses de castigos ainda piores. E incoerciveis lagrimas de
pavor assomaram-lhe aos olhos.

Falhou tudo isso, porém. O que sobreveio foi a coisa mais inesperada do mundo —
estas palavras, as primeiras que ela ouviu, doces, na vida:

— Vao todas brincar no jardim, e vd vocé também, mas veja 14, hein?

Negrinha ergueu os olhos para a patroa, olhos ainda de susto e terror. Mas nao viu
mais a fera antiga. Compreendeu vagamente e sorriu. Se alguma vez a gratidao sorriu na vida,
foi naquela surrada carinha...

Varia a pele, a condi¢do, mas a alma da crianca ¢ a mesma — na princesinha e na
mendiga. E para ambos ¢ a boneca o supremo enlevo. D4 a natureza dois momentos divinos a
vida da mulher: o0 momento da boneca — preparatdrio —, ¢ o momento dos filhos — definitivo.
Depois disso, esta extinta a mulher.

Negrinha, coisa humana, percebeu nesse dia da boneca que tinha uma alma. Divina
eclosdo! Surpresa maravilhosa do mundo que trazia em si e que desabrochava, afinal, como
fulgurante flor de luz. Sentiu-se elevada a altura de ente humano. Cessara de ser coisa — e
doravante ser-lhe-ia impossivel viver a vida de coisa. Se ndo era coisa! Se sentia! Se vibrava!
Assim foi — e essa consciéncia a matou.

Terminadas as férias, partiram as meninas levando consigo a boneca, e a casa voltou
ao ramerrao habitual. S6 ndo voltou a si Negrinha. Sentia-se outra, inteiramente transformada.
Dona Indcia, pensativa, j& a ndo atazanava tanto, ¢ na cozinha uma criada nova, boa de
coracdo, amenizava-lhe a vida.

Negrinha, ndo obstante, caira numa tristeza infinita. Mal comia e perdera a expressao
de susto que tinha nos olhos. Trazia-os agora nostalgicos, cismarentos.

Aquele dezembro de férias, luminosa rajada de céu trevas adentro do seu doloroso
inferno, envenenara-a. Brincara ao sol, no jardim. Brincara!... Acalentara, dias seguidos, a
linda boneca loura, tdo boa, tdo quieta, a dizer mama, a cerrar os olhos para dormir. Vivera
realizando sonhos da imagina¢ao. Desabrochara-se de alma.

Morreu na esteirinha rota, abandonada de todos, como um gato sem dono. Jamais,
entretanto, ninguém morreu com maior beleza. O delirio rodeou-a de bonecas, todas louras, de
olhos azuis. E de anjos... E bonecas e anjos remoinhavam-lhe em torno, numafarandola do
céu. Sentia-se agarrada por aquelas maozinhas de louga — abragada, rodopiada.

Veio a tontura; uma névoa envolveu tudo. E tudo regirou em seguida, confusamente,
num disco. Ressoaram vozes apagadas, longe, e pela tltima vez o cuco lhe apareceu de boca
aberta.

Mas, imével, sem rufar as asas. Foi-se apagando. O vermelho da goela desmaiou...

E tudo se esvaiu em trevas. Depois, vala comum. A terra papou com indiferenca
aquelacarnezinha de terceira — uma miséria, trinta quilos mal pesados...

E de Negrinha ficaram no mundo apenas duas impressdoes. Uma coOmica, na memoria
das meninas ricas.

— “Lembras-te daquela bobinha da titia, que nunca vira boneca?”’

Outra de saudade, no n6 dos dedos de dona Inéacia.

— “Como era boa para um cocre!...”

LOBATO, Monteiro. Negrinha. In: MORICONI, italo (org.). Os cem melhores contos brasileiros do século.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 78-84.

1 O titulo do conto ¢ formado pelo sufixo “-inha”. Esse sufixo pode ter varias significacgoes.
Depois da leitura do conto, reflita e responda ao que se pede.
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a) Assinale a alternativa que indica o sentido do sufixo utilizado no titulo.
(X') Tratamento pejorativo.

() Valor diminutivo.

() Valor afetivo.

b) Como vocé chegou a essa conclusao?

Devido ao tratamento dado a crianga, personagem principal, no decorrer do conto. Negrinha
era maltratada por sua condicdo social. Era filha de escrava, orfa, pobre, vitima de uma
sociedade opressora e hipdcrita.

2 Observe as caracteristicas fisicas e psicologicas das personagens. Em seguida, responda as
questoes a seguir.

a) Descreva as duas personagens quanto aos aspectos fisicos: Negrinha e D. Inacia.

Negrinha D. Inécia

Magra, fusca, mulatinha escura, de|Gorda, branca.
cabelos rucgos e olhos assustados. O
corpo era tatuado de sinais,
cicatrizes, vergoes.

b) Como a descrigdo fisica das personagens se relaciona ao papel social que D. Inacia e
Negrinha ocupam?

Negrinha D. Inécia
Por sua condicao desfavoravel, nao | Representa uma sociedade
era nem considerada um ser humano. | preconceituosa e desigual,
acostumada ao regime

escravocrata mesmo ja tendo sido
abolido. Seu autoritarismo, poder
e arrogancia contribuem com as
injusticas e desigualdades sociais
sofridas por Negrinha.

3 Considere as seguintes passagens do texto, em relagdo a D. Inécia:

“‘dama de grandes virtudes apostolicas, esteio da religido e da moral’, dizia o
reverendo”.

“A excelente dona Inacia era mestra na arte de judiar de criangas”.

a) Vocé concorda com os atributos referidos a D. Inacia pelo religioso? Justifique.
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Espera-se que o aluno discorde das palavras do reverendo. D. Indcia apresentava falsas
virtudes, pois ao longo do texto suas atitudes eram semelhantes as de um torturador. Sentia
prazer em maltratar Negrinha.

b) Explique o sentido dos adjetivos “excelente” e “mestra”, na segunda passagem.

Ser excelente significa que D. Inicia ¢ muito boa, desempenha da melhor forma a arte de
judiar de Negrinha, bem como ser mestra ¢ ser uma pessoa que domina essa arte. De acordo
com o contexto, trata-se de uma ironia.

¢) O reverendo e o narrador tém a mesma opinido sobre D. Inécia? Justifique.

N3ao. O reverendo enaltece D. Inacia atribuindo-lhe a caracteristica de virtuosa, “dama de
grandes virtudes apostolicas, esteio da religido e da moral”, enquanto o narrador tem
consciéncia 89de toda a sua hipocrisia e crueldade ao ironizar a sua postura.

4 Aponte uma passagem do texto que evidencie o preconceito racial através da fala de D.
Inécia.

~ . 6 . A . : 99, WTL . | ~
: ; , !
Sugestdes: “essa indecéncia de negro igual a branco”; “J4 para o seu lugar, pestinha! Nao se
enxerga?”.

5 Leia a seguinte passagem do texto e responda ao que se pede.

“O 13 de Maio tirou-lhe das maos o azorrague, mas nao lhe tirou da alma a gana.
Conservava Negrinha em casa como remédio para os frenesis”.

a) A que tipos de maus-tratos Negrinha era submetida por D. Inacia?

A Cocres, puxdes de orelha de varios tipos, gama inteira dos beliscdes, esfregadela, vara de
marmelo.

b) Com base na resposta ao item anterior, a passagem destacada no inicio da questdo se
relaciona com a resposta fornecida na questao anterior? Justifique.

Sim, pois revela que D. Inicia era uma escravocrata nata e, mesmo com a aboli¢do dos
escravos, ela continuava a agir como tal, aproveitando o fato de ter em seu poder Negrinha
para alimentar a perversidade que lhe era peculiar.
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6 Negrinha se acostumara aos maus-tratos e, por muito tempo, ficou na passividade. Porém, a
visita das sobrinhas de D. Incia provoca mudangas em seu comportamento.

a) Qual a reagdo de Negrinha ao ver as meninas alegres e agitadas?

A presenca das sobrinhas de D. Inacia na casa, trazendo toda a alegria e agitacao peculiares as
criangas, causou espanto pela falta de punigao.

b) Qual a surpresa de Negrinha ao ser reprimida por D. Indcia por se unir as sobrinhas para a
festa infantil, fascinada pela alegria dos anjos?

Ela prova o sentimento de desigualdade humana que lhe doia a alma, muito pior do que os
sofrimentos da carne.

7 O que fez Negrinha refletir sobre sua condigao humana? Como isso aconteceu?

O dia em que pega a boneca das sobrinhas de D. Indcia no colo e tem a melhor sensacao de
sua vida. Ela percebe nesse dia que tem uma alma. Sente-se elevada a altura de ente humano.

8 Por que a partida das sobrinhas de D. Indcia, levando consigo a boneca, mudou a vida de
Negrinha?

Porque a boneca Negrinha simboliza a descoberta dos sentimentos de liberdade, humanidade
e igualdade. Com a partida das meninas levando a boneca consigo, a vida de Negrinha volta a
ser a mesma, e fica impossivel voltar a ser coisa. A expressdo assustada comum em seus olhos
cede lugar a uma profunda tristeza.

9 Foi o racismo de D. In4cia que matou Negrinha? Justifique.

Espera-se que o aluno responda de forma afirmativa, pois o fato de negrinha tomar
consciéncia de que ndo era uma coisa e que tinha alma deixou-a deprimida, ocasionando a sua
morte.

TEXTO 2

O video a seguir, intitulado “Amiguinhos”, apresenta um episdédio em que um
casal com atitudes preconceituosas, racistas e hipocritas interpela a diretora da escola
frequentada por seus filhos, contrariados com a expulsao de um aluno negro. O interesse do

casal consistia unicamente no aumento de curtidas que conseguiriam nas redes sociais através
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da exposicdo da relagdo de amizade que fingiam nutrir pelo rapaz. Eles rotulavam o garoto

como seu “preto ostentacdo’.

Video “Amiguinhos”

AMIGUINHO

AMIGUINHO

Todos sabemos que o Brasil € uma democra...

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NxzUU-
cZDlo. Acesso em: 14 abr. 2024.

10 O que ha em comum entre D. Indcia, personagem do texto 1, e o casal do video,
protagonista do texto 2? E como isso se revela em cada um desses textos?

A hipocrisia e o racismo. D. Inacia tinha sob seu poder a pobre Negrinha apenas para
satisfazer os seus desejos mais perversos, como uma escravocrata que se regozijava em judiar
da crianga. O casal queria criar uma falsa impressao de que se importava com as minorias €
ndo era racista, mas o objetivo seria angariar prestigio nas redes sociais.

11 O conto “Negrinha” foi publicado em 1920, e o video “Amiguinhos” foi langado em 2015.
Durante esse tempo, houve mudangas significativas em relacdo a discriminagdo e ao
preconceito racial? Justifique sua resposta.

Trata-se de uma resposta pessoal — pode ser “sim” ou “nao”, por isso a orientagdo sobre a
justificativa deve ser diferente. Se for afirmativa, pode se justificar pela liberdade atual em
debater sobre o assunto; caso seja negativa, justifica-se pelo fato de as pessoas ainda sofrerem
preconceito simplesmente por serem negras.

12 No texto 2, ¢ dito que Jodo cumpre a funcdo de “preto ostentagcdo” para o casal.

a) Informe o sentido da palavra “ostentagdo”.
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Comportamento de quem exibe riquezas ou dotes; exibi¢do de acdes ou qualidades proprias:
ostentacdo de si proprio, ostentacdo de suas qualidades; comporta-se como se vivesse em
constante ostentacao.

b) Negrinha estava no mesmo patamar de Jodo, como pretinha ostentagdo de D. Inacia?
Justifique sua resposta.

Espera-se que o aluno responda afirmativamente. D. Inacia se vangloriava de ter Negrinha sob
seus “cuidados” e que lhe renderia créditos com Deus e com a sociedade da época, pois,
“virtuosa” como se apresentava, passava a imagem de boa e caridosa por estar “criando” a
pobre orfa.

TEXTO 3

Quebranto
(CUTI)

as vezes sou o policial que me suspeito
me pego documentos

e mesmo de posse deles

me prendo

e me dou porrada

as vezes sou o porteiro

ndo me deixando entrar em mim mesmo
a nao ser

pela porta de servigo

[.]

as vezes faco questdo de ndo me ver

e entupido com a visao deles

sinto-me a miséria concebida como um eterno
comeco

fecho-me o cerco

sendo o gesto que me nego

a pinga que me bebo e me embebedo
o dedo que me aponto

e denuncio

0 ponto em que me entrego.

as vezes!...

CUTI, Negroesia. Quebranto. Belo Horizonte: Mazza, 2007. Disponivel para reprodugdo em
https://www.cuti.com.br/negroesiapoemas. Acesso em 13 nov. 2018
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13 Considere o titulo do poema e responda ao que se pede.

a) Qual o significado da palavra “quebranto”? Se necessario, faca uma pesquisa.

Quebranto significa efeito malévolo, segundo a crendice popular, que a atitude, o olhar etc. de
algumas pessoas produzem em outras; mau olhado.

b) Apresente uma hipotese que explique a razao de o poema ter como titulo essa palavra.

Supostamente, o sujeito poético ¢ vitima da visdo negativa que a sociedade tem das pessoas
negras e se deixa afetar pela discriminagdo e preconceito que assola o negro.

14 Nas duas primeiras estrofes, o sujeito poético remete a papéis diferentes: o de policial e de
porteiro. Reflita a respeito das duas situagdes e responda ao que se pede.

a) No papel de policial, o que representa o fato de que, mesmo em posse de documentos,
ocorre violéncia fisica e prisao?

Representa a discriminacdo e preconceito sofridos pelos negros por parte dos policiais que
agem de forma truculenta, sem motivo algum, somente pelo fato de terem a cor de pele
escura.

b) E incorporando o papel de zelador, o que explica o fato de exercer a discriminac¢do contra
si mesmo?

O fato de sofrer discriminagdo e ser submetido a humilhacdo de ndo poder usar a mesma
entrada comum as pessoas, imposta por uma sociedade que se diz igualitaria, mas que
diferencia a porta social da porta de servigos.

15 Por que ¢ frequente o uso da expressdo “as vezes” € o poema finaliza com essa mesma
expressao?

A expressdao tem sentido dubio, pois tanto pode revelar o conformismo e a resignacdo do
sujeito poético, como pode indicar que esse conformismo e essa resignagao (porque
acontecem as vezes) ndo se sobrepdem ao desejo de ter dignidade e a luta para que isso
aconteca.
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Negra Livre
(composicao de Nando Reis, gravada por Negra Li)

Esta com todo som, na boca nas palavras
Esta em outro tom, nas silabas caladas
A minha linda voz

Esta como eu estou nas roupas, nas sandalias
Esta aonde eu vou na rua, nas calgadas
A minha linda voz

Refrao:

Sou negra livre
Negra livre
Cheguei aqui a pé.

Para destoar
Para dissolver
Para despertar
Pra dizer

Esta na cara, a cor, na sombra das imagens.
Em tudo o que supor, nos contos, nas miragens
A minha linda voz

Esta em toda dor, na gota de uma lagrima.
D4 em qualquer sabor na beira da estrada
A minha linda voz.

Refrao

Para desnudar
Para derreter
Para descolar
Pra viver

[.]

Disponivel em https://www.vagalume.com.br/nando-reis/negra-livre.html. Acesso em 13 nov. 2018.

16 A visdo de si mesma apresentada pelo sujeito poético no texto 4 ¢ positiva ou negativa?

Justifique.

A visdo ¢ positiva, pois o sujeito poético se mostra dignificado, consciente da sua condi¢do de

liberdade, pronto a lutar pelo seu espaco.

17 A visdo do sujeito poético do texto 3 ¢ a mesma se comparada ao texto 4?
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Nao. Essa mesma consciéncia nao ocorre no texto 3, pois o sujeito poético se deixa afetar
pela discriminagao e preconceito racial.

18 Com base na sua resposta a questdo anterior, o texto 3 e o texto 4 apontam
posicionamentos diferentes no que diz respeito ao combate ao racismo? Justifique.

O posicionamento ndo ¢ diferente. Ambos os textos sdo contrarios ao racismo, ainda que, no
texto 3, o sujeito poético se mostre conformado. Essa conformacgao, contudo, ¢ o modo de o
locutor do texto denunciar a situagdo de passividade.

19 Todos os textos da atividade podem ser considerados de dentincia social? Justifique.

Sim. Todos os textos abordam de maneira diferente o preconceito racial deixando evidente a
hipocrisia da sociedade que age de forma velada, discriminando as pessoas negras.

Comentario sobre a atividade

Nessa atividade, esperamos que os alunos tenham a percep¢do de que PDV
distintos podem ser expressos a partir de um mesmo posicionamento amplo de combate ao
racismo. Todos os textos tratam da mesma temdtica, mas em uma perspectiva discursiva
diferente. Ainda nessa premissa, trabalhamos as implicitudes, na perspectiva de formar o
leitor a partir de uma leitura aprofundada, acionando os seus conhecimentos de mundo
atrelados as pistas que os autores constroem, a partir do processo enunciativo-discursivo.
Dessa forma, exploramos ainda os PDV dos locutores principais, que hierarquizam as vozes
através da heterogeneidade enunciativa, expressando visdes de mundo distintas, produzindo
efeitos diversos, tais como ironia, encantamento, zombaria, compassividade, respeito etc. O
reconhecimento dos PDV potencializa o embate de ideias diante de diferentes visdes de
mundo, contribuindo assim para o desenvolvimento do senso critico e, consequentemente, a

capacidade de atuagao nas praticas sociais.

4.2 .4 Atividade 4

A atividade consiste em instigar os alunos a refletirem sobre o transporte
publico, especificamenteo transporte de usudrios do servigo de mototdxi, através de dois
textos de opinido. Busca, também, a formulagdo e expressao de pontos de vista concernentes

ao tema abordado. A realizacdo da atividade consta de quatro etapas, por meio das quais os
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alunos devem se organizar em equipes para a execu¢do de um debate. O objetivo ¢ fazer com
que os alunos tenham a percepcdo que o trabalho coletivo enriquece as praticas sociais, € a
apresentacao, por meio de exposi¢dao oral, contribui para que adquiram habilidade de se

expressar com clareza, desenvoltura e coeréncia.

Objetivos

e Desenvolver a capacidade de argumentar e defender um ponto de vista;

e Ler e analisar textos de opinido, reconhecendo a importancia desse género
textual;

e Exercitar a empatia e a resolu¢ao de conflitos;

e Desenvolver o pensamento critico;

e Debater questdes relacionadas ao transporte publico;

e Expressar-se com clareza, liberdade e criatividade;

e Produzir discurso que simule a fala de autoridade.

Introducdo

E muito comum, no nosso cotidiano, externarmos opinides sobre diversificados
temas, seja em conversas informais com as pessoas com as quais convivemos, no ambito
escolar ou doméstico, no ciclo de amizades, seja em momentos em que nos socializamos com
o publico em geral.

Nessa troca de experiéncias sobre determinado assunto, em que a argumentagao
ocorre livremente, podemos concordar ou discordar muitas vezes do ponto de vista de outras
pessoas, principalmente se o tema ¢ de interesse da coletividade.

Convém ressaltar que, além da argumentacdo cotidiana, hd uma argumentacao
mais estruturada e convencional, partindo de uma discussao mediada. Neste caso, o debate ¢
mais formal, e os argumentos apresentados sdo expostos mediante uma organizacdo mais
detalhada envolvendo aqueles que defendem determinado ponto de vista sobre algum assunto,
os opositores e aqueles que julgam as argumentagdes apresentadas, refutando-as ou nao.

A proposta para esta atividade consiste em uma discussdo sobre o servigo de
mototaxi, possibilitando a participacdo de todos os alunos através de um debate, em que
defenderdo seus pontos de vista concernentes ao assunto, expondo suas argumentagdes

oralmente.



99

Os textos a seguir tratam da viabilidade do servico de mototdxi em Sao Paulo.

Leia-os atentamente.

TEXTO 1

O servico de mototaxi é viavel em Sio Paulo? NAO
Metropole nao oferece seguranga, e velocidade amplia riscos
Diogo Lemos*, Flavio Soares** e Rafael Calabria***

10 fev. 2023, as 21h00

A maior presenca das motocicletas nas cidades ¢ uma realidade. Nao apenas notavel
nas ruas e rodovias de Sdo Paulo, trata-se de um fendmeno observado em vdrias partes do
planeta. A principio, a motocicleta ¢ um veiculo atrativo: oferece praticidade no deslocamento
e estacionamento, pregos acessiveis para aquisicdo, gastos menores com combustivel e, para
quem nao ¢ motociclista, a conveniéncia de receber encomendas de maneira rapida.

No entanto, muitos municipios, e a capital paulista ¢ um deles, ndo oferecem ainda
condigdes para o deslocamento seguro nesses veiculos. Todos os anos, cerca de 1,35 milhdo
de pessoas morrem durante seus deslocamentos didrios, principalmente em paises de baixa e
média renda. O numero ¢ uma calamidade para a saude publica.

- 4. jul. 22/Folhapress

O mais importante dessa equacao ¢ a velocidade. Ela ndo apenas amplia o risco de
que algo possa dar errado no transito como aumenta a gravidade das lesdes caso haja uma
colisdo ou um atropelamento. Motociclistas estdo particularmente expostos, uma vez que 0s
impactos as altas velocidades acontecem em seus proprios corpos. A adicao de um servigo de
passageiros nessas condi¢des ¢ um complicador.

Com base na ciéncia, a Organizagdo Mundial da Sauade (OMS) recomenda que o
limite méximo de velocidade em areas urbanas seja de 50 km/h e, em locais movimentados,
de 30 km/h. A chance, por exemplo, de um pedestre sobreviver apos ser atropelado a 60 km/h
¢ praticamente nula. No Brasil, o Cédigo de Transito Brasileiro recomenda limites maximos
em vias arteriais de 60 km/h, além de permitir que municipios adotem indices ainda maiores.
Mas o caminho estd posto: uma das metas definidas pelo Plano Nacional de Redugdo de
Mortes e Lesdes no Transito (Pnatrans) em 2021 ¢ adequar a lei de forma a seguir a
recomendacdo da OMS, além de permitir a fiscalizagdo por velocidades médias.

Sao Paulo esteve na vanguarda desse movimento. Desde 2011, vem reduzindo as
velocidades das avenidas, colhendo impactos expressivos na redu¢do de mortes e severidade
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das ocorréncias. O padrao hoje ¢ 50 km/h. Os dados dos ultimos anos, contudo, mostram que
estagnamos. Nao estamos mais conseguindo diminuir a letalidade do transito. Para as motos, a
noticia € pior: a CET (Companhia de Engenharia de Trafego) aponta que 44% das vitimas
fatais de 2021 — perto da metade, portanto — eram motociclistas. Sendo as motos menos de
16% da frota veicular, isso mostra que a inseguranca viaria da cidade ¢ especialmente severa
com seus ocupantes.

A seguranga para quem se desloca ¢ feita de varias camadas que se reforgam.
Precisamos ser muito mais eficientes e enfaticos nas politicas adotadas. Os locais que
conseguiram criar condigdes para a circulagdao segura por motocicletas, principalmente paises
e cidades da Europa, adotaram estratégias holisticas baseadas em evidéncias, garantindo que
as decisdes fossem técnicas. Reduziram os limites de velocidade para 30 km/h, adotaram
fiscalizagdo ostensiva e realizaram campanhas de comunica¢do de massa para que as pessoas
compreendessem tanto os problemas quanto as solugdes adotadas.

%

Motociclistas na faixa azul da avenida 23 de maio- 4.jul.22/Folhapress

Mais do que isso, essas cidades priorizaram também o investimento em mudancas
contundentes de desenho vidrio e obras de moderagao de trafego, levando a velocidades
naturalmente baixas. Este ¢ o caminho que Sdo Paulo deve trilhar para se manter relevante. SO
quando as ruas forem de fato seguras — para pedestres, ciclistas e motociclistas — ¢ que
poderemos pensar em um servigo de passageiros em motocicletas. Nenhuma morte no transito
¢ aceitavel.

Disponivel em https://www]1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/02/0-servico-de-mototaxi-e-viavel-em-sao-paulo-
nao.shtml#:~:text=N%C3%A30%20estamos%20mais%20conseguindo%20diminuir,metade%2C%20portanto%
E2%80%94%20eram%_20motociclistas. Acesso em: 03 mar. 2023.

* Coordenador-executivo da Iniciativa Bloomberg para Seguranca Viaria Global.
** Gerente de projetos pela Ciclocidade — Associagdo dos Ciclistas Urbanos de Sdo Paulo.
*#* Coordenador do Programa de Mobilidade Urbana do Idec (Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor).

TEXTO 2

O servico de mototaxi é vidvel em Sao Paulo? SIM
Para impedir mais clandestinos, saida ¢ regulamentar e fiscalizar a atividade
Sergio Ejzemberg*
10 de fev. 2023, as 21h00

A mobilidade na metrépole garante o funcionamento da vida e da economia de seus
12 milhdes de habitantes, gerando aproximadamente 26 milhdes de viagens por dia, feitas
pelos mais diferentes modais de transportes: metrd e trem (14,2%), 6nibus (26%), automovel
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(26,7%), motocicleta (2,1%), bicicleta (0,8%) e viagens a pé (29,9%), segundo a Pesquisa
Origem Destino Metro 2017.

Essa intensa movimentacdo provocou 823 mortos no transito em 2021, sendo 44%
motociclistas, 35% pedestres, 16% motoristas/passageiros de veiculos (inclusive 6nibus) e 5%
ciclistas, conforme revelado pelo recente Relatério Anual de Acidentes da CET de Sao Paulo.
Especialmente preocupante ¢ o nimero de motociclistas mortos em Sao Paulo, que ndo para
de aumentar desde 2019 devido ao avango da frota e aos novos habitos de comércio eletronico
e delivery, consolidados durante a pandemia. O modal motocicleta ¢ intrinsecamente
perigoso, tendo provocado 44% dos Obitos no transito da cidade — apesar de representar
apenas 2,15% das viagens.

Mesmo sendo intrinsecamente perigoso, o servico de mototaxi devera drenar parte
dos passageiros de Onibus, esgotados pela insuportavel superlotagdo, pelo exagerado tempo de
viagem e pela angustiante espera em pontos terminais. A perda de passageiros de Onibus
ajudara a afundar as ja combalidas contas desse sistema, que ndo fecham e sdo sustentadas
pela prefeitura paulistana através de subsidio anual estimado em R$ 7 bilhdes em 2023.

Mototaxistas atuam no terminal do Grajat, na zona sul de Sdo Paulo, apesar de o servigo ser
proibido por decreto municipal — Bruno Santos — 04 de jul de 2022/ Folhapress

A tentativa da prefeitura de proibir o sistema mototaxi foi derrubada perante os
tribunais. Esse servico esta previsto na legislacao federal e no Codigo de Transito Brasileiro
(junto com o sistema motofrete). Pior ainda, a proibicdo apenas abriria o caminho para o
servico clandestino de mototaxi, com possibilidade de ser capturado pela bandidagem, tal
como aconteceu décadas atras com o transporte clandestino de passageiros nas periferias de
Sao Paulo.

Ante a inevitabilidade do mototaxi, pragmaticamente deve-se regulamentar e
fiscalizar a atividade. Para poder exercer o servigo com seguranga, as motocicletas devem ser
dotadas de dispositivo de protecdo para pessoas, aparador de guidom e algas metalicas para
transporte do passageiro, enquanto os mototaxistas devem passar por curso obrigatério,
conforme determinam resolugdes do Conatran (Conselho Nacional de Transito).

Ja a administracdo municipal deve cadastrar empresas de aplicativos socialmente
responsaveis, parceiras na prestacao do servico seguro, estabelecendo puni¢do de suspensao
temporaria do mototaxista flagrado em excesso de velocidade (detectavel pelas ferramentas de
controle dos proprios aplicativos).

Também para garantir a seguranga de mototaxistas, motofretistas e motociclistas, a
prefeitura deve implantar “areas de espera” para motos em todos os semaforos da capital, bem
como a exitosa faixa azul em avenidas e nas marginais dos rios Tiet€ e Pinheiro —
urgentemente. E, obviamente, deve fiscalizar a velocidade das motos. Todas as medidas
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sugeridas sdo paliativas e ndo eliminam a inseguranga intrinseca do servico de mototaxi, mas
¢ o que poderia ser feito de imediato.

Em médio e longo prazo, deve-se investir em transporte coletivo de qualidade, que ¢
o modal mais vidvel econdmica e ecologicamente, além de ser muito mais seguro. Nao existe
um enxame de motocicletas circulando em Nova York e Londres, ou mesmo em Curitiba,
metropoles onde o transporte publico ¢ adequado. Com bom transporte publico, reduz-se a
participacdo do modal mototdxi e motocicleta na matriz dos deslocamentos, reduzindo
também as vitimas de transito.

Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/02/0-servico-de-mototaxi-e-viavel-em-sao-paulo-
sim.shtml. Acesso em: 03 mar. 2023. (Adaptado)

* Engenheiro, consultor, comentarista de transito e transportes e mestre em engenharia de transportes.

Planejamento do debate

Para que o debate promova resultados satisfatorios, ¢ importante que as regras
propostas adiante sejam seguidas.

I. A turma sera dividida seguindo os critérios elencados para as funcées que os alunos
assumiriao de acordo com suas escolhas.

1. Um aluno devera ser escolhido para exercer o papel de mediador ou moderador, exercendo
a funcdo de conduzir a discussdo de maneira que todas as regras sejam cumpridas.
Geralmente, o mediador procura fazer poucas interferéncias durante o debate.

2. Devem ser criados dois grupos de alunos debatedores: grupo I e grupo II.
3. O restante dos alunos terd oportunidade de participar fazendo perguntas aos debatedores.

4. Um grupo de alunos deve ser escolhido para assumir o papel de relatores, expondo o seu
parecer apos cada bloco de discussao.

5. Um grupo de alunos assumird a funcdo de avaliador, apresentando, ao final, uma
apreciacao sobre o debate.

I1. Para que o evento seja conduzido em sala de aula, é necessario por em pratica as
seguintes instrucdes para a atuacio dos participantes.

1. O moderador devera:

Posicionar-se de modo que consiga ser visualizado por todos;

Cumprimentar a todos e socializar o tema, evidenciando a sua importancia;
Lembrar as regras previamente estabelecidas;

Sinalizar para os debatedores, alertando-os minutos antes do término de suas falas;

Interferir sempre que houver barulhos ou conversas paralelas impedindo o andamento
do debate;
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e C(Caso perceba que a discussdo estd se esgotando ou se fortalecendo, podera interferir
solicitando a participacdo de um ou outro colega, ou sugerindo que o participante
explique melhor seu ponto de vista ou exemplifique-o.

2. Quanto aos debatedores, ¢ importante seguir os passos abaixo.

Deve haver igualdade de tempo para exposi¢ao do ponto de vista.

E primordial nio levar as opinides para o lado pessoal.

As falas devem ocorrer liviemente e sem interrupg¢ao.

Cada debatedor deve se manifestar somente na sua vez;

A fala deve, se possivel, ser articulada e clara;

Ao se fazer referéncia as falas de outros debatedores, pode-se empregar as seguintes
formas, por exemplo: “Discordo ou concordo em parte do ponto de vista do(a) (nome
do colega)...”, “Concordo ou discordo da opinido de (nome do colega)...”;

e Asregras devem ser obedecidas por todos.

3. Os alunos questionadores deverao:
e Fazer perguntas para o grupo de debatedores durante cada bloco de discussao.

4. Os relatoresdeverao:
e Organizar os argumentos apresentados;

5. Os avaliadores deverdo:
e Debater entre si os pontos de vista mais convincentes, anunciando o veredito a favor
ou contrario ao posicionamento dos debatedores;
e Fazer suas ressalvas e enunciardo o parecer final.

I11. O tempo devera ser cronometrado, garantindo a eficacia do processo.

1. O primeiro debatedor do grupo I terd o tempo (3 minutos) para expor seu ponto de vista;

2. O primeiro debatedor dogrupo II tera seu tempo de exposi¢ao (2 minutos) para réplica;

3. Os expositores seguintes deverdo reforgar os argumentos apresentados até entdo,
respondendo a possiveis perguntas levantadas pelos grupos até que todos os membros de cada
um dos grupos tenham tido a oportunidade de fala;

4. Depois disso, parte-se para o momento de refutagdo das argumentacdes apresentadas de
cada grupo. O grupo II devera abrir o bloco de réplicas, contando com um tempo de 2 a 3
minutos;

5. O grupo I terd também a oportunidade de refutar as afirmagdes e questionar os argumentos
do grupo II, tendo também de 2 a 3 minutos;

6. Caso seja necessario, a tréplica sera de 1 minuto.

7. Os questionadores terdo 1 minuto para fazer suas perguntas.

8. Os relatores terdo 3 minutos para expor seus comentarios.

9. Nesse momento, o grupo de avaliadores terd espago para suas ressalvas e o parecer final
quanto ao julgamento. Eles terdo de 3 a 5 minutos para dar o seu veredito.

IV. Ao final, deve haver uma avaliagao, por toda a turma, sobre a praticado debate, a
partir dos questionamentos assinalados a seguir.

¢ Houve respeito as regras pré-estabelecidas?
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O moderador cumpriu devidamente o seu papel?

Os debatedores foram respeitosos entre si?

Os grupos de perguntadores, comentaristas ¢ avaliadores cumpriram bem suas fungdes?
A argumentacao foi enriquecedora?

A experiéncia foi valida para quem participou?

Comentario sobre a atividade

Nessa atividade, proporcionamos aos alunos, através do género debate, a
percepcao do desenvolvimento do PDV diante de tematicas sociais. Nesse processo, hd a
importancia de os alunos assumirem um papel social relevante por ser capaz de exercitar a
escuta e o respeito ao dizer do outro, exercer o seu senso critico e perceber o que esta por tras
das vozes dos discursos, respeitar os diversos PDV e defender o seu PDV, através da

dinamicidade argumentativa.

4.2.5 Atividade 5

A atividade consiste emconscientizar os alunos no que concerne as questdes
sociais, agucando o seu senso critico e tornando-o um cidadao capaz agir diante das injustigas
sociais, posicionar-se e apresentar solugdes para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. A tematica escolhida se volta novamente ao universo feminino, conforme ja foi
abordado em atividades anteriores no tocante as causas referentes as minorias, mais
especificamente a mulher. A proposta ¢ trabalhar de forma coletiva, através da divisdo dos
alunos em equipes. O feminicidio foi o assunto escolhido, por ser tdo recorrente e,
infelizmente, fazer parte do cotidiano da sociedade brasileira. A atividade tem o propdsito de
gerar mudanca na mentalidade patriarcal ainda incutida no contexto sociocultural, ndo so

limitado ao nosso pais, mas ao mundo.

Objetivos

o Refletir sobre os direitos e valorizagdo da mulher na sociedade brasileira e no
mundo;

e Compreender, reconhecer e respeitar o ponto de vista dos outros;

e Desenvolver a consciéncia critica;

e Debater questdes relacionadas a discrimina¢dao da mulher;
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e Valorizar e respeitar a opinido alheia, agindo com ética nas relagdes
interpessoais;

e Produzir acdo de conscientizagdo e expor em um painel;

e Desenvolver a capacidade de argumentar e defender o seu ponto de vista;

e Exercitar a empatia, o respeito e a resolu¢ao de conflitos.

Introducdo

Em meio a todos os avangos cientificos, tecnoldgicos ¢ humanos, ainda nos
deparamos com a atrocidade masculina frente a vulnerabilidade feminina em pleno século
XXI.

Todas as possiveis formas de violéncia contra a mulher sdo a prova fiel de que,
apesar de ter evoluido, a humanidade age de forma irracional, deixando bem claro quem tem,
literalmente, a forca. A mentalidade patriarcal vigora e a educacdo machista ainda prevalece,
reiterando o comportamento animalesco por uma parte consideravel da populagdo masculina.

Nessa atividade, serdo formados grupos com a finalidade de promover uma
discussao tendo como pauta o feminicidio.

Leia os textos 1 e 2.

TEXTO 1

Chance de feminicidio cresce entre mulheres gravidas ou com filhos pequenos, aponta
relatorio
O aumento do risco esta relacionado com o controle excessivo do agressor e a
vulnerabilidade da vitima
(Texto publicado em 27 de julho de 2022)
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Controle excessivo, escalada de violéncia e vulnerabilidade sdo os principais fatores
que aumentam o risco de feminicidio no Pais. E o que aponta o Formulario Nacional de
Avaliagao de Risco, desenvolvido pelo Conselho Nacional de Justica e pelo Conselho
Nacional do Ministério Publico. Mulheres gravidas ou com filhos pequenos tém maiores
chances de enfrentar violéncia doméstica que resulta em morte, mostra o levantamento.

“O agressor considera a mulher como uma propriedade dele. Quando ele perde ou
acha que estd perdendo esse controle sobre a mulher, ele decide dar um fim na vida dela. A
gravidez e o nascimento dos filhos sdo fatores que agravam o risco de feminicidio porque o
homem ndo aceita dividir essa mulher com ninguém, nem com o proprio filho”, explica a
juiza Katherine Jatahy Kitsos Hygaard, do juizado da violéncia doméstica.

De acordo com o documento, as violéncias que acontecem na frente dos filhos sao
indicadores de que a consumac¢do de feminicidios pode estar proxima. “Essa atitude mostra
que ele ndo se importa com nada, nem com a integridade fisica nem psicologica dos filhos. E
um nivel de desprezo extremo, que demonstra que ele pode ser capaz de tudo”, completa a
magistrada.

O feminicidio pressupde a existéncia da escalada da violéncia, com etapas bem
detalhadas: explosdo, lua de mel e aumento de tensdo. Quanto mais se reduz o periodo entre
os ciclos, mais risco para a mulher.

“O formulario de avaliagao de risco ¢ superimportante porque ¢ uma ferramenta
tanto para os orgdos de seguranca e da justica que vao buscar proteger essa mulher, quanto
para a propria vitima, que através do formulério consegue se perceber em situagao de risco. A
partir desse formulario, a gente consegue definir as medidas protetivas adequadas para cada
caso. Dizer se o agressor nao vai poder chegar perto dessa mulher ou se ela precisa ser levada
para um abrigo sigiloso, por exemplo”, afirma a juiza.

Segundo levantamento do Instituto de Seguranca Publica, houve um aumento de
cerca de 20% no nimero de casos de feminicidio no Rio de Janeiro no primeiro trimestre do
ano em comparagdo com o mesmo periodo do ano anterior. Entre janeiro e julho, foram
registrados 57 casos. No mesmo periodo de 2021, foram 48 feminicidios.

Especialistas afirmam que os dados sao subnotificados, dado que muitas vitimas nao
procuram as autoridades policiais e muitos dos casos sdo registrados como outros crimes.

A violéncia contra a mulher ¢ o primeiro motivo das ligacdes para o 190. Somente
em 2020, mais de 15 mil medidas protetivas foram determinadas pela Justica para vitimas
desse tipo de violéncia.

Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/chance-de-feminicidio-cresce-entre-mulheres-
gravidas-ou-com-filhos-pequenos-aponta-relatorio/. Acesso em: 05 mar. 2023. (Adaptado)

TEXTO 2

Morte de vereadora do PL ¢ investigada como feminicidio, seguida de suicidio
Yanny Brena, presidente da Camara de Juazeiro do Norte (CE), foi encontrada morta ao lado
de seu namorado
(Texto publicado em 04 de margo de 2023)
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]

A Policia Civil investiga a morte da vereadora e presidente da Camara de Juazeiro do
Norte, Yanny Brena (PL), encontrada ao lado de seu namorado, Rickson Pinto.

O casal foi encontrado morto na manhd de sexta-feira, 3, na residéncia onde
moravam, no bairro Lagoa Seca, no interior do Ceara.

Segundo a policia, ndo havia sinais de arrombamento no local nem ferimentos de
arma de fogo no casal. Uma pericia foi realizada e a causa das mortes so sera confirmada apds
emissdo de laudo. Yanny estava em seu primeiro mandato como vereadora pelo Partido
Liberal (PL). Segundo a Secretaria de Seguranga Publica e Defesa Social (SSPDS), o rapaz
possuia antecedentes criminais por porte ilegal de arma de fogo.

Assessores da vereadora relataram que ela nao presidiu a sessdo de quinta-feira da
Camara de Juazeiro do Norte e estava sem contato com os colegas de trabalho desde o dia
anterior.

A principal linha de investigagdo ¢ de feminicidio seguido de suicidio, ou seja,
Yanny teria sido assassinada e, em seguida, Rickson teria cometido o suicidio.

Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/cartaecxpressa/morte-de-vereadora-do-pl-e-investigada-como-
feminicidio-seguida-de-suicidio/. Acesso em: 05 mar. 2023. (Adaptado)

Agora, a partir dos questionamentos a seguir, reunam-se em grupos de cinco
componentes € iniciem uma discussdo sobre o tema abordado no texto.

e Mesmo com todas as conquistas, por que as mulheres ainda sdo vitimas de
violéncia psicoldgica e/ou fisica por parte dos homens, que muitas vezes lhes
ceifam a préopria vida?

e O que vocé propoe para mudar o panorama de violéncia contra a mulher?

Em seguida, facam um circulo ou semicirculo. Com a mediagdo do(a)
professor(a), socializem os argumentos debatidos em cada grupo e as ideias como sugestao
para tentar combater a violéncia contra a mulher e garantir a sua integridade e os seus direitos.

Seria interessante que os grupos criassem um painel para divulgar os resultados da

discussdo e as possiveis sugestdes, contribuindo com a luta por igualdade e dignidade
feminina.

Comentario sobre a atividade

Nessa atividade, construimos a possibilidade, numa perspectiva discursiva, de os

alunos exporem seus pontos de vista sobre um tema especifico. Nessa premissa, trabalhamos
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numa perspectiva de que o posicionamento defendido ¢ caracterizado pelo discurso
persuasivo sustentado pela argumentacao, cujo propdsito € convencer os interlocutores sobre
a validade da opinido defendida.

Diante da constru¢dao das cinco atividades propostas, consideramos que esse
modelo proporciona ao aluno a competéncia leitora, através de uma postura ativa na
constru¢ao de sentidos do texto. Além disso, prepara-o para a pratica de uma leitura critica e
discursiva, no sentido de que, através da criticidade, o aluno pode contestar e se posicionar,
expondo seu ponto de vista.

Sendo assim, construimos essa sequéncia de atividades a partir de uma
sistematizagdo em que o movimento da pratica leitora ocorre em etapas: na primeira etapa,
idealizamos a compreensdao do dizer do outro, através de informagdes explicitas no texto
mediante a concep¢do sociointeracionista de leitura; em seguida, gradativamente,
aprofundamos as atividades para um viés mais discursivo, ao qual o aluno serd conduzido a
perceber os valores ideologicos numa versao mais implicita; na terceira etapa, esperamos a
responsividade do aprendiz, posicionando-se frente ao texto lido; a ultima etapa consiste na
juncao dos trés niveis de leitura com o objetivo de propiciar um aprofundamento da leitura
como uma pratica que promove, além do aprendizado, a¢do através do posicionamento critico
ao desvelar as ideologias implicitas na tessitura textual.

Cabe ao professor utilizar esse material como um suporte a sua pratica docente,
visto as atividades contemplam uma diversidade de géneros textuais, possibilitando um
trabalho bem elaborado que da voz ao aluno nao so6 através da percepcao das ideologias, mas
proporcionando uma tomada de posicao a partir do seu ponto de vista diante do que leu.

Sugerimos que as atividades sejam executadas em 20 h/a, destinando 4 h/a para

cada atividade, visto que perfazem um total de cinco.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos no poder transformador da leitura, principalmente diante de uma
realidade insatisfatoria no tocante aos resultados advindos das praticas leitoras que se
apesentam aquém das expectativas, seja através das avaliagdes externas (PISA, SPAECE,
PROVA BRASIL), ou do desempenho no ENEM ou do préprio ambiente escolar. Visto que
essa problematica continua sendo foco de inumeras pesquisas, decidimos langar um olhar
mais apurado no processo de ensino-aprendizagem de leitura. Sabemos que o problema
extrapola o sistema educacional e muito deve ser feito pelas politicas publicas ainda tao
ineficientes. Mediante esse cendrio, esta pesquisa foi idealizada e concretizada com o
proposito de auxiliar o trabalho docente.

A preocupacao inicial girava em torno da perspectiva de criar um caminho que
fizesse com que o aprendiz adquirisse o gosto pela leitura. Esse foi apenas o primeiro passo,
pois ndo adianta s6 decodificar codigos. E imprescindivel que o aluno saiba o que esta lendo,
ou seja, compreenda o que estd nas entrelinhas do texto. Sendo assim, apropriamo-nos da
concepgao sociointeracionista de leitura, com o objetivo de fazer com que o aluno obtenha a
competéncia leitora e, ao se deparar com os textos que circulam no seu cotidiano, consiga
entendé-los. E por que, além de compreender e interpretar, esse aluno ndo deve ser
estimuladoa agucar a sua criticidade, conseguindo perceber as ideologias que perpassam os
textos e também se posicionar, emitindo seu ponto de vista e percebendo o ponto de vista do
seu interlocutor, através da heterogeneidade enunciativa presente na tessitura textual?

A partir desse questionamento, decidimos direcionar a pesquisa a um patamar
mais elevado, trazendo para o contexto a concepc¢do discursiva de leitura e os postulados da
teoria do ponto de vista e enunciagdo, na perspectiva de incitar o aluno a descobrir o poder da
leitura e ter ciéncia que esse ato pode leva-lo a construcao de meios que possa direciona-lo a
uma nova realidade, tirando-o da passividade e transformando-o num sujeito ativo, critico e

pronto a se posicionar e fazer valer o seu ponto de vista.
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