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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um jogo digital como ferramenta de avaliagdo diagndstica
da consciéncia fonolégica em criangas no processo de alfabetizagao, tendo em vista
a dificuldade em conciliar os conhecimentos linguisticos e tecnoldgicos a pratica
docente a partir da realidade do aluno. Nesse sentido, buscamos despertar no
professor a importancia dos estudos fonolégicos em suas atividades em sala de
aula, dando énfase a relevancia da avaliacdo e do desenvolvimento da consciéncia
fonolégica em criangas no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Dessa
forma, objetivamos neste estudo propor ao professor o uso instrumento didatico-
pedagogico que o auxilie na avaliagao diagndstica de maneira objetiva para que com
isso ele tenha a possibilidade de planejar suas aulas a partir da unido entre teoria,
tecnologia e realidade do aluno. Para tanto, esta proposta esta vinculada a linha de
pesquisa teorias da linguagem e ensino, uma vez que esta voltada para o estudo da
linguagem — Fonética, Fonologia e consciéncia fonoldgica —, e para a formagao do
professor, focalizando construcdo de saberes conceituais necessarios para a sua
formacgao tedrica e sua construgdo de objeto de ensino. No que diz respeito aos
procedimentos metodoldgicos, fizemos estudos bibliograficos a partir dos estudos
fonoldgicos de Cagliari (2009), Silva (2007), Simdes (2006), Camara Jr. (1970),
Lopes e Andrade (2012), Hora (2009) e Seara (2011), mostrando o funcionamento e
a estrutura sonora da lingua. Quanto ao suporte técnico-didatico, nos apoiamos nas
discussbes de Barrera e Maluf (2003), Capovilla e Capovilla (2000), Lopes (2004),
Santamaria (2004), Bernardino Jr. (2006), Adams (2006) e Parana (2010), no que
tange a importancia da avaliacdo e treino de consciéncia fonolégica em criancas
para o sucesso do processo de alfabetizacdo e no que diz respeito a construcéo do
jogo digital. Esta pesquisa também se caracteriza como intervencionista, pois

aplicamos o jogo em turmas do 1°, 2°, 4° e 6° anos do Ensino Fundamental, em uma



escola municipal de Mossor6/RN; e o jogo revelou a possibilidade de diagnosticar
dadas habilidades de consciéncia fonoldgica de cada crianga. Este estudo, de forma
mais ampla, pretende contribuir para o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita,
no sentido de facilitar de forma pratica e eficaz a avaliagdo diagndstica para o
planejamento docente no que diz respeito ao desempenho e desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica em criangas.

Palavras-chave: Fonologia. Consciéncia fonoldgica. Jogo. Diagndstico.
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ABSTRACT

This research presents a digital game as a diagnostic tool for assessing phonological
awareness in children in the literacy process, in view of the difficulty of reconciling the
linguistic and technological knowledge to teaching practice from the student's reality.
In this sense, we seek to awaken the teacher the importance of phonological studies
in their activities in the classroom, emphasizing the importance of evaluation and
development of phonological awareness in children in reading and writing acquisition
process. So, this study aimed to propose to the teacher use a didactic and
pedagogical tool that assists in the diagnostic evaluation objectively. Therefore they
will be able to plan their lessons from the union among theory, technology and reality
of the student. This proposal is linked to the line of research theories of language and
education, as this is concerned with the language study - phonetics, phonology and
phonological awareness, and for teacher training, focusing on construction of
conceptual knowledge necessary to their theoretical training and construction of
teaching object Discussing about the methodological procedures, we made
bibliographic studies from phonological studies Cagliari (2009), Silva (2007), Simdes
(2006), Camara Jr. (1970), Lopes and Andrade (2012), Time (2009) Harvest (2011)
showing the operation and structure of the language sound. As well as technical and
educational support in the Barrera and Maluf discussions (2003), Capovilla and
Capovilla (2000) Lopes (2004), Santamaria (2004), Bernardino Jr. (2006), Jager
Adams (2006) and Parana (2010 ), regarding the importance of evaluation and
phonological awareness training in children for the success of the literacy process
and pointing to the construction of the digital game. And also interventionist because
we applied the game in 1st, 2nd, 4th and 6th elementary school grades in a public
school in Mossordé / RN and the game revealed the possibility of diagnosing given

phonological awareness skills of each child. This study, more broadly, aims to



contribute to the acquisition of reading and writing, to facilitate practical and efficient
diagnostic evaluation for teacher planning with regard to performance and

development of phonological awareness in children.

Keywords: Phonology; Phonological awareness; Game; Diagnosis.
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INTRODUCAO

Primeira semana de aula, 20, 30, 40 alunos, uma, duas, trés... dez turmas, e
o professor de lingua materna, licenciado em Pedagogia ou em Letras, se vé em
dado ambiente escolar repleto de responsabilidades. O professor tem como
atribuicées participar da elaboracdo da proposta pedagdgica escolar; elaborar e
produzir e executar o plano de trabalho, conforme a proposta da instituigcdo; orientar
a aprendizagem dos alunos; criar métodos de recuperacédo para aqueles de menor
rendimento; cumprir com os dias letivos, horas-aulas e periodos destinados ao
planejamento, a avaliagdo e ao crescimento profissional, colaborando com a
articulacao da escola com as familias e comunidades (BRASIL, 1996).

Elaborar um plano de trabalho que leve em consideragdo o regimento
escolar, o conhecimento linguistico necessario para que o aluno exerga sua
cidadania, levando em consideracao a diversidade do corpo discente, permitindo a
igualdade nas condi¢cdes de aprendizado ndao € uma tarefa facil e pratica. Nessa
perspectiva, esta pesquisa tem por tema a utilizagado de jogo digital como estratégia
para o ensino de lingua portuguesa. Ou seja, propomos uma ferramenta didatico-
pedagogica — jogo digital — que permite auxiliar o professor no processo de
avaliagao diagndstica, no que diz respeito a consciéncia fonologica dos alunos em
processo de alfabetizagéo.

A presente investigagdo parte do seguinte problema: como auxiliar o
professor no processo de avaliagdo diagndstica, conciliando o conhecimento
linguistico (tedrico-cientifico) e tecnoldgico ao do professor (técnico-didatico), a partir
da realidade do aluno (sua consciéncia fonoldgica), no processo de alfabetizagéo,
permitindo que reflita num plano de trabalho coerente com sua realidade?

Partimos das seguintes hipéteses:

1. A avaliagdo diagnostica € imprescindivel para um bom trabalho, mas
requer muito tempo e na maioria das vezes € imprecisa, faltam recursos e os alunos
fora de faixa ndo tém interesse em realiza-las junto aos demais.

2. Conciliar numa ferramenta atrativa (jogo digital) aos conhecimentos

cientificos para facilitar esse trabalho ainda esta longe da realidade do professor



que, muitas vezes, ainda recorre ao velho ditado de palavras para tentar planejar
conforme sua realidade e segue rigorosamente 0os manuais como se fossem
perfeitos, acima de qualquer erro. Logo, alicergcamos a elaboragdo do jogo para
aproximar: conhecimento tedrico linguistico — conhecimento tecnoldgico — equipe
pedagdgica, no que diz respeito a essa, ela refletira o que é ou nao pertinente aos
seus alunos a partir de sua realidade.

3. As criangas com dificuldades em consciéncia fonoldgica (segmentar o
som de modo consciente em suas unidades) podem ter dificuldades no processo de
aquisicdo de leitura e da escrita, inserir em sala de aula estratégias que
desenvolvam essa consciéncia auxiliam-nas nesse processo de aquisigao.

4. Ter um relato individualizado da consciéncia fonolégica de cada aluno em
uma turma dentre 20 e 40 alunos demoraria dias, utilizaria muitas figuras, papéis
(quando algumas escolas fornecem), e horas a mais de trabalho levado para casa,
em no maximo trés aulas, disponibilizando apenas um computador € possivel ter um
relato preciso, para buscar estratégias adequadas a aluno ou grupo deles.

O objetivo geral deste trabalho é propor o uso do jogo digital que permite a
avaliacao diagnostica da consciéncia fonoldgica do aluno do ensino fundamental.
Como objetivos especificos buscamos esclarecer a importancia da Fonética e
Fonologia em sala de aula, salientando suas diferengas para, a partir dos
conhecimentos fonoldgicos, apontarmos apenas os aspectos relevantes para a
construcao do jogo. Com isso, refletir a importancia do incentivo ao desenvolvimento
da consciéncia fonolégica no ensino fundamental. Para com isso mostrar como o
jogo foi construido, no intuito de detectar as seguintes habilidades na crianga: 1.
escuta; 2. percepcao de rimas; 3. contagem de silabas; 4. identificacdo de sons
iniciais iguais entre as palavras; 5. contagem de fonemas; 6. comparagcao do
tamanho das palavras; 7. representacdo de fonemas com letras. Bem como sua
aplicacdo em sala de aula e seus resultados, para demonstrar ao professor a
eficacia do jogo, incentivando seu uso no processo diagndstico para buscar
estratégias de ensino a partir de cada realidade.

A relevancia desta pesquisa possui dimensodes cientifica, social e individual.
Cientifica, pois dispde de estudos linguisticos — conhecimentos fonético-fonolégicos

e de consciéncia fonolégica — bem como de estudos tecnolégicos - para



desenvolvimento de um jogo digital voltado para o ensino de lingua materna a partir
de um software educacional gratuito (bergo para inumeros outros trabalhos que
facilitem o dia a dia do professor). Social, pois desenvolvemos uma ferramenta
pedagodgica diagndstica que tanto auxiliara o professor a conciliar os estudos
cientificos, sua pratica docente (do diagndstico a pratica), como permite um
estreitamento do pensar didatico e a realidade da sala de aula: professor — aula — a
partir e para o aluno. E, a nosso ver, o mais relevante, individual, justamente
pensando naquele ser unico que apresenta dificuldades no processo de
alfabetizacdo oriundas de diversos problemas de consciéncia fonoldgica,
imperceptiveis em meio a 20, 30 40 ou mais alunos.

No que diz respeito a metodologia, a constituicdo desta pesquisa é
exploratéria de cunho bibliografico, por se fundamentar nos estudos tedricos
linguisticos e tecnoldgicos, para explicar a pesquisa que esta sendo levantada;
técnico-didatico, uma vez que ndo teriamos contribui¢gdes tedricas para a Fonética,
Fonologia (consciéncia fonolégica) e Ciéncias da Computagdo, mas sim uma
sugestao pedagogica, a partir da elaboragado de um jogo digital, que permite avaliar
a consciéncia fonolégica das criancas do ensino fundamental, e ao mesmo tempo
intervencionista, pois buscamos aplicar o jogo elaborado, em turmas do ensino
fundamental para comprovar sua eficacia ao que propomos, para enfim auxiliar
professor no processo de alfabetizagao.

Para isso, nos embasamos nos estudos de Cagliari (2009), Silva (2007),
Simdes (2006), Camara Jr. (1970), Lopes e Andrade (2012), Hora (2009), Seara
(2011) para entendimento do funcionamento e da estrutura sonora da lingua. Além
das discussdées de Barrera e Maluf (2003), Capovilla e Capovilla (2000) Lopes
(2004), Santamaria (2004), Bernardino Jr. (2006), Jager Adams (2006) e Parana
(2010) no que diz respeito a importancia da avaliacdo e treino de consciéncia
fonolégica em criangas para o sucesso do processo de alfabetizagdo, bem como
para a construgcao do jogo digital, que detecta possiveis problemas na relagao visao
— audicao — pensamento, bem como o bom desempenho de habilidades fonoldgicas.

Assim, o jogo busca auxiliar na elaboragdo do plano de trabalho do
professor, pois a partir do relatério gerado por ele para o docente revelara como

cada crianga pensa o som. Sua aplicagdo em sala de aula podera revelar as



seguintes habilidades: identificacdo dos sons e associacdo ao seu significado
(representagcdo mental) as rimas, as silabas, os fonemas (iniciais e contagem), além
de relacionar significado a grafia. Portanto, essa ferramenta permitira, de forma
pratica e rapida, analisar o rendimento dos alunos para aproximar os estudos
linguisticos fonoldgicos (técnico-tedrico), a pratica docente (técnico-didatico), a partir
da realidade cognitiva do aluno.

Logo, veremos, no Capitulo 2, os aspectos tedricos que dizem respeito a
Fonética e Fonologia que compdem estruturam o sistema sonoro de nossa lingua,
bem como os métodos de alfabetizacdo diante desses estudos. Abordamos ainda
nesse capitulo discussbes que revelam a importancia da avaliacdo e
desenvolvimento da consciéncia fonoldégica em criangas, para descrevermos a
construcdo e os objetivos mais especificos do jogo. No Capitulo 3, é relatado o
procedimento metodolégico utilizado na pesquisa, pormenorizando os aspectos
envolvidos nesse processo, que vao desde a selecdo dos participantes até a
aplicagao do jogo. Enquanto analisamos seus resultados, no Capitulo 4, e como o
jogo colabora na diagndstico.

Cré-se, por fim, na importancia de dispor ao corpo docente de ferramentas
que o auxiliem a conciliar os estudos linguisticos e tecnolégicos a sua pratica no que
diz respeito ao processo de avaliagdo diagndstica da consciéncia fonoldgica em
criangas. Assim motivando outros estudos que se proponham a um estreitamento

entre pesquisas, tecnologia e pratica.



2. FONOLOGIA E CONSCIENCIA FONOLOGICA: DA TEORIA AO JOGO DIGITAL

Veremos, neste capitulo, em que consiste os estudos relacionados a
Fonética, a Fonologia, ao processo de alfabetizagdo (métodos e teorias), bem como
a consciéncia fonologica relacionada a construcdo do jogo digital. Em meio a
complexidade dos estudos linguisticos e suas diversas ramificagdes passam
desapercebidas perante a naturalidade e fluidez do uso da lingua entre criangas e
adultos no dia a dia. Ora, somos 0s Unicos seres capazes de expressar
pensamentos, sentimentos, emogdes, absorvendo, formulando e reformulando
significados e de interagir socialmente através de sons que constituem um sistema
linguistico ordenado.

A Linguistica tem por objeto cientifico o estudo da linguagem; esta, por sua
vez, pode ser analisada sob diferentes caracteristicas, que permitem categorizar a
ciéncia da linguagem em diversas areas diferentes: fonética, fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica, pragmatica, analise do discurso, psicolinguistica,
sociolinguistica, entre outros, que dependem unicamente do ponto de vista do qual a
linguagem é observada (CAGLIARI, 2009).

O ensino de lingua materna n&o se baseia apenas em seguir o manual
didatico; este, apesar de auxiliar muito o professor, ndo deve ser o unico instrumento
utilizado no cotidiano escolar. Antes disso, € no planejamento que o professor sonda
as caracteristicas de sua(s) turma(s), analisa o que é relevante (tema/conteudo)
para o aluno, traga um objetivo, busca estratégias e materiais que facilitem o
caminho para o aprendizado. Mas isso nao quer dizer que o saber cientifico deva
ficar apenas nos estudos de formacao do professor. Faz-se necessaria a abertura de
espaco para as pesquisas linguisticas que auxiliem o professor nessa tarefa,
aproximando o saber cientifico e a sala de aula, para o aprendizado. Ou seja,
conforme Cagliari (2009, p. 36): “O linguista vai dar o conteudo e as técnicas de
investigacao, o professor e os demais colaboradores do processo escolar vao dosar
0 ensino, programa-lo na sequéncia conveniente e buscar as motivagbes para o
aluno estudar portugués”.

Para Silva (2007, p. 20), os estudos nas areas de Fonética e Fonologia



contribuem para a formacdo de diversos profissionais, nessa perspectiva o

pesquisador da linguagem :

[...] busca explicar os mecanismos subjacentes aos sistemas linguisticos. A
compreensdo dos sistemas sonoros das linguas, bem como a relagdo
destes sistemas com os demais componentes da gramatica (morfologia,
sintaxe, semantica) consistem no trabalho do pesquisador.

Ainda segundo a autora, no que diz respeito a pratica docente:

[...] Ao conhecer em detalhes a estrutura sonora da lingua portuguesa, o
profissional pode avaliar problemas enfrentado por estudantes e formular
propostas para soluciona-los. Tal conhecimento é sobretudo valioso aos
alfabetizadores e aos professores de portugués (SILVA, 2007, p.20).

Logo, a relagéo entre os estudos linguisticos e cada sala de aula ira variar
de acordo com o entendimento de sua relevancia pela equipe pedagogica para o
desenvolvimento linguistico do aluno. O fracasso escolar, como bem dita a
expressao, € de responsabilidade da escola, que ndo percebe a importancia do
estreitamento entre a pesquisa e o professor através do planejamento do ensino.

Nao buscamos trazer um manual de ensino de lingua materna a partir dos
estudos linguisticos, o que nao seria facil levando em consideragcdao as inumeras
possibilidades, para atender as necessidades de todos os publicos. Mas visamos
levar para a sala de aula os conhecimentos fonolégicos como instrumento
diagndstico para o planejamento e a pratica docente de lingua materna no tocante

ao processo de alfabetizagdo no ensino fundamental.



2.1 Fonética ou Fonologia: o que levamos para a sala de aula?

Apesar das inumeras pesquisas nessas areas da Linguistica, muitas vezes
é confuso para o professor de lingua materna distinguir e saber como e quando
aborda-las em sala de aula. Por terem como objeto de estudo o som, faz-se
necessario distingui-las. Por isso, veremos as suas caracteristicas gerais buscando
esclarecer a relevancia de cada uma, bem como permitir que o corpo docente
perceba e delimite, nessas areas tdo amplas, o que € pertinente em sua pratica
escolar, frisando o processo de alfabetizagdo. Para isso, antes veremos como o0 som

€ produzido corpo humano.

2.1.1 Aparelho fonador

O aparelho fonador € o conjunto de 6rgaos do corpo humano que se envolve
na execugao dos sons da fala. Podemos dizer que ndo temos um o6rgao exclusivo
para a propagagao sonora, mas sim a relacdo de dois sistemas: o digestivo e o
respiratorio (labios, dentes, lingua, cavidade bucal, fossas nasais, vulva, faringe,
glote, laringe, traqueia, bronquios e pulmdes), que desempenham fungdes
especificas no ato de fonacdo (FERREIRANETTO, 2001).

Segundo Silva (2007, p. 24):

Os orgaos utilizados na produgado da fala ndo tém como fungao primaria a
articulagdo de sons. Na verdade, ndo existe nenhuma parte do corpo
humano cuja unica fungéo esteja apenas relacionada com a fala. As partes
do corpo humano que utilizamos na produgédo da fala tém como fungdes
primarias outras atividades diferentes, como, por exemplo, mastigar, engolir,
respirar ou cheirar.

Ou seja, apesar de nado possuirmos um 6rgao para a produgado de sons de



uma lingua, o aparelho fonador sera o conjunto de partes do corpo humano que
utilizamos para isso.

De acordo com Simbes (2006), esse processo se da através da energia
fornecida pelos pulmbes, por meio da inspiragao e expiragcao, cuja voz € gerada pelo
controle desses movimentos, enquanto os brénquios e a traqueia conduzem o ar
tanto dos pulmdes para a laringe como o inverso. Na laringe, onde se encontram a
glote e as cordas vocais, ocorre 0 processo de fonagao — efeito sonoro muscular
oriundo da abertura ou fechamento da glote, que altera a tensao das cordas vocais e
o estreitamento do canal onde transita o ar, gerando o som glotal. Este pode ser
vozeado, quando a glote interrompe a corrente de ar, tensionando as cordas vocais
que vibram para produzi-lo, ou desvozeado, quando a glote esta totalmente aberta,
permitindo a passagem da corrente de ar e ndo ha vibragdo das cordas em sua
producao. Na faringe e nas cavidades bucal e nasal, ocorre o processo de
articulagao, além de ressoarem e amplificarem o som, esses 6rgaos o modulam

conforme articuladores, que veremos na ilustragao:

Figura 1 — Aparelho fonador

Fonte: Universidade Nova de Lisboa - Faculdade Ciéncias Sociais e Humanas'

Isto é, para que o som/fone seja produzido (observando a fig. 1), o ar
expelido pela parte respiratéria (diafragma, pulmdes e traqueia - fig. a direita) passa

por dois processos: 0 de fonacdo e o de articulacdo. O primeiro decorrente da

1 Disponivel em: http://unl-fcsh.3forum.biz/t31-05-16-de-out-2007. Acesso em ago. 2015.


http://unl-fcsh.3forum.biz/t31-05-16-de-out-2007

abertura e fechamento da glote, situada na laringe (16), que tensiona ou néo as
cordas vocais (18) e que produz o som glotal. E o segundo, através da faringe 14,
cavidade nasal (1) e cavidade bucal (2-13), que modulam o som glotal vozeado ou
desvozeado (conforme a vibragdo ou nao das cordas vocais, respectivamente) de
acordo com o lugar (labial, labiodental, dental, etc) e modo de articulagéo (oclusiva,
nasal, fricativa, etc.), produzindo as conhecidas vogais, semivogais e consoantes. Ja
sabemos em linhas gerais como produzimos os sons, mas, 0 que cabe a Fonética e
a Fonologia, o que diferencia essas ciéncias? Veremos a seguir as respostas a
essas indagacdes e como a Fonologia pode auxiliar o professor a entender como
seus alunos processam O som, permitindo um planejamento conforme a sua

realidade.

2.1.2 Fonética: sons da fala

Area do conhecimento linguistico que se atenta a descricdo, a classificagdo
e a transcricdo dos sons da fala, ou seja, se ocupa em registrar o maior numero
possivel de sons executados por falantes de uma dada lingua. Possui quatro
perspectivas de estudo: a fonética articulatéria — abrange o sistema fisico e
articulatorio da execugao da fala; a fonética auditiva — estuda a percepc¢ao da fala; a
fonética acustica — analisa o som da fala a partir de suas propriedades fisicas
considerando a sua transmissao do falante ao ouvinte; e a fonética instrumental que,
com base em instrumentos laboratoriais, analisa as propriedades fisicas da fala
(LOPES; ANDRADE, 2012).

Para Simdes (2006, p. 16), a Fonética é:

Parte dos estudos linguisticos que se ocupa do levantamento de todos os
sons produzidos pelos falantes — sons de fala — com vistas a viabilizar as
distingbes dialetais que caracterizam comunidades linguisticas e,
consequentemente, seu subgrupamento geogréfico (pelas variagbes
diatopicas), social (pelas variagbes diastraticas) ou mesmo individual (pelas
variagOes diafasicas).



Ou seja, os pesquisadores, que tém como objeto de estudo a Fonética,
buscardo esclarecer o que compreendem os sons da fala — articulagao, audicao,
acustica, seus instrumentos de registro, bem como suas caracteristicas decorrentes
das comunidades de fala que variam de acordo com o espacgo, a sociedade e o
proprio individuo. Em outras palavras, no que diz respeito a Fonética articulatoria, os
linguistas estudam como se da a produgao dos sons, ou seja, a posicao e a funcao
de cada um dos 6rgaos do aparelho fonador (boca, lingua, labios, dentes, laringe,
cordas vocais, pulmdes, etc.), ou seja, os fisioldgicos responsaveis pelos processos
de fonacgéo e articulagdo. Quanto a fonética auditiva, os estudos se voltam para a
percepgao da fala (como a audigao distingue os sons), ou seja, estuda o som no ato
de sua recepgao pelo ouvinte. A acustica estuda as caracteristicas do som no
momento de sua propagacao pelo ar, enquanto fenbmeno acustico, com isso,
analisa as caracteristicas fisicas dos sons da fala, ou seja, as ondas mecanicas
produzidas (amplitude, duragao, frequéncia fundamental e conteudo espectral da
onda sonora). Enquanto a fonética instrumental tenta captar as emissées do falante
com os aparatos técnicos disponiveis e um entendimento de como esse sinal &
gravado, convertido, etc.

Esses estudos irdo permitir ao professor conhecer o registro graficos dos
sons da fala (alfabeto fonético), o funcionamento dos aparelhos fonador e auditivo, o
reflexo do ambiente na transmissdo sonora, os equipamentos fundamentais para
captar, e analisar o som como objeto de pesquisa, entre inumeras outras
caracteristicas. A partir disso, os estudos fonéticos revelam um entendimento mais
amplo no que diz respeito as variagcdes dialetais, pois resultam de inferéncias
fisiolégicas (individual), ambiente acustico, sdcio historico-cultural e geografico.

Através da Fonética é possivel identificar e classificar que os sons emitidos
pelos falantes de uma determinada lingua — fones, além disso possibilitam perceber
que “existem valores sonoros diferentes para cada simbolo do alfabeto, e a
ortografia por si sé ndo nos da uma orientagao clara sobre a pronuncia da lingua e
seus dialetos” (CAGLIARI, 2009, p.45).

De acordo com Silva (2007), podemos dizer que cada individuo ira, mesmo

que involuntariamente, selecionar, definir, caracterizar e relacionar sua fala a partir



do grupo de falantes no qual se insere. Nessa perspectiva linguistica, podemos
observar, no contexto social, variantes de prestigio, estigmatizadas e neutras,
decorrentes tanto de aspectos linguisticos, como nao-linguisticos: variantes de sexo
(marcas diferentes entre a fala da mulher e do homem); variantes etaria (selecéo e
pronuncia de palavras distintas com relagcado a idade de quem a produz); variantes
formais (decorrentes de ambientes que exigem formalidade); e variante informal

(comum em meios informais e familiares). Ou seja:

Fazer uso da linguagem certamente leva-nos a partilhar de principios
sociais e linguisticos. Estes principios sdo determinados sem nenhum
encontro especifico dos falantes para tal finalidade ou de uma lei ou decreto
criados especificamente para este fim. Entretanto, tais principios séo
compartilhados pela comunidade em questdo e fazem parte do universo
dinamico e passiveis de mudanca a cada instante. [...] toda variante de uma
lingua é adequada linguisticamente e é inapropriado dizer que ha variantes
piores ou melhores” (SILVA, 2007, p.14).

Assim, a pesquisa fonética, ao registrar o maior numero possivel de sons de
determinados grupos linguisticos, leva o professor a compreender que as variantes
dialetais (variagao linguistica), diferentes modos de falar, ttm uma explicagéo a partir
da fisiologia humana (aparelho fonador e auditivo), bem como da relagcdo com a
coletividade que também possui variantes de sexo, de faixa etaria, de circunstancia
— formal/informal, de localidade e de sociedade, nas quais o falante se insere. Ver a
linguagem dessa forma € o primeiro passo para o planejamento didatico-pedagogico
que respeita e leva em considerag¢ao o aluno e seu contexto social.

E pertinente dizer que os estudiosos da lingua, ao pesquisarem o som
tentam, desde o século XIX, registrar os mais diversos detalhes sonoros produzidos
pelo aparelho fonador, por isso desenvolveram um Alfabeto Fonético Internacional —
International Phonetic Alphabet (IPA), utilizado tanto em livros e trabalhos
linguisticos, bem como dicionarios de linguas. (HENRIQUES, 2012).

Para Cagliari (2009, p. 45):

Quando se escreve usando os simbolos do IPA, esta-se fazendo uma



transcricdo fonética em que a relagcédo entre letra e som é univoca. Essa
relacdo n&do ocorre necessariamente na escrita ortogréfica, uma convengao
que ja se afastou muito da relagéo letra-som.

A transcricdo fonética embasada no IPA tem como intuito transcrever a fala
tal qual é pronunciada, havendo uma unica interpretagcado entre simbolo fonético e
som, apesar das realidades serem distintas — propagac&o sonora e representagao
escrita —, os estudiosos buscam retrata-las com o mesmo sentido, vale frisar que
isso ndo ocorre na relagdo simbolo ortografico e som. A partir desses estudos,
mostraremos como sao classificados esses sons.

Conforme a fonética articulatoria, os sons do portugués brasileiro
classificam-se em vogal, semivogal (glide) e consoante. Na primeira, o som flui
livremente através do trato vocal podendo ser classificado com: anteriores, médias e
posteriores; aberta, fechada e reduzida e oral ou nasal, ex.: gula — ['gule].

Na segunda, ele se articula junto com a vogal na silaba, ndo sofre obstrugéo
e tampouco constitui uma silaba sozinho, ex.: ['boi] boi. Enquanto na ultima, este
sofre algum tipo de obstrucdo imposta tanto pelo modo e lugar de articulagéo,
quanto pelas cordas vocais e cavidades bucal ou nasal, ex. ['die] dia. (HENRIQUES,
2012). Veremos cada classificacdo mais detalhadamente.

As vogais, de acordo com Lopes; Andrade (2012, p. 18-19), s&o:

[...] segmentos sonoros, intensos, continuos, e produzidos com o trato vocal
em posigdo aberta. A altura e o recuo da lingua, assim como a posi¢do da
mandibula e altura da laringe determinam suas caracteristicas formanticas
[...] e sua classificacao [...]. As vogais podem ser classificadas de acordo
com a altura e recuo do corpo da lingua, o arredondamento dos labios e o
direcionamento do fluxo aéreo para a cavidade oral ou nasal.

Podemos dizer que sao trés os critérios de classificagdo das vogais, como
veremos a seguir. A altura da lingua — sua posig¢ao no eixo vertical e distanciamento
em relagcdo ao palato — que coincide com a abertura e fechamento da mandibula:
classificam-se em alta, média-alta, média-baixa e baixa ex.: [i] e [u] (altas) e [a]
(baixa). A posicdo anterior/central/posterior da lingua — sua posicdo no eixo

horizontal — nas anteriores, ha uma projecao dela para a frente, ex.: [i], as centrais



permanecem centralizadas, sem projecédo alguma, ex.: [a], enquanto nas posteriores
ocorre seu recuo na cavidade bucal ex.: [u]. E a posicdo dos labios (ou timbre):
arredondados, ex.: [0], e ndo arrendondados, ex.: [e].

O quadro 1 ilustra essa classificacdo, contendo os simbolos para a
transcricdo dos segmentos vocalicos, conforme a altura e posigdo da lingua, bem

como o arredondamento ou ndo dos labios, de acordo com o IPA.

Quadro 1 - Vogais

anterior central posterior
fechada iy i\ & wiu
(ou alta)
Y O
meia-fechada e \o ole ¥ |0
(ou média-alta)
9

meia-aberta g\ 3 A D
(ou média-baixa)

®e e
aberta a\& a'o

(ou baixa)
Quando o quadro de simbolos aparece em pares aquele da direita representa uma
vogal arredondada.

Fonte: Silva (2007, p.41)

Além da classificagcdo do segmento vocalico a partir da altura, posi¢cao da
lingua e abertura bucal (explicitados acima), ainda temos propriedades secundarias
que indicam duragao, sonoridade, nasalidade e tensao (ou intensidade).

Conforme Seara (2011), a primeira propriedade determina o espago de
tempo enquanto a vogal € pronunciada, podendo ser: longa -[:], semilonga-[.]e
breve - [ ™ ]. A segunda revela quando o segmento € vozeado, ha vibragdo das
cordas vocais, ou desvozeado, ndo ha vibragéo; no entanto, o segmento vocalico do
portugués brasileiro € sempre vozeado, ex.: papo ['papu]. A terceira expde quando o
som é emitido tanto pela cavidade oral quanto pela nasal, ex.: tempo [tépu] [~]. E a
ultima analisa quando ocorre maior esforco muscular na propagagao sonora, ex.:

casa ['kaze] — [a] ténico e [e] atono.



Segue quadro 2, montado a partir dos estudos de Cagliari (2009) e Silva
(2007), mostrando as vogais de acordo com simbolos ortograficos e do IPA, além de
classifica-las quanto a altura e ao posicionamento da lingua e quanto ao
posicionamento dos labios, além de exemplos tanto de transcricao fonética como de

escrita ortografica.

Quadro 2 — Vogais: ortografia, IPA, classificacdo e exemplos

Simbolos Simbolos |  Classificaggo da vogal Exemplos
ortograficos do IPA
i [ Alta, anterior, aberta ['vi] vi
e e Média-alta, ant., ab. ['ve] vé, ['sei] sei
e € Média-baixa, ant., ab. ['pe] pé, ['bela] aquela
a a Baixa, ant. ab. ['la] 1a, ['bala]
o ) Alta, posterior, fechada ['p2] pé, ['solu] solo
o] o] Média-alta, post., fec. [a'vo] avé, ['todu] todo
u u Alta, post., fec. ['uve] uva, ['todu] todo

acento primario: representa som mais
forte — tonico, ex. [ba'tata] batata.

. acento secundario: representa o0 som
isento de acento — atono, ex.: [,pa'ra]
Para.

Acento suprassegmental — simbolos que | longa, ex.: [a!]

representam do ritmo dos tons e da

entonacao semilonga [a’]

“ muito breve [€]

. divisao siladbica, ex.: pa.'is

' grupo acentual menor

' grupo entonativo principal

__ ligagao: auséncia de divisdo, ex. [VEI]
vem, [bQU] bom, [a'f[ar30] acharam,
[afa'r30] acharao.

Nasal ( ~): [€]

Dental ( _ ): [t]

Diacriticos — simbolos que representam |\/5-e3do: ( ):1[sl, [t]
alteracao na pronuncia z v

[s]. [
Desvozeado: ( , ): [n], [d]




Centralizado (7 ): [é]
Silabico (, ): [n]
Assilabico ( ): [e]
Retroflexo: (* ): [24]

Sussurro [, ] [la'r33a] laranja
Fonte: Adaptacéo a partir de Cagliari (2009, p. 46) e Silva (2007, p.41;71;77-78).

No que tange a semivogal também conhecidas como glides, para Machado
(2012, p. 164) sao:

[...] vogais assilabicas que acompanham a base da silaba (vogal) para
construir um ditongo. Esses segmentos ocupam a margem do grupo
silabico, pois ndo apresentam proeminéncia acentual para ser o centro da
silaba, como as vogais.

Esse segmento sonoro € assilabico, ndo forma silaba, € ocupa o movimento
articulatério com uma vogal, € definida tanto como um segmento vocalico, por nao
haver obstrugdo da passagem de ar pelo trato vocal, quanto como uma consoante,
quando apresenta obstrugao ou fricgao (SILVA, 2007).

Por exemplo, nas palavras cai ['kal] e cai [ke'i] temos dois segmentos
vocalicos em cada uma, mas na primeira ha uma vogal [a] e uma semivogal [I] que
fluem num mesmo movimento articulatério, ou seja, compéem a mesma silaba;
enquanto na segunda palavra também temos uma vogal [a] e outra vogal [i], fluindo
dois movimentos articulatorios, ou seja, compdem duas silabas distintas.

As consoantes, de acordo com Henriques (2012, p. 17), sdo “fones que
acompanham a vogal numa silaba, mas em cuja produ¢ado a passagem da corrente
de ar proveniente dos pulmdes sofre alguma obstrugdo”. Essa obstrugdo, por sua
vez, se da de diversas formas que caracterizam e distinguem umas das outras,
como veremos a segulir.

Os segmentos consonantais se caracterizam sob quatro critérios:
sonoridade; fluxo de ar pelas cavidades bucal e nasal; modo de articulagao, e lugar

de articulagdo. Quanto a sonoridade, elas podem ser diferenciadas como surdas



(desvozeadas), quando em sua execug¢ao nao ha vibragdo das cordas vocais, ou
sonoras (vozeadas), quando ha vibragédo, s6 para lembrar. som glotal. Esse som
pode passar tanto pela cavidade bucal como pelas fossas nasais, que assim o
classificara como oral (flui pela boca) ou nasal (pelas narinas). Na cavidade bucal,
ha varios articuladores (rever fig. 1, 2-13) que determinam o modo e o lugar de
articulacdo. O modo de articulacéo é classificado conforme a obstru¢do do som que
pode ser parcial ou total (veremos detalhadamente). Enquanto o lugar (ou ponto) de
articulagao refere-se ao local onde o som é articulado no trato vocal (HORA, 2009).

Podemos ver claramente a diferenca entre as consoantes surdas e sonoras,
por exemplo, na pronuncia dos pares consonantais [t] ~ [d] (t&/dé — apenas
ilustrativo) e [s] ~ [z] (sé/zé), enquanto na execugdo dos fones [t] e [s] ndo ha
vibracdo das cordas vocais, por isso sao classificadas como surdas (desvozeadas),
na execucao de [d] e [z], as cordas vocais vibram, sendo essas entendidas como
sonoras (vozeadas).

Os sons nasais e orais, como ja mencionamos, sdo os que fluem ou pelas
cavidades nasal/bucal ou exclusivamente bucal, respectivamente. Assim, por
exemplo, o fone [n] (né) é classificado como nasal, pois seu fluxo ocorre também por
essa cavidade, entretanto o mesmo ndo ocorre na pronuncia de [p] (pé),
denominado oral, por fluir apenas na cavidade bucal.

No que diz respeito ao modo de articulagdo, elaboramos o quadro 2, que
define e exemplifica cada um, de acordo com os estudos de Lopes; Andrade (2012).

Este contém o modo de articulagdo, caracteristicas, simbolos fonéticos e exemplos

ortograficos.
Quadro 3 — Modos de articulagdo das consoantes
Modo de Caracteristicas Simbolos Exemplos
articulagdo Fonéticos

Oclusiva Obstrucao completa do som glotal [p], [d] par, dia
pela boca.

Fricativa Friccdo do som em algum ponto do V], [s] ver, ser
trato vocal.

Africada Obstrugéo total + friccdo do som. 1] tia (tchia)

Nasal Obstrugao total do som pela boca e [m] mel




direcionamento também para a

cavidade nasal.

Lateral Som obstruido na linha central do
trato vocal, se formando ao sair pela 1] lar

lateral da cavidade bucal.

Tepe Rapida obstrugao sonora oral (toque
articuladores ativo e passivo). [£] caro
Vibrante Vibracéo ao toque articuladores ativo [r] rata — dial.
€ passivo. paulista
Retroflexa Levantamento e encurvamento da porta —
ponta lingua em direc&o ao palato [4] dialeto
duro. caipira

Fonte: Adaptacédo a partir dos estudos de Lopes; Andrade (2012, p. 22-31).

De acordo com Hora (2009) e Seara (2011), o ponto ou lugar de articulagao

pode ser classificado como: bilabial - labios + labios, ex.: [p]; labiodental - labios +

dentes superiores, ex.: [f] - faca; dental — lingua + dentes superiores ex.: [t] - tapa;
alveolar - lingua + alvéolos, ex.: [z] - zinco; alveopalatal — lingua + palato duro
(regido medial), ex.: [[] - cha; palatal - lingua (parte média) + palato duro (regido
final), ex.. [n] - manh3; velar — lingua + palato mole, ex.. [k] casa.

Por fim, ainda no que diz respeito as consoantes, construimos o quadro 4
composto pelos simbolos fonéticos consonantais da Lingua Portuguesa falada no
Brasil, conforme o IPA, a partir dos estudos de Cagliari (2009) e de Silva (2007).

Este contém a seguinte estrutura: na primeira coluna teremos os simbolos
do IPA que correspondem os segmentos consonantais, aplicaveis ao portugués. Na
segunda, a lista com o a classificagdo desses segmentos conforme o modo de
articulagdo, o lugar de articulagcdo e a sonoridade. Na terceira, os simbolos
correspondentes a ortografia. E na ultima coluna, temos exemplos de transcricéo

fonética e a escrita ortografica correspondentes.



Quadro 4 — Simbolos fonéticos consonantais da Lingua Portuguesa falada no Brasil

Simbolos Classificagdo do Simbolos
do IPA segmento (modo — ortograficos Exemplos
ponto de articulaggo —
sonoridade)
p oclusiva — bilabial — p ['pai] pai, [psi'klete] bicicleta
desvozeada
b oc. — bil. — vozeada b ['boi] boi, [ba'sore] vassoura
t oc. — alveolar - desv. t ['tie] tia
d oc. — alv. — voz. d ['die] dia
k oc. — velar - desv. qu/c [a'ki] aqui, ['kai] cai, ['taksi] taxi
g oc. — vel. — voz. g ['gula] gula, ['gexal] guerra
m nasal — bil. — voz. m ['male] mala, ['k3mpu] campo
n nas. — alv. — desv. n ['nade] nada, ['k3ntu] canto
nouy nas. — palatal — voz. nh ['tine] ou [ 'tiye] tinha, ['vén]
vem
n nas. — vel. — voz. m, n, ~ ['13n] 13, ['bdun] bom, ['b3nku]
banco
fric. labiodental desv. f [fake] faca
\Y} fric. — labiodental — voz. % ['vake] vaca
fric. — alv. — desw. S [ese's3u] excecao, [fe'liz] feliz,
['prosimu] préximo
z fric. — alv. — voz. z ['mezmu] mesmo, ['vizgu] visgo
fric. — alveopalatal — ch [éi'fade] enxada, ['bafte] basta
desvoz.
3 fric. — alveopalatal — voz. j ['5is] giz, ['#nti] gente
I lateral — alv. — voz. I ['mala] mala, ['lata] lata
Aoul lat. palatal voz. lh [f3'miAe] ou [f3'milie] familia,

['aAo] ou ['alo] alho




t ou w | lat. alv. voz. velarizada I ['sat] ou ['saw] sal

r tepe alv. voz. r [karu] caro, ['mar], mar

r vibrante alv. voz. rre ['karu] carro, ['mar] mar

X fric. vel. desv. r/rr ['kaxu] carro, ['max] mar

h fric. glotal desv. r ['kahu] carro, ['mah] mar
1 ou ) | retroflexa alveolar voz. r ['mau] mar

['po4te] porta

¥ fric. vel. voz. r [kayge] carga

h fric. glotal voz. r [kahge] carga

g africada alveopalatal t [ffie] tia, [mdifu] muito
desv.

dz africada alveopalatal d [dzie] dia, [doidzu] doido
VOoZ.

Fonte: Adaptacéo a partir de CAGLIARI, 2009, p.46 e SILVA, 2007, p. 37-40

Neste momento, vamos rever o estudo fonético contido nesta pesquisa para
darmos sequéncia a outros conceitos. Para isso, veremos terminologias fonéticas
com base na Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), vale salientar que
apresentaremos apenas as que foram abordadas, e que utilizamos o termo fonema
em lugar de fone, de acordo com os estudos linguisticos que abordamos.

Observemos:

Quadro 5 - Nomenclatura Gramatical Brasileira (Portaria n° 36, 28, jan, 1959)
Primeira parte - Fonética

| — A fonética pode ser:
Descritiva
Histdrica
Sintatica
Il — Fonemas: vogais, consoantes, semivogais.
1. Classificacdo das vogais - classificam-se as vogais: a) quanto a zona de

articulagdo (anteriores, médias e posteriores); b) quanto ao timbre: abertas,
fechadas e reduzidas; c) quanto ao papel das cavidades bucal e nasal (orais e




nasais); d) quanto a intensidade (atonas e tonicas).

2. Classificagao das consoantes - Classificam-se as consoantes: a) quanto ao
modo de articulagdo (oclusivas, constritivas, fricativas, laterais, vibrantes); b)
quanto ao ponto de articulagéo (bilabiais, labiodentais, linguodentais, alveolares,
palatais, velares); ¢) quanto ao papel das cordas vocais (surdas e sonoras); d)
quanto ao papel das cavidades bucal e nasal (orais e nasais).

Fonte: Portal da Lingua Portuguesa?®

A partir dos conceitos expostos acima, ndo temos como intuito apenas
classificar os segmentos vocalicos e consonantais conforme os estudos fonéticos e
contrasta-los com os simbolos ortograficos, mas sim que esse saber influa no
processo de alfabetizagéo.

Claro que o professor ndo ira classificar de maneira ampla esses segmentos
ao seus alunos, pois isso nao faria sentido algum no processo de aquisicao da
escrita. Mas entender essa variagcdo sonora € que um simbolo ortografico pode
representar diversos sons pode evitar problemas na associagao entre som e letra,
bem como na formagdo de conceitos do que € realmente vogal, semivogal e
consoante. Assim, o papel do professor € de suma importancia, pois sera ele quem,
no momento adequado, ira unir a teoria a pratica de ensino, conforme a sua
realidade e de seus alunos.

Em outras palavras, muitas vezes a variagao sonora € excluida do processo
de alfabetizacdo, ndo mencionamos aqui as variantes regionais, mas sim as que
compdem a propria lingua, por exemplo, a vogal o nos segmentos sou - ['sou], sol -
['sow] e som - ['sdU], apesar de possuirem a mesma representagao ortografica nao
possuem o mesmo som [0 D O], esse conhecimento vocalico ndo pode ser
inacessivel ao aluno, pois pode influir na aquisicao da escrita.

Outro exemplo comum € que muitas vezes quando explicamos aos alunos
que, de acordo com a norma ortografica, devemos utilizar m antes de p e b, nédo
sabemos sequer justificar o porqué dessa ocorréncia, ja € habitual dizer que é
convengao, norma e pronto, No entanto, neste caso ha uma relagdo sonora, essas

trés consoantes fluem do mesmo ponto de articulagao bilabial, enquanto n é alveolar

2 Disponivel em: http://www.portaldalinguaportuguesa.org/?action=ngbras . Acesso em ago. 2015


http://www.portaldalinguaportuguesa.org/?action=ngbras

(rever quadro 4). E importante que o professor detenha esses conhecimentos
linguisticos e muitos outros e possibilite que o aluno perceba essas diferengas na
relacado entre a oralidade e a escrita.

Até o momento nos detemos a explanar os sons da fala humana, tdo bem
classificados pela Fonética, mas claro que essa, como ja mencionado, varia
conforme a fisiologia humana (individual), o ambiente acustico, o meio sdcio-
histérico-cultural e geografico nos quais os individuos se inserem. Basta
observarmos, na imensidao de nosso pais, as inumeras variagdes linguisticas entre
comunidades de fala diferentes. A partir do estudo acima explanado, podemos dizer
que cabe aos estudos fonéticos descrever os sons da fala incluindo essa variagao,
por exemplo, a palavra tia pode ser dita de duas formas ['tie] ou ['fie] — (tia/tchia), ou
ao falar xicara ['[ikara] pode ocorrer uma perda sonora [ '[ikca] de uma vogal.
Esses estudos, por sua vez, vao servir de apoio para uma outra area da linguistica

que abordaremos a seguir.

2.1.3 Fonologia — sons da lingua

Por também ter como objeto de pesquisa o estudo do som, o que gera um
estreitamento com a Fonética, € um dos motivos de confusdo entre uma area e
outra. Todavia, enquanto, como visto no item anterior, uma se incumbira de analisar
as caracteristicas dos sons da fala — fones —, a Fonologia estuda os principios que
orientam a organizacado sonora da fala, de forma mais ampla, estuda os sons da

lingua. Vejamos:

Chamamos “lingua” um sistema programado em nosso cérebro que,
essencialmente, estabelece uma relagdo entre os esquemas mentais que
formam nossa compreensdo do mundo e um codigo que os representa de
maneira perceptivel aos sentidos. Os seres humanos utilizam um grande
numero de tais sistemas (“linguas”), que diferem em muitos aspectos e
também se assemelham em muitos outros aspectos. Tanto as diferengas
quanto as semelhangas sao altamente interessantes para o linguista.
(PERINI, 2010, p.1)



Isto quer dizer que o cérebro humano é capaz de internalizar naturalmente
uma lingua, que é constituida por um conjunto de elementos — sons — que se inter-
relacionam de modo organizado. Ao desenvolver esse sistema, ligando o mundo a
um cdédigo, que néo é executado de forma aleatéria, além de formular e reformular
conceitos, permite a interagao por meio da linguagem.

Cabe a Fonologia o estudo dos sistemas sonoros. Assim, essa ciéncia:

[...] ao se dedicar ao estudo dos sistemas sonoros, de sua descrigao,
estrutura e funcionamento, analisa a forma das silabas, morfemas e frases,
como se organizam e como se estabelece a relagdo “mente e lingua” de
modo que a comunicacgao se processe” (MATZENAUER, 2005, p. 11)

Ou melhor, os estudos fonoldgicos se distinguem dos fonéticos, pois o som é
visto como o elemento constituinte de um cddigo sistematico, estruturado e
funcional: a lingua (unido organizada de sons em silabas, morfemas, frases, etc.)
repleta de sentidos que permite o ato comunicacional (individuo, linguagem,
pensamento e sociedade). Por exemplo, um brasileiro, com o pleno funcionamento
dos Orgaos necessarios para comunicagao, consegue naturalmente perceber
quando um outro individuo ndo fala sua lingua, pois internalizou naturalmente esse
sistema e suas caracteristicas.

Os principios que orientam a organizagdo de uma cadeia sonora de fala séo
facilmente reconhecidos por seus falantes. Estes percebem sem dificuldade alguma
quando as sequéncias sonoras podem ou ndo pertencer a sua lingua (SILVA, 2007).

Ou seja, ao ouvir a cadeia sonora /la'buta/ - labuta, um falante de portugués
consegue saber se essa pertence ou nao a sua lingua, mesmo que nao saiba seu
significado, através de sua estrutura sonora, ele consegue interpreta-la como
possivel em seu idioma, mas ao ouvir /strenK0s/ - strengths (forgas), logo excluira
a possibilidade de que pertenca a sua lingua, pois, néo esta registrado em seu
sistema sonoro uma estrutura formada por um segmento vocalico e sete
consonantais [CCCVCCC].



De acordo com Henriques (2012, p. 6):

A FONETICA estuda os sons da fala; a FONOLOGIA estuda os sons da
lingua. A fonética descritiva, aproximando-se das ciéncias fisicas e
bioldgicas, interessa-se pelos efeitos acusticos elementares que nossa
audigdo apreende como unidades sonicas, produzidas pela articulagdo dos
orgaos fonadores. Para depreender desse contingente de sons da fala o
que funciona linguisticamente, a fonologia tem de apoiar-se na fonética, pois
€ a partir de cada um deles que se depreende o fonema, ou seja, 0 som
vocal dotado de valor linguistico (HENRIQUES, 2012, p. 6).

Os estudos fonoldgicos interpretam os resultados da pesquisa fonética
analisando a funcédo que os sons desempenham em uma lingua, ou seja, tém como
objeto de estudo os segmentos vocalicos e consonantais organizados em estruturas
na constituicdo de uma lingua (SEARA, 2011).

Dessa forma, podemos dizer que a partir da analise de dados levantados
pelos estudos fonéticos, a Fonologia busca descrever os sons (fonemas), de uma
determinada lingua (sistema). Esta analisa a constituicdo sonora de silabas, de
morfemas, de palavras e de frases (estrutura e organizagéo), além disso, observa
como se da a comunicagdo a partir da linguagem e do pensamento, segmento
sonoro dotado de valor significativo.

Nessa perspectiva comunicativa que parte da linguagem e do pensamento, a
lingua desenvolvida naturalmente pelo ser humano se forma através da juncéo
significante (sons) e significado, sendo o primeiro uma cadeia sonora, de natureza
abstrata, enquanto o segundo ¢é a ideia que a cadeia sonora remete (SEARA, 2011).

De acordo com Cagliari (2002, p. 20):

As linguas naturais caracterizam-se por se formarem da unido de
significados com significantes. Os significantes sdo o som da fala, isto &, a
realidade material sonora que carreia o significado. A escrita, por sua vez
ndo passa de uma representagdo grafica dos dois elementos basicos
comunicativos da linguagem.

Isto €, quando dizemos que a Fonologia estuda a estrutura, organizacao e



funcdo de um sistema sonoro, essa se detém a investigar uma construgéo sonora:
som falado de uma lingua, denominado significante (esse estruturado e organizado),
que gere um significado, representacdo mental (exercendo uma fung¢ao). Ou seja,
essa ciéncia estuda os sons que constituem dado cddigo linguistico, bem como sua
relagdo, analisando e classificando as unidades sonoras capazes de criar o
significado, ao compararmos basta - /'baSta/ e pasta /'‘paSta/, temos materiais
sonoros (significantes) diferentes /p, b/ que rementem a significados diferentes.
Além disso, analisam e classificam das variagdes dialetais que seguem um padrao
linguistico. Por exemplo, /'baSta/ - basta, possui variantes dialetais (ou variagéo
linguistica: ['baste] e ['bafte], sendo impossivel a ocorréncia de [bazta] ou [ba3ta]
em nossa lingua.

Cabe esclarecer, rever e pontuar alguns conceitos basicos que regem os
estudos fonoldgicos a fim de esclarecer a teoria que estamos seguindo para o
desenvolvimento deste estudo, devido as diferentes abordagem tedricas que por
vezes sao contrastivas, ou complementares umas as outras. Com base nos estudos

de Silva (2007), Henriques (2012), montamos o quadro explicativo a seguir:

Quadro 6 - Conceitos béasicos para o estudo fonolégico

Terminologia Conceitos
Descreve, classifica e transcreve dos sons da fala, transcrigdes
Fonética assinaladas entre colchetes [ ], busca produzir fielmente a pronuncia
do falante.
Fonologia Seu objeto de estudo, definicbes e caracteristicas podem variar
conforme os Modelos fonolégicos, que veremos abaixo.
FONOLOGIA:

Estruturalista — a partir dos registros fonéticos, analisa e estabelece
as relagdes entre fonemas e variagdes em um sistema estruturado e
organizado: a lingua. Transcricdbes assinaladas entre barras
transversais / /. Vale frisar que as definicbes contidas nesta pesquisa
segue a Fonologia estruturalista, denominada pela escola linguistica
norte-americana como Fonémica, termo que utilizaremos doravante

Gerativa padrdo — para esse modelo, qualquer falante possui uma
estrutura linguistica profunda com informagdes gramaticais e devido
a regras, essa se modifica criando estruturas de superficie
(manifestagcbes da fala). Esse modelo tenta aperfeigoar
caracteristicas estruturalistas e propde que a unidade minima, passe
a ser os tracos distintivos, no lugar de segmentos. Ndo permitindo
generalizagdes, mas sim uma melhor manipulagdo das regras

Modelos fonolégicos




fonoldgicas.

Gerativista natural — critica as representacdes fonolégicas complexas
e abstratas e propde novas interpretagdes para os processos
fonologicos, segundo esse modelo cabe a fonologia se preocupar
apenas com a motivagcdo fonética, que apresentam apenas
informagdes fonéticas produtivas, sem excecdo, deixando ao
componente morfoldgico outras regularidades.

Natural — oposta da gerativa natural, ndo objetiva caracterizar os
processos e regras que organizam do componente fonoldgico, mas
sim investigar e explicar sua naturalidade.

Né&o-linear — analisa a fala como segmentos que se organizam
hierarquicamente, da silaba e seus segmentos constituintes. Nesse
modelo nao-linear temos as fonologias autossegmental, métrica,
lexical, da silaba e prosddica.

Letra Sinais graficos que constituem a lingua escrita. O alfabeto da lingua
portuguesa contém 26 letras, essas ndo podem ser tomadas como
representantes dos sons da lingua.

Grafema Simbolo grafico de registro do som (fone ou fonema), esse pode ser
representado por letras, diacriticos, ideogramas, numeros e sinais de
pontuagdo, ex..a—€-//- " - - ~..

Fonte: Adaptacéo a partir dos estudos de Henriques (2012, p. 3-13) e de Silva (2007, p. 117-229).

Assim, para analisarmos a lingua sob a perspectiva da Fonémica faz-se
necessario que os sons dessa sejam convertidos, através de grafemas, em um
codigo escrito, transcricao fonémica, para que possamos entender sua estrutura,
organizacgao e funcionamento, essa, por sua vez, se distingue da transcrigdo fonética
(ja vista).

Conforme Silva (2007), para que se possa compreender melhor os niveis de
transcricao fonética e fonémica, € necessaria a compreensao de quatro premissas

basicas que veremos no quadro que segue:

Quadro 7 — Premissas da fonémica
Premissa Caracteristica Exemplo

Ambiente — sons vizinhos

De acordo com Inicial: calo - ['kalu] / céu - ['seu]

posicionamento dos | Entre: casa - ['kaza] / caga - ['kasa]
segmento  vocalico  ou
consonantal, esse esta
Premissa 1: “Os sons propicio a sofrer mudanca |Fonteiras — morfema e silaba

Final: animal - [ani'maul]

2 Grifos apenas ilustrativos para destacar os segmentos a serem observados.



tendem a ser modificados

pelo ambiente.”

por causa dos sons que O
antecedem e/ou o sucedem
(ambiente).

casca ['kaska] / ['kafka],

mesmo [mezmu] / [mezmu]

Posicéo e acento

Ténica: Ana [‘ane] - sempre
nasalizada, pds consoante nasal.
[ka'mada] /

[kd@'mada] — ocorre variacao.

Pré-tbnica: camada

Premissa 2: “Os sons sao

simétricos.”

Seguindo essa premissa,
entende-se que para cada
som encontrado em uma

lingua espera-se que haja

outro correspondente. A
correspondéncia nao €
obrigatdria, mas uma
tendéncia.

Consoantes:
t —[t]: Ocl., alv., desvozeada.

d — [d]: Ocl., alv., vozeada.

Yogais:
e — [e]: Média-alta, anterior, aberta.
o - [o]: Meédia-alta, posterior,
fechada.

Premissa 3: “Os sons

tendem a flutuar.”

Quando ocorre dois sons
em um mesmo ambiente,
de

que

sem alternancia

significado, dizemos

esses flutuam.

coleta — [co'leta] / [cd'leta]

sereno — [se'renu] / [s€'renu]

Premissa 4: “Sequéncias
sonoras exercem pressao
estrutural na interpretagdo
de segmentos ou
sequéncias de segmentos

suspeitos.”

Sequéncia de segmentos

suspeitos s&o sons podem

ter mais de uma
interpretacdo, devido a
pressdo  exercida pela

sequéncia sonora.

sai — ['sai] / qual - ['kuau]

Os sons grifados apesar de serem

foneticamente vogais, sequéncia
sonora (estrutura silabica), sao
denominados como segmentos

suspeitos. Nao s&o nem vogais,

nem consoantes.

FONTE: Adaptacao a partir dos estudos de Silva (2007, p. 119-125)

Veremos a seguir, de forma mais especifica, apenas os estudos fonoldgicos,
ou fonémicos, relevantes para a constituicdo do jogo, ou seja, definigéo,

caracteristicas e exemplos de fonema, silaba, estrutura silabica, fonema x letra.



2.1.3.1 Fonema

Quando analisamos os estudos fonéticos, pudemos perceber que a fala
humana se constitui de unidades minimas sonoras, e que cada unidade de som da
fala, descrito e classificado pela Fonética, € denominada fone, e essa ciéncia se
preocupa em registrar o maior numero de fones executados pelos falantes de uma
lingua.

No entanto, quando a unidade minima sonora de uma lingua possui valor
distintivo, ou seja, € capaz de gerar palavras com significados diferentes, essa €
denominada fonema. Mas, para identificar os fonemas de uma dada lingua, faz-se
necessario um levantamento de seus fones e através do contraste de itens lexicais é
que identificamos quando um som difere ou ndo o significado entre segmentos
sonoros (HORA, 2009).

Por exemplo, a cadeia sonora dia, na lingua portuguesa falada, possui duas
variantes e transcri¢cdes fonéticas ['die] e ['d3ie] — (djia), mas apenas um significado.
Ao compararmos dia com pia, teremos unidades minimas sonoras que possuem
valor distintivo que geram significados diferentes e constituem fonemas /d, p/.

A partir desse exemplo, além de identificarmos os fonemas /d/ e /pl,
podemos notar variantes fonolégicas sem valor distintivo [e] e [3], uma indica com
menor intensidade no som vocalico [a], e a outra € uma variante regional que tem
sua ocorréncia em diferentes locais do pais. Conforme os estudos de Seara (2011),
essas sao variantes fonoloégicas podem ser classificadas como alofones, como no
caso acima, ou arquifonemas, classe de fonemas representada por mais de um
alofone. Como veremos a seguir detalhadamente.

Para identificar se segmentos vocalicos e consonantais sao fonemas,
alofones ou arquifonemas, é necessario realizar procedimentos comparativos entre
segmentos sonoros. Vimos, nas quatro premissas (quadro 6), que os sons sofrem
alteragao, seja pelo ambiente ou de forma livre, além de haver simetria entre eles,
bem como casos nos quais 0s sons sao suspeitos: sons foneticamente semelhantes
(SFS), compartiiham um maior numero de caracteristicas fonéticas, sua

classificacdo dependera do ambiente.



Assim, para que possamos definir fonemas, alofones e arquifonemas, em
uma lingua, ha trés procedimentos: contraste em ambiente idéntico (CAl), contraste
em ambiente analogo (CAA) e distribuigdo complementar (SILVA, 2007).

O CAI compara os segmentos em pares minimos, estes sao:

[...] duas palavras (ou morfema) que tém o mesmo ambiente comum (ou
seja, um conjunto de sons iguais) e uma diferencga, representada pela troca
de um unico som (ou propriedade fonética) por outro em um mesmo lugar
da cadeia-de-fala. Esses sons “ou propriedades” que se revezam sao dois
fonemas, porque sao as marcas que distinguem uma palavra da outra,
atribuindo, a cada uma, um significado proprio (CAGLIARI, 2002, p. 34,
grifos do autor).

Para ficar mais claro, podemos dizer que ha um par minimo quando duas
sequéncias fénicas se distinguem por um unico fonema, por exemplo, tom e dom,
aqui ha uma diferenga minima caracterizada pela sonoridade, enquanto /t/ é
classificado como segmento consonantal oclusivo, alveolar, desvozeado; o
segmento /d/ é classificado como oclusivo, alveolar, vozeado, premissa 2 - som
simétrico, correspondente. O contraste é considerado em ambiente idéntico, pois a
diferenga se encontra através de um uUnico som, no mesmo lugar, nas duas
sequéncias sonoras, o exemplo citado deixa clara a distingdo dos fonemas /t/ e /d/.

De acordo com Silva (2007), caso ndo haja um ambiente idéntico para
contraste de pares minimos, outro procedimento € adotado: o contraste em
ambiente analogo, ou seja, a diferengca segmental vai além de um unico som, logo,
serao analisados pares analogos, duas palavras que nédo tém um ambiente comum,

ou seja, mais de um som diferente, vejamos:

Assim duas palavras que ocorram em ambientes similares podem
caracterizar o contraste em ambiente analogo, desde que as diferencas
entre os sons ndo seja atribuida a sons vizinhos (devido a processos de
assimilagao, por exemplo). [...] Um par de palavras que demonstre um
contraste fonémico em ambiente analogo apresenta diferenga segmental em
relagdo a mais de um segmento (lembre-se que em contraste em um
ambiente idéntico ha diferenca apenas em um segmento em cada palavra
do par minimo) (SILVA, 2007, p. 126, grifo da autora).



Isto €, ao analisarmos os segmentos mato — ['matu] e pato — ['patu], temos
pares minimos, contraste em ambientes idénticos — apenas um segmento sonoro
diferente [m, p], mas quando analisamos porto — ['portu] e porta ['porta], temos pares
analogos, contraste em ambientes analogos — mais de um segmento diferente — [0],
[>], [u], [al.

Quando em uma analise fonémica ocorre distingao sonora sem alteragao no
significado, esses sons também sao classificados como variantes do fonema:
alofone. Essa variagao pode ocorrer de duas formas em ambiente condicionado (ou
exclusivo) ou em ambiente livre (SEARA, 2011).

Vejamos o que vem a ser alofone em ambiente condicionado (ou exclusivo),

segundo Silva (2007, p. 129, grifos da autora):

[...] quando n&o encontramos pares minimos (ou analogos) para dois
segmentos suspeitos, concluimos que os segmentos em questdo nao sao
fonemas [...]. Se ndo conseguimos caracterizar dois segmentos suspeitos
como fonemas distintos devemos buscar evidéncia para caracteriza-los
como alofones de um mesmo fonema. Alofones (ou variantes) de um
fonema sdo identificados por meio do método de distribuicao
complementar. Quando dois segmentos estdo em distribuicdo
complementar, eles ocorrem em ambientes exclusivos. Em outras palavras,
onde uma das variantes ou alofone ocorre, a outra ndo ocorrera.

Assim, na impossibilidade de classificar um segmento como fonema, seja
por contraste em ambientes idénticos, pares minimos, ou por contraste em
ambientes analogos, pares analogos, esse som também requer classificagdo, no
caso buscamos caracteriza-lo como alofone. Através do método de distribuicdo
complementar, identificamos qual ambiente exclusivo condiciona a ocorréncia de
dada variagao. Vejamos o exemplo dessa distribuicdo: as vogais baixas [a, e] nas
cadeias sonoras a seguir cara - ['kare] , casa - ['kaze]; para - ['pare] / Para —
[pe'ra], enquanto [a] é articulada na silaba tonica, [e] é articulada apenas na silaba
atona, ou seja, ocorre em um ambiente exclusivo, isto é, nunca havera esse
segmento em uma silaba tbnica®, essa sera uma variante posicional também

3 Afirmacdo conforme a distribuicdo explicitada, pois em dia ['die] o ambiente ndo condiciona o som

assim.



denominada alofone, pois ndo possui o valor distintivo de um fonema.

No tocante ao ambiente livre, a alofonia “ndo depende do contexto e os
alofones sdo chamados de variantes livres” (SILVA, 2007, p. 132). Podemos ver
esse tipo de variante na premissa 3, os sons tendem a flutuar, ha a mudanca sonora
independente do ambiente sem mudanga no significado, por exemplo, problema —
[pro'bleme] / [pra'bleme], ou seja, ocorreu uma variante livre por nao sofrer
influéncia do ambiente sonoro.

O fonema pode variar sem alteragdo do significado, essa variacédo é
denominada arquifonema. Assim, ao mudar o ambiente sonoro o fonema passa
pelo processo de neutralizagdo (perda do contraste fonico), ha uma diferenca
articulatéria na execugdo sonora, mas essa nhao altera seu significado -
representacdo mental (SEARA, 2011).

Ou seja, para Hora (2009, p.13): “A possibilidade de utilizar um fonema para
representar dois alofones [...] da aquele fonema um status que foi designado pelos
linguistas estruturalistas de arquifonema.”, veremos detalhadamente os casos nos
quais este pode ocorrer, bem como sua representagcao fonémica a seguir.

A seguir, veremos as caracteristicas dos arquifonemas /S/, /R/, IR/, /L/ e IN/,
a partir dos estudos de Silva (2007).

Sabemos que /s/, /z/, If/, I3/ sdo fonemas seja pelos pares minimos: cassa
- I'kasal, casa - I'kaza/ e chato - ['[ato/, jato - /'zato/; ou através dos segmentos
assa - ['asal, asa - ['azal, acha - ['a[al, haja 'azal, pois, além da alternancia sonora,
temos significados diferentes. No entanto, nos segmentos, por exemplo, fiz e adeus
podem ter variagdo em suas pronuncias, encontradas em diferentes regides do
Brasil, vejamos: [fis], [fiz], ['if], [fi3] e [a'deus], [a'deuz], [a'deu]], [a'deu3]. Nos
segmentos besta e visgo também ha essa ocorréncia, observe: ['beste] - ['befte] e
['vizgu] — ['vizgu]. Ou seja, no ambiente sonoro em posicao final de silaba ou de
palavra ocorre a neutralizagdo denominada arquifonema (pela restricdo do ambiente
sonoro). Esse arquifonema sera representado por /S/, por exemplo, /'fiS/, /'beSta/
e /'viSgol/.

Quanto a representacao do segmento /r/, temos as seguintes possibilidades:
quando intervocalico ou seguindo consoante em uma mesma silaba, esse fonema

sera representado por /t/, por exemplo, paro /'paro/ e trago ['traso]. No entanto,



quando o fonema esta intervocalico - barro; no inicio de palavra - rio, e no inicio de
silaba precedido por consoante - israelita, poderdo ocorrer as seguintes variagoes
[h, X e f], por exemplo, barro — ['bahu], ['baXu] e [baru], esses alofones serdo
representados por /R/, ex.: /'baRo/. Entretanto, quando o fonema esta no final de
silaba antes de consoante voz. ou desvoz. e no final de palavra (morda, torta, par
respectivamente) poderédo ocorrer as seguintes variagdes [h, h, Y, X, 4, r], exemplo
['mohde, 'moYde, 'moude], ['tohte, 'toXte, 'torte] e ['pah,'paX, 'par], esses
alofones serao representados por /R/, ex. 'moRdal/, /'toRta/ e /'paR/ (SILVA, 2007).

O segmento consonantal | — [I] no ambiente posvocalico em final de silaba
também sofre alteragdo sonora, por exemplo, em pincel - [pi"sew] / [pi"set] e salto -
['sawtu] / ['sattu], vale frisar que [t] € mais comum na regido sul do pais. Para
esse arquifonema temos a seguinte representacdo fonémica /L/, ex.: /pin'sel/
- ['salto/.

Por fim, no que diz respeito aos arquifonemas, os segmentos m—-[m]e n —
[n] posvocalico como em canto — ['k3tu] e campo ['k3pu] serdo representadas por
IN/, ex.: I'kaNtu/, /'kaNtu/. Vale frisar que, seguindo essa proposta, “implica em
assumir-se um conjunto de sete fonemas vocélicos (os fonemas orais que se
combinam com o arquifonema /N/ para formar as vogais nasais correspondentes”
(SILVA, 2007, p. 165).

Assim, no tocante ao registro do som, a Fonologia estuda o fonema, esse
que pode ser vocalico ou consonantal, seguindo as mesmas caracteristicas
articulatérias oriundas dos estudos fonéticos. No entanto, como o fonema é a
unidade sonora minima com valor distintivo, quando ndo houver esse trago distintivo
de significado ocorre variacdo fonolégica denominada alofone e o conjunto de
alofones constitui um arquifonema.

E valido esclarecer que, a partir dos estudos do estruturalista Jakobson, e
posteriormente da Fonologia Gerativa, mais precisamente por Chomsky e Halle, o
fonema passa a ser interpretado como um feixe de tragos distintivos, isso quer
dizer que o fonema n&o é uma unidade sonora indivisivel, ou seja, esses tragos com
base nas propriedades dos aspectos acustico, articulatério e perceptual € o que
distingue uma palavra de outra (SEARA, 2011).

Vejamos, por exemplo, os segmentos galo - /'galo/ e calo - ['kalo/. O



fonema /g/, oclusivo, velar, vozeado, se distingue do /k/, oclusivo, velar,
desvozeado, por apenas um trago distintivo, a sonoridade (vozeado / desvozeado).
Apesar de haver essa possibilidade de definir o som em multiplas areas (dois ou
mais tracos), optamos por utilizar o fonema como unidade minima de valor distintivo,
descartando a analise por tragos distintivos, tanto pela complexidade que esses
tragos acarretam, como por ser desnecessario no que concerne a construcido do
jogo.

Veremos a seguir um quadro, com base nos estudos de Silva (2007), no qual

sao expostos os fonemas e suas variantes que constituem o portugués brasileiro.

Quadro 7 — Fonemas, alofones e arquifonemas

Vogais

Fonemas Alofones
lil [1], [T, [i], [1], [yl [ ]
lel (€], [e], [€], [1], [i]
/€] (€], [e]
lal [a], [al, [e], [3]
2/ [2]
lo/ [o], [2], [G], [u], [O]
Ju/ [ul, [G], [ul, [3], [w]

Consoantes

Fonemas Alofones
/p/ [pl, [p*]
/b/ [bl, b*¥]
It/ [t], [t*], [¥]
/d/ [d], [dv], [d']
K/ [k1, [k, [K]
/a/ [9]. [9"], [d']
/m/ [m]
/n/ [n]
n/ [n], [V]
It/ [f], [f*]
v/ [v], [v¥]
/sl [s], [s*], [h], [ 1]




/z/ [z], [z¥], [RL, [ 1
i [/1, "1, [h]
/3/ [3], [3*], [h]
N/ (11, V], [wl], [4]
K] [A], [V], [y]
/1] (¢, [evll ]
IR/ [h], [X], [F]
Arquifonemas
IS/ [s], [z], [f], [3]
/R/ [A], [h], Y] [XL [ L T ]
/L/ [w], [t]
/N/ nasaliza vogais

Fonte: Adaptacéo a partir de Silva (2007, p.34-41, 117-152)

Assim podemos dizer que, conforme Silva (2007), a lingua portuguesa
brasileira é constituida por sendo 33 fonemas, sendo 19 consonantais, 12 vocalicos
(sete orais e cinco nasais) e duas semivogais, bem como suas variantes. Logo, ao
conhecermos as unidades sonoras do portugués, bem como suas caracteristicas

veremos como se da a relagao dos fonemas na constru¢ao da estrutura silabica.

2.1.3.2 Silaba

Podemos dizer que cada lingua é constituida por diferentes estruturas
silabicas, que as distinguem, ou seja, molde silabico, que delimita o maior e 0 menor
numero de segmentos que podem formar uma silaba, bem como sua organizagao
(COLLISCHONN, 2005).

Estudar a estrutura silabica da lingua portuguesa e defini-la ndo é muito
simples, pois ha diversos fatores tedricos que dificultam sua delimitacdo, para

Camara Jr. (1970, p. 53), a silaba como estrutura fonémica é resultante de:



[...] um movimento de ascensdo, ou decrescente, culminando num &pice
(centro silabico) e seguido de um movimento decrescente, quer se trate do
efeito auditivo, da forga expiratéria, ou da tensdo muscular, focalizados em
diversas teorias. Por isso, € normalmente a vogal, como o som vocal mais
sonoro, de maior forca expiratoria, de articulagcdo mais aberta, e de mais
firme tensdo muscular, que funciona em todas as linguas como centro da
silaba, embora algumas consoantes, particularmente as que chamamos de
<<sonantes>>, ndo estejam necessariamente excluidas dessa posi¢ao.

Isto €, para se definir a silaba e sua estrutura sdo utilizados varios critérios:
sua repercussdo no trato auditivo, a forca no processo de expiracdo, 0
encadeamento articulatério, a tensdo muscular, conforme diversas teorias. A vogal
funciona como o centro da silaba em todas as linguas, salvo excecgdes, por quatro
fatores: 1) ser propagada pelo aparelho fonador de forma mais sonora, chegando ao
sistema auditivo com mais clareza; 2) por sua execugao ter mais forga expiratéria; 3)
por sua articulacdo ser mais aberta, sem obstrugéo no trato vocal, e 4) por tensionar
a musculatura fonatéria de forma mais firme.

Assim, a estrutura silabica é configurada por um segmento sonoro crescente
e/ou decrescente conforme a posigdo da vogal — (V), da consoante — (C) que
funcionara como elemento marginal na silaba. Por exemplo, em lar — CVC —, ha um
movimento ascendente /a - CV (vogal - apice sonoro) e um movimento decrescente
ar - VC ; enquanto no segmento /a - CV, vemos um movimento crescente e o apice,
ja em ar — VC, podemos notar o contrario, o apice e um movimento decrescente, e
por fim em ha -V, temos apenas o apice.

Isto é, essa configuragao da silaba “em sua formagao, podem ser captados
trés movimentos (ou fases): a) ascendente - formando o aclive, b) climax (ou auge)
formando o apice ou base (fase obrigatéria); c) descendente - formando o declive.
(SIMOES, 2006, p. 28, grifos da autora). Assim, em meio aos fatores que dificultam
a classificar e estruturar a silaba, é consenso essa configuragdo mencionada pela

autora, a qual ilustramos a seguir, vejamos:



Figura 2 — Composigao silabica

Apice

(base / climax / nucleo)

Aclive Declive

(ataque) (coda)

Fonte: Adaptacéo a partir de Simdes (2006, p.28) e Pedrosa (2012, p.72)

Cada silaba deve ter um apice, ou seja, um som em maior destaque que os
demais, assim, no que diz respeito a sonoridade, tanto o aclive, quanto o declive sédo
mais fracos. Por isso, na lingua portuguesa, apenas as vogais, conforme suas
caracteristicas ja mencionadas, sao nucleos silabicos.

Como ja mencionado, além do nucleo obrigatdrio, a silaba pode ser formada
tanto com a presenca do aclive e do declive, bem como sem um ou outro e ainda
sem ambos. Conforme Simdes (2006), essa ocorréncia € denominada fases da
silaba e permite classifica-la em simples — formada apenas pelo nucleo — e
complexa — formada por mais de um fonema.

Em outras palavras, as fases da silaba se caracterizam tanto com a
presenca de todos os elementos (aclive, apice e declive), ex.: mar; como pela
auséncia parcial, seja do aclive ou do declive, ex.: ar e ma (respectivamente), e
também sem ambos (aclive e declive), ex.. ah e ha. E a fase da silaba que
caracteriza as silabas como simples (ah e ha) e complexas (mar, ar e ma).

Como dissemos logo no inicio, “0 molde silabico determina o numero
maximo (e o minimo) de elementos permitidos numa silaba de determinada lingua”
(COLLISCHONN, 2005, p. 117). Afirmamos também a dificuldade de definir a
estrutura da silaba na lingua portuguesa devido as diversas teorias a respeito, bem



como o consenso estrutural, aclive — ataque — declive. Veremos no quadro a seguir

as possiveis fases da silaba que constituem nosso molde silabico. Frisando os

fonemas seréo assim representados que vogal (V), consoante (C) e semivogal (S).

Quadro 8 — Molde silabico

Fases da silaba Padréo Exemplo
apice Vv é-/'¢l
apice + declive VC ar - /'aR/
apice + declive duplo VCC abster - /abS.'teR/
aclive + apice CVv pato - /'pa.to/
aclive + apice + declive CvC perto - /'peR.to/
aclive duplo + apice CCvVv prata - /'pra.ta/
aclive + apice + declive duplo CcvCC perspectiva - /peRS.peK'.ti.va/
aclive duplo + apice + declive CCvC flor - /'floR/
aclive duplo + apice + declive duplo CCvCC transporte - /traNS.'poR.te/
apice + declive VS eu - ['eu/
apice + declive duplo VSC eis- /'eiS/
aclive + apice + declive CVS coitado - /koi."ta.do/
aclive + apice + declive duplo CVvsC dois - /'doiS/
aclive duplo + apice + declive CCVsS flauta - /'flau.ta/
aclive duplo + apice + declive duplo CCVSC fluir - /'fluiR/

Fonte: Adaptacgao a partir dos estudos de Simdes (2006, p.28) de Ferreira Neto (2001, p.146)

Podemos observar que toda silaba apresenta obrigatoriamente um apice e
que este pode ou ndo ser acentuado. Assim, temos silaba ténica, marcada pelo
acento primario [ ' ], e atona, que pode ser pretdnica (antes da ténica) e postdnica
(depois da tbnica) e ser marcada pelo acento secundario ou ser isenta de acento.
Essa tonicidade ou auséncia dela constroem o ritmo da fala, organizagdo da cadeia
sonora conforme a posigcao do acento na silaba (SILVA, 2007).

Até o momento, analisamos a silaba de maneira linear estruturalista, ou seja,
observamos os seus segmentos em sequéncia (V, VC, VCC...), bem como a
tonicidade silabica. Vale frisar, apesar de serem oriundas dos estudos gerativistas,
ha teorias contrarias a essa linearidade, (rever quadro 6) que veem a silaba de

forma hierarquica “ha basicamente duas teorias a respeito da estrutura interna da



silaba: a teoria auto-segmental [sic] e a teoria métrica da silaba” (COLLISCHONN,
2005, p.101).

Na primeira teoria, o nivel hierarquico é dividido em dois grupos: a silaba

(0 ), no topo da hierarquia, e seus segmentos, que por sua vez sdo independentes

entre si (ver figura 3). Enquanto, a segunda teoria apresenta trés niveis hierarquicos

distintos em seus componentes, ordenados da seguinte forma: 1) a silaba ( o),

primeiro nivel, 2) o ataque, ou onset (O), e a rima (R), no segundo nivel, 3) a rima
se subdivide em nucleo (N) e coda (C), (ver figura 4) (PEDROSA, 2012).

Figura 3 — Silaba: teria autossegmental

O =silaba

d a r = segmentos

Fonte: Adaptacéo a partir de Collischonn (2005, p.101) e Pedrosa (2012, p.76).

Assim, como mostra a figura 3, podemos ver que a silaba (o) esta no
primeiro nivel da hierarquia, enquanto os segmentos dar estdo no segundo nivel em
patamar de igualdade e ao mesmo tempo independentes.

Logo, na estrutura representada pela figura 4 fica claro outra relagéo
hierarquica, na qual a silaba esta também no primeiro nivel, enquanto o ataque (A) e
a rima estdo em igualdade no segundo nivel, no entanto ha um terceiro nivel
pertencente a rima que contém o nucleo (Nu) e a coda (Co), em igualdade. Como

ilustramos a seguir.



Figura 4 — Teoria métrica da silaba

O = silaba
A (onset) \R
Nu CGo
d a r

Fonte: Adaptagédo a partir de Collischonn (2005, p.102) e Pedrosa (2012, p.76)

Através da “escala de sonoridade proposta e do principio do contraste, pode-
se propor o esquema [...] que define as possibilidades de co-ocorréncia [sic] de
segmentos em cada posicao silabica em portugués” (ALVARENGA; OLIVEIRA,
1997, p. 135). Ver figura 5.

Na posig¢ao de ataque, podem ocorrer todos os segmentos consonantais do
portugués (19 fonemas), ou ainda nao ser preenchida. Na segunda posi¢cao de
ataque (nos casos de ataque complexo, mais de um segmento consonantal), ha a
opc¢ao de duas consoantes /r/ e /l/, que podem ocorrer tanto apds as oclusivas, ex.:
prato — /'prato/ e plano — /'plano/, quanto apds duas das fricativas /f/ e /v/, ex.: flauta
— ['flauta/, fraco — /'frako/ e vlemé — /vle'me/, livre - ['livce/.

Ainda quanto ao ataque complexo, é possivel, na segunda posicdo de
ataque, a ocorréncia das consoantes /m/, /In/ e /s/ ex.. tmese, pneu e psicologo, no
entanto, elas sao instaveis, normalmente ha inser¢do vocalica que gera uma
estrutura mais estavel (candnica): ['timezi], [pineu], [pisi'kdlogu], essa ocorréncia é
denominada epéntese, ou seja, ha uma insergdo vocalica reconstruindo a silaba
para uma forma mais padronizada (ALVARENGA,; OLIVEIRA, 1997).

Quanto a rima, temos em seu nucleo sempre vogais, ndo importando se
sejam orais ou nasais. Na posicao de coda, temos /R/, /L/, IS/ ex.: mar — /'maR/, mal
—['malL/, mas — /maS/, e ainda de /R/ + S, ex.: perspectiva - /[peRSpec'tiva/ e /L/ + S,
ex.: solsticio - /soLS'tisio/ (Ibidem, 1997).



Figura 5 — Possibilidades de coocorréncia da teoria métrica da silaba

O = silaba

\\

A (onset) R
\ \
Nu Co
Ipl VW) + -+ (W) ’
/bl /al
it (N oulcl) le/
/d/ Ie/ IR/ + (S)
Ikl (? Iml, In/, Is/) /i/ ou
Ig/ Jol ILI + (S)
ik /2/ /S/
v/ fu/
sl a1
/z/ &/
/m/ fi/
/n/ 16/
n/ G/
i
/3/
N/
1K/
/£]
IR/
%]

Fonte: Adaptagao dos estudos de Alvarenga; Oliveira (1997, p.136)



Vimos as possiveis estruturas silabicas da lingua portuguesa brasileira tanto
na perspectiva linear, estruturalista, que contém um apice (obrigatério), bem como
aclive (aclive duplo) e/ou declive (declive duplo), sendo o apice representado por
vogais e os aclives e declives por consoantes ou semivogais. Além de vermos o que
difere as silabas simples da complexas. Nao menos importante, optamos por
apresentar a teoria autossegmental e a teria métrica da silaba com sua visdo néo
linear, mas sim hierarquica, uma: silabas e segmentos e a outra silaba > ataque /
[rima > nucleo / coda], e suas possibilidades.

Em meio aos estudos fonoldgicos veremos a seguir como se da o processo

de alfabetizac&o no Brasil e a relagédo entre fonologia e sala de aula.

2.1.4 Alfabetizag&o: métodos e teorias x O saber fonético-fonologico em sala de aula

Desde os anos 40, o conceito de alfabetizacao foi se transformando no pais,
foram anos de reflexdo, estudos, debates e pesquisas para se perceber que a
alfabetizacao esta longe de ser a apropriagao de um caodigo.

Vale lembrar de que, naquela época a esfera social era formada por boa parte
de analfabetos e marcada por poucas praticas de leitura e escrita, ja que o ensino
publico ainda ndo era acessivel as camadas populares, pois, segundo Azevedo (2005),
o sistema educacional brasileiro era voltado para a elite até a década de 30, ou seja, a

maioria da populagao n&o tinha acesso as salas de aula:

O ensino brasileiro existente nesta época nao penetrava profundamente
nenhuma “grande camada popular’ e se caracterizava, perfeitamente, como
uma educacgao de elite, deixando claro o fato da educagéo nao atingir senao
os filhos de pais em boa situagdo econémica nesta sociedade. (AZEVEDO,
2005, p. 1).

Logo, o conceito de alfabetizado passou por varias transformagdes até a



concepcao que temos hoje. Na década de 40, alfabetizado era aquele que o assim se
“declarasse” fosse capaz de escrever o préprio nome; uma década depois, bastava a
simples associacao de letras e sons para produzir palavras ou frases curtas; até poucos
anos, o nivel de alfabetizagao funcional era representado pelos anos de escolarizagéo e
além de ler e escrever, saber fazer uso da leitura e da escrita (SOARES, 2004).

Segundo Kleiman, Paulo Freire utilizou o conceito de alfabetizagdo mais
proximo do que hoje é chamado de letramento, “para designar uma pratica social de
uso da lingua escrita que vai se transformando ao longo do tempo” (2005, p.19-20).

Nos anos 80, difundiu-se no ensino escolar brasileiro discussées que refletiam
sobre o cenario educacional no que diz respeito ao processo de alfabetizacao, nesse o

professor promover possibilidades de que seu aluno desenvolva:

[...] a consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relagdes
fonema—grafema, habilidades de codificacdo e decodificagdo da lingua
escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugao da
forma sonora da fala para a forma grafica da escrita. [...] (SOARES, 2004,
p.15).

Assim, a alfabetizacdo passou a ter um principio uma meio e um fim
delimitados, claro que para que o professor possibilite esse desenvolvimento, ele
fara uso de um método e ai temos também todo um processo histérico na
formulacdo de meétodos para alfabetizacdo. No entanto, vale frisar que n&do nos
aprofundaremos nesse processo historico com datas e anos especificamente, mas
sim sequencialmente a esses métodos.

Nao distante do longo e confuso percurso para se definir o que é
alfabetizagdo, quanto ao método néo é diferente. Mas buscaremos esclarecer quais
sdo os métodos de alfabetizacdo, o que cada um analisa na relacdo entre fala e
escrita e sua finalidade. Veremos a seguir, em linhas gerais, os métodos sintético,
analitico, misto, pois “o ponto de partida e o encaminhamento da alfabetizagao
referem-se a qual € a unidade inicialmente apresentada durante a alfabetizacéo,
dentre a parte ou o todo (unidade de significado) (SEBRA; DIAS, 2011, p. 307)".
Para posteriormente, adentrarmos nas teorias mais atuais de vigentes.

O primeiro método de alfabetizacdo que perpetuou longos anos no Brasil, foi



o sintético, ou “marcha sintética”, que inicia-se da unidade menor para a maior, ou

seja, comecgava:

[...] da soletragéo (alfabético), partindo do nome das letras; fénico (partindo
dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons),
partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentagéo das letras e seus nomes (método da soletragao/alfabético), ou
de seus sons (método fbnico), ou das familias silabicas (método da
silabagdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as
familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras
e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas (MORATTI, 2006, p. 5)

Nesse caso, parte-se da unidade menor para o todo, com trés etapas a
serem desenvolvidas: o conhecimento alfabético (nome das letras), o dos som
(correspondéncia de som e letra) e o silabico (silabagdo, construcdo das familias
silabicas), sempre de forma crescente ao que diz respeito ao grau de dificuldade. A
partir da assimilagcdo dessas etapas € que se introduzia frases isoladas ou
agrupadas. Podemos dizer que apesar de discussdes e outros métodos que e novas
teorias veremos a seguir, esse modo de alfabetizar ndo ficou no passado. Ainda
temos em diversas localidades do pais, o inicio da alfabetizacdo o ensino do
alfabeto, e de sua correspondéncia sonora, das familias silabicas para por fim se
chegar as palavras e frases fora do realidade do aluno, como a tdo conhecida frase
“lvo viu a uva”, para ensinar “familia do V", por exemplo.

No que diz respeito a escrita, sob a perspectiva desse método: “esta se
restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a cépia, ditados e formacgédo de
frases, enfatizando-se o desenho correto das letras” (MORATTI, 2006, p. 5). Ou segja,
0 processo mecanico de copia, restrito pela letra bonita e pela escrita correta, a titulo
exemplo, basta lembrarmos do caderno de caligrafia e da cartilha do ABC.

Quanto ao método analitico, surgia com uma ideia justamente oposta ao
método anterior, partia-se da unidade maior (todo) para a unidade menor. De acordo
com Sebra; Dias (2011, p. 307):



Nos métodos analiticos, ao contrario, as unidades apresentadas
inicialmente sdo unidades de significado, sejam elas palavras, frases ou
textos. Assim, os métodos analiticos partem de unidades maiores, sem um
foco primario sobre as unidades menores (do todo para a parte).

Logo, palavra, frase e texto, eram vistos em primeiro plano associadas a
imagens para, posteriormente, se alcancar as unidades menores. O foco era o
desenvolvimento da leitura, pois dela partiria a escrita e suas caracteristicas
ortograficas e caligraficas.

A partir da ideia do ensino de leitura e de escrita, no entanto, surgiram
questionamentos didaticos subordinados a mente da crianga: “o como ensinar, a
partir da definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras da crianca a quem
ensinar’ (MORATTI, 2006, p. 8, grifos do autor). Assim, a partir da questado dentre
qual método é mais adequado, se o sintético ou o analitico, surge uma visdo muito
mais complexa no processo de alfabetizacdo: a cognig¢ao infantil.

Logo, em meio a disputa entre métodos, surge “a alfabetizagcado sob medida”,

mista:

[...] constituindo um ecletismo processual e conceitual em alfabetizagao, de
acordo com o qual a alfabetizacédo (aprendizado da leitura e escrita) envolve
obrigatoriamente uma questdo de “medida”, e o método de ensino se
subordina ao nivel de maturidade das criangas em classes homogéneas. A
escrita continuou sendo entendida como uma questdo de habilidade
caligrafica e ortografica, que devia ser ensinada simultaneamente a
habilidade de leitura; o aprendizado de ambas demandava um “periodo
preparatério”, que consistia em exercicios de discriminagao e coordenagao
viso-motora e auditivo-motora [sic], posicdo de corpo e membros, dentre
outros (MORATTI, 2006, p. 9-10, grifos do autor).

Em outras palavras, passa-se a levar em consideracdo os dois métodos,
tanto sintético, como o analitico, mas sem perder de vista o nivel de maturidade da
crianga, subordinando as questdes didaticas as psicoldgicas.

Mas com o surgimento multiplos pensamentos a partir do construtivismo,
acaba-se “desmetodotizando” a alfabetizacido, com enfase em quem e como se

aprende a lingua escrita. Dessa forma:



A partir de entdo, verifica-se, por parte de autoridades educacionais e de
pesquisadores académicos, um esforco de convencimento dos
alfabetizadores, mediante divulgacdo massivas de artigos, teses
académicas, livros e videos, cartilhas, sugestdes metodolégicas, relatos de
experiéncias bem sucedidas e acbes de formagao continuada, visando a
garantir a institucionalizacdo, para a rede publica de ensino, de certa
apropriagéo do construtivismo. (MORATTI, 2006, p. 9-10, grifos do autor).

Mesmo com o esforgo das politicas publicas e dos estudiosos na tentativa de
introduzir a teoria construtivista no cotidiano escolar, havia dois entraves. Um
tradicional, que ndo desvinculava a alfabetizagdo dos métodos sintético e/ou
analitico. E outro oriundo de uma nova corrente tedrica, o interacionismo, mas essa
disputa ndo durou muito a medida que “certos aspectos de certa apropriacido do
interacionismo foram sendo conciliados com certa apropriacdo do construtivismo”
(Ibidem, 2006, p. 11-12).

Neste percurso de método e de correntes tedricas vale frisar que um nao é
mais importante que o outro pois buscam solugdes para um mesmo desafio: auxiliar

o professor proporcionar ao aluno:

[...] o uso das diferentes formas de linguagem verbal (oral e escrita), busca-
se o0 desenvolvimento da capacidade de atuagdo construtiva e
transformadora. O dominio do didlogo na explicitagdo, discussao,
contraposicdo e argumentacdo de idéias [sic] é fundamental na
aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento de atitude de
autoconfianga, de capacidade para interagir e de respeito ao outro. A
aprendizagem precisa entado estar inserida em agdes reais de intervencao, a
comegar pelo ambito da propria escola (BRASIL, 1997, p.37).

Logo, para que o aluno seja capaz de construir e transformar o saber
linguistico oral e escrito interagindo socialmente, o maior desafio dos professores
esta justamente em conciliar as contribui¢des tedricas ao processo desenvolvimento
da oralidade, bem como da aquisicdo da leitura e da escrita de forma concreta e
pratica.

Em meio ao conhecimento tanto dos estudos fonético-fonolégicos como de

alfabetizacdo — métodos e teorias —, o professor sabe os prés e contras da



importante tarefa do seu cotidiano escolar. Podemos dizer que ha uma troca
linguistica intensa logo no primeiro contato do aluno com o professor, assim, a partir
das relagdes familiares e escolares, “em bem pouco tempo a crianga domina a
lingua o suficiente para se expressar com desembarago e compreender o que |lhe é
dito” (SABER, 2009, p. 14). Vale frisar que esse processo ocorre sem um sistema de
ensino formal.

Ainda de acordo com a autora, no processo de aquisi¢ao escrita, “a crianga
age sobre o material grafico do mesmo modo como atua frente aos demais objetos
presentes no seu meio quando estda aprendendo a domina-los conceitualmente”
(Ibidem p. 6). Assim, professor ira lidar com duas realidades distintas: a lingua falada
(por sons) e a lingua escrita (representadas por letras). Uma pertencente ao plano
sonoro (fonagao/audi¢gao) e outra, ao escrito. Ou seja, como vimos, ndo ha uma
correspondéncia direta entre fonema e letra. Ha casos em que um dado fonema da
lingua é representado por diferentes letras e outros em que uma letra pode
corresponder a fonemas distintos.

Pudemos perceber através dos estudos fonéticos, a forma na qual os sons
da fala se articulam e os grafemas que os representam, além disso vimos que a
organizagado desses sons formam um sistema linguistico estudado pela fonologia,
que nos apresenta a estruturada sonora da lingua e suas regras de uso
inconscientes que regem a producado do som da fala. Além, de diferengas sonoras
sutis, denominadas fonemas, produzem significados, ou seja, nossa representacao
mental de dado segmento sonoro e como esses podem compor a estrutura silabica
da nossa lingua.

Assim, respondendo a pergunta inicial — Fonética ou Fonologia: o que
levamos para a sala de aula? — é 6bvio que as duas devem estar presentes na sala
de aula. Ndo dizemos aqui que o professor devera ensinar aos seus alunos tudo o
que abrange essas duas areas tdo complexas. Mas este, como mediador do
conhecimento, tem a necessidade de compreender suas caracteristicas,
semelhangas e diferengas, o que é pertinente a oralidade e sua influéncia na escrita,
ou seja, a compreensdao de fendmenos fono-ortograficos, bem como buscar
estratégias para o sucesso do desenvolvimento da linguagem oral e aquisicdo da

leitura e escrita. Vale frisar, os estudos que buscam desenvolver a consciéncia



fonolégica em criangas no processo de alfabetizacdo devem apresentar uma
proposta que vise auxiliar o professor nesse longo e complexo processo que € a
alfabetizacao.

Apesar de ser um ramo da Fonologia, decidimos abordar os estudos sobre
consciéncia fonolégica de forma separada, pois estes ja serdo apresentados
concomitantemente a construgao do jogo diagndstico, e por ser justamente uma das
possibilidades de como levar para a sala de aula os conhecimentos até entao
explanados. Assim, abordaremos a seguir o que define a consciéncia fonolégica e

suas caracteristicas que tangem a construgdo do jogo digital.

2.2 Consciéncia fonoldgica e jogo digital: do diagnéstico ao planejamento

Antes de explorarmos o campo da consciéncia fonologica e propormos o
jogo digital como ferramenta diagndstica, € interessante frisar alguns fatores
fundamentais para o processo de aquisicdo das linguagens oral e escrita, que

devem ser levados em conta no dia a dia escolar.

A aquisicao da linguagem depende de um aparato neurobioldgico e social,
ou seja, um bom desenvolvimento das estruturas cerebrais, de um parto
sem intercorréncias e de sua interagdo social desde sua concepg¢ao [...] ha
uma interagéo entre o que a crianga traz em termos bioldgicos e a qualidade
do estimulo do meio (MOUSINHO, 2008, p. 298)

Isto €, além da disposi¢céo biogenética da crianga, a insergao sociocultural ira
influir diretamente em seu desenvolvimento. Entdo, para o pleno desenvolvimento
linguistico da crianga, temos como alicerce: tanto suas estruturas fisica e psiquica-
fisiolégica, como o meio no qual a linguagem emerge. O quadro a seguir mostra

alguns marcos de aquisicao da linguagem desde o nascimento até os cinco anos.



Quadro 9 - Marcos de aquisicao da linguagem

Idade Aquisigdo

0-6 Vocalizagoes.
meses Brincadeiras psicomotoras desde o nascimento.

3ou4 Comeca a balbuciar, produzindo todos os sons possiveis de
meses realizar.

9-10 Crianca vocaliza com controle tonal e intensidade.

meses Comeca a espacar e encurtar mais as vocaliza¢des, para dar

espaco ou lugar as respostas advindas do adulto (turno).

1-2 Inventario fonético ainda é pequeno, consegue pronunciar
anos (/p/, Ibl, It/, 1d], Ik/,/g/) nasais (/m/, In/) e semivogais.

Vocabulario com 50 palavras.

Estruturas silabicas simples.

Surgem as palavras-frase que valem por sentencas inteiras.
Brincadeiras: imitagdo de situagdes vivenciadas (em torno de
1 ano); construtivas; plasticas.

Neste ano desenvolvem-se as fases do didlogo

especularidade e complementaridade.

2—-2anose

meio

Pronomes 22 e 32 pessoa .

Vocabulario 150 - 200 palavras.

Frases ja comegam a conter mais elementos como duas ou
trés palavras mais longas.

Comecga a desenvolver a habilidade de responder a duas
ordens consecutivas.

Demonstra habilidade crescente em chamar atencdo do que
deseja seja através da nomeacgéao,expressao dos atributos, ou

comentarios sobre.

Consegue desenvolver o dialogo assumindo a reciprocidade.

2emeio-3

anos

Pronome 12 pessoa .
Estruturas frasais mais complexas (quatro elementos).
Flexdes de género e numero.

Formas rudimentares dos verbos ser e estar.




Advérbio de lugar em emissdes simples.

Avanco na resposta a ordens simples e perguntas com uso de
termos como onde, quando, quem.

Passa a compreender conceitos de oposicdes como:
quente/frio, forte/fraco, grande /pequeno.

Evolugado crescente do vocabulario, refletindo na nomeagéao
de tudo que o cerca.

Brincadeiras: faz de conta, devaneio.

3-3anose

meio

Até trés anos e meio a crianga ja adquiriu, em posicao inicial
os sons /p/, /bl, It/ 1d], I/, Igl, I, INI, Isl, Iz], Jml, Inl, I]], I3,
/R/ e /Il e em final os sons /R, /L/, /S/ e IN/.

Conjugacao de varias oragdes e uso do “e” e “ai” e do “mas” e
do “porque”.

Avancam no entendimento de perguntas que envolvam os
termos: quem, o que?, onde? e quando?.

Uso de frases negativas, relativas e interrogativas.

Uso mais elaborado dos tempos verbais, como participio do
passado e futuro composto.

Apresenta possibilidade de relatar fatos vivenciados.

Jogos com regras simples.

3 emeio-4

anos

Aos quatro surge os digrafos nh - /n/, Ih - /A/ e os encontros
consonantais /pc/, /bcl, kel /gcl, Igll + vogal, esses em inicio
de palavra, e /br/ e /ve/ + vogal em final de palavra.

Sistema pronominal, pronomes possessivos, etc.

Passivas simples.

Flexdes verbais mais elaboradas: presente, pretérito perfeito,
futuro composto e passado.

Afirmacéao, negacao e interrogacgao.

Aumenta o dominio das preposigdes.

Aparicdo das formas de tempo e espago, nem sempre

adequadas.




e Aumento da complexidade das regras dos jogos.

A partir de e Entre quatro anos e meio e cinco anos ha a aquisicdo dos
4 anos encontros consonantais /prc/,/be/, kel, Igcl, /gl + vogal em

inicio de palavra, e o /R/ e /tr/ em inicio de palavra.

e Estruturas mais complexas:passivas, condicionais,
circunstanciais de tempo, etc.

e Julgamento de corregéo.

e \oz passiva e conexdes adverbiais completas.

e Compreendem histérias maiores e sao capazes de responder
a perguntas simples sobre as mesmas.

e Devem apresentar neste momento a fala fluente, utilizando

frases com todos os elementos.
Fonte: Adaptacéo a partir dos estudos de Mousinho (2008, p. 300-301).

A partir desse quadro, queremos dizer, sem avaliar as exceg¢des de cunho
biogenético e influéncia sociocultural, que a partir dos cinco anos ja faz parte do da
cognicao infantil a linguagem, n&o-verbal e verbal, sendo que essa ja se estrutura
nos niveis fonético/fonolégico, morfossintatico, semantico e pragmatico
(MOUSINHO, 2008).

Em outras palavras, em seu meio social, a partir dos quatro anos a criancga ja
internalizou os sons, a estrutura das silabas, das palavras e das frases da lingua
materna, além de associar essa estrutura sonora ao seu significado (de
materialidade presente ou ausente), bem como imaginar situagdes comunicativas
nunca vividas (faz de conta) ou se inserir na situacdo comunicativa através da fala.
Claro que tudo isso sera intermediado por um adulto. Essa € uma das bases para

desenvolver a consciéncia fonolégica que veremos a seguir.

2.2.1 Afinal, o que é consciéncia fonoldgica e qual sua importancia?

Ao adentrarmos no mundo infantil, estamos nos deparando com criancas



que ja apresentam um bom dominio da linguagem oral (um continuo sonoro de
frases, palavras, silabas e fonemas) e que “o treino de consciéncia fonoldgica e de
correspondéncias grafo-fonémicas pode auxiliar a aquisicao da leitura e da escrita”
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000, p. 9). Mas, para isso, inumeros estudos e
discussbes surgiram tanto para definir o que é essa consciéncia, bem como sua

eficacia:

Nos ultimos 20 anos, os autores parecem concordar que a aprendizagem da
leitura e escrita em sistemas alfabéticos pressupde uma reflexao deliberada
da fala que, utilizada de forma natural e eficiente pela crianga nas situacdes
comunicativas do dia a dia, deve tornar-se objeto de sua atencao
consciente, a fim de permitir o desenvolvimento do que se costuma designar
como conhecimento ou consciéncia metalinglistica [sic] (BARRERA;
MALUF, 2003, p. 291-292).

De acordo com Capovilla; Capovilla (2000), diversos estudos tém mostrado
a extrema importancia da habilidade de processamento fonoldgico para a aquisigao
da leitura e da escrita. O desenvolvimento da memdria fonoldgica, o acesso mental
ao léxico, a consciéncia de que a fala pode ser segmentada e seus segmentos
manipulados, envolvendo a percepcado de diversos niveis de complexidade do
sistema sonoro, permitem que a crianga tome consciéncia de que sua fala possui
uma estrutura fonémica: frases, palavras, silabas e fonemas. Essa consciéncia é
importante para o processo de alfabetizagao, pois estreita os lagos entre a oralidade
e a escrita, a decodificacdo fonologica contribuira na internalizacdo da
representacéo ortografica.

Ou seja, entende-se como consciéncia fonoldgica as:

[...] operagbes mentais de processamento de informacdo baseadas na
estrutura fonoldgica da linguagem oral. Assim, a consciéncia fonoldgica
refere-se tanto a consciéncia de que a fala pode ser segmentada quanto a
habilidade de manipular tais segmentos, e se desenvolve gradualmente a
medida que a crianga vai tomando consciéncia do sistema sonoro da lingua,
ou seja, de palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis
(LOPES, 2004, p. 241).



Isto &, estimular o pensar fonolégico aproximando a linguagem oral de sua
estrutura desenvolvera em criangas, em processo de alfabetizacdo, a habilidade de
segmentar de modo consciente o seu sistema linguistico de fala em unidades
menores: palavras, silabas e fonemas. Ou seja, proporcionar a possibilidade a
fragmentagdo mental do seu continuo sonoro e identificagdo de unidades em seu
interior, para assim naturalmente a crianga ser capaz de descrever a sonoridade de

sua propria fala.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica parece estar atrelado ao
préprio desenvolvimento simbdlico da crianga, no sentido de atentar ao
aspecto sonoro das palavras (significante) em detrimento de seu aspecto
semantico (significado). Assim, alguns estudos tém demonstrado que ha um
caminho longo até que a crianga perceba que a escrita ndo representa
diretamente os significados, mas sim os significantes verbais a eles
associados. E quando ela descobre esta relagdo entre a fala e a escrita,
ainda assim ha todo um processo de cogni¢do envolvido no sentido de
compreender como se da esta relagao, a saber, através da correspondéncia
entre fonemas e grafemas. (SANTAMARIA, 2004, p. 237)

Desse modo, através do desenvolvimento dessa consciéncia, a crianca
percebera a relacdo entre o som e seu representante mental (significante-
significado), e que a escrita corresponde a representagdo grafica padronizada do
sistema sonoro (significante), e ndo do significado.

As habilidades de consciéncia fonologica podem ser analisadas “em trés
grupos distintos: habilidades supra-segmentares [sic], habilidades silabicas e
habilidades fonémicas” (BERNARDINO JR., 2006, p. 421). Conforme o autor, no
primeiro grupo, as habilidades que s&o mais simples apresentam semelhangas ou
diferengas iniciais ou finais na sonoridade da fala. Enquanto no segundo grupo,
essas sao abrangem de identificagdo e discriminagao silabicas. E no ultimo grupo,
predominam as habilidades reconhecer e distinguir fonemas.

Vimos que desde o nascimento até os cinco anos o individuo se empodera
do sistema linguistico, mas a distingdo dos sons nao se da de forma consciente. A
seguir, veremos quais as perspectivas do jogo, sua fundamentacdo tedrica e
construgédo como proposta de avaliagdo diagnostica da consciéncia fonoldgica, para

permitir que os professores percebam em seus alunos os seguintes aspectos:



associagdao de sons ao seu significado (representacao mental); identificagdo de

rimas, de silabas e de fonemas (iniciais e contagem), e a relagao fonema e letra.

2.2.2 Avaliar a consciéncia fonologica: propositos e estratégia

Antes de explicarmos passo a passo as etapas do jogo e os critérios de
avaliacdo diagnostica da consciéncia fonoldgica, vamos apresentar os suportes
referenciais, bem como o programa utilizado, e direitos autorais de imagens e sons
que permitiram a construcao deste.

Além dos estudos acima explanados, nos embasamos nas obras
Aprendizagem e desenvolvimento das habilidades auditivas (STAMPA, 2012) e
Consciéncia fonolégica em criangas pequenas (JAGER ADAMS, 2006), para
elaborar o jogo digital, como proposta diagndstica para avaliar a consciéncia

fonoldgica sob sete habilidades (fases do jogo) que veremos no quadro a seguir:

Quadro 10 - Habilidades de consciéncia fonoldgica

Categorias Habilidade Tarefa Exemplo
(fases)
Escuta Ouvir com atencdo e
associar o som aquele |latido—»cachorro
que o produz.
Habilidade Rima Identificar os sons que|/'mao/—» /'‘pao/
suprassegmental tém a mesma terminagéo.
Aliteracao  |Encontrar e associar sons |/'bdola/ —»/'balao/
iniciais idénticos.
Habilidade silabica | Consciéncia |Segmentagao e|/'la.pis/ —» duas
silabica contagem silabica. silabas
Habilidade Consciéncia |Segmentagao e|/'luva/ —» quatro
fonolégica Fonémica |contagem de fonemas. fonemas
Habilidade Consciéncia |Distincdo do tamanhos |/solL'dado/>/'dado/




fonolégica das palavras |das palavras

Habilidades
silabico-fonolégica |Representagao |[Representar os fonemas |/'boi/ - boi
para representagdo fonemas - |com letras

grafica letras

Fonte: Adaptacéo dos estudos de Bernadino Jr. (2006, p. 430) e Jager Adams (2006, p. 33-36).

O jogo é composto de sete fases, a primeira a partir dos estudos de Stampa
(2012) e as demais sendo uma versao digital adaptada das atividades do capitulo
10: “Avaliando a consciéncia fonologica” (JAGER ADAMS, 2006, p. 141-167), sem
perder de vista os demais autores e estudos abordados até o momento. Seu
objetivo, como ja mencionado, é a avaliagcao diagnostica da consciéncia fonolégica
dos alunos. Este gera um relatorio que permite ao professor, num processo de
triagem, identificar aqueles que tém dificuldades fonoldgicas. Quando estas séo
detectadas, a crianga ou o grupo delas deve receber apoio especial para superar
essas dificuldades. Contudo, além do objetivo acima citado, priorizamos a
praticidade da tecnologia em favor da pratica docente, ja que o jogo pode ser
aplicado simultaneamente com diversos alunos, ele proprio gera um relatério preciso
para analise diagndstica e posterior planejamento.

Para essa versao, foi utilizado o programa JClic que:

[...] € uma aplicacdo de software livre baseada em modelos abertos que
funcionam em diversos ambientes operativos: Linux, Mac OS-X, Windows e
Solaris. Trata-se de uma nova versdo do Clic, com mais de 10 anos de
histéria, sendo que nesse tempo foram muitos os educadores que se
utilizaram desse ambiente para criar atividades interativas que trabalham
aspectos procedimentais de diversas areas do curriculo, desde a educagao
infantil até o nivel universitario (PARANA, 2010, p.10).

Isto é, o JClic é software gratuito voltado para a elaboragdo de atividades
didaticas, sendo uma nova versao do Clic. Esse programa pode ser instalado em
diversos sistemas operacionais como Linux, Mac OS-X, Windows e Solaris. O mais
interessante é a possibilidade de “trabalhar aspectos procedimentais de

praticamente todas as areas e disciplinas do curriculo [...] criar atividades de



diversos tipos com JClic author” (PARANA, 2010, p. 8). E, para desenvolver essas
atividades, ndo é necessario conhecimento em programacgao, bastam apenas
nogdes basicas de informatica.

Para que o projeto realizado no JClic author seja executado, € necessaria
outra ferramenta: o JClic player, que “é o programa principal e serve para ver e
executar as atividades. Permite criar e organizar as bibliotecas de projetos e
escolher entre os diversos contornos graficos e opgbdes de funcionamento”
(PARANA, 2010, p. 8). Ou seja, enquanto o software JClic author monta a estrutura

do jogo, o JClic player a executa. Vejamos o que esse programa dispde:

Quadro 11 — Tipos de atividade do JClic

O software JClic permite a realizacao de sete tipos de atividades basicas:

a) Associagodes - pretendem que o usuario descubra as relagdes existentes entre

dois conjuntos de informagao.

b) Jogos de Meméria - onde temos que descobrir pares de elementos iguais ou

relacionados entre si que estdo escondidos.

c) Explorador, Identificando células e Tela de informagao - que partem de um

unico conjunto de informagéo.

d) Quebra-cabegas (Puzzle) - planeja a reconstrucédo de uma informagéo que esta
inicialmente desordenada. Essa informacado pode ser grafica, textual, sonora ou

combinar aspectos graficos e auditivos ao mesmo tempo.

e) Atividades de resposta escrita - sao resolvidas escrevendo-se um texto (uma

s6 palavra ou frases relativamente complexas).

f) Texto: Atividades de texto - sdo planejados exercicios baseados sempre nas

palavras, frases, letras e paragrafos de um texto, onde sera necessario completar,

entender, corrigir ou ordenar. Os textos podem conter também janela de imagem




com conteudo ativo.

g) Cata-palavras e Palavras cruzadas - sdo variantes interativas dos conhecidos
passatempos com palavras escondidas.

Fonte: Parana (2010, p. 21)

No que se refere a construgao do jogo, foram utilizadas sequencialmente: a)
associagdes, para a construcao das fases 1 a 6; f) texto, para a fase 7; e c)
explorando, identificando células e tela de informacdo para gerar relatério
diagnéstico.

Vale frisar que, apesar de ndao haver necessidade de ser um programador
para desenvolver o jogo educativo, este foi elaborado em parceria com
programadores e graduandos em Ciéncias da Computacédo da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA): Alessandro Muras de Oliveira Pino e Andrey Alves
de Freitas. Por isso, abordamos até o momento apenas o que € mais relevante com
relagdo ao programa, pois hdo € nosso objetivo ensinar a elaborar um jogo, até
porque o préprio programa possui tutoriais, apostilas que ddo o passo a passo em

sua pagina: http://clic.xtec.cat/en/jclic/.

Alias, no que diz respeito as imagens utilizadas, na composi¢ao do jogo, todas sao
de direitos autorais Freepik, equipe de designers, programadores, profissionais de

marketing, comunicacao e administragdo, retiradas do site: http://br.freepik.com/, que

dispde de graficos vetoriais gratuitos. E que seguimos a politica de n&o apropriagéo
e comercializagdo das imagens, ou seja, foram utilizadas apenas para ilustrar a
pesquisa em seu carater ludico, ja que o0 jogo € um prototipo para uma produgao
mais ampla e real utilizagcdo em salas de aula, bem como a abertura para outras
pesquisas e ferramentas virtuais que auxiliem a pratica docente.

Quanto aos sons utilizados, todos os que compdem a primeira fase séo de

dominio publico e podem ser encontrados em: http://soundbible.com/royalty-free-

sounds-1.html. Os produzidos nas demais fases sdo de nossa autoria. Enfim, dadas

as devidas referéncias e direitos autorais, vamos entender como o jogo funciona.


http://soundbible.com/royalty-free-sounds-1.html
http://soundbible.com/royalty-free-sounds-1.html
http://br.freepik.com/
http://clic.xtec.cat/en/jclic/

2.2.3 Vamos jogar?

Apos o0s softwares instalados e o jogo elaborado, € necessario
descrevermos o procedimento de aplicagao do jogo, antes de adentrarmos em cada
uma das fases.

O primeiro passo a ser dado é que o proprio professor gaste alguns minutos
executando o jogo para entender como este funciona; apesar ser simples, por ser
um jogo infantil, e de explicarmos as fases detalhadamente, € importante o
conhecimento pratico do professor, para que n&o surja nenhuma duvida no momento
de sua aplicacéao.

Assim, o professor vera que as seis primeiras etapas sao para associar as
imagens e/ou sons que estdo na coluna a esquerda com os que estdo na coluna a
direita. Para essa associagdo, basta clicar em uma imagem e em outra
correspondente quanto ao objetivo, que estas serao ligadas por um trago. Enquanto
na ultima, temos uma atividade de resposta escrita, que para resolvé-la o aluno
devera observar a imagem da coluna a esquerda e representa-la graficamente no
espaco a direita, iniciando pela primeira imagem no topo da coluna e seguindo a
ordem de cima para baixo.

Caso o aluno acerte cada atividade da fase, as imagens se apagam,
emitindo um efeito sonoro que confirma o acerto. Caso contrario, as imagens nao se
apagam, outro efeito sonoro € emitido e o aluno deve tentar novamente.

A aplicagéo do jogo pode ser feita individualmente ou em turmas entre dez e
20 alunos, sem nenhum prejuizo de resultado, isso ira variar de acordo com a
disponibilidade de computadores na escola.

Recomendamos o auxilio de mais um professor nesses processos. No caso
da aplicacdo individual, o professor pode exercer suas atividades escolares
normalmente, enquanto outro aplica o jogo em uma sala reservada. O que diz
respeito a aplicagdo em grupo de alunos, quanto mais volumosa a turma, mais
dificuldade em administrar a situacédo avaliativa, € valido um auxiliar, pois estamos
lidando com criancas a partir de 6 anos que dependem da explicagao do professor

para a execugao das atividades.



Cada fase possui objetivos diferentes, que veremos detalhadamente a
seguir. Quanto aos resultados das fases, estes serdo reportados e visualizados no
relatério, que explicaremos na devida se¢do, bem como a forma na qual devemos
analisa-lo.

E importante ressaltar que, caso o aluno ndo queira ou consiga realizar
alguma atividade, ele devera comunicar ao professor, que passara para a fase
seguinte e esse procedimento também sera registrado pelo jogo. E cabe um alerta,
as criangas normalmente tém dificuldade em ouvir e seguir instrugdes, com isso é
valido que o professor tenha cautela na execugao das atividades, para que isso nao

interfira no resultado.

2.2.3.1 Primeira fase: identificando o som

Para os educadores, € importante conhecer a habilidade auditiva das
criangas, pois esta permite que o professor saiba “como a informagao se processa,
para que melhor possa situar seus alunos” (STAMPA, 2012, p. 5).

Ainda de acordo com a autora:

Inicialmente, a crianga ouve uma confusdo de ruidos e, aos poucos, sua
audigdo vai se aprimorando. Ela vai se tornando capaz de: - localizar e
identificar o estimulo sonoro; - diferenciar os sons ambientais gerais dos
sons mais especificos e os usados na comunicagao; - diferenciar palavras,
sentencas modificadas por inflexdes, gestos, expressdes faciais (STAMPA,

2012, p. 5).

Em outras palavras, podemos observar quatro aspectos importantes de
desenvolvimento no comportamento auditivo infantil: 1) a audicdo confusa de ruidos;
2) a capacidade de localizar e identificar estimulo sonoro; 3) a distingdo entre sons
de ambientes e comunicacionais; e 4) a capacidade de diferenciar palavras,

sentencas , gestos e expressoes faciais.



Esse comportamento “inclui todas as reagcbes de sons manifestadas por
reacdes motoras, primordialmente. Ele depende tanto de estruturas auditivas
centrais e periféricas, quanto da integridade biolégica e psicoldgica do individuo”
(Ibidem, 2012 p. 5). Podemos observar a crianga ao escutar determinado som,
dependendo de sua estrutura fisico-psiquica, vai aprimorar seu comportamento
auditivo desde a audicéo confusa de ruidos até distingbes sonoras mais complexas.

Assim, temos como objetivo analisar as reagbes motoras da crianga ao ouvir
determinado som, sua capacidade de localizar e de identificar estimulos sonoros e
associar o som ao seu significado, possibilitando ao professor identificar alguma
disfuncao de estrutura auditiva e psiquica da crianga.

Na primeira fase do jogo, ilustrada na figura a seguir, o professor orienta o
aluno ao clicar na imagem:Dna coluna a esquerda para ouvir 0 som que esta
produz para em seguida relaciona-lo ao seu significado dentre as imagens presentes

na coluna a direita, observe:

Figura 6 — Fase 1: Identifique o som

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

De acordo com Adams (2006, p. 37), os jogos de escuta exercitam a atengao
e a sensibilidade auditiva, ou seja permite “introduzir a crianca a arte de ouvir ativa,
atenta e analiticamente.

Assim, esta fase nos permite diagnosticar se o aluno tem a capacidade de



localizar e identificar o estimulo sonoro, bem como sons ambiental e especifico. Ou
seja, se o0 aluno é capaz de discriminar ruidos e/ou sons diferentes e associar ao seu

significado.

2.2.3.2 Segunda fase: identificando rimas

Vimos anteriormente, no que diz respeito a consciéncia fonoldgica, que a
habilidade suprassegmental é a percepcao simples de semelhangas e/ou diferengas
iniciais ou finais na sonoridade da fala, ou seja, de um conjunto de fonemas. Quanto
a diferenciacao final, esta € denominada rima. Para Bechara (2009, p. 640, grifos do
autor): “Chama-se rima a igualdade ou a semelhanga de sons presentes ao fim das
palavras, a partir de sua ultima vogal tonica”.

Ou seja, a rima ocorrera a partir da vogal tdnica (nucleo silabico) no fim da
palavra, esses segmentos sonoros podem ser idénticos, por exemplo em festa
- ['feSta/ e sesta - /'seSta/, ou semelhantes como em festa - /'feSta/ e cesta
- I'seSta/.

No entanto, como a vogal tbnica em nossa lingua pode ocorrer na ultima,
penultima ou antepenultima silaba, as rimas também podem ocorrer nessas trés
posicbes como em sal - /'sal/ e tal - /tal/; casa -/'kaza/ e brasa /'braza/, e &nimo
- 'aNimo/ e desanimo /de'zaNimo/ respectivamente.

De acordo com Jager Adams (2006, p. 143):

Para a maioria das criangas, a capacidade de identificar e produzir rimas
parece se desenvolver sem instrucao formal. Mesmo assim, as pesquisas
demonstram que a sensibilidade a rimas € um excelente indicador de um
nivel basico inicial de consciéncia fonoldgica.

Isso porque leva a crianga a observar a semelhanga sonora entre as

palavras. Nessa fase do jogo, o professor explica o que é rima, exemplifica, pede o



auxilio do aluno na exemplificacdo e depois o orienta que, apds ouvir o nome de
cada uma das imagens, associe as da coluna a esquerda com as da coluna a direita,

de acordo com a rima.

Figura 7— Fase 2: Identificando rimas

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagéo da autora.

Jogos com rima além de voltar a atencédo das criangas para a semelhanga e
diferenca dos sons das palavras sdo “uma forma util de alerta-las para a ideia de
que a lingua n&o é apenas significado e mensagem, mas também uma forma fisica”
(ADAMS, 2006, p. 51)

Logo, essa atividade, o aluno revela habilidade em analisar a terminagao de
segmentos sonoros mentalmente, compara-los e identificar as rimas

correspondentes.

2.2.3.3 Terceira fase: contando silabas

Em secbes anteriores, vimos que sao utilizados varios critérios para definir a

silaba: repercussao auditiva, forca na expiracdo, o encadeamento articulatorio e a




tensdo muscular; observamos também as inumeras possibilidades de formacgéao
silabica através de suas possiveis estruturas. No tocante a consciéncia fonoldgica,
esta permite que o aluno pense a linguagem oral em estruturas segmentadas no
nivel silabico de modo consciente.

Assim, nesta fase que envolve a contagem de silabas, ja temos como
pressuposto que a crianga internalizou em sua mente boa parte das estruturas
silabicas de nossa lingua, bem como possui as habilidades fisico-psiquicas para sua
audicao e/ou execugao.

Logo, para o desenvolvimento desta fase, o professor ird demonstrar a
contagem das silabas, desenvolvé-la com o aluno e em seguida solicitar que ele
faca o mesmo individualmente. E sempre bom ressaltar que esse processo deve ser
feito com calma e que o aprendiz pronuncie pausadamente os segmentos sonoros,
ao encontrar a quantidade silabica correspondente de cada imagem (a esquerda),

associe aos palitinhos que correspondem a essa imagem (a direita).

Figura 8 — Fase 3: contando silabas

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

O despertar da consciéncia silabica € permitir que os alunos entendam que
as palavras sédo formadas por sequéncia de unidades da fala (ADAMS 2006). O

aluno revela, nessa atividade, a habilidade de analisar e segmentar a cadeia sonora



em silabas fazendo sua contagem.

2.2.3.4 Fase 4: combinando fonemas iniciais

Ja vimos que os fonemas sao unidades minimas sonoras de uma lingua que
sdo capazes de gerar palavras com significados diferentes e que estes
desempenham uma funcdo na lingua, classificados como vogais, consoantes e
semivogais, que constituem, silabas, morfemas, palavras, frases, etc. Ou seja, séo
segmentos sonoros, organizados num sistema comunicativo estruturado, que
constituem uma cadeia sonora repleta de significados (ideias mentais).

Podemos entender, através dos marcos de aquisi¢gado da linguagem, que, a
partir dos quatro anos, a crianga ja domina boa parte, quando n&o todos os fonemas
da sua lingua materna. No que diz respeito a consciéncia fonoldgica, a crianga
nesse momento voltara sua atengdo para o inicio da palavra para perceber o
processo de aliteragdo. Esse processo, de acordo com Bechara (2009), consiste na
repeticdo de fonemas iniciais entre palavras diferentes.

O trabalho com o som inicial das palavras, além de permitir, aos alunos, a
reflexdo quanto as unidades sonoras, possibilita a descoberta de que as palavras
contém fonemas e que esses “tém identidades separadas de forma que possam
reconhecé-los e distingui-los uns dos outros” (ADAMS, 2006, p. 86).

Assim, para executar esta fase, o professor ird mostrar ao seu aluno
exemplos de palavras que se iniciam com o mesmo som, perguntar se ele conhece
outras que se iniciem da mesma forma para, depois que compreender, o aluno
associe as imagens (a esquerda/a direita) que se iniciam com o0 mesmo som. Vale
explicar que, caso a crianga tenha dificuldade de entender a imagem, ou seja, seu
significado, basta clicar sobre ela uma vez para ouvir 0 som correspondente a essa

imagem e clicar novamente para desmarca-la.

Figura 9 — Fase 4: combinando fonemas iniciais



Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

Aqui, o aluno devera demonstrar que é capaz de fragmentar mentalmente a
palavra em sua unidade menor, o fonema, voltando sua atengdo ao som inicial,

identificando os que se assemelham e relacionando-os.

2.2.3.5 Fase 5: Contando os fonemas

Seguindo a mesma perspectiva da fase anterior, no tocante ao fonema e ao
marco de aquisicdo da linguagem, essa atividade difere, no que diz respeito a
habilidade de consciéncia fonoldgica que buscamos avalia, pois 0 aluno agora ira
observar a imagem, refletir sobre sua composi¢ao sonora, contar todas as unidades
sonoras perceptiveis e relacionar com a quantidade de palitos expostos ao lado.

Para isso, o professor deve demonstrar como o jogo € realizado, estimular o

aluno a tentar fazer sozinho oralmente e depois fazer o mesmo no jogo.



Figura 10 — Fase 5: Contando os fonemas

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

Jogos que visam desenvolver a consciéncia fonémica, trazem beneficios
significativos nos processos de na leitura e de escrita, pois permite a compreensao
do funcionamento do principio alfabético de que todas as palavras se compde por
sequéncias de fonemas (ADAMS, 2006). Nesta fase, as habilidades a serem
diagnosticadas s&o reconhecer, distinguir e contar fonemas que constituem as

palavras.

2.2.3.6 Fase 6: Comparando o tamanho das palavras

Partindo das mesmas concepgdes de fonema e consciéncia fonologica da
fase anterior, e do processamento mental entre significante e significado, o aluno
deve ver a imagem e idealizar a cadeia sonora; o que diferencia esta fase da
anterior é a unido das unidades e a comparagao das cadeias de sons, distinguindo
0S maiores dos menores.

Para a execucgao desta fase, o professor deve demonstrar para o aluno a




diferenga entre palavras maiores e menores, pedir que o aprendiz o auxilie com
outros exemplos e, a partir dai, deve pedir que ele marque no jogo, entre as imagens

(lado a lado), as que possuem mais sons quando faladas.

Figura 11 — Fase 6: Comparando o tamanho das palavras

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

O aluno devera se atentar para a unido dos sons que compdem a palavra,

comparar e revelar a que possuir maior propagagao sonora em sua execugao.

2.2.3.7 Fase 7: Representando fonemas com letras

Podemos afirmar que essa fase € a jungdo das habilidades da consciéncia
fonoldgica e silabica, acrescentando sua representagao grafica. Ou seja, aqui o
aluno vai demonstrar que conhece as unidades sonoras de sua lingua, fonemas,
bem como sua estrutura silabica, além de seus representantes graficos, ou seja, as
letras do alfabeto. Aqui ndo abrange todos os fonemas e contém apenas as
seguintes estruturas silabicas: CVS, CV, CCV — mas, mesmo assim, sabemos que
os fonemas e estruturas silabicas aqui representados por letras permitem varias

outras construgdes. Assim, a partir de exemplos, o professor pedira que o aluno



escreva 0s nomes das imagens iniciando com a primeira no topo da coluna e

seguindo a sequéncia até a ultima.

Figura 12 — Fase 7: Representando fonemas com letras

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

De acordo com Adams (2006, p.123), “em uma instru¢ao fénica convencional
(isto €&, correspondéncia entre letras e sons), um numero grande de criangas tem
dificuldades de aprender a juntar os sons € a ler/escrever”. Isso porque mesmo que
a crianca aprenda a associagao entre letra e som, sem a compreensao de que a
juncdo dos fonemas constituem silabas, palavras e frases, a memorizagcdo e
correspondéncia entre letra e fonema sera mecanizada e mais dificil de assimilar.
Nesta ultima fase do jogo, as habilidades a serem diagnosticadas sao de natureza
fonolégica, silabica e ortografica, tendo em vista as etapas executadas

anteriormente.

2.2.3.8 Relatoério

Como pudemos observar, o jogo, de uma forma geral, avalia a consciéncia




fonoldgica abrangendo diversas habilidades: memdria fonoldgica, o acesso mental
ao léxico, segmentacdo, a percepcado de diversos niveis de complexidade que
constituem a estrutura fonémica: palavras, silabas e fonemas. Cada uma das sete
fases possui objetivos gerais, buscando avaliar algumas habilidades, mas estas
agregam outras das fases anteriores, que dialogam, sem perder de vista o processo
evolutivo do grau de dificuldade de uma delas.

Ja dissemos que o resultado de cada atividade € reportado para um
relatério, que permite visualizar o desempenho do aluno perante o jogo.

Esse relatorio, de forma geral, revela: 1) Data, hora da execugado da
atividade (inicio da sess&o). 2) Se o jogo esta conectado a base de relatorios
(sistema de relatérios) — no caso do exemplo a seguir, ndo esta. 3) Quantas vezes o
jogo foi realizado (sequéncias). 4) As fases executadas (actividades realizadas). 5)
Porcentagem total de atividades conclusas (actividades correctas). 6) Somatério e
meédia global das atividades (pontuagao global). 7) Tempo total para executar o jogo
(tempo total das actividades). 8) Total de agdes (acgdes efectuadas). 9) A somatoria
de agdes realizadas nas fases (acg¢des efectuadas).

De forma especifica a cada fase, o relatério gera uma tabela a qual contém:
1) a sequéncia de atividades. 2) As fases do jogo (atividades). 3) Se o aluno as
concluiu (corretas). 4) A quantidade de agdes realizadas (a¢des). 5) Porcentagem de
acertos (pontuacao). 6) O tempo gasto (tempo). 7) E o total de cada item citado

Vejamos:



Figura 13 - Relatério

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

2.2.3.9 Critérios de avaliagao diagndstica: o que fazer com apds o jogo?

Estamos com o relatério em vista e queremos analisar as habilidades que a
crianga possui no que diz respeito a consciéncia fonoldgica. O jogo possui em cada
fase cinco agdes, com excegao da fase 6, que possui quatro. Logo, a quantidade de
execucao das acdes nos gera a pontuagao. Se a criangca executar a fase com a
quantia exata de acdes ela obtera a pontuagdo 100% - quanto maior a quantidade
de execugdes, menor sera a pontuagao. Isso revela o nivel de dificuldade que a
crianca teve em realizar cada tarefa.

Vale frisar que a crianca pode concluir algumas fases por eliminacao,
através de inumeras tentativas, no entanto, isso ndo causa prejuizo quanto ao

objetivo do jogo, e de certa forma ndo gera frustracdo na crianga, pois nossa



intencdo € que a crianga consiga cumprir as tarefas, e ao mesmo tempo saber
quantas vezes ela tentou executa-la, pois dai poderemos avaliar suas habilidades
em cada fase.

Quanto a avaliacao, as criangas que obtiverem entre 100% e 83%, possuem
as habilidades na construgcdo da fase. Entre 83% e 62%, apesar de conseguir
executar a tarefa, os aprendizes apresentaram dificuldade. A pontuacédo abaixo de
62% nao da para interpretar claramente se ela possui ou ndo as habilidades
esperadas em sua execucdo. Nos dois ultimos casos, € aconselhavel que o
professor leve para a sala de aula atividades que desenvolvam as habilidades e
refaca o teste. Depois, deve acompanhar os casos que persistam com a média
abaixo dos 62%, introduzindo novas atividades (ADAMS, 2006).



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta as etapas pertinentes a pesquisa, essa definida
“como o processo formal e sistematico de desenvolvimento de um método cientifico”
(GIL, 1989, p.43). Contemplamos aspectos como o objetivo, a escolha da
metodologia — caracteristica, finalidade, natureza, métodos — a informagao quanto
ao locus de coleta de dados, as caracteristicas gerais do corpus, 0 modo como o0s

dados foram coletados e os procedimentos de analise.

3.1 Objetivo

“O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
diante de procedimentos cientificos (GIL, 1989, p.43).” Logo esta pesquisa objetiva
auxiliar o professor no processo de avaliacdo diagndstica da consciéncia fonoldgica
em criangas, por meio de um jogo digital, conciliando o conhecimento linguistico e
tecnoldégico ao do docente, a partir da realidade do aluno, refletindo num plano de

trabalho coerente com essa realidade.

3.2 Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, no que diz respeito as etapas de
elaboracdo da pesquisa, com suporte quantitativo acerca da coleta de dados e
relatorio gerado pelo jogo.

Propomos aos professores do ensino fundamental a avaliagdo diagndstica



da consciéncia fonolégica em criancas através de um jogo digital, para isso

adotamos as seguintes caracteristicas metodologicas:

Quadro 12 — Metodologia

Finalidade |Pesquisa aplicada busca-se fundamentalmente o interesse na
aplicacao, utilizagcao e consequéncias praticas dos conhecimentos.

Exploratério: desenvolver, esclarecer conceitos e propor pratica

diagndstica de ensino.
Natureza

Intervencionista: Preserva um papel praticante e reflexivo por parte do
pesquisador, ocorre uma interagdo direta entre o objeto de estudo
observado.

e Levantamento bibliografico;

e Descricao dos estudos levantados;

Metodos e Idealizag3o e elaboragéo do jogo digital;

e Proposta interventiva, aplicacido em sala de aula;

e Coleta de dados;

e Analise de resultados
Fonte: Adaptagao dos estudos de Gil (1989, p. 43-48) e Pakman (1995, p. 359-377)

Ou seja, apdés a formulagdo do problema, construcdo de hipoteses,
determinando os objetivos, delineamos a pesquisa e buscamos estudos que nos
auxiliassem tanto a explanar questbes relevantes a Fonética, a Fonologia e aos
métodos de ensino, para adentrarmos na consciéncia fonoldégica em criangas,
analisando desde os marcos de aquisicao da linguagem, passando pelo software
que permitiu a concretizagao do jogo, para enfim relatarmos as habilidades a serem
alcangadas com a execugéo de cada fase do jogo.

Assim, alicercada a teoria que nos deu suporte para essa construcao,
relatamos as habilidades que cada fase do jogo almeja revelar, dentre elas: escuta;
percepcao de rimas; contagem de silabas; identificacdo de sons iniciais iguais entre
as palavras; contagem de fonemas; comparagdo do tamanho das palavras, e
representacdo de fonemas com letras, dentre outras inerentes a essas.

Com jogo pronto, respaldado em critérios metodoldgicos cruciais para a sua

criagcao, o aplicamos em turmas do 1°, 2° 4° e 6° anos do ensino fundamental de



avaliar sua eficacia no que diz respeito a avaliacdo diagnostica da consciéncia
fonolégica em criangas. Logo, as etapas que seguem irdo abordar justamente o
contexto no qual a pesquisa foi aplicada: local, participantes, instrumentos, coleta de

dados pra chegarmos ao resultado.

3.3 Local e participantes

Em virtude do objetivo da pesquisa, buscamos realizar a avaliagao
diagndstica da consciéncia fonolégica em turmas do 1°, 2°, 4° e 6° ano do ensino
fundamental da rede publica.

Antes de relatar o perfil dos locais e integrantes da pesquisa, apesar de ser
um jogo voltado para criangas em processo de alfabetizagao (da educacéao infantil
ao 2°), o aplicamos em turmas nas quais espera-se que o0s alunos dominem as
praticas de leitura e de escrita.

Assim, incluimos nesta etapa uma turma de 4° ano e outra do 6° ano, vale
salientar que essa corresponde ao programa de corregcdo de fluxo do governo
estadual, que objetiva “corrigir a distorgdo idade/ano de alunos a partir dos 13 anos
de idade, marcados pela repeténcia, proporcionando a retomada do percurso regular
da sua escolarizagdo num periodo de 2 anos de aprendizagem” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2014, p. 56). O objetivo inicial era apenas analisar a consciéncia fonoldégica
de alunos alfabetizados, mas em alguns casos tivemos resultados importantes que
devem ser observados. Feitas as devidas ponderacdes, vamos observar onde e com

quem a pesquisa foi realizada.

3.2.1 Local

Esta pesquisa foi realizada em duas instituigdes de ensino publico, na zona



urbana, da cidade de Mossoro-RN, uma de responsabilidade da esfera municipal e
outra da estadual como veremos mais detalhadamente a seguir.

A primeira, Escola Municipal Nono Rosado, voltada para educacéao infantil e
ensino fundamental menor (1° ao 5° ano), funcionando apenas no turno matutino,
cinco salas de aulas, laboratério de informatica, com acesso a internet banda larga ,
sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
quadra de esportes descoberta, cozinha, banheiro dentro do prédio, sala de
secretaria, despensa, almoxarifado, patio coberto e area verde. Além dos
equipamentos dispostos na sala de informatica, tivemos a oportunidade de
presenciar uma aula na sala, a instituicdo também dispde TV, DVD, impressora
aparelho de som e projetor multimidia (datashow). Neste momento damos destaque
para o AEE, pois constatamos seu pleno funcionamento, além da organizacédo da
sala e diversos recursos pedagdgicos para o desenvolvimento dos alunos, ha
professores especializados em diferentes areas que ndo abrangem diverso leque da
educacao especial, mas da o suporte inicial e continuo, encaminhamento para
cuidados especiais necessarios, quando a familia desconhece alguma deficiéncia
que afete o aprendizado da crianca.

A segunda, Escola Estadual Onzieme Rosado Fernandes, voltada apenas
para o ensino fundamental maior (6° ao 9° ano), no turno vespertino. Dispde em
suas dependéncias de cinco salas de aula, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, com acesso a internet banda larga, cozinha, biblioteca,
sala de leitura, banheiro dentro e fora do prédio adequado a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, refeitério, despensa e patio descoberto.
Além dos equipamentos dispostos na sala de informatica, que de acordo com a
equipe pedagogica estao em perfeito estado e ha aulas destinadas ao uso desses, a
escola também dispde de outros equipamentos como: TV, DVD, antena parabdlica,
copiadora, impressora, aparelho de som, projetor multimidia (datashow) e camera
fotografica/filmadora.

Detalhamos o espago fisico bem como os equipamentos de cada uma das
instituicbes tendo em vista tanto a possibilidade de aplicagdo do jogo, a disposi¢céo
de equipamentos que podem ser levados para sala de aula, bem como o espaco

fisico das instituicbes que podem auxiliar no desenvolvimento da consciéncia



fonoldgica. A seguir, vamos conhecer os participantes desta pesquisa.

3.2.2 Participantes

As turmas de 1° ao 4° do ensino fundamental sao pertencentes a escola Nono
Rosado. O primeiro ano € composto por 18 alunos matriculados e apenas 15
frequentando, a idade desses varia entre seis e sete anos, ha uma professora
permanente e outra auxiliar. Quanto ao segundo ano, se constitui de 17 alunos
matriculados e 15 frequentando, com idade entre 7 e 8 anos, também com duas
professoras. No quarto 4° ano, ha 27 alunos com faixa etaria entre 9 e 11 anos e
uma professora.

Enquanto o sexto ano da escola Onzieme Rosado Fernandes. Enquanto é
formado por 14 alunos, cuja idade deveria ser a partir de 13 anos, pelo perfil da
correcao de fluxo, no entanto por ser a unica turma do turno vespertino ha alunos
entre 11 e 17 anos. Num total de 71 alunos, apenas 29 participaram da pesquisa,

conforme veremos na sec¢ao a seguir.

3.4 Coleta de dados

Como dissemos anteriormente, a aplicagdo do jogo pode ser feita
individualmente ou em turmas entre dez e 20 alunos, sem nenhum prejuizo de
resultado, conforme a disponibilidade de computadores em cada escola. Optamos
por aplicar o jogo individualmente, pois por ser um projeto piloto, era desnecessario
instalar os softwares em cada computador do laboratério de informatica, das
instituicées. Assim, enquanto a aula fluia normalmente, o jogo era aplicado em uma

sala reservada, seguindo as devidas instru¢gbes de aplicagdo do jogo relatadas no



capitulo anterior, segao “2.2.3 Vamos jogar?”.

Utilizamos como instrumento de coleta um notebook contendo os softwares
JClic Author, JClic Player e o arquivo do jogo criado (ConsciénciaFonoldgica.jclic.zip)
para aplicacdo desta pesquisa. A coleta de dados se deu em trés etapas e de duas
formas de coleta.

A primeira se deu na escola Onzieme Rosado Fernandes, com 100% dos
alunos (14), por se tratar de alunos entre 11 e 17 anos, aos 07 de julho de 2015,
dentre as 13h40 as 16h22.

As outras duas, ocorreram com as turmas de 1°, 2° e 4° anos, na escola
Nono Rosado, com 25% de cada turma, seguindo o modelo de amostragem
probabilistica aleatdria simples, essa “consiste em atribuir a cada elemento da
populagdo um unico numero para depois selecionar alguns desses elementos de
forma casual” (GIL, 1989, p. 93). Assim garantimos que a amostra se deu ao acaso,
ja que nessas turmas os participantes tinham faixa etaria semelhante. Assim, aos 8
de julho deste, foram selecionados sete alunos do 4° ano e aos 27 de outubro,
participaram oito alunos, quatro do segundo ano e quatro do primeiro. Com os dados

coletados segue sua a analise.



4. ANALISE DE RESULTADOS

Como o jogo gera um relatério justamente para o professor avaliar a
consciéncia fonoldgica da crianga, através da execugdo ou nao de cada fase, a
analise de resultados € justamente examinar esses relatérios. Ou seja, o professor
com a base de dados em maos vera quais habilidades a crianca domina ou nao e
promovera atividades que as desenvolvam quando necessario. Numa turma de 20
alunos, por exemplo, o professor podera separa-la em grupos que apresentem a
mesma dificuldade, realizando atividades especificas.

Vale lembrar que os relatérios a seguir permitem diagnosticar em cada aluno
as seguintes habilidades: 1. Localizar e identificar o estimulo sonoro, sons ambiental
e especifico, discriminar ruidos e/ou sons diferentes e associa-los ao seu significado.
2. Analisar a terminacdo de segmentos sonoros mentalmente, compara-los e
identificar as rimas correspondentes. 3. Consciéncia silabica, examinar e segmentar
a cadeia sonora em silabas e conta-las. 4. Fragmentar o segmento sonoro em
fonemas identificando e relacionando os iniciais que se assemelham. 5. Reconhecer,
distinguir e contar fonemas. 6 Comparar e revelar as palavras que possuem maior
propagacao sonora em sua execugao. 7. Relacionar as consciéncias fonoldgica e
silabica a ortografia.

A pontuacéao atingida em cada fase, deve ser avaliada da seguinte forma: 1.
As criangas que obtiverem entre 100% e 83% - possuem as habilidades desejadas.
2. Entre 83% e 62% - apresentaram leve dificuldade. 3. A pontuacado abaixo de 62%
nao apresenta a habilidade esperada. Nos dois ultimos casos, o professor
desenvolvera atividades superar as dificuldades relatadas pela execug¢ao do jogo.

Dos 29 alunos que participaram da pesquisa, apresentaremos a analise
qualitativa de apenas dois relatérios de cada turma, pois ha casos em que os dados
se repetem, sendo desnecessaria a analise quantitativa neste momento, pois essa
sera importante para o planejamento do professor quanto divisdo da turma em
grupos por desenvolvimento de habilidades. Assim, nas se¢des a seguir, veremos
oito relatérios diagnésticos com suas respectivas descrigdes, como amostra da

eficacia da aplicagdo do jogo em alunos do 1°, 2° 4° e 6° anos do ensino



fundamental. Esses serdo apenas descritos, pois cabera a cada professor de acordo
com sua realidade e método de ensino, planejar, ou ndo, estratégias que auxiliem

seu aluno a desenvolver habilidades conforme o resultado.

4.1 Primeiro ano — avaliagao diagnéstica

Como ja dito, a selegao dos participantes seguiu o0 modelo de amostragem
aleatdria probabilistica, dos 15 alunos que constituem a turma, com faixa etaria entre
6 e 7 anos, apenas quatro participaram da pesquisa, representando sua totalidade.
Veremos apenas dois relatérios, tendo em vista que a avaliagdo diagnostica nao
perde a esséncia individual e ao mesmo tempo representa a coletividade nos
resultados semelhantes. A postura do professor perante a esses é que ira fazer a
diferenca no processo de aquisicdo da leitura e da escrita.

Assim, por sorteio chegamos ao aluno “A”, explicamos cada fase do jogo

para sua execugao e vejamos seu resultado:

Figura 14 — Relatério aluno “A”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

Observando os dados acima coletados, € notavel que o aluno “A”, mesmo

em processo de alfabetizacdo consegue tanto identificar o som e relaciona-lo ao seu



significado (Fase 1), como segmentar palavras silabas (Fase 3), apresentou uma
leve dificuldade na identificacdo de rimas (Fase 2), combinacéo de fonemas iniciais
(Fase 4) e na comparagao do tamanho de palavras (Fase 6), ndo obtendo sucesso
na contagem de fonemas (Fase 5), tampouco na representacao ortografica do som
(Fase 7).

O mesmo procedimento de amostragem nos levou ao aluno “B”, seu

desempenho na execugao do jogo:

Figura 15 — Relatorio aluno “B”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

Podemos notar que o aluno obteve sucesso nas fases 1, 3, 4 e 5 apresentou
uma leve dificuldade em identificar de rimas (2), em combinar fonemas iniciais (4) e
na comparagao do tamanho de palavras (6), ndo obtendo sucesso apenas na
representacédo ortografica do som (7).

Em uma analise global dos resultados acima apresentados, o professor ira
buscar atividades que auxiliem o desenvolvimento de habilidades esperadas como
na realizagdo das fases 2, 4, 5, 6 e 7. Sendo que no caso apenas o aluno “A®
participara das atividades que desenvolvam a contagem de fonemas, enquanto as
demais esses poderiam fazer juntos. Vale frisar que essa agdo n&o seria excludente,
mas sim voltada para a necessidade do aluno. Tendo o resultado completo da turma,

ora os trabalhos serao individuais, ora coletivos.



4.2 Segundo ano - avaliagao diagnoéstica

Na turma de segundo ano também realizaram o jogo quatro alunos dos 15
que constituem a turma, esses com faixa etaria entre 7 e 8 anos.
O aluno “C” realizou as atividades conforme as devidas orientacbes e

veremos seu desempenho a seguir:

Figura 16 — Relatério aluno “C”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

A partir do relatério, observamos que o aluno “C” obteve sucesso na
execucao das fases 1 — identifiqgue o som; 2 — identificando rimas e 3 — contando
rimas, no entanto, apresentou dificuldade nas fases 4 — combinando fonemas
iniciais, 5 — contando fonemas, 6 — comparando tamanho das palavras e 7
representando fonemas com letras.

Veremos a seguir o resultado do jogo, com aluno “D” da mesma turma:

Figura 17 — Relatério aluno “D”



Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

A partir do relatério, é notavel que o aluno “D” obteve sucesso nas fases 1, 2,
4,5, e 7 e uma leve dificuldade nas fases 3 e 6.

As atividades elaboradas para desenvolvimento das habilidades, como ja
mencionado, partira da realidade do aluno conforme sua necessidade, cabendo ao
professor a selegao dessas.

Nessa turma, € mais visivel a relagdo que cada crianga tem com o som, ou
melhor, sua consciéncia fonoldgica. Enquanto uma crianga teve dificuldade em
realizar quatro atividades outra teve em apenas duas, ou seja, reflete justamente a
diversidade que constitui uma sala de aula, apesar da mesma faixa etaria, as

criangas nao pensam de forma igual.

4.3 Quarto ano — avaliagao diagnéstica

Apesar da expectativa de todos do quarto anos ja terem um bom
desempenho de leitura e de escrita, executamos o jogo entre sete alunos dos 27 que
constituem a turma, a faixa etaria desses varia entre 9 e 11 anos.

Vejamos a seguir os resultados do jogo dos alunos “E” e “F”. Vale frisar que
a coleta neste caso se diferenciou das anteriores, os alunos, por saberem ler,

tiveram mais autonomia na compreensao e execugao das atividades. Ou seja, eles



proprios liam, indaga afirmativamente o que era pra fazer, “é pra fazer isso, né,
tia?!”, e quando ndo entendiam pediam explicacdo, o que também em nada afetou a

aplicagao do jogo. Vejamos:

Figura 18 — Relatorio aluno “E”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagao da autora.

Figura 19 — Relatério aluno “F”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

Comparando os dois relatorios, notamos que apenas o aluno “F” apresentou
uma leve dificuldade em realizar as fases 5 e 6. Assim é relevante dizer que mesmo
alfabetizadas, as criangcas podem apresentar dificuldade em segmentar e analisar os

segmentos sonoros que estruturam sua linguagem.



4.4 Sexto ano - avaliacao diagnoéstica

Seguindo a mesma perspectiva de aplicagdo dos alunos do quarto ano,
autonomia na compreensdo e execugao da atividade, esta coleta apresenta uma
outra diferenca das anteriores, por ser uma turma de correcdo de fluxo, de faixa
etaria entre 11 e 17 anos, resolvemos aplicar o jogo com a totalidade da turma 14
alunos.

Quanto aos resultados, num aspecto geral 14 se assemelharam quanto ao
sucesso ou nao na execugao das atividades, variando conforme a fase e as
habilidades de cada aluno como veremos, por exemplo, nos relatorios dos alunos

“G” e “H”, a sequir:

Figura 20 — Relatério aluno “G”

Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagdo da autora.

Figura 21— Relatério aluno “H”



Fonte: Elaborada pelos referidos programadores com a participagédo da autora.

Num aspecto geral notamos que todos os alunos apresentaram mais
dificuldade que os que constituem o 4° ano no que diz respeito a execug¢ao do jogo.
Quanto aos resultados, pois esperavamos o dominio das habilidades todas as fases
por ser um jogo voltado para criangas em processo de alfabetizagao, pois no 6° ano
os alunos sabem ler e escrever. No entanto, esses apresentaram, apesar de num
numero reduzido, as mesmas dificuldades que as criangas em processo de

alfabetizacao.




5. DISCUSSAO

Como vimos pesquisas tém apontado a consciéncia fonolégica como fator
importante do sucesso na leitura e escrita, as discussdes sobre seus resultados
indicam que seria necessario rever as metodologias de alfabetizagdo e incluir um
treinamento explicito em consciéncia fonoldégica como garantia para esse sucesso.

No entanto, ndo podemos negar que essa consciéncia ndao € um pré-
requisito para o aprendizado da leitura e da escrita, mas também o desenvolvimento
da consciéncia fonologica permite fazer as criangas descobrirem a estrutura da sua
lingua dando sentido a relagdo som/leitura/escrita. Ou seja, a memorizagao das
letras e associagao aos fonemas s6 fazem sentido quando ha um entendimento de
que frases ou palavras sdo compostas por uma sequéncia de fonemas. Assim, se ha
uma possibilidade de auxiliar no processo de alfabetizacdo, evitando o fracasso
escolar, essa deve ser trazida para o cotidiano escolar, mas claro conforme a
necessidade.

Ao aplicarmos o jogo em quatro turmas distintas do ensino fundamental,
notamos dificuldade que o individuo tem em associar sons alguns sons e segmentar
cadeias sonoras em unidades menores, por nao desenvolver essas habilidades em
sala de aula, pois a estrutura da lingua esse ja internalizou antes mesmo de
ingressar na escola. Por bem, que a auséncia dessas habilidades nao afetaram o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita dos alunos do 4° e 6° anos que
constituiram o corpus da pesquisa.

Toda via, refletindo de forma mais ampla, acreditamos na importancia de se
contribuir para que a crianga desenvolva conscientemente o entendimento da
natureza estrutural de sua lingua materna, tendo em vista a redugcdo do
analfabetismo dentre as criancas que desenvolvem a consciéncia fonoldgica no
processo de alfabetizagao.

No que diz respeito a metodologia de ensino, pesar de ressaltarmos nesta
pesquisa a reflexdo do professor e a abertura de sua pratica docente para os
estudos linguisticos, tecnologia e pratica, ndo defendemos aqui apenas um método

de alfabetizacdo: sintético (alfabético, silabico ou fénico) ou analitico (palavracgéo,



sentenciagao, historietas ou natural), pois esses possuem seus pros e contras e nao
queremos aqui limitar o pensar pedagdgico, mas sim ampliar o conhecimento
docente e para que esse seja aplicado conforme a realidade de seu aluno.

Acreditamos que o professor, em sala de aula, deve estar preparado para
chamar a atencao das criancas para aspectos fonolégicos importantes quando e se
isso se mostrar necessario. Nessa perspectiva, € que desenvolvemos um jogo
diagndstico que revela a necessidade ou néo de trabalhar a consciéncia fonolégica,
de acordo com a realidade do aluno. Isso sem perde de vista que o processo de
avaliacdo diagnostica da consciéncia de cada aluno requer tempo, buscamos
condi¢cbes mais favoraveis para a execugao dessa tarefa tendo em vista a realidade
do professor e do aluno.

Quanto ao resultado da pesquisa, podemos dizer a partir de cada relatério
gerado pelo jogo que sua aplicacao é eficaz pois revelar as habilidades que o aluno
possui ao executar cada uma de suas fases. Assim, ao aplicar essa ferramenta nos
anos inicias torna-se perceptivel de forma mais concreta o pensar fonoldgico de
cada aluno, permitindo a insergdo no planejamento de praticas que levem ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

No que diz respeito as a¢des que podem ser tomadas pelo professor diante
das dificuldades do aluno, ndo desenvolvemos atividades para isso, até porque ha
um vasto acervo de atividades ludicas tanto na internet, quanto na obra que permitiu
a idealizagdo do jogo Consciéncia Fonolégica em criangas pequenas (ADAMS,
2006). Logo, cabera ao professor a partir dos seus resultados, analisar as
caracteristicas do aluno e da turma e pesquisar as atividades que condizem com sua
realidade para desenvolver as habilidades que avaliar necessarias.

Isso nao significa treinos fonémicos exaustivos. O professor deve se atentar
para nao realizar um trabalho descontextualizado ou ficar restrito a repeticdo de
frases sem sentido. Consciéncia fonoldgica, de forma abrangente, quer dizer tomar
ciéncia (conhecimento) dos sons da lingua. No processo de alfabetizacdo quando se

toma ciéncia dos sons mais rapido se aprende.



6. CONCLUSAO

No decorrer desta pesquisa, apresentamos estudos e discorremos sobre
aspectos importantes dos conhecimentos fonético, fonolégico, métodos de ensino,
aquisicdo da linguagem e consciéncia fonoldgica, com o objetivo de apresentar
como proposta pedagdgica a aplicagédo de um jogo diagnéstico do pensar fénico de
alunos do ensino fundamental, tendo em vista a importancia do diagnéstico para o
planejamento de aula.

Sabemos o quanto é dificultoso para o professor elaborar, aplicar e avaliar
diagndsticos pré-planejamento, tendo em vista: a realidade desse profissional -
sujeito em constante aprendizado, inserido em ambiente escolar, repleto de
atribuigbes, responsabilidades e inumeras condi¢cdes desfavoraveis; os estudos
linguisticos - sempre em processo evolutivo e mudanga constante, e o aluno - ser
complexo, com caracteristicas fisicas e psiquica-fisioldgicas variadas, inserido em
socio-historico-cultural unico. Por isso, elaboramos um jogo digital que permite
analisar as habilidades fonoldgicas de cada aluno individualmente, e propomos sua
aplicacdo em sala de aula para que o professor diante de possiveis dificuldades,
escolha a melhor forma auxiliar seu aluno no processo de alfabetizacéo.

Através da aplicacado do jogo em turmas do ensino fundamental, foi possivel
analisar a eficacia do jogo, como ferramenta diagndstica de habilidades fisicas e
psiquica-fisiolégicas relacionadas ao raciocinio do som, de significado e
segmentacédo fala em unidades com diversos objetivos, no intuito de auxiliar no
desenvolvimento da leitura escrita. Isso sem perder de vista o uso da tecnologia em
sala de aula.

O papel do professor frente dos conceitos abordados e da aplicagéo do jogo
em sala de aula, bem como da analise do resultado obtido através da execucgao do
desse é a pega chave para o processo de aquisicao da leitura e da escrita. Apesar
de desenvolvermos uma ferramenta que auxilie o professor em sua pratica docente
essa proposta, ndo é “um receita pronta”, para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, mas um inicio de uma longa jornada planejamentos, comum no cotidiano

de ensino, mas respaldada em reflexdes acerca da aplicabilidade de tais conceitos e



estudos ao ensino da lingua materna, sobretudo no ensino fundamental, e auxiliar o
professor nesse percurso a partir do aluno e para o aluno.

Isto &, permitir que as criangas brinquem de ouvir, observem, manipulem,
toquem e sintam palavras, silabas e letras, um processo multissensorial (percepgao
de sons verbais e nao verbais; visual; tactil, e fonoarticulatoria até chegar no som
isolado da letra € importante para a alfabetizacdo. Dar a liberdade para que a
crianga reconhega a relagdo som-letra, bem como seja capaz de analisar, refletir,
sintetizar as unidades que compdem as palavras faladas é torna-la ciente da propria

lingua.
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