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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo mostrar os resultados dos estudos realizados, no ambito
do Programa de Mestrado Profissional em LatrBROFLETRAS. Em virtude da amplitude

do tema que envolve essa pesquisa, a saber: a leitorketeamento literario, buscamos
apresentar um recorte teorico, cuja perspectiva recai sob a observacdo da construcdo
descritiva no texto literario. Assim, o objetivo principal desse trabalho é apresentar uma
proposta de intervencéo didatica voltada paddiqga da leitura e do letramento literario em

uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, que atende alunos do
PAE (Programa de Aceleracdo Escolar), na cidade de Maringa, buscando, por um lado,
incentivar o exercicio da leitura literd no ambiente escolar, por intermédio da ampliacdo

das possibilidades de andlise e de interpretacdo desse tipo de linguagem e, por outro, mostrar
0 importante papel que a descricdo desempenha na construcdo de uma narrativa. Em
principio, a sequéncia de#iva €, na maioria das vezes, vista como um exercicio que ndo
necessita de muitas habilidades para ser reproduzido, no entanto, ela possui caracteristicas
estruturais proprias que requerem uma observacdo mais cuidadosa dos recursos que a
linguagem dispdepara a elaboracdo desse modo de organizacdo discursivo. Assim, a
perspectiva desse trabalho ndo objetiva o estudo da linguagem literaria, utilizando, para tanto,
fundamentos linguisticos, mas, a observacéo atenta dos recursos disponiveis da lingua que sac
utilizados na construcdo descritiva nesse contexto. Por meio desse estudo, esperamos que
nossos alunos se tornem leitores competentes, e possam compreender a estreita relagao entr:
lingua e literatura, a intencionalidade contida no ambito literario janexpressividade
transmitida pelo conjunto linguistico. Assim, @rpus escolhido para a realizacdo dessa
pesquisa ® o conto AA primeira s-: o0, de Mal
estudo do conto, uma proposta de intervencdo didatica soldelora sequéncia bésica,
sugerida por Cosson (2014). Para o desenvolvimento do nosso trabalho, utilizamos os estudos
de Cosson (2014), Micheletti (2001), Zilberman (2009), Charaudeau (2008), Jouve (2012)
Candido (2013), Adam (2011), Adam e Revaz (1998kHan (1988), Marcuschi (2010),
Kristeva (1974), entre outros. Como contribuicdes, a pesquisa aponta a necessidade de se
redimensionar o trabalho com literatura no Ensino Fundamental, de modo a contribuir de
maneira relevante para o desenvolvimento desatos, sobretudo, os que estédo inseridos

no contexto do PAEpois o programa ndo oferecen materialque possui perspectivas
voltadas arealidadedessas turmag\ pesquisa sugere que a pratica do letramento literario,

por meio da observacdo dos recursos utilizados na constru¢éo descritiva, € uma possibilidade
i dentre outrag de motivar a leitura literaria; de promover a humanizagdo que advém do
trabalho com oexto literario, de auxiliar na formacdo de leitores proficientes, capazes de
compreender os textos que leem, de realizar inferéncias e de apreender os sentidos que eles
veiculam.

Palavraschave: Leitura. Letramento Literario. Sequéncia Basica. Conto. Deeép.
Programa de Aceleracao de Estudos.



ABSTRACT

The purpose of this research is to present the result of studies carriedtlontthe scopef

the Mestrado Profissional ebetrasi PROFLETRAS. Due to the broad extent of the subject
around this research, namel y: reading and
framing, whose perspectives rise under the observation of the descriptive construttien
literary text. Thus the main purposeof this work is to present @rogram of didactic
intervention focusedn the practice of reading and literary literacydr8"” gradeclassof
elementary schoolyhosestudentsare participants of theAE (Study Acceleration Program)
based in Maringawhich seeks tencourage the exercise of literary reading in the school
environment, expanding the possibilities of analysis and intatge of this kind of
language,and furthermore it emphasizeshe important role that description pt&aon the
construction of a narrative. A pripthe descriptive sequence is ofteeen as an exercise that
doesndt r e qstobeenade,dhawsverpitfthasstkuctdral characteristics thairee

a more careful observatiam the resources thaihe languag@rovidesfor the elaboration of

this kind of discursive organization. Thus, gwpe of this work does not focus thre study

of literary language, resorting tmguistics fundamentals, bwin the close observation of the
available language resources, which arapplied in the descriptive construction irhis
context. Through this workve intend that our studenbecome competent readers and to
enable thento recognize the correlation of the language and literature, the intentionality
contained in the literary scope along with the expressiveness transmitted by the linguistic
body.Hence t he core of this work is foboaneéy by
Marina Colasanti. Based dhis short story wenaveperformed the analysis and elaborated a
didactic intervention proposalccording tothe basic sequence model suggested by Cosson
(2014). For te development of our work, we hawsed the studiesfaCosson (2014),
Micheletti (2001), Zilberman (2009), Charaudeau (2008), Jouve (2012) Candido (2013),
Adam (2011), Adam and Revaz (1997), Bakhtin (1988) and Marcuschi (2&id)a few
others. As contributignthis research points out to the neédemodding the wayliterature

is approachetih Elementary Schoohiming atcontributing relevantly to the development of
the students, especially those who grarticipants of the PAE, once the program does not
offer resources specificallyriented to the rediy of thesegroups.This research suggests that
the practice of literary literacy, through observation of the resourcesirused descriptive
construction is one of possibilities amongfew othersi to foster the developmenbf
proficient readers, ablto understand the texts they read, to make inferences ahddudithe

motifs they impart.

Keywords: Reading. Literary Literacy. Basic Sequen&hort Story. Description. Study
Acceleration Program.
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1 INTRODUCAO

A concepcéo de letramento envolve a capacidade de desenvolvimento da leitura e da
escrita. Rojo afirma que
Um dos objetivos principaisla escola é justamente possibilitar que seus alunos
possam participar de varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita

(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica. (ROJO,
2009, p. 107)

O letramento, portantailtrapassa a simplicidade de decodificacdo das palavras e da
ortografia. Rojo (2009, p. 98) ainda afirma que o letramento busca revestir se 0s usos e
praticas sociais da linguagem que envolvem a escrita independente sejam valorizadas ou néo,
assim, o letnmento extrapola o ambiente escolar, apesar deste ser o maior responsavel por
ele, letrar € preparar o leitor para um pensamento racional individual, paréotati@nomo

diante da sociedade em que ele esté inserido.

O objetivo do letramento é trabalhas praticas sociais que combinam oralidade e
escrita em variados momentos, diante de finalidades especificas. O letramento literario deve
buscar apresentar aos leitores as varias facetas existentes dentro do texto literario, que as
construcdes textuaisditarias estdo ligadas a um contexto histérico, mas também de producéo
e que a escolha lexical, e de elementos que compdem o texto ndo sdo despropositais sédo
minimamente pensadas, porque possuem finalidades para a construcdo do enredo como um

todo.

N&o podenos ignorar a importancia cultural que a literatura traz ao leitor, nem as
transformacdes possiveis que ela poderda promover em nossos alunos, especialmente no que
concerne a forma como eles veem o mundo, resultando no amadurecimento ndo apenas
enquanto lgébres, mas como pessoas. Tais transformacfes permitem compreender que a
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de

vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2013).

A partir da pratica constituida nanhiente escolar durante dez anos de exercicio
como professora de Lingua Portuguesa (doravante LP), principalmente, na Rede Estadual de
Ensino, fundamentamos a presente pesqiise de natureza qualitativa, tem como tema o

letramento literario, em um oitavo ano, no contexto do PAE (Programa de Aceleracdo de
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Estudos). De forma especifiescolnemos discusséo do letramento literario consoante ao
trabalhoda organizacdo descritivéAlém da perspectiva do letramento literario, buscamos
desenvolver o carater humanizador da literatura em nosso publico Rarer.tanto, nos
ancoraremos principalmenteo estudo de Cosson (201Miicheletti (2003, Zilberman
(2009), Charaudeau (2008), ¥eu(2012) Candido (2013), Adam (2011), Adam e Revaz
(1997) Bakhtin (1988 Marcuschi (2010).

Nesta experiéncia, optamos por priorizar a observagédo do desempenho na habilidade
dos alunos em ler e compreender as atividades relacionadas aos textos doag@&sézoa
literariae a importancia que os discentes atribuem a esta .eAteteabalharmos os géneros
literarios com as turmas do Ensino Fundamental (doravante EF), percebemos que ha uma
resisténcia por parte dos alunos em ler, sobretudo, textos deéssezaespecialmente nas
seéries finaisEssa resisténcia, em nossa opinido, se deve mais ao fato de o aluno apresentar
dificuldades em apreender a mayema que estd inserida no texdo que pela falta de

interesse em 1.

O maior obstaculoportanto,que enfrentamos é ques alunos, na sua maioria,
apresentam dificuldadesn identificar e desenvolver procedimentos discursivos e linguisticos
na construgdo textual, e que dominar essas habilidades € necesséario para que leitores
iniciantes se tornem leites competentedleste trabalho, buscamos evidenciar guesfera
literaria ndo deve ser apenas utilizacamo instrumento para a abordagem de questdes
voltadas para o ensino de conteldos linguisticos, mas, ao contrario disso, essa proposta de
pesquisa busca estreitar os lagos, mostrando como lingua e literatura podem ser aproximadas
por um denominador comunedificador da realidade construida através do imaginario,
constituido pelos procedimentos da organizacdo enunciativa. Portanto, nossa proposta procura
reforcar a indissociabilidade entre lingua e literatura no ensino, mostrando de que forma o
estudo lingistico serve de suporte para o estudo literario, sobretudo, no EF, visto que € na
aula de Lingua Portuguesa que o aluno adquire, inicialmente, os conhecimentos de lingua e de
linguagem. Buscamos, assim, uma metodologia integradora, em que lingua editerdam
em um mesmo sentido e ndo em sentidos opostos, no qual os descritores componham a

concepcgao do sentido literario através de seu valor senigracoatical.

Temos observado que, em muitos casos, 0s alunos veem o estudo da gramatica e da
literaturacomo dois principios muito distantes. Eles ndo assimilam que tanto a linguagem

gramatical quanto a linguagem literaria sdo diretamente interligadas, isso se da pelo fato de
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que aconstrucdo de sentiddsno caso dos textos literariose constituida atragédo discurso
linguistico. Estes estudantes, em sua maioria, confiam que os textos literdrios sdo apenas
alicerces para que possam fazer a andlise da lingua, como apontar classes gramaticais ou
descobrir a funcédo que os termos correspondem inseridos ermishetdas frases ou oracdes
isoladas. Ignoram que a fungdo gramatical no contexto literassupassociagcdesie a
compreensao dos recursos da lingua € essencial para a concepcao do texto. Relagdes essas q
devem ser apontadas pelos professores, angadevan a questionar as metodologias que

estdo sendo desenvolvidas para sanar os problemas que interferem no aprendizado da lingua.

Relacionado a esse sentido, Jouve (2012, g11367 ) af i r ma que, A A
da obra literaria enquanto objeto cudtludecorre ndo apenas da natureza dos conteudos que
el a expri me, mas tamb®m da maneira como el
informagdes veiculadas pelo texto, e esygerague ele construa saberes a partir dessas
informacdes, ja o profess@rojeta transformar esses saberes em conhecimentos. Assim,
podemos afirmar que a literatura e a linguistica sempre estiveram relacionadas, elas dialogam
entre si em sua construcdo analitica e semantica. Nesse sentido, ha que se perceber que a
possibilidags de expressdo da lingua e seus recursos conectam as esferas de acdo do sel
humano e isso passa a ser refletido nos géneros e espécies de textos, através da lingua e setl
discursos, e acaba repercutindo nas diversas possibilidades da interacdo emég oese
efeitos de sentido que concretizam o dizeassim, compdemms sujeitos e suas ideologias
Mas, para que isso aconteca, é necessario que se tenha a consciéncia da lingua e da linguager

como um todo.

Muito se tem falado sobre as praticas de laitup letramento literario. Encontramos
diversas pesquisas sobre o tema, principalmente relacionadas a insercédo dessa metodologia nc
ambiente escolarPodemos citar comexemplos, entre outros tantos, os trabalhos intitulados
como:fi L e t r diterario evolucdointelectuab (REVELL, p.7588,v.3,n. 17) i Segr ed o s
mais que secretos das princega$lexdes sobre praticas de letramento literario a partir de
uma abordagem intercultuéallSSN: 2447018X (Online)),fO letramento literario na Prova
Brasilo (ISSN: 01025473(Online)). No entanto, ndo encontramos nada relacionado ao
letramento literario no contexto do Programa de Aceleracdo de Estudos, tampouco uma
proposta que seja voltada para esse publico tdo particular, que como trataremos
posteriormente ecessita de um material especifico para um trabalho diferenBiadotanto,
diante da concepcdo dosrBmetrosCurricularesNacionais (doravante PCNyjue trata o

texto como unidade basica de ensio@ualdefende que compete a escola formar cidadaos
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licidos e participantes, e que para igsaecessario ensinar aos alunos como lidar com a
linguagem, sinal de sua competéncia linguistica e consciéncia diante da sociedade,
utilizaremosa Sequéncia Basica como propad¢aabordagem para o texto literariogetida

por Rildo Cosson (2014), visando a leitura e ao letramento literario, apresentar atividades
alicercadas em textos literarios para que o conhecimento de lingua e da linguagem através do
discurso seja de fato contemplado no ambiente escolar.

E ideal defender que os textos literarios ndo devam ser utilizados unicamente como
amparo das questbes puramente ligadas a andlise da lingua, carecemos que seu pape
humanizador e social que contribui para a formacdo de cidadaos criticos, do leitor
competente, @re outros aspectdsseja habitual no ambiente escolar. A literatura esta ligada
a vida social, € uma forma de o leitor adentrar no mundo fantastico e refletir sobre suas acdes,

podendo se identificar com as historias ou até mesmo atingir a catarse.

Em se tratando da possibilidade de repensar a questdo da humanizacdo na escola
através do estudiderario, este, naealidade, € um tema que possui grande relevancia, pelo
fato de que toda palavra ou toda historia se referamamsso universo (REUTER, 2014).
Segundo o autor, toda materialidade textual tem uma relagdo muito estreita tanto com os
sentimentos quanto com os acontecimentos experimentados durante nossa trajetéria como, por
exemplo: a angustia, a esperanca, o amor, assim como as dificuldades agtecioom a
existéncia e a convivéncia familiar e social, entre outros. E se soubermos lidar com a
materializacao literaria desses sentimentos e ou acontecimentos, possivelmente, perceberemos
que lingua e literatura ndo sdo dominios de conhecimentos atistimas que estdo
intrinsecamente ligados, pois € através da consolidagéo linguistica que podemos representar o

mundo literario, que muitas vezes represemanaesesio real.

Para Candido (2004, p . 175) , Afa | itera
instrucdo e educacgédo, entrando no curriculo, sendo proposta a cada um como equipamento
i ntel ectual e afetivoo, i gual ment e, todos
manifestagbes ficcionais, ofertando uma maneira de trabalharmos nosshgidseies,

ilusdes entre outros sentimentos.

Ainda na atualidade percebemos que o texto litergringcipalmente no EFhao tem
um espaco privilegiado, se comparado a textos de outras nat@epegprio programa das
turmas néo traz especificagcbes nampouco algum direcionamento didatico pateabalho

com esta esferdo discursoNesse sentido, percebemos que, a maioria dos professores, por
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talvez ndo se sentirem preparados para desenvolver uma atividade satisfatéria com o
letramento literarioacaban deixando esse género de lado e optam por outros géneros, apesar

de as instrucdes, apresentadas pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008),
defenderem o fato de que a escola deva trabalhar a literatura em sua dimensao estética,

utilizando paa tanto a observacao da triade obra/autor/leitor, por meio da pratica da leitura.

No entanto, ouvi de colegas ou obsexy@e 0s alunos ndo gostam de ler e realizar
atividades que necessitem da habilidade da leitura, o que ja foi desmistificado porapesquis
que apontam a valorizagdo da leitura por muitas criancas e joNeByasil, a tltima andlise
de comportamento de leitufai aplicada em 2015 pelo Ibope Inteligéncia sob encomenda
do Instituto PréLivro para o projetdRetratos da Leitura no Brasilealizado a cada 4 anos
Foram entrevistadas 5.012 pessoas de 5 anos ou mais, alfabetizadas, ou ndo, e foram
considerados leitores agueles que leram algum livro nos trés meses anteriores a entrevista. Em
relacdo as motivacfes, 0 gosto aparece em primeiro (2§8&b), seguido por atualizacdo
(19%), distracéo (15%), religido (11%) e crescimento pessoal (10%). Dos que mais leem por
gosto, os adolescentes entre 11 e 13 anos estdo em primeiro lugar (42%amcas de 5 a
10 anos em segundo (40%). O principal fator na escolha do livro é o tema/assunto,
principalmente para adultos e agueles com escolaridade mais alta. Para as criancas, por outro
lado, o que mais influencia s&o a capa e as dicas de professswasos leva a refletir sobre o
papel dos educadores na formacéo dos alunos e dos futuros leitores: como educadores, temos
responsabilidade sobre a resisténcia a leitura, principalmente, dos ginesfsra literaria

A partir das constatagfes citaggustificamos a escolha do nosso tema, almejando
gue nossos alunos se tornem leitores competentes através de atividades elaboradas mediante .
proposta do letramento literario. Buscamos que, no desenvolvimento da proposta de
aplicacdo, os estudantes pér@e como a linguistica e a literatura dialogam entre si, e
principalmente que percebam que as sequéncias descritivas possuem um carater fundamental
no texto literario, porque € por meio delas que sdo formados 0s componentes que nos

permitem conhecer melhas caracteristicas das personagens, dos objetos e do lugar.

O objetivo desta pesquisa é, portanto, sistematizar o ensino da literatura no cotidiano
escolar, sobretudo, na turma em especifico, buscando a transposicédo da competéncia da leitura
literaria emsala de aula, permitindo aos aluno® ge tornem leitores responsivoativos.
Sabemos que a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente

organizados, e a concepc¢ao dialdgica da lingua torna o texto, o lugar da interacdo: sujeitos


http://prolivro.org.br/home/
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construidos através do social e cultural (BAKHTIN, 1988). Portanto, esperamos que ao
desenvolver o letramento literario, nossos alunos se tornem leitores competentes, e percebam
a correlacdo do estudo linguistico e literario, junto a expressividade cootigiénero da

esfera literariae assim, tenham a possibilidade para compreender as relacdes entre lingua e
linguagem, a intencionalidade contida no &mbito literario junto & expressividade transmitida
pelo conjunto linguistico, e a partir dessa premissatasar um conhecimento amplo sobre a
linguagem e a literatura, fortalecendo o letramento critico, onde o leitor tenha possibilidade de
compreender seu papel social e cultural, assim, buspasdoveisnaneiras de transforma,

se assim desejaNossos bjetivos especificosdoinvestigari mesmo que brevementeo

habito de leitura dos alunos do oitavo ano inseridos no contexto do PAE, buscar que
compreendam a relevancia do texto literario no entusiasmo para ,latueaplorar o
letramento literario comforma deensinalos a ler textos literarios e alcar a transposicdo do

mundo imaginério ao real.

Assim, elaboramos uma proposta para o desenvolvimento de uma abordagem
diferenciada, ouega, distinta daquela utilizad® cotidiano escolar, buscando dicg@ar os
alunos ao desenvolvimento da leitura critica, tornasgldeitores competentes a partir da
observacdo da subjetividade especificamente observada na constru¢do descritiva do texto

literario.

Portanto, pretendemos verificar a importandéala ao habito da leitura de textos
literarios entre os alunos do EF. Estimularemos a leitura literaria junto aos alunos de uma
turma de 8° ano, utilizando a proposta da sequéncia basica, elaborada por Cosson (2014), por
intermédio da malise do conto:fi Apr i me i, dea Masna dolasanti (2006). Nossa
perspectiva visa a possibilitar que os alunos conseagabelecen sentido do texto, por meio
da observacdo da construcdo descritbem comoobservar a subjetividade que subjaz da
escolha dos adjetivos qaequitetamo modo deconstituicaadescritiva

O letramento no presente trabalho demanda a humanizacdo de nossos leitores, ja que
AA organi za- «0 ¢@aopado @spirita e @b primero, a e organizar;
em seguida, a organizar 0 mundoo ( CANDI DC
articulada das palavras personifica a experiéncia e a torna em sugestao, fazendo com que o
individuo possa se identificar com o texto literaRor esse carater humanizador contido na

literatura nossa proposta € trabalhar com o PAE (Programa de Aceleracdo de Estudos).
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Programa este que foi introduzido na Rede Estadual de ensino do Parana em 2014 e conta
com alunos em distorcao idade/ano.

Como o enbque desta pesquisa € aplicado a turma do PAE, considerada uma turma
marginalizada por se tratar de alunos em distor¢do idade/ano, a perspectiva da humanizacéo
valida o uso do texto literario para desenvolver o letramento, uma vez que buscamos que a
formatraduza através de palavras uma proposta de sentido, mesmo porque, segundo Candido
(2004, p. 178), toda obra literaria pressupde a superacédo do caos interior, determinada por um
arranjo especial das palavras para atingir uma proposta de sentido.

A reflexdodesse contexto nos levou a procurar estratégias para produzir atividades
gue pudessem contribuir com o trabalho de professores envolvidos com a Educacdo Basica,
principalmente aqueles ligados ao PAE, enriquecendo a pratica metodoldgica, planejando a
motivacao da leitura e estudo dettexliterarios pelos estudantgs,que neste programa em
especifico, o material a ser trabalhado em sala requer encaminhamentos mais caraéeristicos
realidade dos alunos, todavia, a rede estadual ndo possui esse mabsriptofessores
regentes dessas turmas ndo possuem ampmammo tempovidvel paraproducaade proposta
e e materiaisdiferenciadosi para atingir os resultados almejados a inclusdo escolar no

programa.

Como ja mencionado brevemente acimaleétsras ge servirdo de base para essa
pesquisa estao fundamentadas nos estudos sobre leitura e |etriimemio, de Micheletti
(2001 e Cosson (2014). Para um aprofundamento na questdo da materializacdo da arte da
linguagem, utilizamos Jouve (2012 para a ampreensdo da importancia do ensino da
literatura no ambito escolar, nos valemos das pesquisas apresentadas por Zilberman (2009).
Buscamos compreender a importancia do ensino da Literatura, por meio da leitura de
Compagnon (2009 a observacdo do carater humanizador da literatura, por intermédio de
Candido (2013). Zappone (2006) nos permitiu observar a literatura como fato social, e Adam
(2011) possibilitou propor uma abordagem interdisciplinar do texto literario. Ainda como
referencial tedrico, utilizamos as pesquisas realizadas por Adam e Revaz (1997) que tratam,
em especifico, da construcdo descritiva. Em relagdo ao estudo dos géneros, utilizamos o
conceito do dialogismo Bakhtiniano (1988), que legitima o texto como enun@adret,
Marcuschi (2010), para embasar as diferentes esferas dos géneros textuais e Kristeva (1974) e
sua teoria totalizante do texto, englobando suas relagbes com o sujeito, 0 inconsciente e a

ideologia, numa perspectiva semibtica, que considera oliexério uma rede de conexdes.
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A primeira parte do nosso trabalho sera voltada ao aporte tedrico e os estudos que
utilizamos para desenvolver a pesquisa e a proposta de leitura e de letramento literario, a
segunda parte foi direcionada a aplicacdo desgaopta, denominada de SB. Portanto, no
capitulo 2, discutiremos questdes importantes sobre a literatura e o contexto escolar, como a
importancia do estudo do texto literario nas turmas do EF e como esse género discursivo pode
influenciar, na prética, aitara dos alunos e falaremos sobre o PAE: quais seus objetivos,
como se apresenta na Rede Estadual de Ensino e qual a complexidade de desenvolver um
trabalho significativo para os alunos matriculados nessas turntapiQlo 3se trata de uma
propostadé ei t ura para o conto AA primeira s- o0,
em um primeiro momento, 0 género conto e analisaremos a estrutura do texto de Colasanti,
observando: a ambientacdo, a construcdo das personagens e do narrador. Apresentaremos
ainda, algumas peculiaridades sobre a autora e o trabalho que ela desenvolve. Em um segundao
momento, trataremos da construcdo descritivgérero da esfera literar@a relevancia de
seu uso para a estruturacdo das personagens, do espaco e do eenggmai@r da historia.

Para finalizar esse capitulo, iremos abordar a subjetividade no emprego do adjetivo. Na
sequéncia da pesquisa,capitulo 4 apresenta a proposta de intervencdo para a pratica da
leitura e do letramento literario, a partir da leitera an 8l i se do conto AA
aplicacéo esta direcionada para uma turma de 8° ano dd\RATapitulo 5,seréo discutidos

0s pressupostos da aplicacdo da proposta de intervencdo pedagdgica e do letramento literario,
abordaremos o seguimento &wograma de Aceleracdo de Estudos na Rede Estadual do
Parand e ambientaremos os leitores desta dissertacdo sobre as duas fases da aplicacdo da
proposta de intervencdo pedagodgica aqui sugerida: sendo a primeira referente ao periodo de
observacédo da turmaeolvida na pesquisa, e a segunda sobre a aplicacdo do questionario e a
sondagem do conhecimento prévio dos alufdsapitulo 6 esta focado na analise das
atividades realizadas durante a aplicacdo da proposta de intervencdo pedagobgica, e na
humanizacéo ao letramento no contexto do PA&fundamentacéo das consideracdes finais
encontrase no capitulo 7, que sergosposta pelas referéncias e 0s anexos presentes neste

trabalho.

A relevancia desta pesquisa se da pelo fato de que tornar nossos alunos leitores
competentes, além de ser o papel da escola, € a maneira de-lpepa@ a experiéncia
cotidiana e social. Esquadrinhar a compreenséo diante do uso da linguagem e degsasvolv

habilidades dos descritores linguisticos podera elucidar os mecanismos da lingua, ja que a
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descricdo esta presente em nossa rotina, isso podera esclarecer o processo da linguagem com

processo de interacgéo.

Aprimorar a criticidade do individuo é ai&lo a compreender o papel social que ele
exerce no mundo e dar meios para que ele possa ordenar a propria mente e 0s sentimentos

aprendendo a organi@s € assim, lidar mais facilmente com os mesmos.
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2 ALITERATURA E O CONTEXTO ESCOLAR

Estecapitulo da nossa pesquisa tem por objetivo discutir alguns aspectos em relacao
a pertinéncia da literatura no contexto escolar. Em nossa opinido, para podermos construir
uma proposta de intervencdo pedagogica, é necessério, inicialmeatejeemos como a
literatura esta sendo tratada nos bancos escolares. Na sequéncia, ainda nesse capitulo.
apresentaremos de forma mais aprofundada o contexto, no qual pretendemos aplicar nossa

proposta, a saber: o PAE (Brama de Aceleracao de Estudos)

Um ponto significativo a ser discutido € o mercado literario e a comercializagcdo do
que se deve ou se quer ler, 0 que esta atrelado aos niveis de escolarizacdo e ao poder de
consumo da populacao brasileira, ao contrario do que se acredita, 0s jovensniésirado
bons leitores, no entanto, os livros que seduzem a maioria da populacdo sdo aqueles com
poder comercial, que estdiomando conta das bibliotecas. Podemos citar como exed®los
livros comerciaisque atingiram o gosto dos jovens pela leitaradie Harry Potterescrita
pela autorabritanicaJ. K. Rowling a Saga Crepusculae Stephenie Meyere a trilogia de
Cinquentaons de cinzaa autora E. L. JameSstes modelos de leitura ndo foram repudiados
por adolescentes e até mesmo adultos que nunca demonstraram interesse pela leitura, pelo
contrario, asnarrativas despertaram interesse e simpatia por parte de diferentes tipos de
leitores.

Portanto, seria justo nos colocarmos na posicao de julgadores diante da realidade das
preferéncias de leitura, auideal seria que buscassemos entender o porqué iksisearhs
fizeram que inmeros individuos se interessassem por elas? Entender a necessidade de nossos
leitores é crucial para que consigamos introduzir diferentes literatorestidiano de nossos
leitores. Como destac&osson (2014), para iniciar o pesso de letramento literario é
fundamental conhecermos nossos alumdisn de que possamos introdulgituras literarias
quepossam lhes fazeentido,sendocoerents ao catexto social em que eles vivel.um
equivoco acreditagque iniciar o trabalho con o letramento literaridendocomo opgéao de
leitura oscanonegla literatura, no caso, a brasileira, fqueenossos alunose tornem avidos
leitores, principalmenteem um curto espaco de tempo. Na verdade, deseneatepacidade
de leitura € um grande desafio, visto que a leitura faz partenderocesso que deve ser

trabahadode formaplanejadarespeitando o conhecimentte mundode cada turma, em
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particular para que se posspandir os horizontes e atingir objetivdazendo @ nossos
estudantekeitores competentes.

Tanto para Candido (2013) como para Cosson (2014), a decodificacdo das palavras,
frases e periodos néo € o bastante para transformar um sujeito em leitor, € necessario que ele
possa refletir sobre sua possibilidadie percepcdo do mundo e ao mesmo tempo possa
exercitar essa tarefa através da leitura, caso contrario, ndo poderemos relcochau
leitor. Logo, a tarefa do professor deve ser conhecer bem seus alunos a ponto de saber indicar
os textos que melhor ser&ompreendidos por sua turma e saber definir qual atividade

possibilitara, de fato, que o aluno apreenda o mundo de forma diferenciada.

Para Compagnon (2009. 21, o espaco da literatura tornea mais escasso em
nossa sociedade hi@na geracédo. dlescola oslivros didaticosa corroemouja a devoraram,
a leitura adolescente é julgada entediante porque requer longoesnos de solidao imovel
alémda obrigatoriedade da leiturienhamos em vista que a leitura deve ser justificada, ela
deve ser intsduzida no meio escolar de maneira responsavel e planejada, ndo apenas para que
fa-a parte da avalia-«o0 que fAmensura oS <CcoO
literatura devem dotar o homem moderno de uma visdo que o leva para além désgeksric
vida cotidiana tanto uma como a outra sdo caminhos para a emancipacdo de possiveis

pensamentopreconceituosos e tacanhos

E necessario que compreendamos também epfecar apenas 0s aspectos
linguisticos de um texto ndo nos torna leitores prepargira a pratica social, jA que a
pratica da leitura vai além da preocupacédo com a decodificacdo das informacdes transmitidas,
ela se preocupa com a construcao de sentidos. A decodificacdo de um texto ndo € o suficiente
para afirmarmos que os individuo8osletrados e criticos, que estejam preparados para
qualquer tipo de leitura prosa, poesia, para pictografia, para o teatro, para entender o circulo
social em que vivem, e aindareparados pamesvendarem suas angustias e se recordracer
como cidadaosesponsaveis.

Na escola, ndo aprendemos apenas a ler e a escrever, pois ela é o ambiente da
socializacdo e da construgdo da cidadania. Da maneira mais ampla possivel, a
literatura é todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos

folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo escrita
das grandes civilizacdelCANDIDO, 2013, p. 17B



25

Na Antiguidade, a litextura era tida como primordial pasaensino,os classicos
eramos textos maigstudados, na atualidade, o panorama escolar rompe com a histéria do
ensino da literatura. Zilberman (2009) afirma que o novo publico que preenche os bancos
escolares precisarsapresentado ao ensino de modo diversificado e ndo modulado, tipificado
ou categorizadoo que vem acencontro cona propostale Cosson (2014p. 33, que afirma
quenossos alunos ndo estéo inseridos na cultura do classico como na Antiguidade. Portanto, é
necessario, primeiramente, despdéoti para a leitura literaria e, posteriormente, para a
aquisicdo do conhecimento literario. Nesse sentido, a motivacdo é imprescindalehass
devem ser estimulados léitura de textos que estdo magdximos ao hoizonte de seus
potenciais leitoresassim, tornando a leitura na escola uma pratica mais democrética que
busca refletir os mesra@rincipios da sociedade da qual ela faz parte (COSSON, 2014, p.
33). Certamente, esse trabalho inigade permitirque elesse interessemais pelo género
da esferditerario, principalmente, porque passarao a compreender o sentido da materialidade
literaria, podendo, em seguida, explorar novos horizamtesuas leituras, pois estardo mais

preparados para mergulhar no mufitieraria

O aprofundamento da leitura faz com que o individuo verifiqueadirguagemao
se limita nem a literaturapem exclusivamente a analise de fatos linguisticos, o ideal é que
haja uma fusdo entre campodos estudos literarios e da linguisticarg que a @nstrucao
textual seja apreendidke forma completa. ©alunos deven assimilar que arganizacao de
um texto dispde dmses dois campos de conhecimemog se consubstanciam e tornam a
producdo aprimoraddara Jouve (2012, p. 31), a literatdav o0 ca as i dei as d
intelectual o e de p a,t a iexio' deveorespeitarl dsureged de P a
determinado génersua apreciacao estética subjetiva, e nada disso seria possivel sem que a
relacao linguistica estivesse presente para a construcéo do discurso.

N&o obstant@o que estamos discutindentre literatura e linguistica, ndo ignoremos
que o leitor também es@ede sua leitura um lucro intelectual, portanto, se isso nao foi

atingido por elgsuarelacdo com o textliterario pode ser comprometida

Entre muitas situacdemerentes ao processo de leitura e letramento literdos,
deparamaospor exemplogcom a dificuldade da construcéo da isotopia texisafy acontece
guando o leitor ndo atingeplano de sentiddo texto, a partir da leitura de urfrase ouum
trecho, portantonesse cas@ leitua se torna comprometida, e, logtesinteressant®ara

explicitar melhor essquestdptomemosa exemplo, dois trechos do coitcA pr i meei r a s
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Marina Colasant{2006) No primeiroexemplo, temas fA Er a | i nda, por a f i
caso do termoulnica, o dicionario Aurélio (Dicionario Aurélio de Portuges Online.
Disponivel em:https://dicionariodoaurelio.com/unic&cesso em: 22 de julho de 2017)
apresenta algumas definicbes a palavra cam®:- |, soe nd ao ustura esp®ci e C
Amui pesiorsas outr os, i eexxcceeppccii oonnaal hiré petnosc dentidns. v 0 0
Essas acepc¢des nos permiteonstruir umarede isotdpica, em que apreendemos gue
princesa era @ecial, pois era a filha do reyaa herdeira de todo o reino, logo, ndo deveria
se misturar com outras criancas de sua idade, ndo seria adequado por sua soaidicdo
Neste caso, este seria um desntide figuradess constituido pelo contexto, ou ainda
poderiamos apontar o sentido préprio do termo, que nos levaria acreditar ipeesapera
Unica por ser sozinha, solitariadotendomais ninguém que a substituisse em sua linhagem
real, por isso, se tornaexclusiva.No segundo trecho, temésEngracadd pensou uma, a
outra ® canhota. o6, este fragmento faz men- «
pai da princesa, neste caso, se o leitor ndo perceber que esse dialogo acontece entre a princes
e seu reflexo (o que ndo é explicho conto) ele ndo entendera a relacdo que estad sendo
criada por todo o contexto. Assim sendo, se o plano de sentido nao for galgado pebo leitor,
leitura serd prejudicaddazendoque ele ndo tenha interesea sua continuacdo e, por
conseguinte, no sei@rmino. Logo, a construcdo do texto estara compromediolare isso,
Jouve afirma que
O valor expressivo do enunciado é, como se mostrou, indissociavel da escolha dos
termos e de sua ordenacédo. Se nenhum estudo literdrio pode abrir mdo da reflexdo
sobe a forma, portanfondo € unicamente por causa do poder de seducdo que
geralmente sehk atribui. (JOUVE, 2012, p. 41)
A literatura ndo é constituida apenas pelo seu fascinio, ela é instituida também pela
estética, pela subjetividade e muitagas peh intertextualidade, ou seja, fonte de influéncia
gue recebe de outros textddesse sentido, eede de conexdesstabelecidas ngénero da
esfera literariasegundoKristeva (1974)saoas relacdes com o sujeito, 0 inconsciente e a
ideologia, numa perspectiva semioétiPara isso, a diacronia se transforma em sincreras,
palavras se encontramam articulacbes de se@pcias sémicdsmaiores, formadapelo
conjunto de trés elementos diédlogo: o sujeito, o destinatario e os textos exteriokes.
constituicdo da palavra pertence ao sujeito que a eser@vpiem ela se destiranestecaso

esta orientada paracorpusliterario anterior ou sincrénico.

! Qualquer sistema de sinais, que sirva para transmitir o pensamento.
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Em relacdo a esse aspecto muitaseseexplorado nos textos, sobretudo os de
natureza literéria, gra que asua compreensao segdingida, o leitor precisa conheces
outros textos que dialogam com o texto que esta sendo lido, sendo assim, eles estabelecem um
vinculo entre si, podendo reraeta ummesmo contexto ou a um mesmo acontecimento. Em
nosso trabalhopontuaremos a relagdo existente entmro AA primeira s® e o mito de
AEco e Narcisorecontado por Ana Maria Machad20( 1), onde o desfeclapresentado pelo
autor em relacao princesgpode ser comparado apresentado pelo autde Narciso Apesar
de as obras apresentareem duas situacOes diferentesglas se tornam préximas se
considerarmos a questdo teméatipajs ambas tratam do enfrentamento da personagem
principal diantedo sentimento daolid&o.

Além dogénero da esfera literdsia escola também tem privilegiado géneros de
outras esferasseguindo a recomendacao sugerida Diaetrizes Curriculares da Educacgao
Béasica (2008)Nesse sentido, a escola busca pregaenng fazendo que ele sahutilizar a
linguagem de modo adequado nas diversas situa¢cdes comunicativas, mas iSso ndo é o
bastante, j& que apesar de parecer uma ruptura com a educacao tradicional, as finalidades
podem ser comparadas aquelas dos graosagiegos e helenistdZILBERMAN, 2009). Ou
seja, pronunciar ou escrever palavras eventualmente sem problemas gramaticais ndo quer
dizer que as reconhecamos em sua totalidade, ou mesmo, que saibamos -lesprega
corretamente em um dado ntexto. O que dearia ser buscadona realidade, é o
desenvolvimento da percepcado de caracteristicas peculiares as manifdstgg@aas na
esfera textualZILBERMAN, 2009, p.16)

Enquanto professores, preocupados com o conhecimento que estamos transmitindo
aos nossoslunos, ndo podemos permanecer de bracos cruzados e permitir que a literatura
seja abandonada, ficandoseu verdadeiro pap&l como componente tao importantegpa
humanizacéo e socializacéo do individusem um espaco efetivo, que lhe é deitdiyencs
bancos das escolas, visto que ela é efetivamente um instrumento que promove o resgate da
nossa historia como povo, permitindo que sejamos reconhecidos, também, por intermédio

daquilo que adquirimos pela leitura e escrita.

Muitas vezes, nos exasperamosodato de ndo atingirmos nossos objetivos como
educadores, no entanto, ndo basta apenas utilizar os textos literarios para a aquisicdo de
conhecimentos superficiais como, por exemplo: a simples categorizacdo dos géneros, entre

outros contetdos. Ao contididesse tipo de pratica, é necessario que esses conteldos estejam
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atrelados ao conhecimento histérico. A materialidade literaria faz que as vozes sociais
presentes nos enunciados concretos convirjam gaoastrucdo de seus sentidosp iét o

discurso @ cada individualepende do seu meio social, gper sua partedita o que ele
conhece e reconhece do mundo. Para Bakthin, cada género se elabora através de sua estétice
ou seja,ele possui caracteristisscomuns que o constituportanto, umgénero daesfera
literariareflete tendéncias mais estaveis do desenvolvimento da literatura, e falar ndo € apenas
requalificar um codigo gramatical num vazio, mas delinear nosso dizer as formas de um
género no interior de uma atividade (FARACO, 20291.27.

Portanto, podemos afirmar que a Literatura faz parte de uma detefanépoca,
realidade politicayida cotidiana, entre outras premissas. E a construcdo desse conhecimento
pode levar o leitor a ponderar sobre a realidade existente em seu meio, tarnamddadéo
capaz de compreender onde vive, a sociedade que o cerca, logo se contiegeaditm ser

humano

No momento em que o individuo se reconhece como cidadéo, percebe o meio em que
esta inserido e se conscientiza do papel social que exerce, assim getaQiEs humanas e
possui a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, ele se torna alguém que através d
exercicio da reflexdo estd mais aberto para aquisicdo do saber, confirma os tracos que
reputamos essenciais a boa disposicdo para com o praxiafimamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos proldenda vida, o senso da belepacultivo do humor. A
literatura, segundaCandido (2013, p. 182)desenvolve no ser humarsua quota de
humanidade na medida em que o torna mais compreensivote abatureza, a sociedade e,
conseguenteente, ao seusemelhante, pois, parassimilar a esfera socjiaprecisamos

apreendeos problemas, responsabilidades e situacdesréates ds processos sociais.

SegundoMicheletti (2000), os textos literarios sdo opacos e demandam trabalho
analitico eumaleitura ativa dos leitoremtérpretes na busca do sentido. Entendem@ssm,
que o texto literario ndo é tdo explicativo como um género instrucional, nem tdo objetivo
como alguns da esfera jornalistica, portanto, demanda conhecimento de mundo e sensibilidade
para que as entrelinhas sejam compreendidas e as intertextualidades alc@nsadado so
se instaura a partir do plano estético para o plano semantico, corsetgrge, & ha como

um sujeito discorrer sobre o que ele natagdliariza ou ainda ignora.

O género da esfera literar@ossui uma mindcia significativa em sua construcéo

textual, que € a intencionalidade do autor, além de outros aspectos que s&sosxpee
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acordo com o estilo ® propésito que o escritor tende a sistematizar em seu texto. A
composicéo literaria ndo € um caminho de méo Unica, pelo contrario, as leituras podem ser
diferenciadas entre os diversos leitores, mas nunca podem ser inco@zmiermacdes
prestadas pelo texto:
(...) Contos populares, discursos politicos, mitos indigenas, romances de cordel ou
textos de divulgacéo cientifica, propde um exercicio de leitura e interpretacdo de
cada texto segundo o seu género e funcionalidadl, valendese do instrumental
adequado (extraido da chamada analise do discurso e inspirado, sobretudo na teoria
dialdgica e interacionista da linguagem), para ler o que eles dizem, quando falam e

guando calam, pois os siléncios também sdo estrutemdin texto e também
significam (MICHELETTI, 2000, p. 112).

Assim, podemos inferir que a leitura possui niveis de interpretacdo, e todos os

elementos necesséariosrpabstracao estdo entremeadogeaxto. A linguagem por mais que

seja clara e precisampreende mais de um nivel de leitura (MICHELETTI, 2000).

Quando lemos, estamos em busca de um propdsito, de compreender algo, por iSso a
escolha de textos que facam sentido a crianca ou ao adolescente principalmente quando ele
estd sendo letrado a litewedt € algo significativo. Além disso, sempre devemos partir da
leitura acessivel e ir adaptando a dificuldade conforme perceber o avanco da turma durante o

processo de leitura.

Os leitorescompetentesido leem todos os textos da mesma maneira, e isto € um
indicador da competéncia do leitor, saber utilizar estratégias necessarias para compreensao de
cada tipo de leitura, independente do género textual que esteja em foco. Portanto, essa € a
leitura que devemos desenvolver em nossos alunos no letramesdaolitarcapacidade de
encontrar estratégias para que possam compreender e interpretar os textos de diferentes
géneros da esfera literaria. Logo, no trabalho desenvolvido na escola acerca da leitura, o
professor deve atuar como mediador, comentando aspdotadiscurso e transmitindo
informagbes que possam auxiliar o aluno a desveondgue estd intrincado no texto
(MICHELETTI, 2000).

De inicio se apreendem os sinais, o codigo, passsad®d decifrdo e, quase
simultaneamente, se apreende uma significalifisuperficie. A tarefa seguinte,
nessa aproximacao, consiste em uma desmontagem para se atingir o significado no
interior do proprio discurso, € o momento de analise. Depois vem a interpretacéo,
através de uma ftmontagem e tal, como desenho animada E.Nessa etapa que o

dialogo do leitor com o texto se torna mais vivo, pois ele tera ativado todo um
conhecimento de mundo e o terd posto em memio. (MICHELETTI, 2000, p. 16)
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A compreensdo ndo se da fema repentina para o leitor, gecessariauma
construgéo de saberes, o conhecimento de mundo é imprescindivel nesta etapa da leitura, pois

o leitor é sujeito e ndo objeto durante o processo da leitura.

s

Para que o aluno seja um bom leitor € essencial que ultrapasse o conhecimento
prévio do texto, que ewmiga explorar as informacfes que estdo nas entrelinhas, que possa
apontar e agregar a intertextualidade e compreender o papel que ela exerce na construcao
textual. Micheletti (2000) também afirma que parafrasear o texto, intetpyretanifestando
livremente suas impressfes é uma maneira de se aproximar dos significados possiveis, e, ao
contrario do que se pensa, a sintese pode ser considerada como uma forma de compreensao, .
gue ndo conseguimos sintetizar organizadamente algo que ndo compreendentagade fo

global.

O universo linguisticditerario € maior do que um amontoado de palavras que sao
assistidagparalelamente. B constituicdo de uma estética que traz sua propria semantica
intimamentearquitetada que precisa ser desvendado pelo leitor, ndo superficialmente, mas
com olhar atent@scomposicdes possis, sem 0 preconceito analitiboguistico ou social.

Mirna Pinsky se utiliza das palavras de Mario Vargas Llosa para defitiménioliterario,

guando diz que a literatura somente apazigua momentaneamente a insatisfacdo existencial,
mas depois dela, somos outros. Mais felizes, mas intensos, mais ricos, mais completos, mais
felizes, mais lacidos. Ainda completa com o lamento diante do exerciciesdeote dos

jovens com o acesso aos livros, afirmando que isso ocorre peldgfalominio do letramento
exercido s bancos escolardBRAIT, 2015, p. 85).

A consciéncia da literatura é a disposicao de elaborar conceitos através das palavras,
aprender iformacdes e ainda incorpeld@s na edificagdo dos nossos conhecimentos. Letrar
nao ésistematizar um Unico sentido, letrar é abrir caminhos para que todos os sentidos
possiveis sejam praticados dentro da composicéo textual, ailgés universo linguiso-

literario.
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2.1 O PROGRAMA DE ACELERACAO DE ESTUDOS (PAE), NA REDE ESTADUAL
DE ENSINO

O PAE se trata de um programa de aceleracdo de esttelosneobjetivo de corrigir
a situacdo de distorcdo de alunos (idade/ano) que estejam matriculados nos anos finais do
Ensino Fundamental, além de reorganizar a proposta pedagogica e o trabalho docente, tendo
em vista turmas de alunos que se encontram s@ssgao. A situacao de distorcao idade/ano
diz respeito aos cas@m que o estudante ultrapassa dois anos ou mais a idade regular
prevista para 0 ano em que esteja matriculado, ou seja, um aluno com treze anos matriculado
no 6° ano, ou ainda, um alunontayuinze anos matriculado no 8° ano encordsanem
distorcdo idade/ano. Foram essas condicfes que suscitaram a necessidade de rever a
possibilidade de esses estudantes poderem efetuar a matricula em anos posteriores, de acord
como conhecimento que apergam.

O Programa de Aceleracao de Estu@toisavante PAEE recete na rede estadual de
ensino @ Parana, a idealizacdo e composicao desse programa se deram no ano de 2014. Tal
fato aconteceu em virtude de os professores terem percebido que algunsaplesarsde nao
conseguirem a aprovacgao nas turmas convencionais, independentemente do motivo, tinham
condicbes de acompanhar anos posteriores ao que estavam matriculados, no entanto,
mantinhamse retidos no mesmo ano, comprometendo, assim, a qualidadesid® do

restante da turma e o proprio crescimento escolar dos alunos em distorcéo.

O PAE, fundamentado pela Constituicdo Feddeal 988, através da educagaom
direito social, e dmbém direito publico subjetivbd, visa acombater a acao historicaeju
acontece através de décadas, onde a escolarizacédo é exchidenttissobusca aperfeicoar
0 processo de utilizacdo de recursos e materiagagdgicos existentes na escola,
diversificandoos encaminhamentos metodologicos, com o esfor¢o de reavalistoecdo

idade/ano apresentada pelos alunos.

Baseado na instrugdo n°® 008/2012 SEED/SUEDperintendéncia da Educagao)
inicialmente,deusea instituicdo ddPlano Personalizado de Atendimerfdoravante PPA
com o proposito de classificar o conhecimento dos alunos em distorgéo idagarartanto,
era aplicada apenas uma avaliacdo, que apontaria se havia possibilidade ou ndo de eles seren

matriculados em anos posteriores. Contudo, peresbeue uma avalcdo néo era capae
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mensurar o conhecimento real dos estudantes que se encontravam nest®.cDedga

forma, as equipes dosucleos regionais, juntamenteom os diretores e os professores
apontaram limitacdes para a execugaglang assim, com o rmiero crescente ddunos em
distorcdo idade/ano, a Diretoria de Articulacdo Pedagdgica da Educacao Basica, em parceria
com o Departamento de Educacdo Basica, elaborou uma nova proposta de trabalho para os
alunos que se encontravam em turmas de aceleragfi®e posteriormente foi nomeade

PAE.

A justificativa para a elaboragcdaeduma nova proposta de trabafioo a deque os
estudantes precisariam de um acompanhamento mais proximo dos professores regentes da
turma, explicada pela limitacdo da emancipagiacionada aosstudos, ja que eles nao se
responsabilizanpor suas tarefas, trabalhos e outras atividades ligadas a escola. Dado isso, a
Secretaria de Estado da Educagdoravante SEED solicitou aoConselho Estadual de
Educacadqdoravante CEEuma aubrizacdo para reestruturar o sistema de reclassificacdo de

alunos em distorcéo idade/ano para atender o Programa de Aceleracao de Estudos.

Em relatdrio, no Processo n° 534/2015, o CEE informa que, inicialmente, o PPA foi
implementado sem a andlise e atis&nto do Conselho, possivelmente pelo fato de ter sido
executado como esboco, para que pudessem ser percebidas as incoeréncias na efetivacao d
programa, 0 queem seguidajeumargema suareorganizacao e aprimoramenieste modo,
observadas asxiguidades do projeto, o cunho metodoldgico foi alicergata aplicacdo em
definitivo. Posto isto, para que o andamento do programa do PAE se tornasse realidade foi
impetrado um pedido de autoriza¢do, ao CEE, pois no Capitulo IV

i Da aut or i z aos« prograchas, exparimentos pedagogicos e
descentraliza-«o00, da Delibera-«o nU 03
uma autorizacdo para o funcionamento de cursos, programas e experimentos
pedag-gi cos, medi ant e a q upaocessd espepifcal e r p°
permite o funcionamento de atividades escolares em instituicdo de ensino, integrada
ou a integrar o Sistema Estadual de Ensi
incluindo a descentralizagdo, permitidos pela legislagdo, € coacedédliante

andlise das condicdes pelos érgdos competentes da SEED/PR e apés parecer do
CEE/PR, cujos atos estabelecerdo @saze condicbes de funcionamento

(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, Estado do Parana. Deliberacdo n°
03/2013 Art.32, p. 13).

Diante dopedido da autorizacdo do PABob o Processo n® 534/2015, com o
Protocolo n°® 13.664.908 e o parecer n° 19/15, o programa € aprovado pelo Conselho

Estadual de Educacéo do Parana, na data de 20/11/2015, e publicado no Diarioddfical

n® 9.675, em 12/42016. Assim, a autorizacdo do funcionamento do programa foi concedida,
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inicialmente, por um prazo de cinco anos, no periodo de 01/01/2015 a 31/12/2019. N&o ha
informagé&o prevista, no pedido de autorizacdo, sobre a possibilidade de prorrogacdo desse
praza A data inicial é de 2015, pois foi requerida a convalidacdo dos atos escolares,
referentes aos alunos que passaram pelo processo de reclassificacdo na primeira instancia, istc

é, aqueles que foram submetidos inicialmente pelo processo avaliativo do PPA.

Ao ser formalizado o pedido de liberagdo para o funcionamento do PAEhekdga
sido reestruturado pela SEED e apresentavasnagpostas em relacdo ao PPplano que o
antecedia, mas aindaséo verificadoslgunspontos negativos no decorrer dalagio dos
estudantes aptos ao processo de reclassificacdo. Entre os principais pontos negativos citados
no relatério (apontados por técnicos pedagdgicos dos Nucleos Regionais de Ensino, diretores
e professores de inUmerasstituicdes) destacaise: a canécia de materiais pedagdgicos
(jogos educativos, instrumentasusicais, entre outros); a escassez de tempo para:
elaboracdo de materiais didaticas organizacdo de aulas preparatérias e a aplicacdo de
provas de reclassificacdo que ndo estdo inclusasnga horaria dos docentes falta de
verba para subsidiar gastos, relacionados as impressdes e encadermqeoes,
estabelecimento de ensino; a ausédeiaxapacitacdo de professorestre outros problemas
encontrados para o bom andamento do projet@s&pde todo o esfor¢co dascolas,as
deficiéncias apontadas séo tidasmo as possiveigausas que contribuiram, sobremaneira,

para a falta de éxito inicial d@rograma

O tramite para a autorizagdo do PAE, no Parana, aconteceu no ano de 2015 sob o
oficio n°1142. Nesse documento, a SEED solicita ao CEE que a reclassificagdo dos alunos se
dé através de provas. Entretanto, existem ainda fatores importantes, nessa reclassificacao, que
devem ser observados como, por exemplo: a reducdo de alunos poe wmeaessidade do
acompanhamento do professor regente. Tudo isso, certamente, € importante para o
desenvolvimento e apropriacdo de conteudos, pois considera a avaliagdo nas dimensdes

diagnoéstica, formativa e somativa.

Deste modo, a preocupagcdo com oea#p avaliativo e com o acompanhamento,
realizado pelo professor, nas turmas do P#Enam o programa mais humanizado, pois a
reclassificacdo desses alunos emod¢sto ndo sera feita através de um processo sem respaldo
pedagogico. Assim, por um lado, isemgenuidade acreditar que um unico instrumento de
avaliacdo (a prova) pudesse aferir o conhecimento do aluno de forma coerente e justa e, por

outro, a qualidade de ensino deveria ser atrelada a quantidade de alunos em sala, visto que en
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turmas regularede 6° e 7° anos, o numero de alunos gira em torno de vinte e cinco a trinta
alunos por turma e, em turmas de 8° e 9° anos, de trinta a trinta cinco alunos por turma. Logo,
nas turmas do PAE, a organizacao deve obedecer a outros critérios, onde, indempenden

do ano estipulado para a aceleracéo, as salas devem ser compostas por, no minimo, quinze e

no maximo, vinte alunos por turma.

Isso nos traz um maior respaldo ao defender que a quantidade de alunos nas turmas
regulares também é um problema parapendizagem, jA& que ambiente escolar é
heterogéneo rao aprendemos igualmente. Nesseidenenquanto alguns alunos estaais
predispostos aos aspectosuais outros, porém, estdo mais voltados parauitivos eha
tambémalunos que se desenvaleem ambos 0s aspectassuaise auditivos Assim, as
salas superlotadas passam a ser um desafio para o professor. Sua prequoagénao €
apenasa deensinay mastambémconseguir detectase estd conseguindo atingir o maior

namero possivel destudantes em relacdo ao conteudo trabalhado.

Os obstaculos enfrentados quanto aos padrdes de ensino da rede estadual séo
inUmeros, tanto que no pedido feito pela SEED ao CEE, para liberacdo do PAE, o Conselho
enfatiza que a Secretaria de Educacdo do &ddedtaca o nimero de atendimentos deito
pelo programa em todo o Estado do Par&@egundo o levantamento feito pela SEBD
namero deses atendimentoseatudantes na condicéo de distor¢ao idade/ano estéreande
seis mil trezentos e trinta. Isso evidencia que nosso ensieggita de mudancas em relacao
a sua organizacdo para que o enspeendizagem atinjam seus objetivos de forma mais
ampla e proficua. Mesmo porque, no pedido de autorizacdo do mpeogra 2015, a CEE
aponta como justificativa de liberacdo do PAE o percentua2(0j4% de alunos que se
encontraem distor¢ao idade/ano em todo Parana, isso representa 116.617 alunos de um total
de 577.742 matriculas nos anos finais do Ensino Fundamergak ©os leva a crer que ndo
temos apenas numeros, mas uma quantidade preocupante de estudantes que carecem de ul

acompanhamento mais assertivo durante a formagéao.

Em relacdo a carga horaria do programa PAE, ela ndo se distingue daquela indicada
para asurmas regulares, em que devem ser atingidas as vinte e cinceatlaragzmanais,
distribuidas conforme a Instrucdo Normativa n°® 20/2012, que rédmtrez Curricular dos
anos finais do Ensino Fundamental no anexo |, conforme a SEEBupesintendéncia da
Educacao(doravante SUEP do Estado do Paranou seja, ndo ha divergéncia grade



35

curricular das turmas convencionais, como numero maior de aulas ou até mesmo monitorias

referentes as disciplinas estudadas.

Apesar de nédo haver discordancia entkdasriz Curricular das turmas do PAEas
turmasconvencionais, a elaboracdo e as reconsideracdes feitas pela Secretaria de Ensino em
relacdo a reclassificacdo dos estudantes em distor¢do nos faz ter esperancassavetdagio
utilizados pelo Estado. &idente que nosso sistema de ensino necessita de uma reforma, mas
esta deve ser feita com responsabilidade e uniformidade, por profissionais competentes e que
conhecam a realidade dos ambientes de ensino, principalloe i@ periferia das cidades.

A SEED ddéende que o maior interesse do programa € o ensino de qualidade, e nao
apenas o fato de poder corrigir a distorcdo idade/ano dos estudantes, todavia, durante a leitura
das documentacdes da aprovacao e vigéncia do programa, apesar de essa secretaa destaca
proposito da qualidade, percebemos que ha contradi¢cdes, sobretudo, no que concerne ao fato
de os regentes das turmas, que participam do programa, ndo possuirem um tempo maior para
preparacdo do material a ser utilizado com os alunos. Isso inviabitiza dedicacao
satisfatéria por parte do professo que, certamente, implican@s resultados almejados por

todos, ou seja, na eficacia do grama e, por conseguinte, na aprendizadesnalunos.

Para que a aprendizagem alcance de fato um nivel satsfétdecessario que haja
planejamento das acdes. Em relacdo ao PAE, esse planejamento requer mais tempo, ja que C
programa nao disponibiliza de material préprio, e o uso do livro didatico ndo deve ser o Unico
instrumento, assim como acontece nos anodaexgulLogo, paraque haja frutos, em nossa
opinido, o programanecessita de um olhar diferenciado, um cuidado espesal,
considerarmos ques alunos matriculados nele passaram pelo mesmo ano por, no minimo,

duas vezes.

Para que o PAE desempenhe gmpel na formacdo dos alunos e alcance os
objetivos para os quais o programa foi criado, € vital que toda a equipe educacional trabalhe
com afinco. Entretanto, a preparacdo dos profissionais envolvidos no programa
imprescindivel Infelizmente, o Estado&o concede nenhum recurso adicional ao que as
escolas ja possuem para a implementacdo do funcionamento das salas de correcdo de
distorcdo idade/ano, isso faz que muitos estabelecimentos ndo tenham interesse em participar
do PAE.
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O funcionamento do prograamas escoladepende principalmente dateresse por
parte do estabelecimeng&scolar Desta forma, a participacdo do PAE n&o € imposta pela
Secretaria de Educacéao ou pelos Nucleos Regionais de Educacao, e o Unico acompanhamenta
oferecido pela SEED é o g@gogico. No que diz respeito ao acompanhamento do programa
por parte da SEED, ele acontece por intermédio de reunifes estabelecidas pelos NREs, com
0s responsaveis pelos alunos (se forem menores de idade), com os diretores e com o0s
professores, ou, aindguando o estabelecimento de ensino solicita a realizacdo do encontro

para a discisfio de qualquer assunto refereattgprograma.

A solicitacdo para a inclusdo da escola no Prograleee seguir algumas
recomendacdes, € importante observar, primeirament®rientacdo n° 002/2016, nela,
encontrarrse todas as informacdes necessarias para a elaboracédo de um protocalagle que
ser direcionado ao Departamento de Educd®@sica (dravante DEB) da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEERpntendo um oficio coma solicitacdo da adesdo pelo gestor
escolar do Programa de Aceleracédo de Estudos. Este documento deve conter a copia da ata de
reunido com a comunidade escolar, demonstrando interesse na oferta dogrognaraval
do Conselho Escat. Além disso, umalanilha de organizacdo das turmas de aceleracéo de
estudogleve ser apresentada, obedecenduiawero de alunos determinado plelstrucdo N°
014/157 SEED/SUED que estipla 0 nUmero minimo de quinzeoemaximo de virg alunos
matriculados por turen Ainda se faz necessaria copia dos termos de ciéncia dos pais ou
responsaveis pelos estudantes participantes do programfaynee modelo exigido pela
SEED Solicitase tambéma apresentacdo dparecer doNucleo Regional de Educacao
(doravanteNRE) e ascotas de despacho para o DEB/SUED/SEEPste procedimento é
apena um protocolo do processo, ggera utilizado para analise e autorizagcéo do solicitado).

A observacado desses quesitos € fundamental para a abertura das turmas do PAE, um exemplc
disso, gostariansode destacar, é a recusa, por parte da SEED, para a abertura de uma turma
com quatorze alunos no ano de 20&6 um estabelecimento de ensino do municipio de
Maringa, a rejeita se depoiso numero minimo estipulado pela SEED/SUED sé&o de quinze

alunos, equanto o maximo séo de vinte matriculados por turma.

ApOs a autorizagdo da SEED, o estabelecimento escolar enfrenta um novo desafio, o
de compor a equipe de professores que estardo frente ao programa. Apesar de a avaliagao dc
PAE nao ser diferente do wmma adotado na escola, o trabalho do professor deve ser
esquadrinhado através de portfolio, o que oferece paiseptibilidade em relacdo ao

desenvolvimento educacional dos alungsse tipo de procedimento auxihido apenas 0s
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professores, masuwalos eresponsaveis ao demonstoaravancos alcancadpslas turmagm

cada uma das atividades propostas. A metodologia do uso do portfélio, portanto, é a base para
gue o educador preencha a ficha de conselho de classe do aluno, na qual determinara se houve
0 progresso ha realizacdo das atividades durante o ano letivo. A ficha constara na pasta
individual dos estudantes matriculados no progrdmaceleracdo. Esta pasta comptota
documentacdo do estudanrelativa & sua vida escolgrpssiveis desistéias, reprovas,

transferénciagoda sua jetéria educacional.

A ficha de conselho de classe final € o documento preenchido pelo dgoente
mostra todas as informacfes solw progresso discente, observando até® atividades
desenvolvidas em salasatitudes manifestadgelos aluno® percebidas pela equipe escolar.

O parecer do professor, na ficha do consdialasse final, € descritieindispensavel para

gue o aluno possa ser matriculado em anos posteriores, se o avanco foi notado. Enorelagéo a
PAE, ha relatos de gestores e da equipe pedagogica sobre um grande avangco observado ne
aprendizagem dos alunos participantes do programa. Mas, além do conhecimento adquirido,
foi salientado que muitos dos participantes mudaram suas atitudes em relaefo sarial,
percebendo a relevancia do respeito, dpopsabilidade e da gentileza.

Entre as preocupacdpsrcebidas para adesédo do PABo ambiente escolagstaa
consttuicdo da equipe de professoraescessariafrente as turmas de aceleracdo, ppi
primeiramente, € indispensavel que o educador compreenda e seja capaz de difundir os
contetdos fundamentais para o progresso da aprendizagdéimgndo, para tantouma
perspectiva interdisciplinague se mostra fundamental para que os estudantes npossa
acompanhar os anos posteriotessa perspectiva se difede que é comumente suposto por
alguns profissionajsnelg os contetdos devem ser trabalhados em doéwutos nas turmas
de aceleracdm primeirovoltado para ensino dos conteddos do 6° ano segundo voltado
aos conteudos do 7°, por exemplo. Logo, a interdisciplinaridade e a contextualizagao socio
histérica, como principio integrador, sdo importantes para gerar a coeréncia em relagdo aos
contetdos especificos ligados aos fundamentos tedetodoldégicos de cada uma das
disciplinas. Neste caso, seria conveniente que os educadores pudessem dividir algum tempo

para discutir novas praticas e temas a serem desenvolvidos com os discentes.

Outro fator importante de ser considerado € que o profasioesponsavel pela
turma, deve compreender que a comunicacdo deve ser particularizada, visto que esses alunos,

por vezes, apresentam uma necessidade maior de serem mais ouvidos e compreendidos em
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suas particularidades. Ao conversarmos com algumas eqpipésagogicas que sao
responsaveis pelo programa, fomos informados de que a maioria dos alunosladasi

nessas turmas apresergeoblemas familiares, ou estdo envolvidos em algum imbréglio
judicial. O que gera grande rejeicdo, principalmgnédo quado docente, para diligenciar os

alunos do PAE, apesar de serem pontuadas algumas modificagdes nas atitudes de alguns
alunos matriculados no programa. Os professores, quando questionados sobre o assunto,
descrevem situacdes de desgaste emocional e vatawmeaatos sofridos em sala por parte

dos discentes. @erfil agressivo e desmedido desselolescentes fague os profissionais
tenham reeio de trabalhar nessas turm@em isso seria interessante um momento disponivel
para que os professoresaequipe pdagogica pudessem comutar experiéncias vivenciadas

em sala de aula.

No queserefere adfuncionamento de turmas do PAS relacdo a gestao escolar,
sdo apntadas ainda dificuldaddmanceira, visto que a adesdo ao programa requer gastos
com 0s quais orpprio estabelecimento escolar devera arcar. A necessidade de recursos para
montar apostilas e materiais diferenciados para essas turmas €, desta forma, um fator
importante a ser considerado, pois nenhuma verba é disponibilizada pelo estado. H& que se
consderar, entdo, que a grande parte das escolas ndo adere ao programa do PAE pelo fato de
nao ter como oferecer aos professores, que buscam meios de trabalhar condizente com o
publico alvo, um maior respaldo. Além do material adequado, ha escolas que s&giem
condicdes de oferecer espaco fisico, sobretudo,urnansalanaisapropriadacom o objetivo

de agucar instintos e instigar sensacfes nao vadas pelo educando até entao.

Com a falta de material diversificado e de espaco fisico apropriadogahanos, o
compromisso de qlidade de ensino ndo cumpre, de certa forma, com as instrucées
apresentadasondocumento norteadorodProjeto de Aceleracdo, baseadas Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educacédo Basica para a Rede Publica EstaBashrdd
DCEs (PARANA, 2009), que declamao Caderno de Expectativas de Aprendizagem (2012)

a importancia da contribuicdo para o progresso inteligivel em diversificadas situacdes, tanto
de ensineaprendizgem, quanto no ambito social, se referindo,eeasoa compeensao da
producao cientifica, a reflexdo filoséficaea i a- «0o art2sti ca, Anos
cons i tuemd (PARANC, 2008, p. 16)

Em nossa cidadegegundoo NRE, no ano de 2014avia trés escolas participantes

do PAE, duas do mmicipio de Sarandi e uma no municipio de Colorado, nesta realidade, os
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técnicos pedagdgicos das diferentes areas do ensino ajudaram os professores na elaboracéo d
materiais diferenciados para as turmas em andamento, e a resposta que obtiveram em relacac
a implementacdo do progma nessas escolas foi positi@ resultado obtido pode ser
confirmado por meio da observacédo do aumento do nimero da porcentagem de aprovacéo das
turmas de aceleracéo. Infelizmente, apesar dos resultados positivos, dessaddséapests

uma decidiu dar contindade ao programa no ano de 20fbque enfrentaram problemas

para manter o funcionamento do PAE. Tal decisdo foi tomada em virtude dos poucos recursos
para reproducdo de materiaigd@ falta de perfil dos professoresegundo as informaes

repassadas pelo NRE.

Felizmente, no ano de 2016pesar dos problemas relatados pelos primeiros
estabelecimentode ensino ao aderir 0 progranfeouve um aumento no nimero de escolas
interessadas em abrir turmds PAE, sendo uma erAstorga, uma em Colorado, uma em
Mandaguari, trés em Marialva, seis em Maringd e uma em Paicandu, totalizando dezoito

turmas.

Foi pensando em ajudar de alguma forma no atendimento das necessidades desses
alunos, a partir desse levantamento feito atrdeédRE, através de depoimentos de gestores,
pedagogos e técnicos pedagdgicos do Nucleo de Maringa sobre tantos problemas enfrentados
pelo PAE, que resolvemos desenvolver um trabalho voltado para a elaboracdo de um material
diferenciado, voltado para as esficidades das turmas do programa de aceleracaodaisa
propiciar o aprendizado humanizado e de forma interdisciplinar, por meio de textos do género
da esfera literaridA intencdo é auxiliar os professores que estejam lecionando nessas turmas,
oferecedo um material que incentive a pratica da leitualetramento literario nas aulas.

Para tanto, lancamos mée instrumentos que instituem o letramento literario e conceitua
parametros para criacdo de novas atividades e concepcdes acerca do teide@litesata de

aula,ao longo do EFComo foi dito anteriormenteg Sequéncia Basicaroposta poRildo

Cosson serd nosso aporte no auxilio da preparacado desse material pedagogico que podera se

utilizado como subsidio do ensino da Lingua Portuguesamaagwo PAE.

Esperamos que a partir desse material elaborado, professores pstsamorteados
por estratégias pedagodgicasie sejam capazes de enriquecer o trabalho desenvolvido nas
turmas relacionadas ao Programa. E que consigamos, mesnmoirgoramente, visto que
nossa pesquisa sera desenvolvida em um curto espaco de tempo, a evolucdo do caepo doce

dessas turmas em especifico, alcando uma quebra nos paradigmas de que a aprendizagen
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através dos textos literarios é algo penoso e demandaniracgmento além do que os alunos
possuem durante o ERinda buscamos que os alunos, ao perceber que a literatura ndo €
impraticavel, aproximerse dela e sejam capazes de vivenciar a organizacdo social e a

proposta de sentido humanizador que a leituggalita oferece aos seus leitores.
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3 OS GENEROS TEXTUAIS, O GENERO DA ESFERA LITERARIA E A ESFERA
NARRATIVA

Na escola, o ensino da linguaveé ser voltado para leituracempreenséao de textos
com os quais o individuo convive, para isso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
particularmente os de LP, que constituem um referencial para o ensino no pais, apontam para
a importancia do trabalho com a diversidade textdakcionandenos também para a
utilizacdo dos géneros, dada a sua importancia para o ensino de leitura e producéo textual.
Assim,esperd e que ao final do EF fAcada aluno se
gue circulam soci9%p.®enteodo (BRASI L, 19

Marcuschi (2008) define que os géneros textuais sao textos que representam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicfes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcasakjsgarciais,
institucionais e técnicas. Eles se diferenciam dos tipos textuais, pois sdo entidades empiricas
em situacdes comunicativas, ndo sao estanques e ndao dependem unicamente de caracteristica
linguisticas para se constituireppodem ser classifidos como narrativo, argumentativo,
dissertativo, descritivo, informativo ou injuntivd@os géneros textuais séo formas escritas ou

faladas que se organizam de acordo com as situacfes do discurso.

Essas formas escritas ou faladsinemse principalmente por sfiancédo social
S&o textos que se realizam por uraadodeterminad&m umasituagdo comunicativeara
promover umanteragdo especificaratase de unidades definidas por seus conteudos, suas
propriedades funcionais, #éste composicdo organizados em razdo do objetivo que cumprem
na situacdo comunicativ®u seja, escolher um entre os géneros textuais ira decorrer de
minhas intencdes de comunicdo, tais como: o que desejo comunicar, qual é o objetivo que
pretendo produziem meu interlocutor, e qual a acdo que procuro gerar no meio em que estou

inserido.

Apesar de 0s géneros textuais serem inumeros, de acordo com seu proprio estilo de
escrita e de estrutura, no caso de nossa pesquisa iremos trabalhar com day@&séeoa
literaria, que como o préprio nome indica, aborda apenas os liter&ss®sgénerossao
classificados de acordo com a forma, podendo ser do génendtoh@ lirio e épico (ou
narraivo). A pesquisa sera pautada ménerode tipo narrativo, que € principalmente
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representado: pelo romance, a novelzonto, a crénica e a fAbulBm nosso trabalho em
questéo sera trabalhado o conto, ao qual discutiremos no proximo capitulo.

Por estarmos buscando uma proximidade da leitura litevartarma do PAE onde
realizaremos nossa pesquisa, escolhemos o texto narrativo, pelo fato do ato de narrar ser uma
funcdo primaria em nossa lingua materna, crescemos ouvindo historias, contando histérias e
acontecimentos do nosso cotidiano, essa proxieid® género pode ser mais convidativa ao
estudante para instigar o interesse, e assim, aprofundar a Isfarcschi (2008, p. 149),
afirma queo tratamento da quest@lmsgéneroem pesquisademonstra o funcionamento da
sociedade, pois &knglobauma analise do texto e do discurso, além de uma visdo da lingua e
visdo da sociedade, ainda tenta responder as questdes de natureza sociocultusal do
lingua de maneira geraA finalidade da escolha do género é que essa possivel proximidade
dacorstrucao do discurso no textarrativo, juntamente com a tematica do conto escolhido,

possacompora identificacdo dos individuos ao qual o textoefigqposto

ParaMar cus c hi afirma A(...) g°nero ®: uma
uma forma deacdo social, uma estrutura textual, uma forma de organizacao social, uma acao
ret-rica. (2008, p . declaracdy) particulapnrentempelo dooceitp der e ¢
ARestrutur a textual 0, a crh aolire sa intergegemigidhde c a t |
(MARCUSCHI, 2008, p.166) nos géneros, ja que esta proposta se enquadra no trabalho aqui
desenvolvido. Aintergenericidadediz respeito as diferentes sequéncias de varios tipos
textuais, o que poderemos perceber no cénto p r i m éColasanti, 200& .p46), que,
apesar de fazer parte do género narraivoarracao se intercalard com a descri¢cao, que é o
momento emque onarradoret r at a a princesa. Observe: A C
estava mais sozinhelma menina linda e Unica olhava surpres para ela, os cabelos ainda
desfeitos do sono ( COLASANTI , 2008, p . 46) , 0 to
intergenericidadgpresente no conto, 0 momento em que o narrador descreve o reflexo que a

princesa vé diante de si, através do espelho.

O dominio disctsivo constituiu muito maisma fesf era da pati vi d.
Marcuschi (2008), ja que indica estancias discursivas de acordo com o0 meio em que o
discurso é estabelecido. Ou seja, na esfera social encontraremos o discurso religioso, juridico,
jornalisico entre outros, depende do dominio em que o discurso esteja sendo constituido.
Portanto, a composicédo do género textual esta ligada ao seu envolvimento social, ele € parte

integrante da sociedade e nao elementos que se sobrepde a ela.



43

Como a fundamentagddo dominio discursivo estd intrinsecamente ligada a
comunicacao e seu proposito, podemos afirmar que quando lidamos com textos, lidamos
também com formacdes sociais, € a concepcdo bakhtiniana que nos orienta, os padrées
comunicativos e sOcibistoricos 80 respons&is pela composicdo do discursQuando
lemos um texto, mesmo que seja narrativo, ele tera variadas estruturas textuais para que seja
inteligivel, esse texto narrativo potkr sequéncias descritivas, expositivas, argumentativas

como qualquer atra.

EmAA pr i meCOLASANTI, 2009, apesar de ser um texto narratiee
utiliza de varias sequéncias descritivas, e isso se da para que o leitor possa conceber a
princesa através de suas caracteristicas fisicas e psicol@maso no tr echo: i R
ela no tapete, | an-aram na cama, @ podemasr am |
esbocar quem era a filha do rei, no primeiro momeslerauma criangca que brincava
felizmente com seu brinquedo favorito. Mais a feedurante a leitura nos deparamos com:
AEnt «x0 pegou uma jogou contra a parede e f
fez quatr oo ( COL Aestehdniento, efc€b8mos gpangustid8da princesa
na busca da amiga que perdeu, e ma@énsi@a de ndo se contentar com uma, e sim querer
varias outrasmmigas E através das sequéncias descritivas que podemos perceber como cada
personagem é construida pelo autor no texto. Portanto, quando tratamos do modo, no dominio
discursivo, devemos fa2é de forma mais sistematica e menos intuitiva, j& que 0os géneros,
segundo Marcuschi (2008), ndo séo entidades formais, mas sim, entidades comunicativas em
gue predominam o0s aspectos relativos a funcpespoésitos, agds e contedudos. A
organizacao textualetessita de clareza diante do objetivo @@icado ao fim que se propde
a producado textualse o texto busca entretenimentera uma forma especifica, como

acontece com o texto informativo, descritivo e todos 0s outros.

Ainda partindo dos pressupostb®e Mar cus c hi (2008, p . 14¢
O g°nero ® (...) uma forma de organiza-«o
estdo coadunados as atividades culturais e sociais, pois o discurso é concebido no meio social,
e seu principio @& arraigado ao meio daquele que o profRaemos citarcomo exemplp
os diferentesirculossociais. Ha pessoas que moram em favel@s/ivem com a pobrezaa
falta de recursos, na maioria das veasgas pessoas ndo t&mesmo discucs social,
politico e cultural dagpessoas que moram em bairros nobres e convivem com viagens
internacionaiscujo poder aquisitive®@ maior pois, o discurso provém do conhecimento e do

meio em que estaoserida. O conhecimentale mundo &s caracteristicas doeio emque
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cada um esta inseridoterferem, sobremaneira, na reproducéo desses discLogms @da
um produz o seu discurso de acordo com seu conhecimento, e este advém dos individuos que
os rodeiam e as oportunidades de experiéncias que cada um pddsistama assertiva que
nos leva a refletir pela escolha textual, como seria possivel tentar inserir uma leitura
completamente distante do que estdo relacionados? Lambgae a discussdo aqui esta
acercado letramento literario, relacionado a alunos guesua maioria ndo possuem o habito
da leitura e conhecem superficialmente titulos e autores de livios comdRaiasCosson
(2014, p.33) a proximidade da linguagem dos textaseadario social dos alunos é um auxilio
para que possamos iniciar o trabatieletramento, no entanto, devemos tomar cuidado para
gue nossas escolhpgssam nao conduziosso trabalhocaque foi proposto inicialmente:
(...) essa diregdo busca quebrar as hierarquias impostas pela critica literaria e abrir a
escola a todas as Inéncias, liberando os professores do peso da tradicdo e das
exigéncias estéticas. Por meio dela, acresditgue a leitura na escola passa ser uma

pratica democratica que busca contemplar e refletir os mesmos principios da
sociedade da qual ela faz paf@OSSON, 2008, p. 33)

E que ao aprofundarmos nosso processo de letramento literario, ndo nos esquegamos
do canone, porque ele guarda parte de nossa identidade cultural e ndo ha como atingir a
maturidade de leitor sem dialogar com essa hef@@&SON, 208, p. 34)

A linguagem é uma forma de insercado social e cultarahsino da lingua ultrapassa
a atividade comunicativa e informacional, e € isso que precisamos buscar na escola
atualmente, essa transposicao do que é simples na leitura, a decoddfacapatavras € algo
simplério, devemos nos esforcar para que nodso®s consigam compreender a construcao
de sentidosO leitor real é aquele que percebe as condicdes em que determinados géneros
foram construidos e o porqué cada um se estabeleceu ermidatas construcdes, ele
precisasaberidentificar as sequéncias tipoldgicas e qual a intencionalidade de cada uma, e
como a composi¢cdo pode mudar a forma de ler o texto ou mesmo de caracterizar a

personagem.

Entender o dominio discursivoomo ele é esituradq faz que o leitor compreenda
também o dominio social, quando ele é usado, em qual discurso e em qual esfera. Isso
determina o conhecimenta dealidadeO entendimento de como os géneros séo organizados
e que cada texto, mesmo com sua espedafilgdoossui outras sequéncias d@igs tipos
textuais, é importante, mesmo que esse entendimento seja intrinseco, ndo ha a necessidade d
os leitores conhecerem todos os termos inicialmente, mas que consigam distinguir as

diferentes marcas textuais, e artp desse inicio aprofundar o trabalho da concepcéo da
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escrita. O mais importante é que os individuos possam perceber que nés usamos na oralidade
0S mesmos conceitos da escrita, mas de forma natural, porque essa relagdo que temos corr
nossa lingua materr&@internalizada, e assim, ter a capacidade de fazer a transposicdo para a

escrita dananeiradescomplicada.

No préximo capitulo iremos tratar do géndeoesfera literarigue escolhemos como
enfoque para nossa pesquisa, 0 conto, quais sado as caieatedsbmoi A pr i mei r a
(2008) se enquadra neste género.

3.10 GENERO CONTO

No caso do conto, sabemos que € uma narrativa em prosa, de peguena extensao. Mas
n«o apenas isso, Arag«o (1985) diz que a 0@
est8 na concentra-«o0o de sua tramaodo, end sej i

de varias.

O conto tradicional, como sabemos, absorveu grande parte do folclore de todos os
povos, inicialmente, com o carater oral e de criagdo espontanea. Observamos essas
caracteristicas nos contos de fadas e nas fabulas, que possuem aspdizanteoe eram
transmitidos com o intuito de demonstrar, de alguma forma, aos ouvintes ou leitores, as
virtudes e defeitos do carater humano, além de possiveis adverténcias e aprendizados em
decorréncia de atitudes praticadas. Devido as propriedademdoa$ dos contos de fadas e
das fabulas, estes géneros literarios sao considerados como sendo um tipo de conto com
objetivo nitidamente didaticodado queieva o leitor/ouvinte a reflexdo de sentimentos e
atitudes. Sendo assim, podemos afirmar que cocénima narrativa paradigméatica para o
ensino,pois ele faz relacdo com o mei&ste género narrativo, apesar de ser ficcional, se
aproxima da crbnica, que trata de temas corriqueiros do cotidiano, entdo podemos afirmar que
0 conto, apesar de ser ficcionahta de assuntos que poderiam acontecer com qualquer
individuo. E 0 que acontece dmA p r i m(&008), apesar dérarrativa ser ambientada
em um castelosituacdoque na atualidade ndo é tdo compwis possuimos apenas vinte e
oito monarquias nataalidade sendo al gumas i nmBavistanExamee i |
2016), as condicdes de soliddo apresentadas pela princesa e a busca por uma amizade pode
estar presensena realidade de qualquer indiviumesmo porquea soliddo € um assunto
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recorrentee € tema de pesquisas comalapesquisadora Michelle Lim, do Centro de
Pesquisa Psicoldgica e Cerebral de Swinburn, na Austegieindica que a soliddo pode
levar ao desenvolvimento desiedade socialepressae paranoia (Revista Galileu, 2016)
ou seja, um assunto completamente pertinente para tratarmos com nossos jovens,

principalmente em turmas relacionadas ao PAE.

O conto empregado, nesta pesquisanogneado como conto literario, ou seja,
diferentemente dos contos de fada, fantastico ou das fabulas, ele ndo provém da oralidade e
N«O POSSUI Af ormas si mpl eso, pel o contr 8ri ¢
de intencionalidade e subjetividachdo explicitas ao leitor como nos casos de contos
moralizantes que revelam ao leitor sua intencdo. No conto literario o leitor precisa eagendrar
se no texto, buscar pistas deixadas pelo escritor e desvendar as ironias e metéforas por tras dc
discurso retatado.

Por isso, na maioria das vezes, gg&rero da esfera literaauma boa escolha para
a iniciacao do letramento literaripoisa leitura pode ser mais rapida. Aafica adquirida em
sala de aulmos mostra que essa leitura dindmica aproxima ebggor iniciante do texto e,
nesse sentido, h4 uma maior adesao a leitura. No entanto, é equivocada a afirmacédo de que
por ser mais curto, o conto seja mais facil de ser compreendido, apesar de ele se apresentar
como um episddio singular e representatiAo contrario disso, sua andlise demanda a
mesma atencdo e dedicacdo destinada a leitura de uma novela ou romance, em que existem
mais de uma célula dramética. Segundo Soares (2007), em se tratando das caracteristicas dc
conto, podemos ainda salientareqmesmo que ele possua a mesma estrutura do género
romance, com o arcabouco de enredo, personagens, espaco e tempo, ele, por sua vez, eliming
as analises detalhistas, as complicacées no enredo e delimita fortemente o tempo e o0 espaco,

ou seja, ele concemtrem suas poucas paginagjqueza prépria da arte literaria.

Para Gancho (2006 os elementos da narrativa se discorrem a partir da
verossimilhanca, das partes do enredo que sdo subdividas em conflito, complicacao, climax e
desfecho, as personagensempo, o0 espaco, o0 ambiente e 0 narradossa analise aqui vai
primar pelas partes do enredo, personagem e espaco, em razao de acreditarmos que séo a

partes mais significativas para aprofundar a anélisegpeoanpreenséaga historia.

EmA A pr i m@Eo08)a ensedo8e aplica ruidoso, desde o inicio a narrativa
apresenta a personagem principal emtetsidade Erd linda, era filha, era unica. Filha de

rei, Mas de qgque adiantava ser princesa se n
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p. 46),no primeiro paragrafo do conto podemos conhecer a personagem e perceber o conflito
que sera desenvolvido mais adiar@@ncho (206, p. 13) considera que este tipo de enredo

seja determinado conmexposicapdado que com o comeco da historia fica claroeabk or A a
i nten-«o do enr edo, vincul ada ao desejo
(GANCHO, 2006 p. 13). M contoii A p r i m2008), ® cosflitodentestado pela princesa

€ o desejo de ter uma amiga, alguém com quem ela possa bAircamplicacdo que é o
desenvolvimento doafo inicial se evolui no enreduando o pai percebe o sofrimento da

filha diante da situacédo da solidéo( . . . ) De que adianta a corc
noite?0 ( COLASARBGdrdena gq2® @feiro o molduse)ro, instalassem

grande espelho diante damada princesa enquanto ela dormia. Ao acordar a princesa se
depar a com uma companhi a AQuando a princ
(COLASANTI, 2008, p. 46)e a pequena menina setransfma di ant e de tant
encantado com tanta alegria, mandou fazer brinquedos novos, que entrego a filha numa cesta.
Bi chos, bonecas, casinhas e uma bol a de
exatamente com essa bola de ouro, que por serithante a garotinha estilhaca sua amizade
AUma mol dura vazi a, cacos de espel ho no

momento, a princesa desolada entra em desespero por se perceber solitdria novamente.

O climax é o ponto culminante da histéria, quencidec omo o #fA8pi ce d
segundo Gancho (2006.15). Emii A  p r i mE@E008),a climax®e da no momento em
que a filha do rei com os pedacos do espelho espalhados pelo chédo tentar multiplicar suas
amigas fAMenores, cada vez menores. T«o0o men
amigas com as quais nao se podia brincar. (...) Depois,igsempd brilhante de amigas
espal hado pel o ch«oo (N&@manESAaNTEhina ac2s® daBcontap .
da soliddo se desespera a procura de novas amigas, de novas possibilidades, mas ao ver o pt
brilhante no chéo, perde as esperangasim, oconto caminha para @esfechpque € como
termina a histéria, neste caso ha um final tragico, onde a princesa, ainda em busca da
companhia de uma amiga para dividir seus di
atirouse na agua, de bragcoseabt os (. . . ) 0 ( C O LafgidntoTjunto coth0 0 8 ,

seu desejo de ter uma amiga e assolada pela angustia da solidao.

A princesa € nossa personagem principal e pode ser consitleradtzg pois além
de ndo apresentar caracteristicas inferioreseaaysupo, que por fazer parte de um conto é
pequeno, com poucas personagens envolvidas no enredo, ainda apersaimgenuidade,

ao nao perceber que sua amiga nada mais é que o seu proprio reflexo no espelho, o0 que a leve
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a atirar a IIMaslqaandd a princesa resolfie(l idg@as)maos da amiga, a bola
estilhacou o jogo e a amizadéCOLASANTI, 2008, p. 48 assim, a personagem n&o cria

um papel de antier6i no enredo, mesmo porque Gancho (2006, p. 18) afirma que, para ser
um anttherdi o protagonista deve apresentar uma ndo competéncia diante do restante do
grupo em que estd inserido, e isso ndo acontecéd &m p r i mE00B)aNa® tendos
antagonista neste enredana vez queas poucas personagens se apresentam favoraveis as
vontades da princesa e ndo buscam atrappalb@ caracterizacdo da nossa personagem
redonda pelo fato de sua caracterizacdo senstituida através de seus atributos, que
apresenta maior variedade de caracteristicas que podem ser classificadagisicaso:
psicoldgicas, sociais, ideoldgicas e more@ANCHO, 2006, p. 20)Assim, a personagem é

classificada através de soandicdosocialt fiprincesa, i f i | h afisdao A EFr a; | i nda
c anhopsieokgicas A Sozi nhao, i Fel i .zEeimporjantenresaattay, f e |

que segundo Gancho (2006, p.24), analisar uma personagEmdavai além da mera
adjetivacdo, mas fica claro que no casofidd pr i méE0D0B)aé asadjétivacdo que
constréi toda a personagem, primeiro porque no conto ndo é citado o nome de nenhuma
personagem, mas suas funcfdes sociais, mesmo a princesa sendo aeargoimagal, e

toda a constru¢cdo dos anseios, desejos e angustias também s&o constituidas através de
adjetivacdo no momento da descricdo durante a histéria, portanto, toda a imagem da princesa
depende do adjetivo.

Em relacdo a@spacodo contopossuimos ais lugaresprincipaisonde se passa a
acdo, mesmo porque estamos analisando uma narrativasaotainda citados o jardim, o
bosque e o prado do reino, mas esSPRCORNA0 apresentam relevancia para nossa anélise
primeiro espaco onde acontece a maior parte das acéepaariq e o segundo € o lagm
qual acontece o desfecho. Acreditamos quespacodo conto é extremamente simbdlico,
pelo fato de que, se relacionarmos os lugares com 0s sentimentos da personagem poderemos
abstair impressoées relacionadas ao estado de espirito da princesa. Isso se d& porque enquantc
a menina nao conhecia como era ter uma amiga, a clalsgeu quartndo a incomodava,
apesar de sofrer com a soliddo, quando acreditou ter uma amiga, as panealdésidnao
eram empecilho para que elas pudessem se divertir, no entanto, quando a princesa se percebe
s6 pela segunda vez, o quarto @adacioparecem incomodar a garotinh@jncipalmente
porque elafogé Sai u do pal 8ci o e ndamaitristeza. Correu, comea, ej ar

a tristeza continuava com ela. Correu pelo
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(COLASANTI, 2008, p. 49), e é onde a princesa se atira no lago, afogando todas as suas
frustracOes e se libertando do que aefaofrer.

Entretanto, uma observacdo mais detalhada da materialidade linguisticaetorna
imprescindivel para apreendermos os sentidos que sao estabelecidos no texto. Por ser uma
narrativa curta, o conto constréi sua materialidade semantica vigorosaatevés de
elementodinguisticosda narrativaque demonstram a subjetividade ao estruturar a historia
através da intencionalidade do autor. O cuidado ao escolher determinados termos e estruturas
frasais esta rigorosamente interligado a concepcdo delsente se queira dar ao texto. E
esta é a disparidade que encontramos em relacdo ao ensino puramente linguistico daquele que
pode ser edificado através do texto literario. Enquanto ensinar por meio de palavras
descontextualizadas ndo faz o aluno pondevareso significado efetivo do vocébulo, o
ensino por intermédio do texto literario estabelece relagBes entre a lingua e a linguagem, de
forma ampla e ndo abstrata. Nao se trata de utilizar o texto literario apenas como um pretexto,
mas ao contrario, nestaso, € possivel mostrar, por intermédio degseero da esfera

literarig, efetivamente comoléngua se constroi, se articulganha vida.

320 CONTO A A PRIUMEPROROSIA DE LEITURA

No capitulo que se apresenta, pretendemos fazer uma leitura inicial do conto que
servira como ponto de partida para a nossa proposta de intervencao pedagdgica junto aos
alunos de 8° ano, matriculados no Programa de Aceleragao de estudos (PAE). Nesse sentid
nossa leitura estara amparada nas propostas de leitura e letramento literario, sugeridas por
Cosson (2014), Micheletti (2001), que Corsi (2015)rediscute Posteriormente, daremos
continuidade a analise com o intuito de buscar compreender de queafautaa constroi as
descricbes no seu texto e como os adjetivos utilizados na construgcéo descritiva podem revelar
tracos do estilo da autora. Antes, porém, de apresentarmos nossa leitura e a proposta de

unidade didatica, gostariamos de expor algumasdenasides sobre a autora e sua obra.
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3.2.1ALGUMAS NOTAS SOBREA AUTORA MARINA COLASANTI

Colasanti nasceu em Asmara, na Etiopia (atual Eritreia), veio para o Brasil em 1948,
estudou Belag\rtes e foi jornalista, no entanto, seus grandes feitos sdo conhecidos através da
literatura. Assinou sec¢fes nas revist&&nhoyFatos & FotosClaudia entre outras. Em
1976 ingressou na Editora Abril, e comecgou a escrever para a revista Nova. Posteriormente
escreveu cronicas para a revistanchetee para alornal do Brasil Também foi redatora de
uma agéncia de publicidade entre os anos 70 e 80. Saaaaa televisdo foi besucedida.

Atuou como entrevistadora e apresentadora na TV Rio, Tupi e TVE.

Em 1968 lancou seu primeiro liviBu sozinhadesde entdo, publicou mais de 30
obras, entre literatura infantil e adulta. Em 1992 saiu seu primeiradevpmesiaCada Bicho
seu CaprichoEm 1994 ganhou o Prémio Jabuti de PoesiaRptat de Colisd¢1993) e o
Prémio Jabuti Infantil ou Juvenil péina Z, aonde vai vocé8uas crénicas estao reunidas em
varios livros, dentre os quaial sei mas ndo dev{@992), que recebeu outro prémio Jabuti,

além deRota de Colisdagualmente premiad@Blog da L&PM Editores)

Em relacdo a coletanea de contbwa ideia toda azu[2008 i da qual etiramos o
contoA A pr i meuersavirasdeaipuspara a nossa anaie, posteriormente, para a
elaboracdo da proposta de intervencdo pedagogresificamos que lhe rendeu o prémio O
Melhor para o Jovemda Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvedil.coletanea é
formada por dez contos, todos eles tém camibientacdo 0S espacos Monarquicos e na
maioria das gzes 0s contos tratam, além do tema da soliddo, o tema da arrogédo&gos
enredos sdo repletos de metaforas e em sua grande nsdoriatertextuaisfemetem a
grandes feitos artisticos, conmiago dos cisnes, Odisseiay ainda, mitos gregos e contos
maravilhosos dos irméos Grimido caso déiA primeira s@ (2008), o conto é intertextual ao
mito defiEco e Narciso (MACHADO, 2011) Em nossa opinido, a leitura desse dialogo com
outros textos possibilita, sobremaneira, um enriquecimento para o leitor e isso deve ser

observado pelo professor.

Com ar de distancia e mistério, Marina escreve sobre fadas, reis, princesas,
unicérnios e matém algumas interrogacbes em suas obras. Esse € o viés que Marina
representa em seus textos, contendo problematicas que todo ser humano, pelo menos uma ve:

na vida, vivenciou ou ainda enfrentara, sem dizer que para leitores iniciantes € uma boa
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escolha, pis se trata de textos curtos e que prendem a atencdo, fazendo que o aluno se
interesse pela tematica, acreditando que se trata de um texto destinado a todas as idades. Dest
forma, isso ndo geraria certo desconforto, visto que em determinadas idadésrdade)

como podemos perceber, junto a nossa préatica nas séries finais do ensino fundamental, a

escolha do texto a ser lido, por vezes, pode provocar desanimo e rejeigao.

Como a pr-pria escritora afirma em suas:¢
cont os de fadas S«0 narrativas bobi nhaso,
frequ°ncia com que Ss«0 reescritos, parodi adc
insuficiente par a a(CObaSANTI, Mi: digpdireeato. [dataname nt a .
informadal).Entretanto, para a autora toda essa leitura equivocada é facilmente desfeita no
momento em que nos debrugcamos na tarefa de analisar os mistérios, as entrelinhas, ou seja, a
informacgdes que estao implicitas no interior do texto e que dseetilas e compreendidas.

Assim, segundo autora, a tarefa de re(escritéo obedece a critérios tdo ordinarios coso o

que foram descritos acimpara ela o que acontedg£ exat amente o cont:t
cada conto contivesse diversos nichos dednr e s s e, capazes de abri
(COLASANTI, M.: depamento. [data ndo informadal).

Em entrevista ao Radar da Educacéo [20/10/2016], a escritora afirma que o fato de
atender o desejo do publico, Ihe dando apenas o0 que ja esta acostumadstigar o novo,
sem esmiucar o desconhecido, isso pode ser extremamente perigoso. Sem contar que 0 autor
acaba condicionando sua forma de escrever, aparando, portanto, sua genialidade: seu talento.
Outro ponto interessante mencionado pela autora nessaista diz respeito ao fato de que é
fundamental que professoseja um leitorcaso contrariondo tem como formar leitorgsois
para ela AA leitura ® contamina-«0 amor osa:

acrediar, ele tem que see li t (Revidta Radar da Educacao [20/10/2016]

Os contos de Marina Colasanti sdo escolhas perspicazes para o trabalho do
desenvolvimento literario do alunpprquea autora trabalha com temas atuais, utilizando,
para tanto, uma linguagem prosaica del fé@@mpreenséo para o leitor, e segundo Gebra e
Ferranti (2014), a autora reelabora uma tradicéo oral dos contos de fadas por meio da insercao
de problematicas pésodernas, por exemplo: a crise da identidade. Marina Colasanti lida
com o conto de fadas emtoa direcéopois adota as personagens tradicionaispard extrair
delas situa¢des novas, que traduzem o mundo interior e os desejos profundos dos seres
humanos (GEBRA e FERRANHEpud ZILBERMAN, 2005, p.99-100, 2014, p25). Como
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acontece enfi Ap r i me i(20@8),gsiandD a princesa se rebela diante das circunstancias e

guebra o paradigma de filha obedientgpabquando foge do castelo.

Quando identificamos gtenafdgadebmg aalied tha:
(COLASANTI, 2008, p.49-50), constatamogue a princesa em sua ingenuidade lutom
todas suas forcas contra o sentimentsa@édoque a sufocayamas por ter um papel tdo
importante em seu reino era privada do convivio com outras criancas, reconhecendo apenas
seu rosto infanticomo referénciatransgredindo assim, ao que seria esperado no desfecho de
um contoinfantojuvenil, que seria um final feliZm relacdo apersonagem da histéria d
fiEco e Narciso (MACHADO, 2011), eleera extremamentgaidosq passava seu tempo
cultivando sua beleza e adorargl@ prépria imagem, ignora possiveis relacées que poderia
estabelecer com outras pessoas, ta@oge indiferente ao mundo queradeava, sendo

assim foi impossivel que o sentimento de vazio e de soliddo saasumisse.

Portanto, tanto Narciso quant o,cquangor i nc
atiram seus corpos no lago em busca da imagem idealimadangustia de amar e na
esperanca de realizar a plenitude desse sentimi@mioas as personagens morrem em busca
daquilo que néo possuemmas desejam desesperadamddgciso em sua infinita arrogancia
e amor pdprio busca a perfeicdo que exisigenas naeflexo que vé no limpidtago, e a
princesa busca o alivio diante do sentimento que a confgamtanto tempo en@gnto esteve
s6, ela querimpenas uma companhia: uma amiga para poder ser feliz e partilhar horas de
amizade e companheirismo. Sentimento que experimemangomento em queua imagem

erarefletida no espelhe no lago

Dessa forma, Marina Colasamtmpe os paradigmas dos contos de fadas, onde as
princesas sdo seres ingénuos, a personagem do conto de Colasanti esta a procura de seu
desejos e ndo espera que o destino ou sujeito mediador transforme suaerealmtactesa
defi A pr i m2008)ternase-prdtagonista de seus propoésitos.

Fator interessante nos contos dessa obra € que nao existe a presenca de fadas ou
mediadores que resolvam os problemas dos protagonistas; sdo as proprias
personagens que agem por elas mesmas na busca de solugEupaaenflitos (...)
propdem uma retomada dos contos de fadas, como um dos instrumentos utilizados
para garantir o carater emancipatoriditatura (SANTA MARIA, 2006, p70-71
apudGEBRA e FERRANTI, 2014, 25).

O enlace pésnoderno de Colasanti elwma ideia toda azufaz que seus contos
sejam diferenciados, a autora usa a fantasia para dialogar com a realidade interior das pessoas

através de seres fantasticos, levando os jovens a se identificarem com suas personagens. En
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AA pr i mema das refledés difundida éde quem somos ou podemos ser como
individuos sociais, se a vaidade realmente vale a pena, e qual é a relevancia de ndo sermos

solitarios, principalmentese somos responsaveis por nossa solidao.

3.2.2ANALISANDO A PERSONAGEME O TEMA/CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA

Emi A pr i mE008) eomafoi dito anteriormentgercebemos que a tematica
retratadgpode sefa solidédo,visto queo conto revela a tristeza de uma jovem princesa pelo
fato de ndo ter uma amiga para brincar e, ainda, dividir suas angustias e alegrias. Retraida em
seu quarto, ngalaciode seu pai, essa princesinha vivia sozinha e chorosa devido a sua
condicdo. Essa an@mtacdo nos parece um tanto distante, ou melhor, destoante, quando
observamos que a personagem se trata de uma princesa e, COmo espacop&ddcas ja
gue no meio em que vivemos ndo € comum vermos princespaldrios a ndo ser pela
televisdo, poiso Brasil deixou de ser monarquia ha muito temfioreditamos que esta
ambientacdo seja utilizada pela caracteristica ficcional do género, no entanto, apesar do
espaco se distanciar da realidade atual brasileira, os sentimentos e angustias da jovem
princeg i que sdo o enfoque do coritesdo verossimeis e comuns a realiddaguventude

independente da época em que eles estejam inseridos.

Apesar de a garotinha ter um titulo tdo nobre, no tepécebemos que essa
personagem foge ao padréos estere6tipe dos contos de fadasadicionais em que as
princesas sao representadas por mocinhas frageis, facilmente subjugadas inicialquente, e
contard com uma figura masculina para que sejam salvas. A princesa do conto de Colasanti
(2008) ndo sonha com o principacantado para queliaerte da madrasta m&onha com
uma amiga para brincar e ndo é representada como uma princesa escravigada,
lamentosaA personagem principal nos parecer uma menina infeliz e isso faz reforgar a ideia
de que a rigueza nem sempem acompanhada daitidade. Contudo, se trouxermos essa
realidade para atualidadea situacao vivenciadpela personagem principal pode ser lida
dessa mesma maneira, porém diante de contextos diferentes. O contexto do qual estamos
falando se tratda modernidade digital, que tem levado inUmeras pessoas a soliddo em face
do individualismo, e isso faz que muitos de nos nos aproximernaor vezes, partiihemoa d

angusta retratada pela filha do rei.
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A leitura pode nos levar apensar em nossasaticas, pois todo texto, independente
se ele seja verbal ou néo, requer que atribuamos significacdes para ele, e esse processo faz
com que o leitor ative todos os seus conhecimentos, portanto, ler aciona toqesiéa@as

gue o leitor possui:

Ler umtexto qualquer (...) nos leva a entrar em contato com uma outra experiéncia,
reconstridla e reconstruirmmos. E construise significa, sobretudo, inscreves

na experiéncia, no real. Uma leitura profunda conduz a uma espécie de imersao no
universo dagalavras e, quando o leitor volta a tona, se encontra numa terceira
margem. Nela, ele pode reves, ampliando seu conhecimento de si e do mundo.
(MICHELETTI, 2001, p. 16)

Para Micheletti (2001), a leitura faz com que o individuo leitor reestruture
mentamente seus conhecimentos, reorgarseels conceitos, por conseguinte, a ficcao
apresenta uma imersdo de saberes, alamhdicdes ao leitor maduro deelaborar sua

realidade.

A identificacdo (personagewersusleitor) gerada pela literatuestreita essaetacéo
e permite qu&ao nos sintamos sozinhos e, muitas vezes, percebamos que os problemas pelos
quais passamos também sdo enfrentados por outras pessoas, sejam elas reais ou ndo. Ess
caracteristica € significativa para a formagdo humana, principalnpangeps jovens. E, em
especial, quando esses jovens enfrentam situacdes mais complexeaso dos alunos
matriculados no PAE, € necessario mosknas que o ser humano podpor intermédio do
contato com a literaturase tornar mais humanizado diante dasessldades da vida. A
literatura nos auxilia neste quesito: a busca pela humanizagia, vez queestaremos
trabalhando ndo apenas no ambito da lingua e linguagem, meipginrente, no dominio

socal:

Entendo aquipor humanizacao(ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma o homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0 exercicio da
reflex@o, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢cdo para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade deepar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcado da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a socjedagenelhante. (CANDIDO,
2004, p. 180)

Cosson (2014) sugere que a [maitda Literatura, seja ela efetivada por meio da
leitura ouescrita, consiste exatamente em uma exploracao das potencialidades da linguagem,
e esse aspecto é fundanmrpara que haja@ letramentoNesse ambito, ele sugere que iSso
ocorra 1do apenas atvas do texto em si, mas também por intermédio de ostersentos

textuais, comoilustragdes, orelha dos livros ou mesmo a contraeayee outros
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Na pesquisa em questdo, desenvelers atividades a serem aplicadas na sala de
aula, a partir das etapas sugeridas por Rildo Cosson (2014), no entanto, ao propor o
letramento literario, o autor sugere dois tipos de sequéncia, a primeira € conhecida por
Sequéncia Basica (doravante SB), quassui trés etapas de leitura, e sdo divididas em
antecipacédo, decifracdo e interpretacdo. Mais adiamte,seu livro,0 autor sugere a
SequénciaExpandida (SE na qual aprofunda os conhecimentos atribuidos as atividades
apresentadas aos alunos. Nossetoln) sera desenvolver mm sugestéo pratigpedagogica a
Sequéncia Basicapesar de nos estendermos diante da proposta sugerida peleraut®éo

dissq neste capituldaremos uma breve exposi¢cédo sobre como ela se apresenta.

A proposta apresentagara a concepcao da Sequémdaica por Cosson (2014) foi
fundamentada nas propostas de leitura de Micheletti (2001), que Corsi (20E8ute Na
teoria de Micheletti (2001), ond® embas@osson (2014), o processo de letramento literario

deve passapor trés etapas a etapa dantecipacap da decifracdoe deinterpretacdo Na

primeira etapa, observamos as variadas operacdes realizadas pelo leitor antes mesmo de entra

na materialidade do texto. Nesse momento, segundo o autor, o leitor deve ettadaien
objetivo da leitura, bem conestar atento para a materialidade do texto, ou seja, sua estrutura
e composicao. A segunda etapalegifracdg € o momento em que os leitores que possuem
uma maior familiaridade com as palavras terdo, certamente, nmidBempenho. Para os

leitores que estéo iniciando, de acordo com Co$280h4) eles deverdo levar um tempo

maior na realizacdo dessa etapa. H& ainda os que ndo foram alfabetizados, nesse caso, ¢

dedicacdo e orientacdo do professor devera ser mais comieyndsto que essa atividade se
apresenta como Auma mural ha pratjmémédnt e
interpretacdq Ultima etapgproposta por Cosson (2014), é quase sempre empregada com o

sindnimo de leitura, todavia, para o automtaerpreacaosera tomada, em especifico, como

sendo as relacbes mantidas pelo leitor no momento em que absorve o texto. Nesse sentido, o

motor que impulsiona o leitor na etapaidgerpretacdoé o conhecimento que ele tem de
mundo. Aqui, nesse momento, o leitostabelece um tipo de acordo entre as partes
envolvidas: o autor, o leitor e a sociedade. Assim, nesse contexiberpretacao se
concretiza por intermédio da leitura realizada pelo leitor e, consequentemente, das convencdes
préestabelecidas por uma deténada comunidade para a efetivacdo da leitura. H4 que se
considerar ainda, nessa etapa, a importancia capital do contexto no momento da leitura. Para
Cosson (2014), tanto o contexto daaquanto aquele que pertenceséera do leitor devem

ser observams e suas especificidades devem ser igualmente respeitadas para que a leitura
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possa adquirir sentido. Para o autor, o ciclo da leitura se realiza quando essas trés etapas Sac

vencidas.

Em seus estudos sobre a leitura, Corsi (2015) sugsrea haja uma a juncao das
propostas de Michel ettdi (2001) e Ril do Cos:
|l eitura do texto |iter8rio a O6antecipa-«o060
Portanto, para que seja atingida a notetacap segundo a autor&@ necessario realizar a
andlise do texto em questao, ®& mesmo do contetdo temético.

Tanto Corsi (2015) como Cosson (2014) detalham que a etapatetapacdoé o
momento em que observamos todos os dados da obra, comp:ilagtador, biografias,
namero de pagina, ilustracdes, publico alvo, objetivo da publicacdo da obra, entre outros,

averiguando ainda se esta aten@eraobjetivos ao qual propomos nosso planejamento.

E importante que conhegcamos, durante a etapa daigayg#o, a obra a ser
trabalhada em sala de aula, portanto, ao adotarmos a coletanea d&ountdsia toda azul
de Marina Colasanti, julgamos necessério, inicialmente, realizar uma leitura da capa, do titulo,
das cores e da representacdo da ilustrdsges aspectos sao fundamentais para uma melhor
compreensao do sentido dos contos que configuram a coletanea. No caso dessa coletanea de
contos, encontramos, na capa, uma mog¢a sentada & sombra de uma &rvore, com um longo
vestido com varios tons de azubrfando um ch@éu que nos remeteea monarquica, ao
mesmo tempo em que segura uma pomba branca nas maos. As corgsadsaca
predominantemente o azul, que de acordo com o diciod&risignificados e também o
conceitopopulara cor pode remeterteangulidade e harmonia, mas também a depressiio e

monotonia.

Marina Cofasanti escreve contos sobre '
ad,

e
ando um diélogo
.

-QA ‘ A= -\\m\.
UMA IDEIA
TobA AzuUL
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Ao refletirmos sobre o conto em si e os demais que instituem a coletdnea, podemos
afirmar que o azul predominante na capa e contracapa estd mais ligado a depresséo e a
monotonia, pois todas as penagens referentes aos contos sofrem com a soliddo e o

abandono, enfrentam sentimentos de amargura e aflicao.

O livro possui dez contos e um total de sessenta e uma paginas. A cada inicio de
conto ha uma ilustracdo, além daquelas que podemos encont&rosntontos, todas
monocromaticas. Em todas as imagens percebemos tracos que nos remetem a cultura
monarquica, como vestimentas, adornos ou animais. A ilustradora desta coletanea € a prépria

autora, Marina Colasanti.

Ao final do livro, em sua ultima paga, ha uma breve biografia da autora, com uma
pequena foto dela, ndo ha informacdes na orelha, mas uma breve consideracdo sobre a
coleténea, a contracapa. Essa consideragas deixa curiosos em relacao a tematica da obra,
ja que nos adianta o fato de a coletanea apresentar contos, cujas representacdes fantastica
tratam das angustias e da realidade dos seres humanos de qualquer idade. Na contracapa
percebemos também quea azul predomina e ao fundo, em cima de um morsergamos
a imagem de um castelo,ealém degemeter aos contos de fadassepéincesas, ainda remete

a cultura monérquica e suas ordens hierarquicas.

A decifragdqQ segunda etapa da leitura, pressuppara Cosson (2014), o
conhecimento do c-digo lingu2stico: HAENntrar
40) . No caso de AA primeira s-0, sabemos qu
uma narrativa em prosa e apresentar uma ec@ndmirecursos narrativos (em virtude de
caracteristicas que Ihe séo inerentes), no que concerne a materialidade literaria, percebemos
que ha um trabalho bastante rebuscado no sentido das palavras guomedifauldtar o

trabalho de significacédo do texto.

Diferentemente dos contos de fadasgmpo, no conto de Colasanti (2006), ndo nos
remete "~ s narrativas fantg8sticas, ou conto
utiliza o verbofl s eno gretérito com o modo indicativo, que nos parece maisamiaagao
de uma narrativa cotidianassim o narrador i nicia o conto
Yan i c a. (COIASANTI) 2006 p. 46)

O conto constroi seu sentido através de uma metafora, um reflexo no espelho faz que

a filha do rei acredite ter uma amiga para brincar e ndo se sentir tdo s6 no palacio onde mora.



58

O enredo se desenvolve a partir da experiéncia de vida da pequena pueces&acozinha

e triste, trancada em seu quarto. O pai melancélico, ao ver a tristeza da filha, determina que
seja colocado um espelho no quarto da menina enquanto ela dormia. A aeag@dar e

ver-se no espelhoeconhece em sua imagem uma amiga dig@de a brincar com alegria
junto a sua fAnova companheirao. Ao brincar
atira inggenuamente uma bola de owm direcdo @ompanheiraestilhacando, desta maneira,

o espelho. Inocente, ao ver os cacos dollespespalhados no chdo, a menina acredita ter
ampliado o numeroalamigas. Resolve, logo, dupliés e, ainda, triplicdos, pisandonos
resqucios espalhados pelo quart®orém, sua alegria € momentanea, pois a realidade a faz
perceber que, finalmentes @acos do espelho viraram pd e deixaram de existir. Novamente
infeliz, a garota atravessa os jardins do palacio a fim de cansar sua tristeza, até que chega a
um lago no bosque, onde se encanta com a possibilidade de ter novas amigas, agora refletidas
na gua. Apds brincar com a agua que, mesmo ao estresecapresenta apenas uma amiga
refletida em sua superficie, a filha do rei, na ansia de conseguir novas companheiras para fugir
da sol i d«o, se atira na 8gua dadandoxgmsuase st i

amigas.

A linguagem é prosaica e de facil entendimento, séo utilizados alguns adjetivos para
a construcdo das caracteristicas fisicas e psical®gia personagem principalfilha do rei.
Como sabemos,soadjetivos sao fund@entais para aaracterizacdo das personagens, neste
conto, ercebemogjue eleséo selecionados, em sua maioria, para designar apenas virtudes
da menina, porém, ha um momeeta que na descricdo o adjetivo é empregado de maneira
negativa para designar um sentimetigqy i ncesa, em ,H.86). No aadodeste ( 2 O (
conto, encontramaambénmvarios elementos metaféricgsie juntos organizam uma imagem
sobre a princesa, como em: ANo reflexo da &
gueria mais uma Unica amaigqueria tantas, queria todas, aquelas que tinha tidanevas
gue encon tsamd,r2008 p. @9). (EE€nbsaajudam perceber a personalidade da

personagene compreendeax singeleza que a define como ser.

Em relacdo aos modos de discursbservamos apenas dois casos de emprego do
discurso direto no conto, em anth@ princesa esta se dirigindo ao seu reflexo, aagoadita

ser uma amiga.

EmiA A pr i mpodemas apontar aper@ascopersonagens, sendo o rei, a filha,

o vidraceiro, omoldureiro e o reflexo do espelho, que a princesa acredita ser uma amiga.
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Como em todo conto, a histéria ndo lanca mao de muitas personagens, nem de longas
descricbes, no entanto, a construgdo de sentimentos que as envolve sao expgdegsi®as.
mais nos bama a atencdo é que as personagens nao sao designadas por nomes proprios, ma:s
por suas funcbes sociais, 0 que pode remeter a importancia dada para a hierarquia que se
forma mediante o papel que cada personagem desenvolveino, e assim, na histéria,

indicando a influéncia de titulos nobiliarquicos.

No que diz respeito ao espac@, corto de Colasanti (2006 verificamos que ele
pode serdeterminado por dois lugares, o palacio e o ldge jardins dopaldcia Esses

espacos samemmarcados na narrativa, criantbalaa anbientacdo dos acontecimentos.

O conto em questdo pode trazer inUmeras interpretacdes, no ecdédet@o aluno,
com a mediacdo do professor, realizar o processo de leitura e, consequentemente, atingir a
construgdodo sentido dotexto. Esse trabalhde direcionamente@ acompanhamento do
professor durante as atividades realizadas etapasle leiturapermite que o aluno atinja

efetivamente o letramento literario.

ApoOs a etapa ddecifracaq sechegaao momento da ailisedo texto.Corsi (2015),
a partir da propostde Micheletti (2001 p. 16), nos orienta que analise (significacdo no
interior do discurso): fAconsiste numa des mag

pr-prio.discursobo

O uso da linguagem prosaiean i A p r i mdaz pate da-génerecidade do
conto, ou seja, esse tipde leitura fluida, de facil compreensdo, mas de grande carga
semantica sdo caracteristicas particularegéeroconto,ja que cada género se caracteriza
por um repertorio especifico de papéis e eixos na singulaerdiadua producdo (REUTER,

2014, p.50). A repeticao das palavras como, por exemplo, nditeec ic hor ava e
(2006, p. 46) serve para quantificar a tristeza, ou seja, € uma forma deafieeéio dos

sentimentos vivenciados pela personagem principal.

O uso de adjetivos, como foi dito anteriormente, € expressivo, pois a princesa nao era
gual quer me nlinde, eera filha,l eea Unita@dr, a e mesmo com tant
percebemos & r i st eza que a Sminhautcaeveza filltaalo e e gag. 200 6
46). O adjetivo nos permite delinear as principais caracteristicas que envolvem a construcao
da personagem (fisica e gsiogica), bem como do universo qual ela esta inseagdfazendo

que o tempo todpo leitor refita sobre o paradoxo: ter tudersusnéo ter nada, vivenciado
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pela menina durante toda a narrativa. Ainda h4 uma ambiguidade no usadgidste ja que
se repararmos no ternfidnicad, identificamosque ele tato pode referitse aprincesa como

uma garota singular e incomparavel, ou mesmo, sozinha e solitaria, o que refor¢ca a concepcéo

da solid«o que pesava sobre a garot a. Ess
primeira s- o0, e , @afmmar cesbfamertamda peosonagdrante elocsew r
estado

As met 8foras em fAiguando a princesa acor
as duasouyntids,l i fzelsi 7 ed$), nosgndieam a dge(uRl&IO da pringesa
em nao perceber que ndo havia outra garota no quarto, e sim apenas o proprio reflexo no
espelho. Toda a representacdo que a garota observava nada mais era do que sua propriz
imagem. Essa caracteristica quase pueril da princesa se da apenas no primeiro momento
do conto, em que ela descobre o prazer da companhia de uma amiga. Ao contrario disso, em
outro momento, sua reacdo € completamente dieraele, a princesa se rebatadescobr
gue esta sozinha novamte. Tentando se libertdas paredes do quarto que a aprisionavam,
foge a procura de novas amigas. Nesse momento, ela rompe os paradigmas instituidos até

entado, vistayue néo aceita mais a solidao.

O espelho pode designar varios sentig@@sa Lacangpud IMANISH, 2008, p.09),
ABasta ¢ o mpadede rspetho como uena identificacdo, no sentido pleno que a
analise atribui a esse termo, ou seja, € a transformacédo produzida no sujeito quando ele
assume uma i magemo, e s spaspecivass)baebé; ) o @petho; B)i di o
sua | magem; e 4) O processo de se MArecon
psicanalise, o processo de reconhecimento pelo sujeito ndo se da de uma forma racional ou

consciente, € necessario que haja o amaduretonaravés do processo que acontece no

inconsciente de cada um.

Quando o bebé ou crianca, messamdopouco consciente de si, ja reconhece sua
i magem no espel ho, assirm aconfeee la onet&@oras aslegias ue z a d o
acontecem diante dianagem que se reflete € como cada individuo se legitima. Segundo
Imanish (2008, p.11), as metaforas ou analogias podem ser sustentadas em algumas
caracteristicas inerentes a ambasu@omo imagem, @ucomo imagem virtual, @ucomo
imagem virtual alieada.Entdo, para que o individuo entenda a conquistprdprio corpo,
ou seja, a constituicdo de ueu na crianca, dependedo apenas do desenvolvimento

maturacional, mas exige a implicacéo al&ro, o qual insere a crianga no universo da



61

linguagem e da amunicagcdo.Assim, 0s comportamentos e a sobrevivéncia da crianca
dependem de outro sujeito para que ela, através do aprendizado, tome consciénceudo seu
como individuo legitimo:
Portanto, falar ersujeitona teoria lacaniana nao é gratuito, pmscebemos que
se trata de um eu assujeitado ao Outro e ao seu desejo. No entanto, este
assujeitamento inicial é entendido como fundamental e necessério para que a
crianga possa vir a se inserir no muide humanos. (IMANISH, 2008, p. 13)
Partindo dogressupostos lacaniasiaa princesa em A p r i mé&domoao bebé 0
que ainda ndo se reconhece dianteedpelho g para tantohecessita de um ®ifo que
legitime suas atitudes. Coniitha do rei num primeiro momentaao se reontece como
individuo préprio eno contg ndo ha ninguém com quem ela possa contar. O rei, por sua vez,
participa dofimomento metafériamao utilizar os meios que conhece pari@rdar a filha, e
isso fazque a princesa atinjasuwa maturidade enquanto stgeiAssim,se justificaa atitude
da garota ao ndo aceitar mais a condicdo que lhe era imposta por tantosEmpuoca E
neste instante que a princesa rompe os paradigmas dos contos detdeaa direcdo de
suas proprias aspiracdeBortanto, emfi Ap r i me i, 0 aspeko ppde ser o objeto que
corrobora a ingenuidade inicial da princesa, e ao ser quebrado, também siraboigtura
dessa ingenuidadeestabelegedo, deste modoas consequéncias dos atos desenfreados
cometidos pela princesao deixar de ser a garotinha submisSaa insoléncia fazjue a

repercussao de suas atitudes sejam tragicas.

O conto é narrado por um narrador heterodiegétiede conhece todas as
per sonagensci eenltee 0® feondradar que parcebem as érmogtEeda
princesa e de seu pai. Essa caracter2zstica
tristezao, AN«kOo queria saber das bonecas?o;
AMas a ©pri ncmeasias nwma qW@Wreir@ @49 MAntepdemos U2 @<ses
fragmentos ndo apresentam discurso direto, portanto, nos adentramos nos desejos, anseios

angustias ou pensamentos das personagens atraveés do que o narrador nos apresenta.

Nos di scur B Bngracado(t)ed ausa® B anhot@ad6) 260G
Engra-ado, S « Q p.48p pareceios & negaga@ da(pBncesa ao perceber que
ndo havia mais ninguém noayto além dela e de seu reflexojg o primeiro trecho remete

ao momento em que a princesa acorda e epelho frente a sua camano segundo, em que

% O narrador relata uma histéria da qual ndo participa como personagem. Apenas sabe pagseuse se
preocupa em mostrar tal fato ao leitor.
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o espelho é estilhacado pela bola de ouro e a prinagsabe seu reflexo espalhado em

varios cacos no chao.

Em relacdoas personagens, segundo Greirfle®70, apud REUTER, 2014, p.46),
existem seis categorias detantes participando da narrativdefinida como uméusca essas
seis categorias sao divididas em dois eixos fundaisgraga definir as condutas humanas.
No primeiro eixo: o do desejo, do querer, e nguselo eixo:0 do poder. Cadjuntoe o
oponentejudam ou se opdem a realiza¢do da busca.

A personagensujeitodo conto € a princesa. O rei, e o reflexo da printesaqual
ela acredita ser sua amigaao personageraljuvantesjunto ao vidraceiro e o ofdureiro.
Essa classificacdo se da pelo fato de a princesageir s e apodemuernesteke um
caso, acreditamos ser o desejo de nao ser solitaria. Enquanto o reflexo da princesa no espelho,
o rei, 0 moldureiro e o vidraceiro ajudaram na readivagabuscada princesa (GREIMAS,
1970apudREUTER, 2014p.46).

As personagensio conto, sao organizadas de acordo com suas fungdes sociais, por
esse motivandoé citadoum nome propo, e sim o papel que cada wlasempenhdentro do
reino,a posicaale cada personagen® rei € o detentor de maior titutte nobreza, portanto
toma todas as decisdes.phlincesa por sua vez, sendo a personaggeitq nao exprime
convicgdo em suas atitudes, ela assume uma postura passiva e valine dumaior parte
da histéria, ela parece demonstrar respeito pelas decdedes até o momento em que se
rebelaao experimentar a companhia da amiga e depois-eer@évidraceiro e o moldureiro
sdoas personagens hierarquicamente inferiores, e assim, cumprem sdasdzapé das

vontades do rei.

Em relacdo aos espacos apresentados no conpalacio e o lagoambos sao
descritos de forma explicita e detalhada na narrativa, e sdo determinantes para a compreensac

da histéria. Em um primeiro momento, o palédciopareces o cal v8ri o da men

pal 8cio (.. .). N«o queria saber de Dbonecac
chegada da fAnamigaod, ele se torna o cens8rio
da camao; A Rol ar mamgaramonecamd, tai mar d ma ped /pad8)o al t

Todavia, no momento em que o espelho se estilhaca, a tristeza renasce e a princesa nao
suporta mais continuar trancada como mempr ¢

para cansar a tristezao. (2006, p. 48)
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Ao chegar a beira do lago, o outro espacgo apresentado no conto, a garota se depara

com a esperan-a de ter novas amigas: i Mas
gueria tantas, dhe emaipedra. tAcathigas abrise émAdirculosy mas
continuou sendo umao, demonstra sua insat.

narr at i v a-se né égua de pracestabertos, estilhacando o espelt@ntos cacos
(...)o049@008, p.

Apesa de opalacioser um espaco importante no conto, descricAando acontece.
Percebemos através das caracteristicas psicoldgicas da princesa o que o lugar desempenha er
sua existéncia. Enquanto a garota se sente sozinha no castelo, ela apresentaaadangusti
exilio, mas em nenhum momento o castelo em si é caracterizado como um espaco frio,

solitario ou mesmo inacessias cidadaodo reino.

A &gua possui uma representacao significativa no conimafjem da agua sa
simbologia estarelacionadaa varias vertentes, como a religiosa ou ainda, relacionada a
histéria da arte, ambas as direcOgecenmuitas vezes novas maneiras poéticasedgatar
as questdes ancestrais que povoam o imaginario humano a respeito. trdagsd20167?])
em seu digo que trata sobre o significado e simbologia da dgua, afirma que o simbaéismo
agua como fonte de vida é mencionado em quase todas as cosnfpgesis o Génesis, na
Biblia, até o Alcordo, ou mesmo em escritos pagaos, como o0s do filésofo gre@goekusst
gue cita Thales de Mileto (6216 a.C) ao afirmar que a agua seria o elemento original ou o
principio de todas as coisdan diversas situagfesemos a agua como fonte da vida, como
fonte de rejuvenescimento, &gua mae, simbolo gerador, regenersdooutras perspectivas.

Em relacdoao contofi A p r i ménfenmas gse odelemento agua possui duplo
sentido,primeiramente, o0 vemasomo fontede vidaversusmortg érefletidano lago. Epois
de se insubordinar diante das possiveis regras damaichance de acabar com a solidao, ao
rebelarse e fugir do castelo procurando cansar a tristeza, a princesa encontra no reflexo da
agua uma vida comma nova amiga. Mas, apesar da esperanca dada a prendaka,de
possibilidade daqgual finova amigao lewe a gamtinimaa suav@dapriaa s
destruicdo, no momento em gse lanca no lago para buscague elatanto almejou em sua
existénciamas acabou ali, enquanto some nas pequenas ondas com que o lago arrumava sua

superficie.

3 Corpo de doutrinas, principios (religiosos, miticos ou cientificos) que se ocupa em explicar a origem, 0
principio do universo; cosmogénese.
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No que concerne aos tempos empregados no conto, podemos verificar que ele se
inicia com a utiliza¢do do pretérito imperfeito do indicativo, em um primeiro momento, com
nos tr echosadidntsh@ase rd ep rqgiurec e s a 0 ; clioRwae dhordvaa ; n o |
AiDe noiodvied ,0 irsesio ocorre at® o in2cio do seg
em que o rei decide acabar com a tristeza da filha. Depois da deziséip @l tempo verbal
predominante no conto ® substituzthhmouopel o
vidraceiro,chamouo mo |l dur ei r 00 ; dtdpdow n d @ ddmeemleubamc e s a
dia. Aoutradeu bordiases r i ndo046).2006, p.

Essa mudancaanescolha do tempo verbal nos indica que o que era costumeiro, ao
cotidiano da princesa, se encerra ho momento em que o pai resolve colocar o espelho no seu
quarto. Ser princesa jA ndo era um fardo tdo grandeapgaeota, chorar passou a ndo ser
mais umaacao que se repetia todas as noites, ouvir 0os solugos da filha ndo era mais comum ao
pai. Ao optar pela mudanca, o autor deixa entrever que, por meio da utilizacdo do pretérito
perfeito do indicativo, as a¢cdes no conto passam a ser vistas como atasgeicosiq nao
mais preocupacdes ou sofrimento. Ao chamar o vidraceagamneldureiro, o pai tomou a
deciséo pela felicidade da filha. Quando a filha acorda e se depara com o espelho, temos a
impressao de que, pela primeira vez, naquele instante, ela astanzala e pronta para o dia
gue a esperava, e quando sorriu e deu bom dia, percebemos que algo mudou, foi como se a
princesa se reconhecesse como individuo, como uma pessoa comum, igual a todas as outras
pois, a partir desse momento, ndo estava maisltenziimha, enfim, uma companhia: uma
amiga de verdade. Assim, realizadas as primeiras etapas de ledntacipacidada obra, a
decifracdoe aanalise podemos partir paraiaterpretaca que, para Cosson (2014,41), é

0 momento exato, em que percebemos o didlogo que se estabelece entre o texto e o contexto.

Em AA primeira s-0, de Marina Colasanti
remete a tematica da solidao, das tristezas experimentadas pelo ser @upneroipalmente,
ao fato de reconhecer que os bens materiais ndo sédo sindbnimos de felicidade, ou seja, néo

preci samos necessaffd amteinrt mo fid efr &l iad igba e r a

Como podemos ver, no caso da princesa, nem mesmo 0s brinquedos mais caros do
reino Ihes trouxeram a alegria de viver. Ao contrario disso, a mdimha um desejo,
aparentemente simples, afinal de que adiantaaatcs brinquedos se néo tinha com quem
brincar. Seu desejo era néo se sentir mais tdo so e isso poderia ser resolvitsse ter, ao

menos, uma amiga. A partir do momento em que nao se reconhece mais solitaria em seu
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mundo, mesmo que esta aparente companhia ou amizade seja retribuida, minimamente, pelo
reflexo do espelho, através d@mesié das acées da princesa, uma ganera tudo o que

queria.

A maior angustia da personagem era ndo ter com quragir e dividir suas
alegrias e frustracéesomo acontececom o reflexo que ela acreditou selanova amigaO
desejoda menina sua alegria foram momentangoisto queo espelho se quebra e com ele
vai sua esperanca de ser feliz. Entretantoa chama ainda renasce, no momento em que,
depois de fugir do palacio a procura de alguém paididseu temp, seus brinquedos e seu
afeto,hdum reencontro com siiaa mi myp &go,mas, desta vez, ja ndo era mais o bastante
para a princesa apenas uma amiga, queria todas quantas pudesse encontrar. Assim, tentandk
resolver seu problema existencial: a angustia de viver sqeznfilha do rei se jogao lago,
buscando emsuasprofl e zas encontrar f@Ao outroo, renas

solidao foi riscada.

Neste capitulofoi feita uma leitura analite do conto de Marina Colasariti A
pr i me jde acordo-cam as propostas apresentadas por Cosson (2014) e Micheletti (2001),
juntamentecom a rediscussao de Corsi (201Agreditamos que discutirmos os elementos
simbdlicos presentes no texto, como o espelho e a agua, e 0 que eles representam no cont
possa alcancar resultados significativos no que concerne ao letramento literario dos nossos

alunos.

3.2.3A CONSTRUCAODESCRITIVA NO GENERO DA ESFERA LITRARIA

Ha quem acredite que um texto, ao pertencer a determinado género, possuli
caracteristicas unilaterais. Engss®a quem acredita que um texto € homogéneo, pelo
contrario, assim como na arte literaria, por exemplo, um aspecto bastante importante a ser
consideado € a heterogeneidade verificada na composicdo textual. A observacdo deste
elemento nos permite compreender como se efetiva a construcado das diferentes tipologias

textuais na superficie do texto, revelando, desse modo, seu proprio estilo e sua estrutura.

*s.f. Retérica Figura que se baseia no emprego do disdireto e essencialmente na imitacdo do gesto, voz e
palavras de outrem
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Nesse sentido, esse capitulo do nosso trabalho serd diedicabservacdo da
construcdo Mirida do género da esfera literdridbbuscando apreender, em particular, a
organizacdo do modo descritivo e, por fim, compreendendo o papel do adjetivo nesse
contexb. Para tanto, utilizaremos os trabalhos de Marcuschi (2008), Adam (1997),

Charaudeau (2008), entre outros autores.

Na tentativa de entendermos melhor como ocorre a heterogeneidade tipoldgica, é
necessario, primeiramente, ainda que de forma bastanteifisiadal, estabelecermos a
distincdo entre género textuaf@énero da esfera literarilo primeiro caso, estamos tratando
de todas as possibilidades de apresentacao dos textos, tanto orais quanto escritos. Assim, cadz:
texto possui um conjunto de caractécess que lhes sdo inerentes e sdo essas mesmas
caracteristicas que possibilitam a sua classificagéo, entre elas, podemos destacar: 0 assunto dc
texto, quenfala, para quem se fala, qualfinalidade do texto, se ele apresenta caracteristicas

maisproximas do modoarrativo, descritivo, atgnentativo, instrucional, etc.

Portanto, entendemos por género textual as diferentes formas de linguagem
empregadas nos textos que, por sua vez, podem ser mais ou menacs, fpoeendo até
mesmo se combinam un determinado texto. Todavia, o teskra tipificado, levandeeem
consideragédo o génequetiver maior predominancia. Podemos destacar alguns exemplos de
géneros textuais da ordem dos textos escritos: o artigo de opinido, o conto, a receita e, ainda
textos orais, como: a aula, o debatealestra, entre outros, todavia, cada um deles apresenta
suas especificidades. Logo, concluimos gsi@éneros textuais representam, na realidade, a
maneira como a lingua esta organizada, podendo se manifestar paldamenais vasidas

situacBes de comunicacao.

O géneroda esfera literaricompreende todos os tipos de texto, diz respeito a
especificacao de textos que séo classificados segundo a sua forma: género lirico, género épico

e género dramatic@omo ja dito ateriormente.

No caso da nossa pesquisa, trabalhamos cgémero da esfera literariaonta que
pertence a ordem do narrar e € caracterizado pela disposi¢cao direta, sem circunlocugdes, como
mencionadpno capitulo que trata das especificidades dessr@eakxssim, é necessario que
seja expresso 0 maior numero possivel de informacdes sobre a ambientacdo, personagens ¢
enredo enum curto intervalo de paginasam isso, a estrutura degg@nero da esfera literaria
se vale de formas enunciativas de orgag@imapara a composicao textual, que, nesse caso

especifico, além de narnadi pode se valer também da exposicao descritiva.
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Ao contrario do que é postulado, a estrutura da descricdo ndo precisa ser
necessariamente composta por um longo periodo do detltmndas vestes de uma
personagem, como acontece Senhora quando o narrador alencaridrdispde de grande
intento, por varias paginas, a@escrever o vestido que Aurélia, a personagem principal da
histéria, trajou em uma de suas recepcdes. A descricdo de uma situagcdo ou de uma
personagem pode ser ocultada por uma caracteristica ou termo sutil. Quando isso ocorre, cabe
ao leitor a tarefa de percebetanstrucéo de sentido no textdm exemplo disso é o romanc
machadian® Dom Casmurroqueem uma de suas inlimeras descricdes, é possitagber a
personagem Bentinhflazendo acusacfes em relacdo a Capitu, mas, todavia, ele se utiliza da
opinido de outras personagens para alcancar seus propoésitos, disfamgaimdpseu ciime
obsessivo por essa personagem. Mas se notaat®s para apelido dado ao narrador
personagem do romance, casmurro é o adjetivo que remete ao individuo obstinado,
ensimesmado, fechado em si, e isso nos diz muito sobre a meEnsorde Betinho,
principalmentepor suas crencas e julgamentos, no que se refere a sua amada. Assim, é
importante destacarmos que a descricdo pode definir um texto ou um fragmento dele, ela se
apresenta explicitamente como tal, caracterizando pessoas ou objetosn@araso das
narrativas alencarianas, deixando indicios subentendidos, como nas machadianas, entre outras

formas.

Segundo Charaudeau (2008), o modo de organizacdo do discurso descritivo, assim
como o narrativo e o argumentativou® procedimento discurg queutiliza determinadas
categorias da lingua com o intuito deguzir efeitos que, neste camm particularresulta na
descricdo. Esse modo de organizacdo se fundamenta na atokdkciguagem de descrever,

dando, assim, existéncia aos seres paiomas operacdes de nomear, localizar e qualificar.

Além de diferenciarmos, brevemente, descricdo de modo descritivo, € necessario que
esclarecamos as diferencas entre descrever e contar.-Raseespontaneo distinguirmos a
ordem do descrever e do rar conquanto, esses dois modos estdo intimamente ligados,
apesar de terem suas especificidades. Para que haja uma narmde@ssario que exista um
contexto, e dentro deste, a trama de uma historia, ja a descricdo é um dos componentes
empregados quetusa como procedimento para a continuidade e entendimento da historia

narrada. ADescrever corresponde a uhmasati v

® Referente doséMartinianode Alencar (1829-1877) quefoi um romancista, dramaturgo, jornalista, advogado
e politico brasileiroFoi um dos maiores representantes da coriiatéria indianista.

® Referente a Joaquim Mardachado de Assis(18391908), que foi um escritor brasileiro, considerado por
muitos criticos, estudiosos, escritores e leitores um dos maiores sendo o maior nome da literatura do Brasil.
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duas outras atividades, contar e arguentari combinas e ¢ o0 m(ClHARAUDE&AU,
2008, p.111).

Para Charadeau (2008)s @omponentes destinados a construgdo descritiva sdo a
base da identidade civil, e podem ser divididos em trés perspectivagar, localizar-
situar e qualificar. A primeira,nomeatr, diz respeito ao fato de fazer existir um sesolse
da por intermédio de duas operacgdes: a percepcao e a classificagdo. A segunda perspectiva,
localizar-situar, é encarregada de defimjual lugar no tempo e espagoser ird ocupatr.
Todavia, aléem de determinar esses dois referenciais, ela ainda tpbde-khe algumas
caracteristicas, uma vez que a posicao esfggporal pode, entre tantas outras propriedades,
revelar sua razao de existir. Enfim, a tarefajdalificar esta intrinseamente ligada tarefa
de nomear, entretanto, sua caracteristicgpedfica € atribuir sentido particular aos seres,
tanto de um ponto de vista objetivo quanto subjetivo. No segundo cagmldicar um ser
de modo subijetivo, o descritor Ihe atribui caracteristicas que o singularizam e especificam nao

apenas de modoa@anal, mas, sobretudo, emocional.

Portanto, a descri¢cdo pode identificar os seres do mundo de acordo com a realidade e
codigos sociais impostos por uma época determinante, caracteristicas relacionadas a classe
social ou o sentido particular de um serofweto, criandpassim, uma imagem atemporal do

mundo.

Iremos analisar o contd A p r i m¢2D06)acorrespohdendo aos elementos
relacionade aos componentes destinados a construcao descritiva de Charadeaun(2008),
entanto, ndo nos utilizaremos de todos, apenas daqueles que consideramos mais expressivos
para 0 nosso estudo, pois entendemos que 0 autor possui uma vasta teoria sobre 0 conceito ¢
uso do modo de organizacdo descriti¥anda, a perspectiva deAdam e Revaz (1997),
trataremogia descricdo, para construirmos o sentido almajadconto, para aprofundarmos

nossa analise 8@roximas topicos.

3.2.3.1A construcéo descritvaemA pri mei ra s- 0

Com o iruito de contextualizarmos o modo descritivo na nawapbservaremos

por meio docontoil A  pr i mede Calasak (2@6), como se d&ssa construcao,
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apontando quais mecanismos proprios da descricdo a atita paraa arte decontar. Na
narrativa em questao, os trechos descritivos nos revelam, inicialmente, sobre quem ir4 tratar a
hist-ria. Assim, |l ogo na primeira |linha do
linda, era filha era Unica. Filha deei.d6 QLBSANTI, 2008, p.46), percebemosneste
momento, que a inteng¢&n qualificar e nomear (CHARAUDEAU, 2008, p.131-138) A
garotinha é bastante contundente, pi@is se tratava dema menina qualqueao contrério,

ela ocupava um lugar particular no mundo. Ob@itos da meninaenostram que ela se tratava

de uma princesaanto pela posi¢cdo que ocupava quanto por sua beleza, se considerarmos que
a beleza de uma pessoa, na maioria das vezes, esta associada ao estere6tipo do belo, assir
dificilmente a falta de beta € um atributo que ira descrever um principe ou uma princesa.
Por ser uma princesa, poderiamos infenicialmente que nada lhe faltasdentretanto, essa

suposicao logo cai por terra, uma vez quesatpuéncia da historia, descaoboisa tristeza que

assolaa pequena criangarroboradae m: ASozinha no pal 8cio cho
saber de bonecas, n«o gueria saber de br
(COLASANTI, 2006, p. 46)Contudo na r e cHmadinda, Bra filhgeradnicada , qual i f i
personagem, demonstrando o0os atributos da

protagonista, instituindoma identidade particulatpmuma nossa heroina.

No procedimento déocalizar-situar, segundo Charadeau (2008, p.137), o uso de
categorias da lingua tem por efeito fornecer um enquadpmagetemporal jogando
essencialmente com a precisdo. Essa indicagéo busca levar o leitor compor a identificacdo dos

lugaresou daépocaem que essa historia se desenvolve

Emi A pr i méD06)aessa ideda da precisdo e dos detalhes é construida
atrav®s da ambienta-«o0o em que a ang¥%stia d
vez a filha do rei. Chorava? Nem sei. (...) Saipa@cio e foi correr ngardim para cansar a
tristeza.Correu, correu, e a tristeza continuava com ela. Correuljmsique correu pelo
prado. Parou deiradolaga 06 ( COL ASANT I. Em r2lacBo8os lugares, 4 Bonto
foca no palacio (quarto da princesa) e a beira do lago como os dois lugares maantegor
parano desenrolar da narrativa, no entanto os outros dois lugares que sdo mencionados apenas
neste trecho nos chama a atencdo enquanto o procedimento linguidbcalidar-situar,
pois esses dois lugares definem muito mais do que onde o canhi&ntado, mas sim,
podem ser referidos a extensao do sofrimento da personagem diante da realidade em que ela
se encontra. Além de a princesa ultrapassar os muros do palacio, ela também sente a

necessidade de atravessar todas as fronteiras que ele i&pgdeande é a tristeza que sente



70

dentro de siCharadeau (2008) prestigia tanto o valor do procedimeniucdkzar-situar no

modo de organiza-«o0o descritiva, que refor-:
ocupa noespacoe notempq apontapara um recorte objetivo do mundo, mas sem perder de
vista a VvVis«o que um grupo cultural projet
113114) Isso nos leva a crer que apenas poderemos conceber os acontecimentos se
estiveemsituados diante do espaco é&mpo em que um episédio advém

3.2.3.2A encenacéo descritiva efi\ primeira s®

A encenacdao descritiva, segundo Charadeau (280&)enada pelo sujeito falante,
I paraeste daremos 0 nome de descyitomasno sentido daquele que descreve os fatos que
estardo sendorganizados no texto.ske sujeito falant@a produzirefeitosno texto ao qual
ele descreve de forma implicita ou explicita, que compete ao leitor competszgbéos ou
ndo. Esses efeitos gem ser classificados como: efeito siber efeitos derealidadee de
ficcao, o efeito deconfidénciae o efeito dggénero (CHARAUDEAU, 2008, p. 139)

O efeito de sabempode produzise toda vez que o descritor procede a uma série de
identificacbese de qualificacbesque, presumivelmente o sujeito leitor ndo conhece. Os
efeitos de realidade e de ficcddevem ser tratados em conjunto, visto que o fendmeno de
alternancia entre esses dois modos de visdo do mundo é que constitui o principal interesse de
relabs. Esses efeitos constroem uma imagem duplaadedor-descritor a qual ora é
exteriorao mundo descrito, oraparte interessad&m sua organizacdo, ou seja, a narrativa
pode representar ora umundo realistaora ummundo imaginario O efeito deconfidéncia
procede de uma intervencao expghcou impicita do descritor, que é levado a exprimir sua

apreciacao pessoal, podendo ser manifestado de diferentes maneiras, tais quais:

a) Revelando reflexdes pessoais: quando o narrdéscritor narra sobreuas
sensagOes e expectativas;

b) Interpelando diretamente o leitor: no momento em que se comunica diretamente
com o Il eitor, usando, por exempl o, L

Estratégia muito usada pelo escritor Machado de Assis em suas obras;
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c¢) Chamando oleitor a compartilhar uma reflexdo que o narrador faz consigo
mesmo: quando o narrador convida o leitor a refletir sobrpontos de vista
concepcOes que ele levanta acerca do texto;

d) Organizando seu discurs@ narrador organiza o discurso de tal manejue
parece compartilhar os critérios que conduzem a descri¢éo;

e) Procedendo a negacado de algumas qualificacdes antes de afirmarconti@s
prépria concepcdao ja nos infere, esse descritor se manifesta afirmando e negando
0 conceito simultaneamente, es$eito acontece para  tentar captar a
atencao do leitor competente diante de perspectivas que este ndeascidor

considere importantes.

Na analise do nosso trabalho iremos destacar os efeitos de género e de @nfidénc
gue sao encontrados no contoQi#asanti.

O texto, ao iniciasse,emi Er a (. . . ) 0 ( COIB)AcBadoNfeito,de 200 8
género(CHARAUDEAU, 2008, p.142), pois principiamos a leitura remeteralaos contos
maravilhosos, que e sempre se utilizam da construfd&r a u ma ssime @sse. . O .
procedimento de discurso, ao ser repetido em determinados géneros ou agdes, produz efeitos
gue nos remetem instintivamentalgo ja conhecido e harmonioso. A prova disso é quando
contamosuma histéria infantil, geralmente, os espectadeegspe espena que 0 inicio da
histéria apresenta tdo famosa construcdo que alude aos contos de fadas. Quando isso nao
ocorre,ou seja, quandahi st -ria n«o come-a por podera u
acreditar que a pessoa que esta contando ndo sabetistitaasou, ainda, queaquilo que
sera contadmdo esta, realmente, infgddo ao contexto aguardadm mundo das histérias

infantis.

Nos paragrafos dois, trés e dezenowdescritorapoderase doefeito de confidéncia
(CHARAUDEAU, 2008, p.142), qwando o descritor exprimema apreciagcao pessoal,
explicita ou implicita, sobre uma determinada situacdo ou sentimento das personagens. No
caso do segundo par 8graf o, em: ASozinha no
bonecas, ndo queria saber brinquedos. Queria uma amigag@gostad ( COLASANT I
2008 p. 46), o narrador chama os leitores a compartilhar de uma reflexdo que ele faz consigo
mesmo. O narradeadescritorpermite que apreendamos a tristeza sliddo que a garota
enfrenta e, neste momento, nos apresenta a realidade ao redor da filha do rei, que apesar de

ser princesa, ndo tem tudo que deseja. Assim, o poder e a condi¢ao financeira do pai nédo



72

permite que o vazio experimentado pela princesa aosoliddo dé lugar a outro tipo de

sentimento.

Essa revelacdo nos leva ao terceiro paragrafo, em que a mesma situacao de criacdo
deefeito de confidénciase repete quando o rei expressa o pesar que sente pelo fato de a filha
ser tao tristeainda o desdior manifestese interpelando diretamente o leitor A De noi t e
ouvia os solu-o0os da fil ha. De que adiant a
(COLASANTI, 2008, p.46). Neste intervalo, o narrador revela as reflexdes pessoais do pai da
menina esua angustia ao se sentir impotente diante das circunstancias em que a filha se

encontraa

No décimo nono paragrafo, o narrador apresenta novamente uma reflexdo que faz
consigo mesma? b&8emAi€hbooay COLMS aNdnfidenci@&r @0 8,
momerno, em que a princesa volta a ser sozinha, depois de ter convertido todas suas amigas
refletidas, em po brilhante. E isso nos intriga como leitores, visto que o narrador conhece
todos os sentimentos das personagens. I1sso nos faz acreditar que o obpsaritiy neste
momento do conto, seja demonstrar a mudanca de personalidade da princesa, que deixa de se
submissa e busca a realizacdo de sua aspiracdo: ter varias amigas, Naonzgpeonasouno
inicio da historia.

Para Adam e Revaz (1997), quando rests tratando da descricdo, podemos utilizar
em nosso texto mais de uaefieito do modo de organizacdo descritpara construirmos o

sentido almejaddConformeos autores,

A descricdo de uma acdo apresesgaem geral, sob a forma de uma sequéncia de
accOestemporalmente ordenadas. (...) aganizacdo da descricdo obedece a
seguinte principio: uma accdo global desenselanuma continuidade de
microac¢fes(ADAM & REVAZ, 1997, p. 50)

Para cAdam & Revaz (1997)na realidade, o mais importante é o efeitpressivo
implementado para a realizacdo dessa tarefa. Para descrever uma acéo, podemos contar con
trés possibilidades, @escricdo de uma situacAa descricdo de uma aca@da descricdo ao
relato das acoegADAM & REVAZ, 1997, p. 4951)

A descricdo daima situacac onde as a¢fes sdo mostradas sincronicamente, isto €,
o tempo ndo avanc&ladescricdo de uma acéae, personagem ao invés de ser caracterizada
pelas suas partes e qualidade, € descrita através de seusadodedericdo ao relato das
acdes,é uma concepcao que se inscreveuema estrutura de intriga, paspdem acdes sem

incluir o outro lado, ela é estabelecida em uma fronteira entre a descri¢cdo e a narrativa.
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EmA A pr i m@006) aponstamaesses @fitosem dois momentos, no quinto e
nos ®t i mo par8grafos do cont o, respecti vame.|
depois. Felizes juntas, felizes iguais. A brincadeira de uma era a graca da outra. O salto de
uma era o pulo da outra. E quando uestava cansada, apbuh dor mi a. 0 ( COL
2008, p.46). Nesses dois momentos, apontamos acdes que sao elementares para a construgac
da personagem e da relacao que existe entre ela e o préprio reflexo. No quinto paragrafo, por
exemplo, ele ndo deixa entrever de fato quem pensou que a outra era canhot mas
contrario, reafirma a condicdo de que uma delas era o reflexo da outra no espelho. No entanto,
a auséncia de temporalidade nas passagens transcritas deixa ,emi€semomento, que o
propoésitode quem descreve € permitiue o leitorentendaa famiiaridade entre as duas

garotasou seja, a princesa e o seu reflexo

A movimentacao ddescricdo de uma situacgmde levar a umdescricdo de acdes
(ADAM & REVAZ, 1997, p.50). Ela se desenrola de maneira temporal, em atos ou atitudes
gue permitem a comuidade da histéria narrada e estabelecem a coeréncia na construcéo da
personagem, ou mesmo, da relevancia do objeto ou situsgédalao desenvolver do texto
EmiA A pr i meddemas destacar uma situacdo em quesaricdo de acOescontece.
Issose d8&8 no oitavo par8grafo: AO rei, encant
novos, (...). Bichos, bonecas, casinhas, e uma bola de ouro. A bola no fundo da cesta. Porém
tdo brilhante, que foi o primeiro brinquedo qe®o | her am. 0 (O@WOL48)SANT I
Nesteintervalo, identificamos que o rei, ao ver a felicidade da f8kajispde buscar todos
0S meios possiveis para que estedestie espirito perdur&ntdo, resolveu presentacom
novos brinquedos. A descricdo das acles, advinddseds ej o do pai da pri
fazer brinquedoso, neste trecho, s@voleert at
concomitantementa acdo € menina, ou seja, sua alegria diante do fato de ndo se sentir mais
sozinha. O rei resolve presentear a filthepois de perceber que os brinquedos seriam

significativos para que ela pesise brincar com a nova amiga.

Ao recebeem o presente paterno, e se encantarem com o brilho da bola de ouro, as
meni nas ARol aram com el a no tapeet e, al an-
(COLASANTI, 2008, p.48). Ha, neste trecho, a transicao dkzscricdo ao relato de acbes
(ADAM & REVAZ, 1997, p.51). Esse processo € marcado por intermédio da apresentacéo
l i near e gradativa, revel ada pebase d-ategsg ac
Desta forma, percebemos que o carater da exposicdo das acdes, verificado no exemplo dado,

deixa de ser descritivo e se apresenta como um relato de a¢cbes. Depois de ganhar todos
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aqueles brinquedos, o comportamento das meninas se moddiea,upufruir da nova
diversdo, neste momento, o relato é relevante, uma vez que permite demonstrar
temporalmente as acdes que irdo desencadear o climax da narrativa, que € o periodo de maiol

tensao da historia.

No instante do climax, momento em que oedsp se estilhaca, ha também o
esfacelamento do jogo da amizade. A princesa se entristece, por um instante, ao perceber que
poderia ter perdido sua Unica amiga, mas, logo em seguida, a ed¢gma seu semblante ao
constatar que ja ndo tinha apenas uméga, mas varias. A euforia toma conta de garota
novamente, e o jogo da amizade retoma como no inicio da histéria, quando, ao acordar,
percebeu que tinha alguém para brincar. Neste momento, o narrador se utiliza, novamente, da
estratégia descritiva passamh descricdo ao relato de acoSDAM & REVAZ, 1997, p.

51), no décimo quarto paragrafo do conto, ao declarar:
Agora podia escolher. Um dia escolheu uma, e logo se cansou. No dia seguinte
preferiu outra, e esqueceu dela em seguida. Depois outra e mais outra, até achar
gue todas eram pocas. Entdo pegou uma, jogou contra a parede e fez duas.
Cansou das duas, pisount® sapato e fez quatro. Ndo achou mais graca nas
guatro, quebrou com martelo e fez oito. Irris®I com as oito, partiu com a
pedrae fez doze(COLASANTI, 2008, p48-49)

Como no exemplo anterior, o narrador utiliza dessa operacdo para expor fatos
conseativos atraves de agdes, inscrevendona estrutura de intriga. Como é possivel
observar, o narrador ao descrever/relatar essas acdes, as apresenta de maneira linear, no cas
obedecendo a uma ordem, de certa forma cronologica, utilizando para tants algun
organizadores temporais como, por exempligora, um dia, no dia seguinte, depoisse
tipo de descricdo/relato de acdes é constantemente categorizado como narragdo pelo fato de os
acontecimentos e as acg0es nele apresentados estarem inscritos emrmmadieteéempo,

entretanto, estamos tratando de uma descricéo.

No momento em que o narrador parteddacricdo para o relato de acGede rompe
coma crenga da dicotomia textuaue considera a existéncia de estados simultérdos a
descricéo e a narrac@o utilizando, para construir a imagem desejada, uma apresentacao de
acOes sucessivas que se manifestaspectivamentee que se nao estivessem interligadas,
muito provavelmente, ndo conseguiria construir o sentido pretenditexto, alcando, assim,

uma maior proximidade entre a ficcdo e a realidade.

Enquanto a narracdo vai além de narrar acdes ou acontecim@atatg) ou

estruturar uma intriga, um fato que leve a um problema a ser resolvido em seu desfecho, a
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descric@® assinala estados das personagens, atos e acdes que praticam, ou ainda, a condi¢éo d:
objetos relevantes para a composi¢éo da fluidez textual, para a compreensao e representacac

subjetiva que o autor busca criar em sua histéria.

3.2.3.3Descricdo: uma rpresentacao subjetiva do mundo

Em relacdo a representacdo subjetiva na descricdo, val@sndeuma classe
gramatical queé essencigbara a concepc¢ao do sentido no texto, rsm da texto escolhidp
analisaemos 0 emprego dosadjetivess, que, através daarga semantica dotada em sua
caracterizacdo, construimos um dominio extenso, que representa toda a intencionalidade do

autor em relacéo a constéacde sentido em sua historia.

O uso dosadjetivosesta relacionado ao procedimento composicional de um &xt
utilizado pelo sujeito que descreve. Este procedimento esta relacionado a disposicao gréafica
de seus elementos, ou sua ordenacao, assim, o acumulo dos adjetivos produz um ornamento
internotextual (CHARAUDEAU, 2008). Enfi A p r i m&arinaaColaantio(2006) ndo
expande o numero de adjetivos para construcdo de sua personagersavacterizacao da
ambientacdoao contrario, ela opta pela repeticdo de determinados adjdigosacontece
porqueos adjetivos utilizados pela autoclemonstram, de maira bastante contundente, a
especificidade relacionada a princesa ou mesmo aeatebin que ela esta inserida.

Para Adam e Revaz (1997, 40), o uso dos descritores esta ligado as operacdes
descritivas de base, que podem fazer mhateperacéo deeferenciacéo, de aspectualizacéo,
de relacionacao e de reformulagdmada uma dessas operacfes possuem suas especificidades
e estdo ligadas a esfera da descricdo, que pode ser relacionada as pessoas, coisas, lugare
tempo animais ou plantas. No contosifo a nossa pesquisa, apontassero uso do adjetivo
parareferenciacdopara a personagem darmesa e da bola de oyraspectualizacagara

analisar o reie relacionagcdotambém para analisar a princesa e a moldura do espelho.

3.2.3.3.1As operacgdes descritivas na construcao da persoragencesa
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No primeiro paragrafo do conto, observarnasso @s adjetivoslinda, filha e tnica
para designar a princesa, assim, de acordo com 0s pressupostos apresentados por Adam ¢
Revaz (199), a decricdo que verificamotaz umareferenciacdosobre quem a garota €.
Cada um dos adjetivagtilizadosrepresenta uma caracteristica da menina, ao ser descrita
como linda, o narrador atribuihe um retrato/estado fisico, referinde a aparéncia da
personagm. Emfilha, ndo é utilizado um adjetivo, mas um substantivo adjetivador para
caracterizaia descricdo de um tipo de carater. O uso desse adjetivo designa a princesa pela
sua posicao social, uma particularidade que ela representa. Eniean acreditamosa
ambiguidade de sentido do adjetivo, pois ele tanto pode representar a singularidade da
personagem, como tambémua condicdale ser sO, portanto, em ambas as representacdes, ha
o retrato de um tipo de individualidade. Neglimo adjetivo empregado macaracterizaa
princesa, tornae explicitaa intencdo do uso do descritor e sua funcdo dentro da descricao,
nenhum outro adjetivo além dmica poderia representar tdo bem a filha do rei, e produzir
esse sentido de ambiguidade que abrange toda a peculiaridade da personagem. No seguinte
paragrafo, no descrit@ozinha & confirmado o propdsito de representar a soliddo da princesa

através dos adjebs, como aconteceu na escolhaidea

No quarto paragrafo, sdo indicados os adjetiada, Unicae surpresa os dois
primeiros descritores possuem o mesmo valor semantico, inclusive com a ambiguidade
semantica do adjetivonica, apresentados antemiente, no inicio do conto e ja analisados.
Todavia, o sujeito que descreve pretende reforcar, ao lancar mao do recurso da repeticao, a
importancia desses adjetivos para a construcao fisica e psicolégica da personagem principal,
fazendo que o leitor, desdeinicio da leitura, crie um vinculo com o texto e com a heroina,
por meio da assimilacdo textual, jA que este paragrafo descreve o momento, em que a princesa
acorda e vé seu proprio reflexo no espelho. Todavia, o desejo da menina de ter uma
companhia édo grandejue elandosereconhecano reflexo. Por outro lado, a repeticdo dos
adjetivoslinda e Unicareforca a ideia de que para o rei ndo existia nos arredores do castelo e,
guem sabe, em nenhum outro lugar alguém assim como ela (sua posicao, ketcaatiren
atributos), isto €, uma crianca (a altura da princesa) com quem pudesse brincar e dividir seu
tempo. No caso do emprego do adjesuopresa acreditados que sua escolha se deve ao fato
de ele além de reiterar a percepcdo da condicdo dd&miia personagem até o momento
visto que, assim como seu pai, ela ndo acreditava que pudesse ter uma amiga, ele chama &
atencéo do leitor para apentina mudanca dessa condigdio seja,a partir dessenomento,

ela ndo esta mais so.
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No quinto paragrafo, adjetivo canhota estd coaduma@lo com aoperagdo de
relacionacdg em que ha uma assimilacdo comparativa entre aggane seu reflexo, aquele o
gue a menina acredita ser a amigaseéevinculo faz que diferentes partes do ser ou objeto
descrito, no caso laabilidade da lateralidade do membro esquerdo, seja aludido ao individuo,
aprincesa. No conto, ndo conseguimos identificar, certamente, quem era canhota e quem era
destr a, poi s, O narrador n«iopemsasimiexquiné ci t a
canhotao ( COL A 3&Ndrém, se h@s@tvermop ao entendimento de que a
personagem estava lidando com seu reflexo, seria coerente dizer que a garota era destra e &

imagem no reflexo, entdoanhota

No sétimo paragrafdha uma localizacdo temporal, quando o narrador descreve o
estado da personagem junto a sua ami ga8,: N Fe
p. 46). Essefato mostra uma situacaelativa asoperacdes relacionadad?or meio do
adjetivq identificanos a situacdo da personagem e consequentemente do seu reflexo num
tempo individual, a princesa somente pode ser considéhbzlao constatar que ndo estava
mais s0. Isso esta relacionado com um momento Unico durante a descri¢cao da vida da filha do
rei, em nenhum outro momento ela apresentou esse estadpild® egsortanto, o estar feliz
remete a um instante marcado pela singularidade. Além disso, podemos afirmar que ha ainda
nesse tipo de operacdo descritiva, a assimilagdo comparativa que, de acorddaro e
Revaz (1997), permite apresentar a descricdo de todo o ser/objeto ou de suas partes,
colocandeo em relacdo anal6gica com outros seres. No exemplo dado, constatamos que o

adjetivoiguaisrepresenta essa afirmacao.

3.2.3.3.2As operacdes descritivas na construcdo da persorageim

Ao retratar o rei, not adoago. ppo 8gCAL AS
p. 48), destacamos @peracao de aspectualizagamma vez qu® trecho destacqualidades
ou propiedades do seybjeto descritonotdrio nesta personagem. Inferimos que o pai da
garota, o rei, ndo permitia que ela tivesse amigas, pois considerava que talvez a menina néo
pudesse fazer amizades verdadeiras em seu reino, mas a tristezéa deofvéndo, por
tamanha sailido, fez que o rei tivesse a ideia de colocar um espelho no quarto da filha, na

tentativa de minimizar seu sofrimentdcreditamos que talvez essa atitude tenha sido um
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tanto arbitraria, entretanto, representa bem a posicao que o pai ocupava. Indepenten

dos motivos que o fizeramgir dessa forma, percebemos que o emprego do adjetivo
encantado pelo narrador, gera posteriormente uma mudanca na atitude do rei quando, ao
presenciar a felicidade da filha, fica surpreso e comovido com a reacédo deladjetse

ainda revela aspectos contraditérios do temperamento rei, o que o direciona para a realidade
de qualquer individuo, podemos inferir que naquele momento se manifesta, na verdade, a
personalidade do pai da menina, que apesar de ser rei, tinhagargies relacionadas a filha,

a seguranca dela, e possivelmente por este motivo a deixava isolada do resto do mundo. Isso
aproxima a verdade da personagem ficticia da verdade vivenciada pelos leitores da historia,

permitindo, assim, uma maior identificagéare personagem e leitor.

3.2.3.2.3As operacgdes descritivas na construcdo do objétla de ouro

Ja no final do oitavo paragrafo, quando a bola de ouro passa a ser o foco da
descricdo, constatamos novamente a presencapdeacdo de referenciacddo objeto
descrito,visto que ela passa ser um elemento importante pavadesenrolada narrativa.

Naguele momentop desumbre pelo brinquedo especifiaraba modificando o rumo da
histéria. Apesar de a bola se encontrar no fundo da, éegtacisamente a diversao escolhida
pela princesa, AA bola mntfeunda .da deOLA.SA
48). O uso do adjetivo, neste trecho, faz uma referéncia importante ao objeto descrito e
permite diferencido dos demais que smcontravam na cesta. O fato dels@lhanteleva a
garotinha a escolh® e, ao final, € esse brinquedo que acaba estilhagcando o jogo da amizade

entre ela e a amiga.

3.2.3.24 As operacgdes desdriais na construcdo do objetanoldura

No décimo paragfa, deparamanos com a assimilagdo metaféricaogeracado de
relacionalizacdg a metafora domina a operacdo, e no caso deste conto, especificamente,
humaniza o objeto da descrigéo, isso acontece de forma quase que imperceptivel. Assim, em
AUma mol dgacasdevegeld no ch«oo ( COUHDAdAdbr,a02 0 0 6
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empregar o adjetiveazia denota a condicdo da moldura e também da menina, ou seja, a
primeiravaziae a outra sé. Além disso, podemos dizer que pode ser inferido também que

vaziaera a vida que subexistia ali, sem qualqueeesita de ndo ser mais tao so.

As escolhas realizadas por Colasanti (2006), em relacdo ao entuegaljetivos
nas descri¢cdes do i, buscam uma funcdo semantica de efeito expresssto, que este
descitor é indispensavel para a cangio do universo diegétitdle A A pr i mes r a s
angustias da soliddo e a busca pela amizade sdo muito bem representadas em cada uma da
escolhas feitmpela autora. Ela poderia ter designado outros adjetivos parataucénsdas
caracteristicas da princesa e de seu reflexo, até mesmo do rei ou da bola de ouro, mas ndo
escolheu. O gdtivo tem uma funcdo significativa e singular no conto e assinala,
adequadamente, o0 ponto de vista da personagem, que € expresso peruneitadador que
conhece cada pensamento, sentimento e anseio das personagens do conto. Por vezes,
personagem € descrita através de seus atos, um recurso, comautiimado na descricao,
como em: AE riram tacs dleupacsios 0 AEGE @ 4&6NrEBviaikdD, | 2
portanto, unpossivel abandono da descrigiar parte do leitoi visto que um dos grandes
problemas na descricdo € o fato de o leitor, por vezes, se sentir entediado, 0 que acaba
levandeo a saltar trechos, em que esse modo de @y discursivo € utilizado. Todavia,
essa maneira de descrever ndo deixa de revelar, no caso, a pessoalidade da princesa.
demonstrando a ingenuidade e entusiasmo da menina em relagcdo ao momento em que ela est:
vivendo, junto a suamiga. Adam e Revaz427,p.24) acreditam que Anu
nNn«o acontecem por acaso, el as obedericdem ou
juntamente com o adjetiveafirma que a organizacéo dos enunciados € fundamental para que

seja atingida a pratedo na consicao textual.

3.2.40 APROFUNDAMENTODA ANALISE DO CONTO

Nosso foco de analise, como foi deixado claro desde o inicio dessa pesquisa

conto de Marina Colasanti, A p r i mE006)ano entadto para o aprofundamento do

"Vem dediegeseum conceito de narratologia, estudos literarios, dramaturgicos e de cinema que diz respeito a
dimenséo ficcional de uma narrativa.dlegeseé a realidade prépria da narrativa ("mundo ficcional”, "vida
ficticia"), a parte da realidade externa de quefo léhamado "mundo real" ou "vida real"). O tengiegéticoe

0 espacaliegéticosdo, assim, o tempo e 0 espaco que decorrem ou existem dentro da trama, com suas

particularidades, limites e coeréncias determinadas pelo autor.
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letramento literario € necessario que também possamos nos utilizar de etapas de leitura, no
caso da SB. Entendamos que a leitura de um textgédero da esfera literariado é
estanque, portanto o aprofundamento dos aspectos daadnapdacado dos sedbs do texto
podem fazer com que os alunos penetrem o0s niveis de leitura concebidos até entdo e

conduzam o grau de maturidade para que possam se transformarem em leitores competentes.

Investir nas relacdes textuais é ultrapassar do limite de um textmgaratros,
independente se esse limite ultrapaseatro do processo de leitura ou da intertextualidade no
campo literario. Portanto, os intervalos de leitura que serdo apresentados neste trabalho
buscan destacar as possibilidades de didlogo que toda arbiaila com os textos que a

precedem ou que lhe sdo cemporaneos ou posteriord€OSSON, 2014, p. 94)

Para o préximo topico discutiremos a intertextualidade, para que nosso embasamento
tedrico seja conciso em relacdo as leituras que fardo parfgd@asas etapas a partir do
conto de Colasanti (2006).

A partir dos conceitos da intertextualidadenbmsandasmos na metodologia de
Cosson (2014), iremodesenvolvemossas etapas de leitura a partir de um mito, conhecido
por AEco e Narciso (2011), recorgdo por Ana Maria Machado e um excerto de uma crénica
de Vinicius de Moraes intituladaD a s 0(1991) « 0 0

3.2.4.10 conceito de Intertextualidade

Com a nossa proposta de analisar elementos linguisticos e semanticos presentes no
texto literario, especificamente, no confiA primeira s@ (2006) de Marina Colasanti, é
importante lancarmos um olhar mais aprofundado sol@&eenciacaintertextual na lingua.
Assim, essa pte do trabalho se destina a tratar sobre o percorsortteitantertextud e sua
concepcao tedricdesse modo,@utilizarmos os textos fiA primeira s@ (2006), e o mito
defiEco e Narciso(2011) 1 apontaremos ncapitulo 5arelacdoque seestabelecentre eles

Esses elementos podem dizer respeito ao contetdo, a forma, ou mesmo forma e conteudo.

A abordagem fragmentada do texto ndo é capaz de abranger os sentidos produzidos
pelo mesmo, assim, o contexto discursivo exerce ampla influéncia na elaboracéoddo senti
do texto. Para KristevapudK O C H , BENTES e CAVALCANTE, 200¢
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constr - como um mosaico de cita-»es e ® a
Deste modo, a composi¢do textual € estabelecida através de conceitos quenjéedkistan
citados por outros, ndo necessariamente da mesma forma, mas através da abstracdo advind:

de experiéncias, leituras ou conhecimentos culturais anteriores do sujeito escritor.

A memoria discursiva do autor evoca enunciados que ja foram vistosvalo®
anteriormente, portanto ndo ha texto neutro ou original, eles sdo criados através de uma
consciéncia enunciativa social, onde o escritor € inserido. Um exemplo disso € a citagcédo
popul ar de flugar de mul her ® a pela fvigdg deo 0 ,
pessoas que possuem o cunho machista, no entanto, com a luta pela igualdade entre homens ¢
mul heres que vem sendo acirrada nestes temj
mul her ® onde el a qgui ser 0, anfestbsamap audsae, e m
principalmente, na disseminacdo através das redes sociais. Assim sendo, 0 provérbio que
anteriormente possuia carater preconceituoso e miségino, ganhou outros contornos,
mostrando a busca pela equidade identitaria. Nesse sentidensanpgento reproduzido por
d®cadas anteriores, com sentido contr8ri o,
mulher na sociedade ndo partilha mais do sentido anterior, ao contrario o contradiz

totalmente, mas mesmo assim, partiu dele.

Segundo Bakhti (apud FARACO, 2009), o que constitui a fala do sujeito é o
dialogismo, representado através da subjetividadsomunicabilidade do individudsso
significa que no texto estd presente a visdo de mundo do sujeito. Logo, o texto possui pelo
menos duas vozea do sujeito que escreve, e 0 outro que o autor parodia. Nao h& escritura
quendo contenha a palavra do outBbsuijeito nasce da heteroglodsiade sua dialogizacéo a
partir das vozes sociais e das rela¢des dialogicas (FARACO, 2009, p. 84). Através dessas
relagbes dialdgicas, produzimos e reproduzimos as diversas teias de sentido, buscando, nas
experi®°ncias do fAout r arda peodugda de enuaciadoa. ontudoe f e
ndo devemos nos esquecer de,caeesar do sujeito ser dialégico, ele possui a sua
singularidade, j4 que para o Circulo de Bakthin ndo existe qualquer determinismo absoluto.
Somos formados pelos diversos enunciadasasoao qual estamos inseridos, e é a partir

deles que construimos 0 Nosso proprio enunciado.

8 [Filosofia da linguagem] E dorma pela qual o filosofo e critico literario Mikhail Bakhtin chamava a
diversidade de linguas dentro de uma comunidade.
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No que tange ao texto literario, devemos considerar que ele € constituido por uma
estrutura composicional particularizada e, nela, nos deparamos com o eatitordalém de
sua posicao axiolégica. Portanto, cada autor possui caracteristicas especificas, e apesar de
varios autores escreverem sobre uma mesma histéria, focando um mesmo assunto,
indubitavelmente, teremos composi¢Bes Unicas, com escolhas de Imgeadermatos

diferentes, pois cada qual escreve a sua maneira.

Em relacdo a forma e ao estilo da enunciacdo, podemos afirmar, segundo Bakhtin
(1988), que ambos os procedimentos se encontram estruturados na atividade mental
individualista, ja que o autor apta que todo itinerario leva da atividade mental a sua
objetivacdo externa. Ele também assevera que nosso mundo interior é passivel de se adaptar
as possibilidades de nossa expressdo, ou seja, toda nossa ideologia do cotidiano esta
diretamente ligada aigitdade mental centrada sobre a vida cotidiana. Assim sendo, a forma e
o estilo da enunciacdo nada mais € que a constru¢cdo mental da vida cotidiana, dos
conhecimentos norteadores e da construcao idealista de um individuo que esta inserido em um

determinadagrupo social.

A teoria denominada por Bakhtin como dialogismo, observada através de seus
estudos sobre a critica literaria, foi denominada posteriormente por Kristeva (1974) como
intertextualidade. Segundo Sua C oinacte pe€ @ MO

cruzamento de superficies textuais, um dialogo de diversas escrituras, do contexto atual ou

anterior. Ao c¢cri ar O conceito de intertext
denomi nou como enunciado. P o r foicsabstitui@lo pori s s o .
Aintertextuali dadeo.

Para Kristeva (1974), as articulacdes das palavras formam operacdes dos conjuntos
sémicos com outras frases e palavras, criedassim, as mesmas funcdes, porém, com

conexdes de sequéncias maiores:
Essas trés dimensfes sdo: o sujeito da escritura, o destinatario e os textos exteriores
(trés elementos em didlogo). O estatuto da palavra dsdineentdo, a)
horizontalmentea palavra no texto pertence simultaneamente ao sujeito da escritura

e ao destiatario, e b)erticalmentea palavra no texto esta orientada pacmipus
literario anterior ou sicronico. (KRISTEVA, 1974, p. 63)

Essas trés dimensfes citadas pela autora se fundem no universo discursivo dos
escritos, onde o destinatario esté lfdb exclusivamente no discursB.neste momento que

ocorre a fuséo entre o discurso atual ao anterior (de outro livro), cisangim texto préprio.
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A interacdo escritor, destinatario e texto acontece porque o destinatario liga o discurso
recebido, no momentda leitura, a algo que ja conhece, criando, deste modo, um novo
discurso a partir de todo o contexto por ele constituido. Assim, para Kristeva (1974), a palavra
(o texto) € um cruzamento de palavras (de textos) onde se |€, pelo menos, uma outra palavra
(texto). Portanto, para que haja a intertextualidade é necessario que o destinatario da

mensagem relacione fragmentos de textos anteriores ao texto atual.

O envolvimento entre conhecimentos anteriores e novos conceitos é indispenséavel
para que a intertextudlhde aconteca, pois ela estd ligada a palavra totalizante do texto,
abrangendo ideologias, relacdes entre o sujeito, seu inconsciente e o mundo que o cerca. A
palavra (texto) na relacéo intertextual remete ao ja visto, ao atual e ao impacto que pode gerar
no sujeito leitor,porque ele somente alcancarda a compreensdo da intertextualidade se
consegquir fazer relacbes sémicas e criar as proprias relacdes a partir do conhecimento que esté
sendo organizado em sua memoria litergr@as, toda evolucdo dos génerliterarios € uma

exteriorizagcao inconsciente de estruturas linguisticas, em seus diferentes niveis.

3.2.4.2A intertextualidadee mA primeira s® &co & Narciso

Apesar de a intertextualidade néo ser o foco de nossa pesquisa, acreditamos que seja
importante fazermos a ligagédo entre esses dois textos que seréo trabalhados, posteriormente,
na SB. Durante a construc¢do da SB, notamos que a forma como ambos os textos conversam e
descrevem suas personagens merecia uma analise que considerasse edaddaaltiaio
texto, por esse motivo nos propusemos a apresentar um estudo mais detalhadsssobre

questao

Acreditamos que tanto o coné primeira s@ (2006), de Marina Colasarguanto o
mito defiEco e Narciso, deMachado(2011) apresentam uma tencd especifica: a solidao,
contudo de maneiras distintas. Em nossa opiniao, os elementos que aproximam os dois textos
séo: o lago limpido e o reflexo da agua que angustiam ambas as personagens em seus anseio

e buscas.

Em AA primeira s@ (2006), observamos uma princesa solitaria, ndo por sua prépria

vontade, mas por diversas razbes como, por exemplo: sua nobreza; o fato de ser a unica filha
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do rei e herdeira do trono, o que demanda um cuidado extremo e até mesmo sua ingenuidade
em néo pereber que poderia buscar amigas para alegrar seus dias. Enquantodefi&do

e Narcis@ (2011), apesar de varias ninfas serem apaixonadas pelo belo jovem, inclusive Eco,

o galante rapaz n&o supria amor por ninguém, preferia a soliddo a estar com &guém
importante que nos atentemos que enquanto a princesa demonstra a ingenuidade de uma
jovem garotinha e sua busca é por amigas para brincar. Por sua vez, Narciso se isola,
conscientemente, no que diz respeito as relagcdes amorosas, ao contrario desonizades

por amigoslo género masculino

O contoi A p r i m@006)explosa-ura carater mais prostrado da solidao, pois a
princesa ao invés de lutar contra esse sentimento, buscando uma alternativa como, fazer
amizades, sua Unica atitude é choraradte noites a fio, pensando em como seria ter uma
amiga para brincar. Por outro lado, o mito expressa a insensibilidade de Narciso diante de
tantas mulheres que demonstram um sentimento por ele, sua solidao € arbitraria, ele ndo quer
estar com ninguém ageu lado. Na realidade, a impressao que o leitor tem, quando |é essa
histéria do mito, € que Narciso € indiferente a qualquer paixdo que lhe seja dispensada.
Observamos as duas histérias, percebemos duas personagens psicologicamente distintas, ¢
filha dorei, uma garota fragil, que sente um grande vazio por nao ter com quem brincar, em
oposicdo, temos Narciso, um rapaz de beleza estonteante que prefere a solidao a se relacional

com qualquer mulher que se aproxime dele.

No desenrolar da narrativa, a dindmimuda em relacdo a atitude das personagens,
pois a princesa, que sempre foi reclusa e possivelmente obedienteseorpbela depois da
experiéncia de acreditar ter uma amiga que se transformou em varias, apos o
multifacetamento do espelho, entretasto ilusdo ndo dura muito tempo e novamente se viu
s6. Se observarmos atentamente, perceberemos que houve uma mudanca nas caracteristica
psicologicas da princesa, a menina submissa resolve tomar uma deciséo: sair do castelo, ndo
aceitando mais a condic@ie resignada e se apossando de suas préprias vontades e desejos,
independentemente da posicéo do pai. Ao passo que Narciso, mogo bonito e displicente ao
sentimento alheio, vise completamente aturdido pelo reflexo que percebeu no lago de agua
limpida, is® ap6s uma de suas enamoradas rezar para N&nuesisa da vinganca e da
justica, pedindo que ele viesse amar alguém tanto quanto era amado pelas mocgas que

costumava ignorar. Narciso que inicialmente parecia arrogante e desrespeitosesdprnou

o mit.gr deusa da vinganga e da justica distributiva
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entdo, arbatado pela imagem que estava diante deasiaba realmente se apaixonando pela

criatura refletida na imagem.

As mudancas de atitude de cada uma das personagens atingem um climax e criam
um efeito de suspense, levando os leitores a imaginar qual ggrédmo passo de cada uma
delas, com a ruptura do que foi estabelecido como caracteristicas individualizadoras de cada
umadelas inicialmenteComo leitores esperamos que elas ajam de forma oposta ao desfecho
de cada uma das narrativas. BM\ p r i m(@006) as atitudas da princesa se modificam
no decorrer do conto, e efiEco e Narciso (2011), criase uma dominio utépitd o

personagem se apaixonar por si mesmo.

Mas qual é a relacdo estabelecida entre o lago limpido e o reflexo da agua que
angustia ambmas personagens em seus anseios e buscas? Esse € 0 ponto determinante que ¢
destinatario necessita conhecer para poder estabelecer uma relagédo entre os textos no ambitc
intertextual. Tanto o conto como o mito a@relacionam no desfecho. HiA primeira $0
(2006), a princesa correu pelos bosques do palacio para cansar a tristeza por se sentir sozinhz
novamente e, naquele momento de profunda aflicdo, encontra um lago, fazendo renascer nela
a esperanca perdida, pois, por meio do reflexo projetado na égiepara com a alegria de
ndo estar mais sozinha. Soprou a agua e a amiga que avistava no lago se encrespou, mas tud
voltou ao que era antes, continuou sendo apenas uma e isso hao bastava mais para a princese
Atirou-lhe uma pedra, a amiga absa em citulos, mas ainda continuou sendo uma. Até que
a filha do rei se atira no lago de bracos abertos, estilhacando aquele reflexo em tantos cacos.

Logo, afundou com todas as amigas que um dia sonhara ter.

Narcisq por sua vez, ao caminhar pelo bosque tambéorérou um laguinho de
aguas cristalinas, tdompidas que parecia um espelham $e abaixar para tomar agua, ficou
encantado com o belissimo reflexo que encontrou, nunca tinha visto sua imagem no espelho, e
ndo sabia como era sua aparéfig@a refletidy, 0 rapaz suspirou extasiadom aperfeicao
gue estava diante dele. Mas, por mais que Narciso tentasse tocar no que acreditava ser um
individuo perfeito, com a aproximacdo, a imagem sum@nado de tanta soliddo e
consumindo pelo amor daquela imagemrdiém permanece ali, junto ao reflexo da criatura
mais linda que ja havia presenciado em sua vida, desinteressado de tudo, e fascinado

tamanha perfeicéo, definhou até a morte.

1% Referente aitopia; que é fruto da imaginacgéo, da fantasia, de um ideal, denho.
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Em ambas narrativas, percebemos que a relagdo com o proprio reflexonariou u
fascinio, se ndo pelo desejo de ndo ser mais s0, pela busca da beleza que se fazia perfeita. A
morte das duas personagens simboliza a busca desenfreada pela satisfacdo de seus desejos,
necessidade de ter aquilo que se anseia de maneira absolutandedépelo preco que se
tenha que pagar. E como se cada uma delas saisse das sombras e buscasse um mund
idealizado, no qual ndo haveria lugar para sofrimento e soliddo. Na realidade, as personagens

queriam se apropriar do que acreditavam ser delas.

A intertextualidade no caso desses dois textos sé sera percebida se o leitor conhecer
os dois textos para que possam relaciosaNo caso de ndo conhecer nem o0 mito e nem o
conto, quando apresentado a um deles sera apenas o contato inicial com os elementos que
tecem as historias, mas ao integgarao segundo texto, € esperado que o leitor possa associar
0S acontecimentos e os fragmentos que os agregam, lessuadoerceber a relacdo entre si.
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4 PROPOSTA DE SEQUENCIA BASICA PARA A LEITURA E O LETRAMENTO
LI TERCRI O: AA PRI MEI RA S¢o

Neste capitulo, nos dedicamos a apresentacdo de uma proposta metodologica para a
abordagem do texto literario. Nossa proposta, como foi dito anteriormente, pretende promover
a leitura e o letramento literario em arturma especifica, a saber: uma turma de 8° ano do
ensino fundamental que esta inserida no contexto do PAE (Programa de Aceleracdo de
Estudos). Para tanto, foram consideradas, na elaboracéo dessa pagpespacificidades da
turma e os objetivos levatos no inicio desse trabalho: permitir que o aluno, por meio da
proposta da sequéncia basica (SB), possa construir o sentido dategt@ndo assim, seu
horizonte de expectativas em torno do texto literdiante da organizacdo descritiaassim,

do uso do adjetivo como especificidade textual

A sequéncia béasica, para o letramento literario, € uma forma de sistematizar as
atividades para as aulas de Literatura, compondo a organizacdo de estratégias de leitura,
analise e interpretacdo que pode sadaso ensino basico. Por isso, a proposta elaborada por
Cosson (2014) nase apresenta comon modelo que deva ser seguido incondicionalmente,
entretanto, ela permite que o professor possa se orientar na tarefa de realizar a leitura de textos
literarios,o que ajuda, sobremaneira, na pratica do professor e na concretizacdo da leitura e do
letramento literario dos alunos. A SB é composta por quatro etapéisacao, introducao,
leitura e interpretacdpmas nosso trabalho também integreeleiturade Corsi(2015), a
partir da teoria de letramento literario eheletti (2001)que insere anélisedos elementos

textuais logo a apésleiturai também nomeada condecifracdo

Para Cosson (2014), é necessério que, inicialmente, antes mesmo de nos adentrarmos
na leitura da obra, motivemos nossos alunos, para isso, devemos utilizar atividades que
possam introduzir o tema que serd tratado no texto, uma forma de fazermos qussel®s po
refletir e até mesmo levantar hipoteses, aindadpi®rma inconsciente, sobre o assunto.

Esse trabalho se trata da primeira etapaotivacaa

No caso especifico do conto que escolhemos para a elaboracdo dessa sequéncia, a
sugestac entregar deeartbes para cada um dalsines. Em cada um desses cartéstara

registrado dez palavras que indicaalores ousentimentos, sendo cinco positivos e cinco
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negativos.Dos dez cartdes distribuidogda aluno escolhera cinco cart@estodo visando

umarepresentacao mais aproximada da sua pessoa, enquanto ser humano.

® D

Abandono/Desamparo

Lealdade

w -
Alegria

Odio/Preconceito

N o o
Tristeza Perdao
Vinganca/Magoa Aluda/Apaia

ee) o '7’
< @ =~
Falsidade Amor/Carinho

Depois da escolha dos cartbes e da sua apreseptacgarte dos alunoss alunos
deverdo discutisobreo porquédessas escolhas. Feito issgrofessor ira convidibs a uma
mesa ondéerdo lapis de cor e desenhos que representem momentos alegres(angstep.
173 - 176). Cada um colorird a gravura que escolheu. Logo ap0s, as gravuras serdo expostas
por eles e direcionaremos o trabalho no sentido de que cada um dos alungsordiaie
escolheu o desenho e 0 que ele representa para si. Os alunos ainda deverao explicar a escolh
das cores utilizadas, para que possamos refletir sobre a representacdo das cores quentes ¢

frias.

ApOs a motivacédo, partiremos paranaoducao, a segund etapa da pposta. Para

esta etapa, iremdsvar os alunos a biblioteca municipal, onde estardo varias obras da autora,
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inclusivea obraUma ideia toda azulDevemos direcionar a atencédo dos estudantes para as
informacdes do livro, atentanghms ao numero de paginas, ao nome da autora, se ha algo em
comum em relacéo aos livros. Para tanto, daremos como sugestao a leitura da contracapa, da
orelha dos livros, gerando que eles possam estabelecer, por exemplo, comparacdes entre as
informacgdes dos livros que pertencem a coletaneas diferentes, dando atencéo, sobretudo, a
biografia da autora, as ilustracdes, as informacdes sobre o ilustrador. Essa tarefa ir4,
certanente, preparfos para proxima etap&urante essatividade, €vantemos as seguintes

guestdes:
U O que vocés veem ilustrado na capa deste livro?
U Descreva cada detalhe que percebeu na ilustracéo.
U Quais sdo as cores utilizadas?
U O que elas representamatemrdo com seu conhecimento?

U Sobre o que vocé acredita se tratar essa coletanea de textos, a partir da

ilustracdo da capa?

O professor deve solicitar, nesse momento, que os alunos abram o livro na pagina do
conto AA primeira s 6tracam A padir delay eleodevena apreseatar o u t

0 seguinte questionamento:

0 O que essa imagem te diz/mo8tra
U Vocé acredita que este texto fala sobre o qué?
U Observe a ilustracdo e o titulo, o que as pistas sugerem sobre o tema do

conto?

Depois de realizao trabalho de motivacao da leitura, através do conhecimento da
obra, e de introducdo, partiremos para proxima etapa, que serd a ocasido, em que o aprendiz,
diantedos elementos textuais presentes no texto, fargpeoeeira leitura Cosson (2014)
ainda chena a atencédo para o fato de que se o aluno néo for alfabetizado tera uma excessiva
dificuldade para cumprir esta etapa, na realidade, ela pode se tornar uma muralha para o

aluno, impedindep até mesmo de realizar sua leitura.

Quando néo se aprende a larleitura ndo € funcional e ndo pode servir para

nenhum de seus propdsitos. Por isso, € importante que compreendamos que a leitura € um
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processo interno, porém, deve ser ensinado. Entdo, o papel do professor € ensinar quais
perguntas devem ser feitas &xtb, quais expectativas surgegue elementos abstraem do

texto, o que aprendeu e 0 que ainda necessita aprender, para assim, os alunos desenvolverem
consciéncia de leitores. No entanto, se o leitor for maduro, nem se atentara as possiveis
palavras esdas erradagse houverem nem ao significado preciso de uma palavra, para este

leitor, a transposi¢do do texto sera algo natural e até mesmo prazerosa.

Durante o processo da leitura, iremos divaditurma em duplas para que os alunos
possan ler cuidadoamente o conto, primeiro silenciosamente, e em seguida, as duplas
deverdo discutir sobre as impresst@esficadas no texto. Se houver necessidade, pediremos
para que troquem informacdes sobre possiveis vocabularios desconhBodegguida,

pediremos pa que eles resolvam as seguintes atividades.
1. Consi deramos pquened raorst-® fpertence predol
a.( ) narracéo b. ( ) descricao
2. Retire do texto um trecho que narra um acontecimento:

3. Retire do texto um trecho que fazlescricdo de uma personagem, acontecimento ou

objeto:
4. Quem sao as personagens do texto?

5. O narrador é aquele que conta a histéria, podendo ele participar dela, reessin
caso,chamado daarrador personagem ou entdo, contar a historia, sendo denominado de
narrador observadorr No caso de AA primeira s-0, ver.i
apresenta a partir do treddnocanAit hastdez a

Explique.

6. As narrativad apresentam varios elementos, entre elesspaco e o tempo.
Chamamos despacoo lugar em que a historia se desenrola, ®ogo a época ou momento

historico em que a acéo se desenrola. Basesmaias informacgdes grifadas enumere com:
(1) Espaco (2) Tempo
a. ( ) fAquacordbd & ppr A6 esa

b. ( ) nofpalacia i nharava e choravao (p. 46)
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c. ( ) algumitempondeppi® r( p. 4 8)

d. ( ) néjardind ¢ @r.r M)

e. ( na béiradodagou ( p. 49)

7. Organize os acontecimentosatmrdo com o texto, enumeraros na ordem:

a. () aprincesa atirese no lago em busca de novas amigas e sumiu.

b. ( ) a filha do rei sentiu uma alegria enorateencontrar uma nova amiga seu

quarto.
c. () oreificava angustiado ao ver a tristeadiltha.
d. ( ) a princesa brincava alegremente com sua nova amiga.

e. ( ) o rei animado com tanta alegria presenteou a filha com novos brinquedos,

inclusive uma brilhante bola de ouro, que chamou muito a atencédo da garotinha.

f. () orei encomendou o nmaiespelho do reino e mandou colocar no quarto da filha

em siléncio.

g. () a princesa atirou a bola de ouro para a amiga que estibactornandee

varias.

h. () a tristeza da princesa se transformou em alegria quando percebeu que nao havia

apenas umamiga, e sim varias.

i. () agarotinha ndo queria bonecas, nem brinquedos, saiu do palacio e tentou cansar a

tristeza.

j- () a garotinha chateeae quando as amigas estavam tao pequeninas que nao se

podia brincar.
k. () a princesa sozinha no palacimrava por ndo ter com quem brincar.

8. O adjetivo na narrativa podeomo sabemos$\0s ajudar a percebearacteristicas das

personagens, dos objetoesespagce edasacbes Lei a o0os trechos de 0.

e responda:

a)AiEra | inda, i & afoi I(pad6eér Neste trecho,
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b) Emlinda, que caracteristica da princesa € apontada no texto?
() fisica () psicologica

c) Explique por que no trecho AEra filhanda,

representano contoum adjetivo e n&o um substantivo

d) O adjetivo tem como fungdo modificar um substantivo, acrescentando uma
caracteristica, uma extensdo ou uma quantidade aquilo que ele nomeia, podendo ser uma
pessoa ou um objeto. Quando relacionado a p@saoa, 0 adjetivo pode represdata
f2sica, psicol ogi cament e, ou ainda, de an
e choravao ( pazinhdrélesentcouma achijaaetistica €isica ou psicologica

da filha do rei? Explique sua resposta.

e) Em AUma menina | inda e , Jorirechoeemetelagualv a s
personagem ou objeto tiexto?

() aprincesa
() a reflexo dgorincesa no espelho
( )arei

) No excerto: AA bola no f u(nd.o. )dpa afEke t 48 )
brilhantediz respeito

( ) abola
( ) ao cesto

g) Qual teria sido o motivo de a princesa ter escolhido justamente a bola de ouro no

fundo do cesto® que a bola de ouro represepéaiaa princesa?

9. Osverbosindicam as ac¢des das personagensiddo indicativo dos verbogxprime
uma acao certa e real. Certeza, precisdo do falante perante o Matoccaso do
pretérito imperfeito, esse tempo verbaxpressa um fato ocorrido hum momento
anterior ao atual, mas queo foi completamente terminad® pretérito perfeito
expressa um fato ocorrido num momento anterior ao atual e que foi totalmente

terminado Observe os trechos antes de responder:
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a)yiDe noiteos geliuowmsvicha fil hao (p. 46),
b)

=)}

Riram muito depoiso (p. 46).

Em relacdo a narrativa, para indicar as acdes das personagens, ¢esp® oerbal

utilizado: pretéritoperfeito ou imperfeit® Explique sua resposta.

100ONo trecho MAsozinha, n o (CQLASASITI,i 2006, pdd)or av a
percebemos uma repeticdo. Qual € ela, e por que vocé acredita que esse recurso foi

utilizado neste trecho?
11.Em relacdo as personagens e suas acfes, enumere a 28ea@dooad@om a 12;
(1) Orei
(2) A princesa
(3) O vidraceiro eo moldureiro
(4) A amiga da princesa
a. () instalou o espelho e a moldura no quarto da princesa como ordenou o rei.
b. () brincou alegremente com a sua nova amiga.

c. () angustiado com a tristeza da filha ordenou que fosse instalado o maior
espelho do reino esiléncio no quarto da filha.

d. ( ) imitava a princesa sempre que ela estivesse frente ao espelho.

12.A metafora é afigura de linguagengue consiste em empregar uma palavra num
sentido quendo lhe é comum ou préprio, estabelecendo tetegdo de semelhanca
entre dois termos. Refletindo sobre esse conceito, marqueraativa que melhor
represente a expressao utilizamaconto pelm naradorisal t o de uma er
0 u t. (COBASANTI, 2006, p. 46)

a. () Porque primeiro a amiga pulava no espelho, a princesa acompanhava logo depois.

b. ( ) Porque a princesa saltava primeiro e a amiga a acompanhava, pois eram muito

parecidas.
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c. ( ) Porquecomo se tratava de um espelho, quando a princesa saltava, sua imagem a

acompanhava, e ela ingénua acreditava ser uma amiga.

d. ( ) Porque a amiga da princesa nédo era uma imagem refletida no espelho e as duas se

divertiam muito juntas.
e. () Porque a princesaa amiga estavam treinando para as préximas olimpiadas.

133Em AUma sorriu e deu bom d(CQLASANTI,RQ6,r a d

p. 46) quem realizou a primeira acdo? E a segunda? Como vocé explica isso?
14.Por que a princesa acreditou que a amigaanhota?

150 que voc?®© compreende pel o trecho n a
(COLASANTI, 2006, p. 48)relacionanda ao texto?

16.Leiao trechoem voz alta, reflita e responda:

N&o achou mais graca nas quatreglirou com o martelo e fez oitioritou-se com

as oito partiu com uma pedra e fez doze. Mas duas eram menores do que uma,
guatro menores do que duas, oito menores do gaiea) doze menores do que oito.
(COLASANTI, 2006, p48-49)

Esse trecho reprodwalgum som? Qual
17.Vocé acredita que a prin@sra ingénua? Justifique.

Para enriquecermos o desenvolvimento do letramento literario, podemos nos utilizar
dos intervalos de leitura. Este € o momento ao qual o professor pode inserir um ou mais
composicdes literarias durante os passos da sequéncia petramentoNossa sequéncia
apresentardéois intervales. Sugerimospara essenomentoa leitura do textanito de AEco e
Narcis@. Primeiramentgpropomos que seja projetado o videdede e Narcispdepois des
alunosassistiremao video,faremosalgumas perguntas para a turma, buscando constatar
elesja conhecie a histéria e se a mesma possui alguma rel@ag@oo contofiA primeira s@

(2006) Na sequéncia, entregarenmgextofiEco e Narciso (Machado, 2011, p36 - 43),

para podermosontinuar o desenvolvimento da leitura.

De acordo com o videéco e Narcisoe a leitura do contdEco e Narciso de Ana
Maria Machado (2011), responda:

1. Segundo o texto, quem era Narciso?
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2. Observe o trecho e responda:

AEsse rapaz c¢hamyefa o hbmmentmas boni® e deslumbramte
gue | 8§ MACHADO, 200d,p. 88). Quais eram as eateristicas fisicas de Narciso

3. Assinaleas caracteristicas psicolégicas de Narciso?

a. () Simpatico e. () Arrogante
b. ( ) Amargurado f. () Triste

c. () Indiferente g. ( ) Vaidoso
d. ( ) Vingativo

4. Enumere as informacdes de acordo com a legenda:
(1) Video
(2) Texto
a. () Manifesta varias caracteristicas psicoldgicas
b. () E apenas visual
c. () Menciona quem eram os pais de Narciso
d. ( ) E audiovisual
e. ( ) Cita o nome de véarios deuses gregos
f. () Exibe varias caracteristicas fisicas de Narciso
5. Qual das duas versdes vocé mais gostou, do video ou doestifigue.
6. Procure no dicionario o que significa:
a) Conto:
b) Mito:

7. Use (V) para verdadeiro e (F) para falso, identificando o que os géneros tém

em comum:

a. () sao historias relacionadas a verdade.
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b. ( ) descrevem um fato acontecido.
c. () possuem comecmeio e fim.
d. ( ) sao narrativas de teor fantastico, ou seja, contam historias de ficcao.
e. () ambos tratam da mitologia grega, citando os deuses.
f. ( ) possuem narrador.
8. Qual foi o melhor texto para vocé? Por qué? Vocé mudaria algo nele?

Nestemomertio, esperamos que os alunos, a partir das leituras, tenham autonomia
para levantar hipoteses, fazer inferéncias e utilizar o conkato de mundo que ja possuem,
ou seja suas experiéncias. Nosso intuito € de que eles possam pesceddevancia dos
conlecimentos que trazem consj@dbtidcs através de outras leituras. O conhecimento prévio
€ muito importante, pois se o individuo ndo possuir 0 conhecimento pertiwetdma que
esta sendo tratadmdo podera compreender, interpretar, criticar, utilizacpmendr ou

rejeitar qualquer leitura.

Dessa forma, sugerimos um segundo intervalo de leitura, para avaliarmos como 0s
alunos estdo desenvolvendo as capacidades para o letramento. E uma forma de percebermos
se as estratégias de leitura estdo sendo enfigs para alcgarmos a compreensao

responsiveativa de nossos leitores literarios.

Para tanto, escolhnemos o excerto de um conto de Vinicius de Momes i tDal a d o
sol i d«oo. O objetivo do trabal ho camsmuness se |
uma tomada deonsciénciasobre o tema, ativando, portanto, seasheciments prévics,
permitindo que eles possam estabelem@ogias necesséarias pazaanalise do conteldo

temaéticq tratado no texto
Assim, sistematizamos as seguintes qusstd

1. O que vocé compreende por solidao?

2. O dicionério define a palavrsoliddoc o mo : Asubstantivo fe
guem esta s0, retirado do mundo; isolamento (...). Ermo, lugar despovoado e nao
frequentado pelas pessoas (...), interiorizacdo: aldsol 0 e s gapudi t o 0
www.dicio.com.bJ. Depois de ler a definicdo do dicionario, vocé acredita que o
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sentimento de soliddo descrito no dicionario tem o mesmo significado da sua
compreensao? Por qué?

3. O presente do indicaivo indica, principalmente, uma ac&o que ocorre no exato
momento em que se narra a acao. Indica também uma acdo habitual, uma
caracteristica do sujeito, um estado permanente de uma situaghveodade
cientifica dos fatosA descrigdovai construindo umanagem que é semelhante a
um retrato, s6 que sao utilizadas palavras, e por isso € chamada de imagem
verbal. Dependendo da riqueza de detalhes e clareza de informac¢des essa imagem
vali se tornando mais n2tida e mai s a-
maior solidaoé a dor do ser que nd&ma A maior doré a do ser que nao se
ausentaque salefendd . .MORAES,(1991, p.182). NoexceoDa s ol i d «
observamos uma descricdo, como ela é constituida? Qual é a sensacao que causa
no leitor enquantse adentra ao trecho?

4. No texto de Vinicius de Moraesi Da s Q los derba@soséo utilizado
predominantemente no presentgplitjue o motivo.

5. Os textosiiA primeira s@, AiEco eNarcis® e do excertdiDa solida@ possuem
alguma coisa em comum? O qué?

a) Reveja sua resposta anterior, reflita e responda: Vocé considera que o
acontecimento de cada texto que vocé escolheu tem alguma correlacao?

Explique.

ApoOs transitar por todas as discussfes e reflexbes propostas, os alunos estardo
preparados para atimgd ultimo nivel da leitura, e o mais significativo. Corsi (2015) afirma
que esta etapa comp&e sentidos, tragcando um caminho para chegar a irflergfetagste

momento que poderemos percebemadurecimento e consciéncia da leitura realizada.

A interpr etag@ono letramento literario € um obstaculo a ser ultrapassado pelo leitor
por ser a ocasido em que o leitor precisa usar todo seu conhecimento de mundo para inferir e
reunir as possiveis implicagbes que os textos apreseBtampresenta dois momentos
interior e oexteriorrPar a Cosson (2014), Ao momento in
decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na
apreensédg | ob al daamomdnto and que cEtexto literario mostra sua forga, levando o

leitor a se encontrar entre as palavras.
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Como sugesio para a interpretacéo interidos leitores, estruturamos as seguintes

questodes:

1. O conto A primeira s@® (2006) tem algo relacionado com mito fiEco e
Narcism (2011)? Explique.

2. Vocé acedita que Marina Colasanti efih primeira s@ tenha utizado um
desfecho parecido cofieco e Nacisad intencionalmente? Explique o motivo.

3. O excertofiDa solida@ de Moraes (1991) e o confid primeira s@ de Colasanti
(2006) possuem algo em comum? Explique.

4. Agora, reflita e responda: vocé prefere ser:

a) ( ) solitario f) ( )amavel
b) ( ) social g) () triste
c) () antipatico h) ( ) feliz
d) ( ) simpatico i) ( )falso
e) ( ) arrogante D ( )leal

5. A partir das leituras dos text@® primeira s@, o mito defiEco eNarcis® e do
excerto fADa solid«obo, percebemos que o0
sobre outro que o toma como modelo ou ponto de partida. Sabendo dessa
informacdo, qual assunto podemos apontar cporo de unido entres textos

estudados?

6. Diante dos aaumecimentos atuais, podemos afirmar ser importante a
solidariedade e a afetividade? Por qué?
7. Especifiqueo acontecimento que vocé considera mais importante em cada um

dos textos trabalhado

O momentoexterior da interpretacéo, para Cosson (2014. 6566), tratase do
momento em que se d&cansolidacdo da intpretacdo, ou seja construcdo de sentidin
texto. Para chegar a esse resultasm espaco escolar, por exemptmnsideran-se 0s
conhecimentos prévios internalizadueo leitor a partirde suaexperiénciag as discussdes
realizadasem sala de auld.ogo, essa nova experiénaidtrapassara os muros escolares e
atingird a verdade do mundo. O mundo no qual os leitores vivem. E, portanto, nesse
momento, segundo o autor, que podemos observarrardjieentre a leitura literaria (leitura

gue se realiza, na maioria das vezes, fora do ambito escolar) e o letramento literario, pratica
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que deve ser adotada pela escBlamportante destacar querderpretacio externa pode até

ser compartilhada com asgsoas ao redor, mas parte de uma acéo individual.

Assim, fara a concretizacdo da interpretacdo externa é necessario que os leitores
manifestem, através de palavras, seusheoimentos. As atividades nessmomento da
interpretacdo devem ser dirigidas aegores literarios de forma que possam construir 0
conhecimento relacionado aos temas discutidos coerentemente, através de uma composicao

com base nos elementos textuais e na vivéncia.

Assim, metodizamos dois momentos para a construcao desta fase datagéqy

com as seguintes atividades:

1. Escreva com suas palavague vocé compreendeu dontwii A pr i mei r a
finalize seu textodeixandoum recado para a princesa.
Ter a familia e os amigos por perto é importante para vocé?

3. Cite trés pessoas que fiaen diferenca em sua vida, que vocé considere

importantes, e diga porqué

O leitor somente interpreta quando é capaz de fazer inferéncias a partir do texto,
quando une os escritos ao seu conhecimento de mand@andoa um momento Unico, ao
qual dialoga em conformidade ao que o autor escreve e 0 que é determinado pela sociedade
em que vive. A interpretacdo textual é a comunicagi#ose estabele@ntre autor, leitor e
sociedade. A imncdo é fazerque os alunos relamiem a intencdo do autor, seus
conhecimentos ao espaco social em que estdo inseridos, assim, poderemos atingir o propésito
do letramentono qual osestudantes possam interpretar os textos literarios, compreendendo

toda a funcéo da lingua e da linguagencarastrucao textual.

Deste modpa turmapodera estagpreparada para constatar sua aprendizagem atraves
de uma producéo textual. Segundo Cosson (2@l#indamental que o aprendiz redija sobre
seu aprendizado, e esse registroegpeer feito através de imerasformas deatividades. Para
este fim, pensamos em uma producdo textspperamopoderavaliar os niveis de leitura
dos alunos e da apreensaogémero da esfera literaran questéo, e assimeformularo que
for necessario durante o processo damrgizagem e do letramento literaridssim segue a

ultima proposta de atividade.

1. Agora que vocé conhece alguns elementosadativa e refletiu sobreertosvalores e

sentimentos, esta na hora de narrar a sua histéria! Lesaprgua producdo sera
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publicada no livro que montarem@snto com asala com o titulaHistérias que
ficam, que posteriormentserarepassado aos demagisofessores e funcionérios da

nossa escola.

Contenos através da escritaima situacdo em que seu personagem foi vaidoso,
arrogante e egoista, mas superou toda a hostilidade e o medo através da afetividade, do

carinho e do perdao de outra pessoa.

Escreva sobre como a falta de afetividade e carinho das pessoas ao redor pode

ocasionar a arrogancia, o egoismo e a solidao de alguém.
Sua histéria pode ser baseada em sua vivéncia ou de alguém préximo a vocé.
Dicas para producao:
Seu texto deve constar de:
- Narrador: aquele que conta a histéria. Ele pode ser personagem ou observador;
- Personagens: pessoas que participam de sua historia;
- Espaco: lugar onde acontece sua historia;

- Temp: quando acontece sua histériaando de expressfes que ajudem o laitor

compreender o desenrolar os fatos;
- Climax: um problema ou dificuldade o personagem principal enfrenta;

- Desfecho: a solucdo do problema ou da dificuldade que o personagem principal

enfrentou.

Assim sendo, podemos considerar que as etapas da leitura sdo imprescindiveis no
desenvolvimento da Sequéncia Basica. No moment@ue o leitor dialoga com o texto,
tendo o contexto. Esse é o processo do letramento literario que deve ser aprenoszda
de aula, para fazgue nossos alunos compreendam que as inferéncias séo construidas a partir

desse processo.

Paraa segunda partde nosso trabalho, iremos relatar a experiéncia durante a
aplicacao da proposta aqui sugerida, com todas as informagdes para o enriquecimento desta

pesquisa.
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5 DESCRICAO DA APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA DE LEITURA E LETRAMENTO LITERARIO

5.1 PRESSUPOSTOS DA APLICACAO

O presente relatorio de pratica pedagdgica foi elaborado com o intuito de apresentar
o resultado das atividades desenvolvidas no ambito da pratica pedagogicaaturma de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, participante do PAE (Programa de Aceleracéo de
Estudos) e no percurso académico de desenvolvimento profissional e pessoal, realizado por
intermédio do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLEUEAS. Este
estudo oficial € um compéndio de todos os pressupostos tpédibcos implementados com
0 objetivo de refletir sobre as opcdes tomadas. As opcdes metodologicas realizadas no nosso
trabalho pretendem transpor para o papel tudo aquilo queai@ado em sala de aula com os
alunos em situacdo de letramento literario. O rigor cientifico e pedagogico foi a linha
orientadora para a tomada de decisbes e para a sua fundamentacdo, com vista a-um ensino

aprendizagem eficaz e reflexivo.

No que toca a® planejamentos, procuramos sempre a diversidade na utilizacdo dos
recursos, mantendo o foco na heterogeneidade da populacdo escolar, com a qual nos
propusemos a trabalhar e cuidando para que os alunos, por intermédio de nossas escolhas,
chegassema constucdo reflexiva do conteddo proposto. Também procuramos com as
atividades, desenvolvidas em sala de aula, motivar os alunos,-ldesdo apoio adequado
gue cada um necessita de forma a promover a autoestima, a valorizacdo e a autonomia a

ritmos ajustados eada aluno.

A comunicacdo e o clima de empatia dentro da sala def@ala explorados na
abordagendos temas, durante as discussdes do grupo, através de estratégias que facilitaram o
processo de ensiraprendizagem. A pratica pedagogica realgey inicialmente, com a
etapa da observacdo para compreendermos a préatica docente do professor da trma, alé
dissq para observarmos como o0s alunos se comportavam diante das atividades propostas e,
finalmente, para constatarmos de que forma as atividades propostas pelo professor regente
eram realizadas por eles. Apdés a observacdo, a sala foi assumida peksopaofe

pesquisadora, que iniciou seus trabalhos com um levantamento sobre os conteudos referidos
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na proposta de letramento literario com o objetivo de averiguar os conhecimentos prévios dos
alunos referente a temética a ser abordada. Deste modo;smigte documento com a
descricdo do contexto da pratica pedagogica: o contexto da instituicdo de acolhimento,
caracterizacdo da turma, impressdes sobre a observacdo do desenvolvimento do trabalho e

detalhamento da pratica na aplicacdo do projeto em questéo.

5.2 O PAE NA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO MUNICIPIO DE MARINGA PR

Acerca @ realidadeda implantacdo do PAE nas escolas do Paeimstituicdo, com
a qual ja haviamos, anteriormente, estabelecido um acordo para a realiza¢do da nossa proposte
de intervecdo pratica, foi uma das que ndo solicitou a abertura de turmas para 2017. Entéo,
constatamos quserianecessario procurarmos outra escola que tivesse inserida no mesmo
contexto, objeto dessa pesquisa, ou seja, no PAE. Sendo assim, entramos em ¢ordato co
responsavel pela implementagdo do programa no Nucleo Regional de Maringa e ela nos
indicou que, no municipio de Maringa, apenas uma instituicdo havia aderido ao programa
com umaturma, no que se referiao 8° ano. Posteriormente, procurando o diretar d
mencionadascola, ele nos afirmou que, na realidade, o objetivo era o de abrir uma turma de
6° ano também, todavia, faltaram 2 alunos para completar o nUmero nai@imatriculas
para o PAE. Apesar de constar nos documentos que o ndrfréneo para matculas éentre
15 e 20 alunos, a SEED exige que para iniciar o ano letivo a instituicdo interessada em aderir
o PAE comprove 20 matriculafetuadas pois, a secretariaonta coma evasao escolar
comum ao programaomo tambémnas turmas regulares, diante dissojustifica que é
inviavel para o Estado manter uma sala com menos de 15 alunos frequentes durante todo ano

letivo.

Dessa maneira, a instituicdo em que realizamos nossa pesquisa esEoRtnEgiao
norte da cidade de Maringa, possui médiagoinstalacdes que, em geral, sdo adequadas
para garantir um ambiente de ensino, no entanto, a biblioteca é muito pequena, tanto em
e s pa- o nlc’cabens todos os alunos de uma turma regular sentasmsaamesalo
ambiente , quanto em relacdo ae@eavo de obras. No entanto, € muito bem organizada e a

pessoa responsavel pelo seu atendimento € muito gentil e recebe muito bem os alunos que a
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procuram. A direcdo e a equipe pedagogica estdo sempre presentes e dispostas ao atendiment
do publico em geral

Ao adentrarmos no colégio, percebemos que a organizacdo da sala, ocupada pela
turma do PAE, é igual a que encontramos nos relatos oferecidos por outros gestores, ou seja,
ela se encontra o mais préximo possivel das instalacdes da direcao e da equpeiqeedA
justificativa para tal escolha é o fato de essa ser uma das formas encontradas para que todos
responsaveis pela turma, Ambito escolar, possam obsereacomportamento dos alunos,

bem como o encaminhamento das aulas ministradas no projeto.

Fomos bem recebidos pela equipe gestora da instituicdo, todavia, percebemos, ja de

inicio, um grande empecilho, comum a todas as escolas que aderem o PAE, que diz respeito a
formacdo da equipe docente que ird desenvolver o trabalho pedagdgico com a tumwsa. Fom
informados de que, durante a distribuicdo de aulas, os professores que fazem parte do quadro
efetivo daquele estabelecimento n&o se animaram em assumir a turma do programa, mesmo
tendo a direcdo da escola esclarecido sobre a importancia de um prefgesmnte estar a

frente da turma se responsabilizando, assim, pelo desenvolvimento das atividades, uma vez
que ja conhecia os alunos e, consequentemente, a situacdo de cada um deles. Diante dess
parecer, uma professora decidiu assumir a turma 8° amadoo ela ja tinha feito o pedido da

sua aposentadoria no ano de 2016 e, na primeira semana de aulas, a solicitacdo foi atendida.
Isso gerou um grande problema, visto que os alunos acabaram ficando sem aulas de Lingua

Portuguesa ja no inicio do ano.

Entdq diante da nova situacdo da turma, a direcdo da escola nos informou que
precisariamos aguardar o resultado do leildo de aulas, onde um profes$brs@BS
contratado para assumir as aulas de Lingua Portuguesa da turma em gaesitantpseria
necesario que entrdssemos em contato com o professor contratado para que pudéssemos
solicitar a aprovacao para trabalharmos com a turmedante sua aprovagado, poderiamos
participardasaulas, ndo havendo, logo, problemas em aplicar nossa proposta dengéerve
pedagogica, cuja perspectiva € o letramento literario para os alunos do programa.

Aguardamos a contratacdo do professor e, em seguida, entramos em contato com ele.
Ao apresentarmos nossa proposta, ele ndo se opds ao trabalho que pretendiamos realizar e

dessa forma, o colocamos a par de todos os procedimentos que iriamos operar para a

" Processo Seletivoir@plificado, realizado pela SEED, para contratagdo temporaria de professores, pedagogos,
intérprete de libras, auxiliares de servigos gerais e técnicos administrativos.
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efetivacdo da aplicacdo na turma, juntamente com a equipe gestora e pedagogica do colégio.
Ainda em relagdo a proposta, explicamos, inicialmentesgtia necessario um total de 15
encontros, dos quais 3 seriam destinados a atividade de observacaontota da conhecer

a turma, poder perceber como os aluwmosresponderiamao conteddo ministrado pelo
professor, além de verificar como eles rdagn diantedas atividades propostas. Dos 10
encontros que restariamm seriadestinado a aplicacdo do questrio que buscou verificar

o habito de leitura dos alunos, a regularidade que frequentavam a bibhtteatao interesse

gue possuiam pelos textos literariospugro foi utilizadopara promover a integracao dos
alunos ao assunto proposto, procurandmtificar os conhecimentos prévios que tinham
acerca dos assw# abordados na SBos demais foram reservados a aplicacdo da proposta da

pesquisa.

Contudo, esses numeros que teriam sido planejados inicialmente foram poucos para
nossa proposta, portant@muve a necessidade de estender o nimero de encontros idealizados
inicialmente. Ao todo foram quatro encontros para a observacao, totalizando sete aulas, e para
a pratica foram necessarios quinze encontros, totalizeint® e cinco aulasNo proximo
capitdo ird constar um quadro demonstrativo das datas em que o trabatiiseteacéo e

pratica docente foi desenvolvido na turma de 8° ano do PAE.

5.3A PRIMEIRA FASE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: A OBSERVACAO NO
CONTEXTO DO PAE

A pesquisaniciou-se nofinal do més de marco e se estendeu atiéa do més de
abril, houve dois feados em sextafeiras e mais dois em segundasas, ambos os dias que
teriamos duas aulas. O 8° atw PAE possui cinco aulas de lingua portugyesasemana,
mesma grade currical das turmas regulares.organizacao dos horarios de aulas de LP para
0 8° Ese dava has quartas e quintas aulas de segginaana quintas aulas da quintafeira e
nas quartas e quintas aulas da séeita. E asunicas duaforasatividadesdo profesorcom
0 objetivo de preparacdo das aulas, correcdo de provas e trabalhos consistiam apenas nas
primeiras e segundas aulas da segdanla. Portanto, nosso calendario déservacao e

aplicacao se deu da seguinte forma:
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OBSERVACOES:
SEGUNDAFEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
(2 aulas) (1 aula) (2 aulas)
27/03 30/03 31/03
03/04 - -
APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA :
SEGUNDAFEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
(2 aulas) (1 aula) (2 aulas)
_ 06/04: REALIZACAO DE| 07/04: Questionario inicial ¢
ATIVIDADES NO | sondagem do conhecimen
PROFLETRAS prévio dos alunos.
10/04: Motivagad fA primeira| 13/04: Introducdd i A p r il 14/04: FERIADO
s® s-0
17/04: Atividades de sondage 20/04: Leiturai A A p r i 21/04: FERIADO
TAA primeira s|ls-0
24/04: Andlisei i A pr i 27/04: REALIZACAO DE| 28/04: Analisei A A pr i
s- 0 ATIVIDADES NO|s - 0
PROFLETRAS
01/05: FERIADO 04/05: 1° Intervalo de Leitura | 05/05:1° Intervalo de Leitura:
i Eco e Narcisqvideo) Introducdoi fEco e Narcis®
(mito impresso)
08/05: FERIADO 11/05:1° Intervalo de Leitura: | 12/05: (1 aula)1® Intervalo de
Leitura T AEco e Narciso Leitura T AEco e Narciso
(1 aula) 2° Intervalo de
Leitura: fiDa solida®
15/05: (1 aula) Irerpretacdq 18/05: Continuagdo da escrita| 19/05: Continuagdo da escrital

interna relacionadaos 3 textos.
(laula) Interpretacdo exterria

Proposta de escrita

Palavras Cruzadas / Reescritq

22/05: Reescrita e ilustracéo
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Como acordado com a equipe pedagdgica, gesta@meo professor regente da
turma, iniciamos as observacdes das aulas. E relevante mencionar que o professor regente,
responsavel pela turma, é formado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM), ha nove
anos. Cursou licenciatu@m habilitacdo dupla emoRugués/Francg e esta atuando como

professor contratado pelo Estado do Parana com vinculo PSS, ha dois anos.

Em nosso primeiro encontro com a turma, ao entrarmos na sala, o professor regente
ja tinha informado aos alunos de que participariam de um@uigasque estava sendo
realizada por uma professora gfaduanda, vinculada ao Mestrado Profissional de Letras
(PROFLETRAS/UEM),e gque inicialmente, seriam apenas observados pela pesquisadora.
Mas, ap0s a observacéo, as aulas seriam regidas pela pefessguisadora com o intuito de

aplicar sua proposta de intervenc¢éo pedagdgica referente ao letramento literério.

Apresentamanos a turma, explicamos como consistiriam as observacgfes e qual era o
objetivo da aplicacdo da pesquisa na sala. Destadhe®ms fato da relevancia de eles serem
espontaneos e participativos durante o periodo da aplicacdo da intervencdo como acontece em
todas as outras ocasifes das aulas.ghagio da turma ficou evidenteos primeiros
momentos, depois, foram pontuais 0s casos ge alguns estudantes pareciam tentar
atrapalhar o andamento da aula, propositadamente.

Entdo, aos vinte e sete dias do més de marco do ano de dois mil e dezessete
(27/03/2017), foram iniciadas as observacfes das aulas de Lingua Portuguesa, afgsmeira
da proposta de intervengjwar a a turma do 8U ano AEO, d e

Maringa, encontrada em um bairro periférico do municipio.

Estavam presentes, nesse nosso primeiro encontro com a turma, quinze alunos, de
um total vinte matriculadoss$o nos chamou a atenc¢ao inicialmente, mas, depois de alguns
dias, percebemos que essa caracteristica € comum na sala, tanto quanto a rotatividade de
alunos presentes. Ha aqueles que estdo presentes em todas as aulas, mas ha também ur
pequeno grupo de alos que se revezam na frequéncia semanal da disciplina. Segundo os
relatos de professores de outras areas, esse fato € ordinario, ou seja, ndo acontece em ums
Unica disciplina, mas em quase todas. O perfil da turma é o comumente relatado por outros
profissbnais de institgdes que participam do programag8ndo eles, as turmas do PAE,
em geral, sdo bastante agitadas, os alunos ndo gostam de se sentar a frente, ao contrario
ocupam as fileiras laterais e o fundo da sala de aula, montam grupos e sdo muito

ficonversadoregs HA momentos em que conseguem manter o siléncio e ouvir recados ou
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explicacdes, mas esses momentos sdo breves. Os alunos tém o habito de ndo esperar pela
orientacdes do professor, realizando, desse modo, as atividades por conta propriagisto

atentando para os enunciados especificos. Além disso, perguntam ao mesmo tempo e uma das
principais caracteristicas de estudantes pontuais € tentar desestabilizar o andamento da aula

com perguntas inadequadas e incoerentes ao contexto.

5.4 A SEGUNDA FASE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: A APLICACAO DO
QUESTIONARIO E SONDAGEM DO CONHECIMENTO PREVIO

Ao iniciar a pratica pedagodgicao dia sete de abril (07/04/2017)p éramos
conhecidos pelos alunos, o que facilitou a conducéo das atividades. Comegamos entregando
um questionario sobre pratica de leitura. Este apresentava dez perguntas entre dissertativas e
de multipla escolha, as quais os alunos deveriam respondeacar aquilo que era mais
conveniente para cada um deles. As perguntas consistiam em levantar dados sobre: o habito e
a frequéncia das leituras, a preferéncia pelo tipo de literatura, o significado da palavra
literatura para cada um, a facilidade/difdade para entender textos literarios, entre outras

guestdes.

Enquanto os alunos rempdiam o questionario, ficamos disposicdo para tentar
sanar qualquer duvida, e explicamos as perguntas individualmente, quando percebemos que
eles demonstraram dificlddes em respondés sozinhos. Ao proceder a andlise dos
resultados do questionario, percebemos que a grande maioria dos alé&mode ndo ter o
habito da leiturditeraria, ainda demonstra desinteresse plar, acreditando que seja uma

pratica desneceésa para a aprendizagem, bem como para vida.

Nas respostas dissertativas do questionario, levantamos vérias inadequacdes
l i ngu2sticas, € nN«kO apenas as mais comuns
dos Aporqu°so i ndi sutrasi BEm messha op@idot es proklemas e
encontrados revelam uma falha na alfabetizacdo, como a aglutinacéo silabica, e isso na
maioria dos documentos registrados. Outra caracteristica presente na escrita é a incoeréncia e
a falta de argumentacédo nas respg@ando solicitada uma justificativa. Os alunos tendem
a dar respostas curtas, sem nenhuma fundamentacédo, algumas vezes, apresentam palavra

soltas e ndo lancam méo do uso de conectivos.
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Ao recolhermos os questiondrios respondidos pelos alunos, reselfares uma
sondagem da turma, de modo informal, sobre alguns conhecimentos especificos como, por
exemplo: as classes de palavras. Perguntamos sobre os substantivos e pedimos exemplos
depois pedimos para que eles caractsesizan 0S substantivoseées pramtamenteo fizeram.

No entanto, quandentregamos as cOpia®s alunoslie um pequeno trechia traducaalo

livro fO principe e o0 mendigy2008) de Mark Twain, onde descreve a rua que Tom Canty
morava em Londrese adentramoss questdes relacionadas ao papel das palavras no texto
para a leitura textual, a situacdmdou quanto a participacédo dos alunessim, foi possivel
constatar que elesio capazes deconheceos elementos linguisticos isoladamente, contudo,
possuem muita dificuldade para utilizar esses conhecimentos quando € necessario que 0s

relacionenn leitura textual.

5.5A PROPOSTA DE INTERVENCAO VOLTADA PARA O LETRAMENTO LITERARIO

Segundo a perspectivde Cosson (2014), o letramento literario deve sistematizar
atividades pax as aulas de literaturaelds a organizacao de estratégias de leitura, andlise e
interpretacdo devem seriorizadas no ensino basicapnao nosso objetivo € aproximar a
literaturados alunos de turmas do ensino fundamental, procurando AugiZApratica da
leitura de textos literario@creditamos que a sistematizacdo de atividades € a maneira mais
adequada para o ensino da literatura, principalmente, pelo fato de que o foquedgqaesa é
o contextodo PAE, onde a humanizacéo e a contiguidade da realidade sdo métodos plausiveis

e basais para o ensino.

Nosso trabalho foi desenvolvido, como apresentamos anteriormente, através da
elaboracdo de uma SequénBiasica que obedece aagias de leitura, a sabenotivacéo,
introducao, leitura andlisee interpretacédo No entanto, quando atingimos a etapdeitara,
ultrapassamos os limites do texto estudado e buscamos em outros textos possibilidades de
dialogos através da perspectiva idéertextualidade no campo literario, podendo assim,
resultar de uma relagéo ja prevista na obra, como uma citacdo direta ou indireta, referéncias
de obras anteriore€QSSON, 94, p2014). O dialogo construido entre as obras estudadas,
por ocasido da aplicacdo da proposta de letramento literario, deve buscar a ampliacdo da

interpretacdo dos alunos, procurando, assim, guiar o conhecimento de cada um para que as
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leituras atinjam a plétude do entendimento e fazer que eles também percebam a relacédo

entre a tematica do mundo literério e a realidade em que estamos inseridos.

A proposta de letramento literariaqui sugeridatraz o conto de Marina Colasanti
AA pr i meublicado miVro de contodUma ideia toda azu{(2006), o mitofiEco e
Narcis®, que foi recontado por Ana Maria Machado (2011) e o excerto da cronica de
Vinicius de Moraes (1991fiDa Solida®, como ja citado anteriormente. Logo, nossa obra
mote € o conto de Colasar(2006), tendo como primeiro intervalo de leitura o mito,
recontado por Machado (2011) e como segundo intervalo de leitura o excerto de Moraes
(1991). Em todas as composicdes literarias escolhidas existe um traco comum: o sentimento
da solidédo e a relacadasl personagens com o mundo que as rodeia.

Tomando por base a proposta de Cosson (2014), iniciamos nosso trabalho com a
etapa da motivacédo. Nesse primeiro momento, buscamos fazer o aluno perceber que, mesmo
sem conhecer todas as obras presentes na pragoagassim € possivel que ele perceba que
pode dominar o assunto, ja que o imaginario € uma representacao do real e que estamos
inseridos em um mundo de sentimentos, idealizacdes e aclBes. Logo apos trabalhar a
motivagdo, introduzimos as obras literariesdemos continuidade a leitura progressiva,
buscando a constru¢cdo do conhecimento linguistico e da ciéncia interpretativa, edificados

progressivamente.

5.6 APLICACAO DA PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO NA TURMA DO
PAE

A primeira etapa da nossa sequértmdaica se deu emez de abril (10/04/2018)
denominada denotivacag cujo objetivo, segundo Cosson (2014), € preparar os alunos para a
tematica que sera apresentada duranteopta de letramento dos alunos. Esta etapaou
Ihes certa estranheza, masyda assim, acharam interessante a atividade caari@egcap.

4, p.87)*2. Apesar de termos explicado, desde o inicio, que eles receberiam dez cartées e que

deveriam aguardar as demais orientacbes para iniciar as atividades, eles ficaram

12 Referente ao capitulo e pagina que se encontram odaasrgue dizem respeito & proposta de intervencéo
desta dissertacgéo.
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extremamente agitados e perguntavam incessantemente o que seria feito. Assim, durante a
distribuicdo do material houve muito tumulto na sala, no entanto, tudo acabou voltando ao

normal, qguando comec¢camos a desenvolver essa primeira atividade.

Instruimos a@urma para que refletisse sobre suas ac¢des no ultimo més, em relacéo a
familia, aos colegas e amigos, aos professores e toda a equipe escolar e a elsshEbe§prio
deveriam refletir sobre as atitudes que vinham tomando e os sentimentos que eles carregava
dentro de si. Apds fazer essa autoavaliagéo, eles deveriam escolher cinco cartdes entre 0s dez
que foram entregues. Essa escolha, na realidade, deveria traduzir a representagéo que cada ur

tem de si préprio.

Os adolescentes escolheram os cartdes e mediamos a codeeamos que 0S

alunos se expressassaobre as escolhas realizadas. Para o nosso espanto, os alunos se
interessaram em participar da conversa. A partir da troca de experiéncias, o0 que mais nos
chamou a atencéo foi o fato de que os cartdes mais escolhidos pelos alunos, representados pot
pontos negativos, foram: magoa/vinganca, abandono/desamparo e tristeza. Em nossa opiniao,
a escolha desses alunos se deveu ao fato de esses cartbes represemtangtos dos casos,

a dor que sentiam por terem sido abandonados, principalmente, pela figura paterna. Durante a
conversa, muitos mencionaram, inclusive, datas especificas do abandono, como aniversario
ou dia dos pais. A magoa e a tristeza pelo fato geaggenitores terem outra familia ou filhos

gue nédo fossem de vinculos totalmente consanguineos aos deles também foi bastante visivel.

Neste dia em particular, as aulas eram separadas por um intervalo, por esse motivo,
decidimos dar continuidade m@otivagio, mas com uma atividade diferenciada. Assim,
quando os alunos entraram na sala, apés o intervalo, encontraram uma mesa grande com
véarias ilustracbes, algumas representavam momentos alegres e outras, porém, momentos
tristes. Além das gravurasobre a mes os alunos encontraram ainda lapis de cor e
canetinhas para que eles pudessem utilizar na realizagdo da atividade. Os poucos alunos
presentes nesse dia demonstraram muito interesse em realizar a atividade proposta, alguns
deles se sentaram ao redor dangle mesa e ali permaneceram, os outros se espalharam em
duplas para pintar os desenhos. A instrucdo que receberam foi a de que deveriam pintar as
ilustracbes conforme o gosto de cada um. Os desenhos traziam imagens que representavam
personagens conhecidae desenhos, filmes e artistas e, nessa atividade, eles deveriam
representar as figuras ndo como elas eram, na realidade, mas como eles as percebiam.

Observamos que, ao final da atividade, o exercicio foi muito apreciado pelos &unos.
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objetivo dessa atidade, ainda denotivacdo foi além de deixdos a vontade quanto as
escolhas buscando maior proximidade com a turma, também perceber quais as escolhas deles
I como na atividade dos cartbes gelegeram 0s queepresentavam pontos negativios
gueriamos akervar se na escolha dos desenhpeeteréncidambém seria por imagens que
representassem tristeza,quetambémaconteceuPara esta etapa da SB foram necessarias
duas aulas.

As pinturas das imagens foi um trabalho gratificante e nos deixou satisfeitos com o
resultado, pudemos observar o interesse pelos alunos e a verdade de cada um estampada n
escolha das imagens e das cores utilizadas. Infelizmente nem todos se sentirtadeaaro
entregar as ilustracdes coloridas, com a justificativa de que ndo queriafagxpassim, se
exporem diante dos leitores da pesquisa realiz@tlaerve alguns exemplaas pinturas
realizaas pelos alunas

P A E B

FONTE: Pintura realizada por aluno tmeulado no PAE enum colégioperiféricoda regido norte do municipio
de Maringa, em abril de 2016.
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FONTE: Pintura realizada por aluno matriculado no PARiemntolégioperiférico da regido norte do municipio
de Maringd, em abril de 2016.
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FONTE: Pintura realizada por aluno matriculado no PARiemntolégioperiférico da regido norte do municipio
de Maringda, em abril de 2016.



FONTE: Pintura realizada por aluno matriculado no PARiemntolégioperiférico da regido norte do municipio
de Maing4, em abril de 2016.
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Para a realizacdo da etapaid@oducaq em treze de abril (13/04/20L@s alunos
foram convidados a irem até a biblioteca, eram quinze alunos presentes nesta data. Quando
entraram no local, foram questionados sobre a organizacdo daquele ambiente: se sabiam como
os livros sdo organizados no espaco, se ali existia regras,oemtas questdes. Duas alunas
responderam que sabiam como eram organizados os exemplares dos livros, que além de terem
etiquetas informando o #nAestiloo da | eitur
alfabética. As afirmacdes das alunas foram confiaeapela funcionaria que trabalha na
biblioteca, entéo foi solicitado aos alunos que procurassem titulos da autora Marina Colasanti.
Naquele momento, houve uma grande desordem pelo fato de o espago ser pequeno, 0s
estudantes se esbarravam, ndo conseguihdgar até a estante de livros. Alguns alunos,
porém, se sentaram e se negaram a realizar a atividade. Como se sabe, a biblioteca, em muitas
escolas, € um espaco utilizado tanto para que os alunos efetuem suas pesquisas como pare
que infelizmenteeles pgsam cumprir sangées quando sdo convidados a se retirar da sala de
aula por mau comportamento. Eles acabam ocupando esse espaco para realizar as atividades
solicitadas pelo professor. Assim, no dia em que estivemos na biblioteca, essa situacédo se
efetivoue gerou um embate, pois os alunos da turma do PAE ficaram provacdedas de
outras turmas que estavam realizando atividades na biblioteca como pendbdade
comportament@presentado em salaso motivou uma discussao significativa, resultando na
troca de insultos. A funcionaria da biblioteca, por sua vez, diante da situacao, precisou retirar
dois alunos da nossa turma, que estavam envolvidos na atividade de pesquisa e ainda outro
estudante que estava realizando exercicios fora de sala. Em setmida,encaminhou a
orientacdo pedagdgica da escola. Resolvido esse problema, os alunos queramcastra
obras da referida autoratornaram para a sala de aula. De posse dos exemplares dos livros de
Marina Colasanti, solicitamos aos alunos que folleasss obras, olhassem as ilustracoes, as
informac@es da contra capa, o numero de paginas de cada obra, e ainda as notas sobre a obre
a escritora e o ilustrador. Informacdes extremamente importantes para desenvolver nosso

trabalho de leitura do texto litaio.

Assim foi feito, mesmo diante de muita conversa e piadas que surgiam o tempo todo,
na tentativa de desviar a atencdo de todos, chamamos a atencéo dos alunos que estavam com
livro de contodJma ideia toda azulsolicitamos que eles mostrassem aoligara toda turma,

e a partir disso foram levantadas questdes como, por exemplo: qual € a ilustracdo da capa,
descreva os detalhes que foram percebidos na ilustracdo, quais cores foram utilizadas, o que

essas cores representam de acordo com o conheciaentocés. Além dessas questdes,
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perguntamos aos alunos se eles conseguiriam intuir sobre a tematica da coletanea de textos, &
partir das ilustragBes. As respostas foram iniUmeras, em relacdo a capa, aos detalhes da
ilustracdo, e as cores utilizadas, todizerm uma descricdo muito parecida do tema. No
entanto, quando 0s questionamos sobre a simbologia das cores, ninguém soube responder,
entdo, apontamos algumas sugestdes, a saber: por que 0s arquitetos sugerem pintar o quartc
de azul, qual é o sentimentaejo céu azul proporciona. Logo, um aluno respondeu que o céu
azul lhe trazia tranquilidade, foi assim que surgiu uma conversa sobre cores e suas
representacde® que estdvamos esperando que acosgecdPocuramos levantar todos os
conhecimentos préviogue os alunos ja possuiam para que pudéssemos tracar um plano de
aplicagdo da proposta metodoldgica voltado exclusivamente a realidade da turma em que
estavamos trabalhandDiante da participacdo dos alunos fizemos a atividade relacionada as
representac@edas cores oralmente, e discutimos sobre o uso de cagdaammmacreditamos
culturalmenteque a cor rosa simbolize a alegriaorHssq algumas pessoas costumam dizer
"quero uma vida cede-rosa’; ou quea corcinza representa tristeza, e por isso, ha quem use a
expressadhoje meu dia esta cinzaEm relacdo a questdo que colocamos inicialmente sobre

a ilustracao representar algo relacionado ao tema da coletanea, um aluno respondeu que talvez
o livro trouxesseénistorias masculinas, pelo fato de a cor azul ser uma cor considerada como
representante do sexo masculino. Ao ouvir tal afirmacéo, uma menina refutou dizendo que as
histérias do livro talvez trouxessem assuntos relacionados a tranquilidade, pois tants me
guanto meninas, na opinido dela, podem usar qualquer cor, independentemente do sexo, assim

essa fnhist-ria de azul ser de menino e rosa

Os discentes que haviam escolhido o lidroa ideia toda azylenquanto eavam na
biblioteca, fizeram uma pequena descricdo da obra para a turma, apontando o niamero de
paginas da obra, falando sobre o que haviam lido a respeito da autora, destacando também o
fato de que a propria autora foi a ilustradora da coletanea e quextos &stavam

relacionados a fantasia e aos contos de fadas.

Solicitamos aos alunos que estavam com os livros da coletdnea a ser estudada que
eles se sentassem em dupla com outro colega, isso aconteceu depois de reclamacdes, barulht
e objecOes. Pedimdsesque abrissem os livros na paginado cantA pr i m@nexga s -

p. 161), e que observassem a ilustracdo que o antecedia. Em relacdo a imagem, os alunos
responderam que ela parecia representar alguém que estaria sofrendo muito ou querendo se
cortar, porconta do espelho estilhagado. Quanto ao tema do texto, as hipéteses giraram em

torno de uma tentativa de suicidio, ou seja, alguém querendo se matar, ou, talvez, sumir, em
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virtude de sua condicao de tristeza e solidao. Na ultima questao, disseram aprediarez

a personagem do conto fosse muito sozinha e, por esse motivo, resolveu se matar.

Depois desse primeiro contato com o texto, os alunos fizerariantura silenciosa
do conto. Brminada essa primeira leitura, em seguida, pedimos que eles rfizagse
segunda leitura, mas, dessa vez, em voz alta. Naguele momento, nem todo mundo se
prontificou a ler, entdo, os interessados em participar da atividade leram, cada qual, um
pequeno trecho. Depois das duas leituras conversamos um pouco sobre orextmste
levantar hipéteses sobre: a identidade da menina (Qquem poderia ser?); seus sentimentos (qual
seria 0 motivo de tanta angustia?); o pai (el@mente, se importava com ela@aDartificio
usou para amenizar a angustia da filha?) e, assim, a lmtuaigida até que chegassemos
ao final do conto. Essa foi a Ultima atividade que conseguimos desenvolver com os alunos

naquele dia.

A partir dessas duas etapas, entramos nas atividkdemalise do textosendo
algumas de perspectiva linguistidZale ressaltar que, neste caso, as atividades linguisticas
propostas tiveram um objetivo especifico, construir o perfil das personagens, bem como
entender como se d& a construcdo da descricdo no texto literario. No total, apresentamos
dezessete questbes queafa organizadas de tal forma que pudessem auxiliar os alunos no
processo de leitura e interpretacdo. O objetivo dessa organizacdo era permitir que cada
individuo, em particular, conseguisse sistematizar a histéria literaria, compreeadendo
um todo, asimcomo as escolhas feitas pelo autor em torno dos adjetivos que constituem a

descricéo apresentada no conto.

Portantg em dezessete de abril (17/04/20lif)dagamos aos alunos se alguém se
lembrava dos fatos que se desenrolaram na histéria. Depoliguts &nstantes de siléncio,
uma aluna levantou a méo e disse que se lembrava, entédo, solidliangp® resumisse o
conto. Assim, ela o fez. Lembr@e de detalhes, como: a bola de ouro, o fato de a menina ter
pisado nos cacos do espelho até que viragsem ainda 0 momento em que a princesa se
lancou na agua. Terminada essa atividade, foi entregue uma c@oiatdgara cada aluno da
turma enessas copias, eles deveriam circular as palavras/frases que, na opinido deles,
caracterizavam a princesa. A mid& dos alunos comecaucircular palavras aleatdrias sem
se atentar a leitura, no entanto, quando percebemos essa atitude, chamamos a atencéo d:
turma para o que realmente deveria ser feito. Em funcéo disso, voltamos a ler, novamente,

com o grupo. Perceimos que os discentes, a partir dessa mudanca no encaminhamento da
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atividade, prestaram mais atencéo, pois sabiam que circular qualquer palavra nao iria acelerar

o término da atividade.

Fizemos o levantamento das palavras que foram circuladas pelosekolosamos
no quadro negro. Em seguida, relemos o texto, verificando a que personagem ou a que objeto
a palavra circulada remetia e tivemos uma longa conversa sobre o papel do adjetivo na
construgdo textual, especificamente, nesse caso, no conto. Exygieas alunos que existe
uma intencdo no emprego desse descritor e que a escolha dos adjetivos feita pelo escritor €
subjetiva. Mostramos aos alunaigsavés de exerciciagie se mudassemos os adjetivos, iSso,
certamente, provocaria a mudanca no sentidaedtn. Isso demonstra a relevancia do
emprego de um determinado descritor em detrimento de outro. Na atividade que se seguiu,
solicitamos a turma que observasse os trechos do conto que estavam no quadro negro, nos
quais apareciam os adjetivos e identifsers se aqueles trechos eram narrativos ou
descritivos. Apenas dois alunos responderam que os trechos em destague no quadro eram

descritivos e conseguiram justificar suas respostas.

Para Charaudeau (2008), o modo de organizacéo do discurso € um procegiiento
utiliza determinadas categorias da lingua com o intuito de produzir um efeito especifico. E
necessario, portanto, que os leitores possam identificar os mecanismos utilizados nas vérias
possibilidades de construcdo, sejam elas descritivas, narrativasargumentativas,
compreendendo a relevancia da assimilagdo da producdo dos efeitos nos diferenciados
discursos. Ao entender essas acepcoes, o leitor conseguira reconhecer a diferenca entre o atc
de narrar e o de descrever, ja que para haver uma narnaEEs® que exista um contexto e,
por conseguinte, a trama de uma historia, enquanto que o ato de descrever € um modo de
organizacdo discursiva que atua como procedimento da historia narrada. Na descricdo
combinase a atividade de contar e argumentar,sel&@onstréi nas perspectivas ridemear

localizar-situar e qualificar.

Para examinar se a turma havia de fato compreendido a @estiias decorréncias
discursivas, tilizamos trés questdes iniciaisaNbrimeira delas, o aluno deveria apontar,
inicialmente, tendo como base o texto utilizado, a predominancia dos modos de organizacao
discursiva: narrativo ou descritivo. Ao conseguir diferenciar o ato de narrar do ato de
descrever, o aluno demonstra que tem capacidade de perceber no conto a caracterizagdo dc
modo de di s c ucosstituidd ateavés dapeesentacdo das caracteristicas da

personagem, do espaco e da descricdo de agiesonsequentemente, do modo de discurso
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nar r adgue estabelece uma sequéncia de acdes investidas pontantonalidade
narrador (CHARAUDEAU, 2008, p 1%3Assim, nas duas questbes que se seguiram, 0S
alunos deveriam retirar do texto um trecho que narrasse um acontecimento e outro, no qual

era apresentada a descricdo de uma personagem, de um aconveainteEntim objeto.

Quando teorizam sobre a narracdo, Adam e Revaz (1997) sdo mais explicitos em
relacdo a intencionalade instituida pelo narradoraP a o0os aut ores fa | - ¢
através do fato dem agente fazer acontecey e a i n daa ac@es émaum tegta ®A0
acontecem por acaso, elas obedecem ou infringem as leis e as "dDAM E REVAZ
1997,p. 24) ou seja, todos 0s acontecimentosud® organizacdo narratiw@rroboram ou
contestan as acfes de um mundo referencial, podendo seea&leou ficcional Portanto,
perceber como o0s discursos se organizam é fundamental para que o caminho da leitura

aprofundada seja alcancado.

Apés orientar os alunos nas trés primeiras questdes, fomos nos aprofundando na
leitura do conto, percebemos, emt&qjue o ideal seria acompanhar a resolucdo de cada
guestado, juntamente com a turma, lendo os enunciados, sanando as duvidas recorrentes e

estimulando para que todos os presentes participassem do trabalho de letramento literario.

Passamos, assim, para asgtqustdes, na sequéncialak se referiam aos elementos
comuns as narrativgearrador, personagem, espaco, tempo, entre ouags¢ravamos que
estas perguntas fossem respondidas com maior facilidade, visto que esse contetdo ja havia
sido tratado em ars anteriores, contudo, os alunos solicitaram algumas explicacfes, foi
preciso retomar questdes sobre o que era um narrador e seu papel na narrativa, em
contrapartida, a maioria dos alunos apontou facilmente quem era a personagem principal. No
que concernas personagens secundarias do conto, alguns alunos tiveram davidas sobre quem
ela(s) seria(m), no entanto, demonstraram conhecimento sobre as especificidades dos
el ementos tempo e espa-o, apesar de ter si
Aflgaro teriam a mesma conota-«o0. Foram tr?°
explicitamente: as perguntas 4, 5 e 6 da proposta de intervencdo. Na pergunta de niumero 4,
pedimos aos alunos que identificassem as personagens do texto, na de numan®, o
deveria observar o deposaé ler arewlicaciossdbre a diferencao n t
entre narrador personagem e narrador observador, constante no enunciado da pergunta
escolher entre as duas possibilidades de narrador apontadas, egpBoandscolha. Na

pergunta de numero 6, eles encontraram inicialmente uma pequena explicacdo sobre o0s
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elementos: tempo e espaco. Apos terem lido a explicacdo, eles deveriam apontar, nas frases

retiradas do texto, qual dos dois elementos a palavra grépdssentava.

A competéncia em distinguir o modo de organizagéo do discurso faz que o individuo
perceba que as categorias da lingua determinam diferentes efeitos na producéo textual, e
consiga fAesquadrinhar o a i nt endepalavrad, terchasd e d

e constituigdes literarias efetivadas pelo autor.

No dia em que aplicamos os exercicios acima descritos, um fato, em nossa opiniao,
atrapalhou o desenvolvimento da aula: a auséncia de muitos alunos. Segundo o professor
regente da sala os professores de outras disciplinas, isso é absolutamente comum. Além dos
professores, para equipe envolvida com as turmas de processo de aceleragdo, € comum esst
ti po de Arevezament o0 e ntHraexa@mentaibsamquesestdva pr
ocorrendo com esta turma de 8° ano. Afora as auséncias e a agitacao, a falta de aten¢éo na sal
também é um fator determinante para um bom andamento do trabalho, nesse sentido, as

atividades foram apresentadas, de forma frexda, e auxiliadas durante a pesquisa.

Esta aula foi um tanto conturbada e com inimeras reclamacées por parte dos alunos,
pois, segundo el es, N«kO S«0 acost umalguass a
alunos nao responderara questdes solizidas e, de certa forma, se apresentaram relutantes
no que concerne a participagao efetiva na aula. Alguns deles até mesmo dormiram, e mesmo
depois de conversarmos individualmente voltaram a dormir durante a aula. Quando
guestionados, outros professoregutana reclamaram da mesma atitude por parte de alguns
alunos e ainda reforcaram a informacédo de que essa atitude provém de um habito adquirido
em anos anteriores que gerou uma grande reflexdo sobre como trabalhar com esses alunos.
Dessa forma, convensens com a equipe pedagdgica do colégio e perguntamos se poderiamos
retirar os alunos que estavam dormindo da sala de aula para termos uma conversa com cada
um individualmente, questionan@ds sobre o motivo pelo qual teriam essa postura, dois dos
trés aluwms responderam que estavam cansados porque além de estudar e trabalhar ainda
tinhamvida social, e o ultimo respondeu que ele era indiferente a tudo que se relacionava a
escola, porque tantos anos ali nunca mudaram a vida [delete disso, para os dois
primeiros conversamos sobre a importancia que o conhecimento poderia ter sobre a vida
deles, e que mesmsendodificil conciliar tantas atividades, que a escola ndo poderia ser
negligenciada, pois poderia fazer toda diferenca em mellommdicdo na quadles se

encontravam. Aconversa foi calma e eles prometeram melhorar e se empenhar, e que
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poderiamos chamar a atencdo deles quando necessario, porque eles precisavam terminar pelc
menos aensino fundamental e o ensino médio. No entanto, o terceiro aland@tentamos

dialogar sobre a necessidade de crescer como cidaddo, em como a sociedade demanda
determinadas regras e a inevitabilidade de resfasitéle foi irredutivel ao dizer que estar

retido no mesmo ano escolar era uma forma de punir a familizdgueava atencéo para ele,
equese parassd e dor mir nas aulas nos fAfaria fel.i
esperar mud mais do que isso. Tristemengte era um dos alunos que representava muito
conhecimento, mas se negava a particgaiodicamente, inclusiveomparecia pouco nas

aulas.

Contudo, a maioria dodumos responderam corretamensepiimeiragquestdes sem
muita dificuldade. Br cebemos que el es buscam apenas f
hébito de perguntar onde gncotram as respostas, asstmmo um ctega copia aesposta
do outro, sem se preocupar se esta realmente condiz com o que esta sendo solicitado na

guestéo.

1. Consideramos que o conto “a primeira s6” pertence predominantemente A esfera da:

1.0¢) narracio h ( ) dascricdo

2. Retire do texto um lrecho que narra um acontecimento:

f

£

=
1)<

r
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5. O narrador é aquele que conta a histéria, pcdendo ele participar dela, sendo chamado de narrador personagem, cu
entdo, contara histéria, sendo denominado de narrador observador. No caso de “A primeira s6”, verifique qual é o

tipo de narrador que se apresenta a partir do trecho: “A tristeza pesou nos olhos da Gnica filha do rei.” (p. 48).
Explique.

Os exempl® das atividades acimaé o que encontramos em todmaterial recolhido
nesta dataApesarda queséo discursiva4 indicar uma resposta comum a todos, a questdo 5
deveria expor o estilo de escrita de cada um, o que ndo aconteceu nesse caso. E apesar d¢
haver variostrechos do modo narrar e varios trechos do modo descrever para serem
escolhidospercebemos que os alunestavam compartilhando as respostas entre eles, assim,
todos registraramo mesmo excerto Essas atividades foram essenciais para que
comecassemaa tracar uma forma de trabalhar com os alunos dessa turma, pois queriamos
que cada m respondesse sua prépria atividade, portanto, apds essa aula conversamos com
eles sobre a importancia de cada um realizar seu préprio exercicio e informamos que nédo seria
permitida a copia de respostas, mas sim, se necessario, uma troca de conhecdmergos

colegasmasas atividadesleveriam serealizadasndividualmente

Apoés avaliarmos o conhecimento dos alunos relacionados a organizacdo do discurso
nas atividades 1, 2 e @ap. 4, p.90), e a assimilacdo dos elementos da narrativa no
exercicios 4, 5 e €cap. 4, p90- 91), no dia vinte de abril (20/@¢2017), propomos uma
atividade, com onze frases retiradas do texto, na qual eles deveriam sistematizar 0s
acontecimentos da narrativa. Assim, o objetivo do exercicio de nimeap.74(p. 91) era
levar a turma a refletir sobre a disposicéo e a coeréncia dos episédios apresentados na histéria.
Deste modo, elaboramos um exercicio em que os alunos deveriam organizar 0s

acontecimentos de acordo com texto, enumerando as frases nessa ordem.

Na avaliagdo que fizemos ao final do projeto de letramento literario, essa atividade

foi apontada como a mais dificil de ser realizada por toda a turma. Na opinido deles,
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inicialmente, ndo conseguiriam ordenar os fatos ocorridos no texto derarnémaospois,

neste caso, nao haveria diferenga na forma de ordenar os eventos que estavam enumerados n
questdo.Pedimos a principigue a turma tentasse ordenar os fatos sem o texto para que
pudéssemos perceber se eles teriam realmente compreendido o comt®smo, se
conseguiam perceber a continuidade logica dos acontecimentos na his@oistudo,
constatamos que, durante a aplicacdo da tarefa, mesmo em posse, digtexd@lunos ainda
demonstraram hesitacdo para a realizacdo da atividade, pois ndo conseguiam acompanhar a
leitura do conto e a realizacdo da tarefa de enumerar o exercicio simultaneamente, faltava
lhes, em nossa opinido, a concentracdo necessariaqissi#o, na realidade, revelou de

certo modo porque esses alunos apresentam tanta dificuldade em escrever um texto coerente.
Eles ndo se atentam a linearidade necesséaria para a estruturacdo de uma ideia, talvez por
serem mais adaptados a linguagem oral gro@orciona a liberdade de intervir com nosso

interlocutor sempre que seja conveniente.

Encerrada a discussdo sobre a organizacdo da coeréncia textual e a
indispensabilidade do uso de conectivos e linearidade dos acontecimentos inseridos no texto
em noso sexto encontro (décima primeira aufa) dia vinte e quatro de abril (24/2017),
apresentamos na sequénat@vidades que se relacionam ao uso do adjetimccompreenséo
textual edafigura de linguagenepizeuxé® no conto de Colasanti (2006). Por meio dessa
perspectiva, buscamos instrumentalizar os alunos para que pudessem percorrer coerentemente
o caminho da leitura e encontrassem através das caracterizacdes das personagens, das acoes
do espaco os temas que elwem a construcdo do conto, tais como: a solidao da princesa, a
preocupacdao displicente do pai e a angustia de se sentir s6. Além de permitir que os alunos
pudessem entender a importancia das escolhas realizadas pelo autor, que revelam, certamente
seu eslo. Para tato elaboramos cinco exerciciges exercicios de numero 8 a 11 da
proposta). O exercicio &ap. 4, p. 91 - 92), inicialmente, apresentava seis itens (todos
representados por trechos retirados do conto), em que os alunos deveriam recordgEeer a
do adjetivo e suas funcdes na frase. Nos ehec, observando a frase |
era Yanicao (p. 46) , o aluno deveria: i ndi c;
frase; no segundo, verificar se o adjetiida se tatava de uma caracteristica fisica ou
psicologica, escolhendo entre as duas opg¢des e, no terceiro, explicar porque dilpalaera

tratava de um adjetivo e ndo de um substantivo. Para responder essa ultima questéo, tivemos

13Recursaestilisticoqueconsistma repeticAade umapalavraou maispalavragmfrasesseguidaspararealcaro
significadonelacontida


https://pt.wikipedia.org/wiki/Figura_de_linguagem
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que dar algumas explicacoedsmessas duas classes de palaypssar de necessitarem da
explanacdo no iterg, os estudantes se sairam muito bem e conseguiram identificar tantos os
adjetivos no itema, como o tipo de caracteristica (se fisica ou psicologica) da princesa, no
item b. No enunciado do itend, apresentamos uma nocédo do adjetivo de forma bastante
sucinta e objetiva, em seguida, apontamos a possibilidade de o adjetivo qualificar um ser tanto
fisicamente quanto psicologicament ehoAaviam,
(p. 46), o aluno deveria reconhecer se o adjstbznharepresentava uma caracteristica fisica

ou psicoldgica da filha do rei, explicando sua resposta. Odtgmesentava a seguinte frase:
AUma menina | inda e %n 6)cagarto dalolasensacis dadgserighs a |
na frase, o aluno teria que assdei& imagem da princesa, do rei ou ainda do reflexo no
espelho. Da mesma forma, noittm o al uno anali sando a fras
Por ®m t «o br i |deveratassocigr.o adje)imilhagtea bola @i)ao cest®

gue nos deixou muito satisfeitos foi que os alunos acompanharam as explicagcbes e as
apreenderam, portanto, a maioria respondeu as questdes corretamente, eles interiorizaram a
funcdo do adjetivo noonto, a distincdo entre as caracteristicas fisicas e psicoldgicas, e ainda,

a qual substantivo determinado adjetivo se subordinou no conto. Escolhemos o exercicio 8
(cap.4, p.91 - 92) de trés estudantgmara representar as respostae foram comumente

apontadas pelos alunos na s@lbserve:

4 d) O adjeti a ifi i
) adjetivo tem como funcdo modificar um substantivo, acrescentando uma caracteristica, uma extens3o ou

uma quantidade aquilo que ele nomeia, podendo ser uma pessoa ou um objeto. Quando relacion
pes'soAa, o adjetivo pode representd-la fisica, psicologicamente, ou ainda, de ambas as formas Em
paldcio chorava e chorava” (p. 46), o adjetivo sozinha re
filha do rei? Explique sua resposta.

ado a uma

“Sozinha no
presenta uma caracteristica fisica ou psicoldgica da
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4 et = . :
) O adjetivo tem como fungdo modificar um substantivo, acrescentando uma caracteristica, uma extensdo ou
u . Y . . '
ma quantidade aquilo que ele nomeia, podendo ser uma pessoa ou um objeto. Quando relacionado a uma
pessoa, o adjetivo pode representd-la fisica, psicologicamente, ou ainda, de ambas as formas. Em “Sozinha no

p_a acio cth)rava e chorava” (p. 46), o adjetivo sozinha representa uma caracteristica fisica ou psicoldgica da
filha do rei? Explique sua resposta.

d) O adjetivo tem como fungdo modificar um substantivo, acrescentando uma caracteristica, uma extensdo ou
¢ uma quantidade aquilo que ele nomeia, podendo ser uma pessoa ou um objeto. Quando relacionado a uma
pessoa, o adjetivo pode representa-la fisica, psicologicamente, ou ainda, de ambas as formas. Em “Sozinha no

aldci / % jeti ]
9 acio ch?ra»a e chorava” (p. 46), o adjetivo sozinha representa uma caracteristica fisica ou psicolégica da
filha do rei? Explique sua resposta.

Perceba que o itethda questao &ap.4, p92) expressa a assimilacdo desakinos
quanto a questdo, poisada atividade apontada acima demonstspatas pessoais,

embasadas no textguestificadascoerentemente

Ainda sobre o exercicio 8, agora sobre o ifelftap.4, p.92), foi apresentadama
atividade de compreensao textual, em que a turma teria que tentar explicar o motivo pelo qual
a princesa escolhera a bola de ouro que estava no fundotaocoesiderando, para tanto, o
gue o objeto significavaA maioria dos alunos naconseguia compreender o fato de a
princesa ter escolhido a bola de ouro no fundo da cesta, eles acreditaram ser irrelevante o fato
da bola ser brilhante, foi necessario que mostrassemos que somos visuais e muitas das nossa:
escolhas estdo relacionadas a aparéncia, assim puderam pesqieguliaridades das
escolhas lexicais no texto, esclarecendo que a escolha da princesa se deu pelo fato de a bole
ser brilhante, ou seja, chamar muito mais a atencao do que o restante dos bridgpados.
da explicagéo, os alunos compreenderam o matev escolha da princesa, mas observe que
no segundo exemplo exposto a seguir, um dos alunos ainda determina um segundo motivo ao
qual levou a meninaescol her a bola de our o: nel a go
indica uma inferéncia feita pelo(e¥tudante, talvez ele(a) se identificou com a princesa pelo
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gosto de jogar bola, e apesar dessa informacdo ndo constar no texto, ele(a) acreditou ser
significativo registrarPortanto, asegundaesposta do iterfy exposta aqui no exempléez

com gque chadissemos a atencdo dos alunos para a questdo de que se ndo esta exposto no
texto, uma vez queo conto revela que a princesa escolheu a bola brilhante entre tantos
brinquedos, mas nédo que ela era acostumada jogar bola, ou demonstrasse uma predilecao
especiapelo objeto em siE entdo, concluimos esse pensamento salientando que se a questédo
solicitasse uma inferéndfado por quea princesa ter escolhido a bola e mé#outros
brinquedos poderiamosfirmar que seria pelo fato dela gostar de jogar bola, ssastéria

gue ser expreasdocom uma justificativaelevante

f) Qual teria sido 0 motivo de a princesa ter escolhido justamente a bola de

ouro no fundo do cesto? O que a
bola de ouro representa sobre a princesa? ’

~udl LEla 510 0 motivo de a princesa ter escolhido justamente a bola de ouro no fundo do cesto? O que a

bola de ouro representa sobre a princesa?

U9t Quase A ,,L;.'_ﬂ: A > aley
; L (LT ._:_j. A s YA X e s »® WV E.

\ L Q7 -
AL s

No enunciado do exercici® (cap. 4, p.92 - 93), antes de formular a questéao
propriamente dita, tentamos passar aos alunos pequenas no¢des do emprego do verbo, ainde
que de modasuperficial, no que diz respeito ao pretérito perfeito e imperfeito do modo
indicativo. A partir da explicagédo, a turma deveria indicar qual tempo verbal foi utilizado,
tendo como par©metro os trechos: ADRiramoi t e
muito depoiso (p. 46) , ambos refcapra4d®s do
evidenciou a questdo da repeticatravés da figura de linguageepizeuxe palavra que
deriva dogregoepizeuxise significa ligacdo oencadeamento, estecuiso estilistico é
muitas vezes utilizado pelos autqrestem por objetivo realgcar o significado da palavra
repetida No caso do trecho no conios 0 z i n h a, no pal 8ci gafiguahor awv

de linguagenmepizeuxeesta propositalmente inserida para realcar a circunstancia ao qual a

“Raciocinio concluido ou desenvolvidpartir de indicios.
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princesa se encontréssim, o aluno deveria observar o trecho em quest@pontar: a

repeticdo e sua funcao no texto.

Os estudantesao observarem as atividades direcionadas aodesadjetivos se
sentiram mais confiantes ao reaflad, principalmente, na questdo de nun&nmois segundo
eles, conseguiram visualizar os objetos e 0s acontecimentos através das caeacteristic
apresentadas. No entantayuestdo de nUmefgerou grandénquietacdo nos alunos, pois de
acordo com eles n&o conheciam os tempos verbais e por isso ndo compreendiam o objetivo da
questdo. Por conta desse obstaculo, retomamos alguns exemplos no intuito de facilitar o
entendimento do usido tempo verbak o papebeles na narrativa.ffao explicamos que para
narrar um fato ou acontecimento utilizamos dos tempos verbais, e aprofundamos nossa
explicacdo oralmente e com o auxilio do quadro negro e do giz para registrar conceitos dos
tempos verbais e o impacto quada um tem na esfera do narrar. Depois registramos a
guest«o 9 na |l ousa e resolvemos junta aos
acOes neste trecho exprimem uma acao ae@Pbr que vocés acreditam ser réa|docés
acreditam que as a-»es foram ocorridas em 1
Isso auxiliou no desenvolvimento da resposta, os alunos participaram oralmente, mas no final
copiaram a reposta tal qual estava registrada na lalsaquesdo 10(cap. 4, p. 9), que
trata do recurso da repeticdo, em particular, e tem como objetivo enfatizar a acdo da princesa,
nao foi dificil, segundo os relatos dos alunoar@responder a perguntdes retornaram ao
texto e logo perceberam que o efeiteece buscou, no trecho destacado, era o de afirmar e

reafirmar uma situacao, no caso, o choro convulsivo da princesa.

Nos exemplos que segue podemos perceber que mesmo com dificuldade de
representar o entendimento através da escrita, os alunos percebelgetivo do uso da
repeticdo através depizeuxe Lembrando que ndo utilizam@sdenominacdala figura de
linguagem, apenas sua concepc¢éo, uma maneira de pl@ppeaa 0S anos seguintes, mesmo
porque, sas alunosonhecerem 0s conceitos facilita a aprendizagem dos termos especificos

relacionadosis denominacoes

0 trecho “sozinha, no paldcio, chorava e chorava” percebemos um

a repeticdo. Qual é ela, e por que vocé a i
i : » Cho A credita que esse
curso de repetir a palavra foi utilizado neste trecho? o
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0 trecho “sozinha, no paldcio, chorava e chorava” percebemos uma repeticdo. Qu

al é ela, e por que vocé acredita que
. ' #Eh , esse
curso de repetir a palavra foi utilizado neste trecho? }

lo trecho “sozinha, no paldcio, chorzva e chorava” percebemos uma repeti¢do. Qual é ela, e por que vocé acredita que esse
ecurso de repetir a palavra foi utilizedo neste trecho?

Exemplificamos aqui apenas as questdes que acreditamos ser mais relevantes para a
andlise da pesquisa, dispensamos as questdes objetivas e pawticidaa de niamero 9 por
ter sido registrada tal qual estava na lousa, depois de explicarmos e retomarmos alguns

conceitos com a turma.

No dia dh realizacéo das atividades 7, 8, 9 €cHp. 4, p. 2 - 93), era uma segunda
feira e tivera um show na cidagmrtanto havia poucos alunos na sala, parecia que seria bem
produtivo, no entanto, quando retomamos o trabalho, dois alunos se mostraram contrarios em
permitir que o restante da turma participasse. Iniciamos a aula solicitando que os alunos
organizassem 0 aconécimentos de acordo com o textonuferandeos em ordem,
incentivamos que todos lessem o0 conto e que apontassem 0s acontecimentos que constavarr
na atividade. A maioria acompanhou a atividade, eles iniciaram até mesmo uma pequena
disputa para ver que apontava 0 acontecimento que correspondia corretamente ao trecho do
conto, contudo, sempre que algum aluno respondia, era interropgridon dos dois colegas
gue estava comprometide em atrapalhar o andamento da axpe por vezespfendian os
colegasquetentavam participar damesmakEsses dois alunos tentavam constranger 0s &lega
utilizando apelidosentre outras formas de ofensahathanos os alunos amotinados para
conversarretirandeos da sala por instantdsntando acalmkos eretomar o dorimio da sala.
Depoisde conversarmos, 0s advertimos e solicitamogtorno dos mesrs@ sala o que

resultou um efeito positivo

No dia de aula subsequentante e oito de abril (28/04/201,7¢ontinuamos a
aplicacdo da pesquisa na turma proposta, este dia foi muito produtivo e especial, pois

conseguimos estar em sintonia com os alunos. A turma estava dinamica e participativa, e
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entdo conseguimos conversar sobre o conto. Duas alunas tiraragesdsobre ®
acontecimentos do conto com@orqué de tamanha tristeza por parte da princesa e teceram
comentarios expressivos sobre a importancia de ndo sermos solitarios. Outra aluna em
especifico comentou sobre a influéncia da avé em sua familia.dnskseque apesar de o pai

té-los abandonado e deixado um grande vazio, a avd preencheu essa falta paterna com o
carinho atribuido a ela e aos irmdos. Outro aluno comentou que se estivesse no lugar da
princesa se rebelaria contra as normas do pai e docal®a sequéncia, em virtude das
discussbes que surgiram em torno do assunto, comecamos a dialogar sobre: crencas,
momentos historicos, o fato de na antiguidade os costumes serem diferentes daqueles que
temos hoje e por que isso acontece, entre outragdgseque foram surgindo ao longo da
disculssdo. A aula desse dia feignificativaem nossa opinido, uma vez que eles estavam
trazendo a verdade da princesa para a realidade deles, a tigs@msimaginario para o

real. Foi levantada a questdo da metafomo textp com a comparacao objetivjaara queos
estudantesdo tivesse duvidas qantoaamiga ddilha do reise tratadaimagem da prépria
princesa refletida no espelho, portanto nos valemos do seguinte trechmipimaarmos

essa gqguesteoum® eméat o pyadrepetdém deopaldvas @ pogsipel 4 |
ingenuidade da personagem, entre outros aspectos importantes para a compreensao do conto
Eles se posicionaram em relacdo as atitudes da personagem, se perguntando: no lugar da
princesa, teriamos tomado as mesmas decisdes? O que chamou nossa atencéo, nesse dia, foi
fato de que os alunos que costumam conturbar o ambiente ndo estavam presentes. Assim, 0
restante da turma pbde se posicionar abertamente e de maneira sincera diastogle no

guestionamentos e proposic¢oes.

As questdes propostas, nessa aula, estavam principalmente relacionadas as
personagens e suas acdes, visto que o conto, em grande parte, se constitui por meio de um
reflexo. Dessa forma, é fundamental que os estudantesbpen como as personagens séo
constituidas e caracterizadas na histéria, ou entdo correrdo o risco de ndo compreender o

enredo.

Assim, apresentamos as questdes da 1¥(cap. 4, p93 - 94). Na primeira delas, o
aluno deveria enumerar a segunda collmacordo com a primeira. A primeira coluna trouxe
as personagens: do rei, da princesa, do vidracelon®ldureiro edo reflexo da princesa no
espelho A segunda coluna, porém, apresentou acontecimentos destacados do texto. Portanto,
0 aluno deveria rationar a personagem ao acontecimelecrito. A questdo de numero 12

(cap. 4, p.93-94) recaiu sobre a metéafora. Inicialmente, no préprio enunciado, explicamos
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rapidamente sua utilizagdo. Com as informacdes a respeito dessa figura de linguagem, o aluno
tinha que escolher entre as cinco opg¢des dadas, qual alternativa melhor representava o
significado da frase: i s(p.46) A praxima questdo, &dea O
namero 13(cap. 4, p.94) apresentou a seguinte .Aouas e: i
deu bom di(a46)snela ogsialnndotidham que apontar o autor da primeira e da
segunda agéo, expéndo sua resposta. A questaqdab. 4, p94) fazia o aluno refletir sobre
0S motivos que levavam a princesa afirmar que sua amigamnata. Para isso ele tinha que
entender a situacdo apresentada no textoqidstdo 15cap. 4, p.94), apresentamos o
seguinte trecho: na b o l(ped8)eeetoialuno inhaque eaplicaro g o
0 que entendera questdo de numero Y6ap. 4, p94) estava relacionada a representacdo
sonora em:
N&o achou mais graca nas quatro, quebrou com o martelo e fez oito-deritaum
as oito partiu com uma pedra e fez doze. Mas duas eram menores do que uma,
guatro menores do que duas, aitenores do queugtro, doze menores do que oito.
(COLASANTI, 2006, p48-49)
Nesta passagem foi solicitadue os estudantes descobrissem qual som era reproduzido

através desse excerto. O que segundo eles foi muito complexo de perceber.

A Ultima questdge | aci onada ao c,cardé mimdioAl(caprd, pnei r a
94), a turma deveria dizer se acreditava na ingenuidade da princesa, justificandsica@ p
Nesta atividade em questdo, era necesséfletir sobre a (re)construcdo da personagem
principal, por meio das palavras, na visdo de cada um. Portanto, essa questdo procurou

discutir o caminho pelo qual as imagens foram organizadas no cognitivo de cada um.

A questédo 1l(cap. 4, p. 9) ndo apresdou dificuldade nenhuma para os alunos,
inclusive, a maioria deles conseguiu indiearelacdo das personagens com as agdes sem
mesmo retomar a leitura do texto, pois ja havia interiorizado o conto.(éaf24, p93-94)
também foi realizada com tranfidade, apesar de ser uma questdo de mdultipla escolha, que
poderia confundir os alunos que néo tivessem entendido a relagéo entre a princesa e o seu
reflexo, mas felizmente ndo foi o que aconteceu, toda a sala respondeu essa questao

corretamente.
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2. A metafora é afigura de linguagem que consiste em empregar uma palavra num sentido que ndo lhe € comum cu
préprio, numa relagdo de semelhanga entre dois termos. Refletindo sobre esse conceito, marque a alternativa que
melhor represente: Por que no conto o narrador diz que o “salto de uma era o pulo da outra”?

a. ( ) Porque primeiro a amiga pulava no espelho, a princesa acompanhava logo depois.
b. ( ) Porque a princesa saltava primeiro e a amiga a acompanhava, pois eram muito parecidas.

c. (=) Porgue como se tratava de um espelho, quando a princesa saltava, sua imagem a acompanhava, e ela ingénua
acreditava ser uma amiga.

d. ( ) Porque a amiga da princesa n3o era uma imagem refletida no espelho e as duas se divertiam muito juntas.

e. { )Porque a princesa e a amiga estavam treinando para as proximas olimpiadas.

As explcacOes das questdes 13, 14 e(ddp. 4, p.94) pelos alunos nos deixaram
especialmente animadas, percebemos o progresso nas explanacdes dadas e melhor coerénci
na escrita se compararmos com as atividades anteriores. Neste momento da analise o
crescimento e maturidade em responder as questfes paasseamais evidentes, apesar do

comportamento de alguns estudantes ainda ser de resisténcia.

Observe a resposta dguestdo 13elaboradapor trés alunos participantes da
pesquisa:

3. Em “Uma sorriu e deu bom dia. A outra deu bom dia sorrindo”, quem realizou a primeira agdo? E a segunda? Como

vocé explica isso?
|

3. Em “Uma sorriu e deu bom dia. A outra deu bom dia sorrindo”, quem realizou a primeira agdo? E a segunda? Como
voceé explica isso?

3. Em “Uma sorriu e deu bom dia. A outra deu bom dia sorrindo”, quem realizou a primeira agdo? E a segunda? Como
vocé explica isso?
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Agora, observe a resposta da questdo 14 realizada pelos mesmastgs al
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4. Por que.a princesa acreditou gue a amiga era canhota?

4. Porque a princesa acreditou que a amiga era canhota?

4. Porque a princesa acreditou que a amiga era canhota?
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Mesmo que as respostas parecam simplesm algumas incoeréncias sintaticas
uso do fdApor gueo ao iIinv®s de fpor:gnvese, e
descontextualizado a respostgercebam que cada aluno responde com as proprias palavras,
expressando o completo entendimento taidoenunciadoquantoapresenta compreensao

textual.

Na questdo 15 também podemos pontuar incoeréncias recorrentes a norma culta da
LP, mas com as mesmaaracteristicas de apreensdo textual que apontamos na atividade

anterior.

5. O que vocé compreende pelo trecho “a bola estilhagou o jogo da amizade”, relacionando-o ao texto?
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5. 0O que vocé compreende pelo trecho “a bola estilhagou o jogo da amizade”, relacionando-o ao texto?

5. O que vocé compreende pelo trecho “a bola estilhagou o jogo da amizade”, relacionando-o ao texto?

e |

A evolucao apresentada pelos alunos da turma é evidente nas resfsogtas eram
monossil 8bicas e se abhdepaasasamamnbreenp mai t
apesar das dificuldades devemesorizar o esforco apresentagor esses alunos, pois a
autoconfianga deles € muito baixa, portanto eles ndo gostam de se expor principalmente
quando acreditam que serdo ridicularizados ou menosprezadparticipagdo que ra
comumente oral evoluipara o registro escrito, que mesmo com as inadequacdes da norma
culta, é demasiadamente expressiva, mesmo porque as inadequacfes foram trabalhadas
mediante as duvidagueiriam surgindo, de forma coletiva tentando ao maximo néo expor o

aluno diante dos colegas.

J& a questdo 1@ap. 4, p. 9 demandou maior tempo para a explicacdo, pofojue
uma atividadeinédita para osalunos. Slicitar que a partir do trecho de uma nagéoeles
percebessem um som e a representacdo dele na construcao textual foi um grande obstaculo
para eles, mas sugerimos que unudstte lesse o trecho em vozaaltlepois quele leu,
pedimos para que mais alguémessesd que se atentando as ponfies; uma aluna se
voluntarioue esforcotse 0 que melhorou a percepcéo, outros foram se voluntaredda
vez mais pudera entendeique dependendo da entonacédo e da colocacéo vocal melhor dava
para percebero som representado durante a leitura do feagmda atividade 1&ap. 4, p.
94), attqueum al uno respondeu em voz alta: NnEsse
em varios pedacosO que resultou na reproducdo da resposta do colega na maioria das
atividades recolhidas e revisadas pom. Vejaum exemplo da reproducdo da resposta por

uma das colegas:
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6. Qual é a representacdo sonora em “Ndo achou mais graga nas quatro, quebrou com o martelo e fez oito. Irritou-se
com as oito partiu com uma pedra e fez doze. Mas duas eram menores do que uma, quatro menores do que duas,
oito menores do que quatro, doze menores do que oito.” Qual a¢do representa o som realizado nesta construgdo
textual?

Mesmosendo percebida a reproducéo da respusiscrita, pressupomos o0 éxito na
realizacdo da atividade, porque houve a participacdo de varios estudantes da turma, eles se
sentiram a vontade parealizar a atividade ainda se divertiram, portanto, uma questao que
parecia, inicialmente, impossivel de ser resolvida na concepc¢éo deles, passodasas
depois desse exercicio.r R s umi mo s gue todos tenham ass

desenvolver aesposta deste tipo de questao.

Logo, a questdo 1{cap. 4, p. 9) foi respondida pela turma de forma segura e
objetiva, os alunos se sentiram valorizados quando foi solicitada a opinido deles sobre a
princesa, responderam a atividade prontamente, sertioqaesentos, além de gue pedido
deles foi dado um espaco para discutirem os julgamer@bsiamente que esse momento de
participacdo oral teve que ter sido mediado para eles ndo perdessem o foco dos argumentos ou
0 embasamento textual, no entanto, easenento foi muito produtivo, apesar de a turma

ainda apresentalesorganizagao para coordenacéo das falas.

A maioria da turmaefendewa ingenuidade da princesa, porque ela acreditou que um
reflexo no espelho pudesse ser uma amiga, 0S poucos estuglamtaggyumentaram que a
princesa ndo era ingénua ndo conseguiEAMbasaum argumento soélido medianteconto
AA pr i mei06). d&sses aldnos(sihflesmente afirmaram que ela ndo era ingénua, era

apenas sozinha e que o espelho a confundiu.

Vocé acredita que a princesa era ingénua? Justifique.

As imagens acima, da atividades desenvolvida pelos estudante do PAE,
apresentan 0 avangcoque a proposta metodologica proporcionou no aperfeicdantm

leitura pelos estudantes.e¥imo que a aprendizagem seja um procksdo, o importante é
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que esse processo sejaiciado, estimulando a comunicac@ntre os envolvidos na
aprendizagendurante as aulasem esquecermos de que o registro da escrita € indispensével,
pois o desenvolvimento da oralidade é espontaneo durante o trabalho, no entanto, a escrita

requer maistencadpalémdapratica constante.

Assim, as questdes apresentadas, tendo o conto de Colasanti (2006) como foco,
foram elaboradas com o intuito de ajudar os alunos na andlise do texto. No entanto, para
enriquecermos o desenvolvimento da préaticdettamento literario, segundo Coss@914)
em sua proposta de sequéncia basica, podemos ainda lancar méo dos intervalos de leitura.
Este € o momento em que o professor pode inserir outros textos durante os passos da
sequéncia para o letramemaprofunda o conhecimento dos alunos, relacionando os textos,
quantoa forma, a0 conteddoao contexto historicentre outros elementoPortanto, no dia
quatro de maio (04/05/201Augerimos que primeiro intervalo de leitura fosse composto
pelo texto sobre mito defi E cedNarcis®@ ( MA CH A D ORrimeélrénmkrite) em nossa
proposta, sugerimos a projecao do vide&de e NarcisqBedtime Stories Collectio2015)
que é uma versao animada do midepois de os alunos terem visto o video, fizemos algumas
perguntas para a turma para verificar se eles j& conheciam a historia e se ela possuia algo
relacionado com o conto AA pr i miEdoredNarcgse O . E

(MACHADO, 2011, p. 36 43), para podermos continuar o desenvolvimento da leitura.

Nesta altura da aula, alguns alunos ficaram irritados, oS mesmos que, por vezes,
atrapal havam a aul a, poi s nNn«o Qgquermnxioam deaen
acordo com a opinido deles. Na realidade, eles queriam ouvir musica e mexer no celular para
acessar as redes sociais, como era de costume. Entdo, fizemos uma proposta, ou melhor, um
desafio, onde eles teriam que explicar para turma o que tinhamdeltt do texto, e, assim,
aguele que conseguisse realizar a tarefa ganharia um brinde. Para a nossa surpresa, a turms

toda concordou, logo, iniciamos a segunda parte da proposta para o letramento.

A aula que se seguiu apés o desafio, em nossa opiniadoingificua, ja que a
organizacdo necessaria ndo foi a esperada. Nosso planejamento para esta data previa a
apresentacao do mito déco e Narciso(2015) no formato de animagdo, para tanto,
reservamos a biblioteca, pois é neste ambiente que o projetontexse instalado,
oferecendo acomodacédo adequada para que a turma pudesse assistir a animagao. O fato de s
tratar de outro ambiente motivou os alunos, porém, infelizmente, quando chegamos ao local

para organizar o espaco, a responsavel nos informouoaguele momento seria impossi


https://www.youtube.com/channel/UCTwfjCfI1E98gSRXvFeipqw
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fazer qualquer atividadevisto que alguns alunos de outras turmas ocupavam o local, por
terem sido retirados da sala de aula peldegsmr, faziam na bibliotecas atividades
solicitadas. Entéo, para tentar resolver o problema, a responsavel pela biblioteca sugeriu que
utilizdssemos uma sala que estava vazia no periodo da tarde para a reproducdo do video,
fomos até a sala para prepaAdmas, ndo encontramos ontrole compativel a TV. No
instante em que conversdvamos com a turma, tentando achar uma solugcdo para que
pudéssemos prosseguir na aplicacdo do projeto, o sinal tocou. Logo, ficou decidido que
reproduziriamos o filme na sala que a turma utilizava nornmaémeara as aulas. Todavia,

surgiu um novo problema, o controle da TV daquela sala ndo se encontrava no colégio, ele
ndo estava em nenhum local, nem mesmo na biblidtecale todos acessorios eletrdnicos

sdo acomodados. Diante da circunstancia, decidjomie com a turma que a reproducao
deveria ser feita na biblioteca como havia sido agendado anteriormente, assim, até que os
alunos se acomodassem em suas carteiras houve grande demora, pois estavam agitados pel
tempo ocioso e por conta da ansiée em daer o que acontecerrsaquele dia. Ao final da

aula, conseguimos apenas que assistissem ao video, mas ainda sem a atencéo necessaria, e
virtude dos transtornos sofridos com as mudancas de salas, pelo fato de que trés alunos
ficaram conversando durante eproducdo do video, e ainda pela desordem provocada por
uma aluna que, por vezes, soltava gritos ensurdecedores durante a atividade. Assim, em nossa

opinido, n&o conseguimos atingir nem minimamente o que foi idealizado para a aula.

Diante dos fatosicontecidos na aula anteriantes do proximo encontrque seria
nossas décima quarta e décima quinta aatasjersamos com a diretora auxiliar do colégio e
solicitamos que, para a aula seguinte, ela fizesse a reserva da biblioteca¢ masnto
precisdvamos da garantipie tudo estaria conforme o combinado, ou seja, ndo haveria alunos
de outras turmas. Quando retornamos ao colégio para dar continuidade a aplicacéo do projeto
de letramento literario para a turma do PAdediacinco de maio (05/05/207), organizamos
a biblioteca e, no momento em que os alunos chegaram, ja estava tudoNaodéda em
guestapsentaranse em siléncio e apesar de dois alunos comentarem o fato de eles terem que
assistir novamente a mesma animacao, tudo transcorreuroento esperado. Depois que
reproduzimos a animacao sobre mitdsd® e Narcisppedimos a turma que tentasse recontar
a historia, e isso foi feito. Induzimos os alunos a descricdo das caracteristicas fisicas e
psicolégicas das personagens, o que foi ra@dizcom sucesso pelos alunos. Eles
aproveitaram o momento de discussao para levantar questionamentos sobre o significado de

termos como: mito, arrogante, ninf&co, entre outros, acreditamos que as duvidas
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apresentadas foram respondidas e explicadas.egmids, eles receberam a versédo impressa

do texto sobre o mito, que foi recontado por Ana Maria Machado (2011) e ilustrado por
Laurent Cardon. Os alunos folhearam a versédo, riram e comentaram sobre as ilustracoes,
sobre as breves biografias de Ana MariacMado e Laurent Cardon, interessatsarpelcsite

do estudio de grafismo e animacgdo do ilustrador queseparo final da versédo impressa.
Alguns alunos chegaramentrar ncsite fora do horario de aula e trocaram informagdes com

0s colegas. Esse aconteemto, em nossa opinido, foi importagnpeis acreditamogjue eles
buscarammaiores informacdes porqumstaram do trabalhe@ de que o tema do grafismo
tenha interessado a eles, se tivéssemos oportunidade de estend@romsstana turma,
procurariamos assuntos e atividagasaque pudéssemos aprofunéstetema

Apés algumas leituras (silenciosa e em voz alta) da versdo de Machado (2011),
propusemos uma discussao que culminou no primeiro intervalo, cujo objetivo era varificar
existéncia de uma relacdo enrteanimacdce omtode A Eco e Nar ci soo
objetivo de aprofundarmos a andlise do conto, elaboramos alguns exercicios para que a turma
pudesse responder, e assim, construir o sentido do texto em qu&stasm primeiro
momento, apresentamos oito questdes de interpretagdo 4, p. 9 - 96). Os alunos
deveriam utilizar na resolucdo desses exercicios tanto o video quanto o texto, assim, as trés
primeiras questdes traziam conteudos voltados para a personagern:Npreis era Narciso
e quais suas caracteristicas fisicas? Para responder a segunda pergunta, disponibilizamos c
seguinte trecho do conto: fAEsse rapaz c¢hamas
e deslumbrante que | 8§ gumniesos alunags team.que 2glher Na
entre as qualidades e defeitos apresentados, aquele(s) que caracterizava(m) essa personagen
As questbes de numero 4 €cap. 4, p.95) estavam relacionadas ao texto e ao video. Na
primeira delas, encontravase acontecimentos que deveriam ser reportados ao video ou ao
texto. Desse modo, os alunos tinham que relacionar as informacdes disponibilizadas,
observando as duas opc¢oes (videaxtjeNa segunda questéo, eles deveriam escolher entre
as duas versdes, aquela que mais gostaram, justificando a sua resposta. Na questao seguinte,
de numero 6(cap. 4, p. 9), eles deveriam fazer uma pesquisa, junto ao dicionario, de
palavras importangetanto para a compreensédo das estruturas dos textos quanto para um
melhor entendimento das informacdes apresentadas, os termos pesquisados foram: conto e
mito. Para a questdo de numerdc@p. 4, p.95 - 96), elaboramos um exercicio, em que a
turma teriaque escolher as opc¢des de verdadeiro e falso para cadaadpuicabalhamos

nessa questamm contelddos concernentes a estrutura e ao tema, em especial, do conto e do
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mito; quais as semelhancas e diferencas entre eles e quais as especificidades e cada u
desses géneros. Na ultima pergunta dessa primeira etapa de laitalisgos alunos teriam

qgue, de acordo com suas opinides pass@scolher entre as duas versdes apresentadas até
entdo, a do video de animacédo (2015), ou a impressa (MACHADO,, 204tffjcando sua
resposta e dizendo se mudaria algo no texto escolhido.

Durante a realizacdo das atividades propostas, pudemos perceber o quanto os alunos
estavam mais participativos e progredindo em seus estudos. Mesmo aqueles que nao
gostavam de partigpgr ou apenas participavam em momentos inoportunos estavam
discorrendo sobre o assunto, usando vocabulario pra@iopnstrando desenvolvimento

gue haviam adquirido em relacao a leitura.

Depois que terminaram as trés questdes iniciais, continuamasidadats lendo as
guestbes que vinham na sequéncia, a0 mesmo tempo em que a turma respondia cada ume
delas. Na tarefa seguinte, como descrevemos acima, pedimos aos alunos que marcassem a:
informacBes que correspondiam ao video ou ao texto segundo a ledgalatodos
participaram neste momento, prontamente. Bl@pectativaa cada minuto aumentava, eles
estavam gostando do trabalho proposto e ficamos felizes por essa conquistaguainda
pequena.

Quando interpelados sobre diferencas entre as versdodsnos apontaram o fato de
que uma das versdes menciona que a personagem Narciso tinha amigos, a outra, porém, nac
apresenta essa informacdo. Assim, na versao impressa, psecgbe foram os amigos de
Narciso que providenciaram seu funeral. Os alunosaaidervaram que a personagem Eco,
da versdo de Ana Maria Macha(g®11l) er a mai s fatisadaa,j semdu
nessa versdo.sEsas personagens tamb®m pareciam mali
animada(2015) em que as personagens eraraims Acr i an- aso. | sso
justamente, porque a versdo da animacao, por vezes, tenta trazer o contetdaxmesdp
publico, neste caso, essa versEgiava voltada para o publigofantil, e por isso essa
adequacdo. Sem, ao menos, serermastipnados sobre a preferéncia entre as versoes, a
maioria dos alunos apontou para o fato de que tinha gostado mais da verséo escrita, apesar de
n«o fApoder sentar e S ol har o, O que segu
babosei r acoomentioderotpelo atlmo, sorrimos e lhe indagamos sobre as versdes:
Agqgual del as t e f e deenfapralunoaespsndeu que peaagle a eersdoo ?

escrita | he fizera dar asas ~ i magina-«o, |
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aémdoqug 8 estava de s eteslyuedcatinuBassenios com asopergutas,
uma aluna respondeu que, na opiniita, a versdo escrita também tinha propiciado uma
percep-«0 maior da atividade i magan@hiat - -6
ficou mais divertida por,antiruoufdizendogueia andnacdm a
tornou a histériaapresnt ada no v2deo fimuito bobinha e i
di zendo que estava fAgostando do neg:-ci o de

O6massado.

A questdo seis requeria que a turma usasse o dicionério para desgigaificado
de conto e mito. Brcebetse uma grande resisténcia, inicialmente, pela maioria, o que logo
apos se explicou. Na realidade, a resisténcia tinha um motivo: a dificuldade no manuseio do
dicionario. Entre os dezessete alunos presentes na sala, apenas demaagneabilidade
ao manipuldo, além de ser significativo deixarmos aqui registrado que, no momento em que
eles encontraram o significado das palavras propostas, os estudantes ndo procuraram entende
0 que ali estava especificado e foram copiando akcagpes, sem maiores preoagpes.
Quando tentamos intervam relacao a resolucdo da atividade proposta, constatamos que 0s
alunos deixaram essa questao de lado e passaram a responder a questdo que se seguia, algu
sem ao menos R, jA que se tratavde uma quest«o de fverdade
momento, foi necessario que interferissemos novamente chamando a atencéo da turma para a
pertinéncia de realizarem as questdes conedse, o que fez com que os alurses

atentassem mais

Em relacdo a estao 8cap. 4, p. 8), sobre as duas versfes do natmaioria da
turma se negou gegistrara questao discukamente e, assim, ao contrado que tinhamos
previsto, eles responderam apenas oralmente. Alguns alunos, em relacdo a essa questao,
respondeam que preferiam o videanimadoao texto escrito, no entanto, justificaram as
respostas dadas individualmente e registradas por meio da escrita. Observamos que um trago
caracteristico dos alunos dessa turma é dar respostas curtaspisgroupacao de jtisca-
las. As argumentacgfes sdo utilizadas, na maioria das vezes, através da fala e ndo da escrita,
além das respostas serem com certo tom de enfrentamento, como se eles sempre fossernr
cerceados de expressarem opinides ou sentiméfgsa.postura de coofrto nos fez refletir
em como esses alunos sdo expostos as situacdes no ambiente escolar, talvez eles ajam dess
forma porque professores, equipe pedagogica a até mesmo colegas de outras sadas os trat

diferente possivelmente possa haver uma determinddxriminagcdo em relacdo a
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aprendizagem e ao comportamento desses alunos, e sendo esse comportamento reforcado a

longo da vida escolatelesfaz com que se sintanonstrangidosagindosempre na defensiva.

Prosseguimos nossa pesquisa casegundo intenalo de leitura, ainda no diaoze
de maio (12/02017), porém na segunda aula do diate intervalo foi inserido na sequéncia
basicacom o objetivo de tentar uma maior aproximacao entre a realidade vivida pelos alunos
e 0 contexto vivenciado em sala de aula, além de buscar motivar a utilizacdo de diferentes
estratégias de leitura, com o intuito de se obter a compreensao responp@depda turma,

promovendo, desse modo, o letramento literario.

Neste momento da proposta de intervencéo, sugerimos o excerto de uma cronica de
Vin2cius de Mor ai s (1991)ronde sda ¢italdscos mobvas da solidéogd « o
segundo a voz prese no texto literario. A abordagem desse texto foi diferente, se
comparada a abordagem utilizada nos outros; no caso do excerto, levamos o livro (do qual ele
foi retirado) e o apresentamos para os alunos. Chamamos a atencao de todos para a capa,
orelhad o | iaproveitamos para explichres que nem todos os livros apresentam esse
formato, essa caracteristica foi levantada também por uma das alunas, que apontou o fato de
que os outros livros, apresentados anteriormente, ndo possuiam esse aetalbatracapa.
Esclarecemos ainda que o livro que estAvamos observando se tratava de uma obra de cronicas
falamos sobre a ténue diferenca entre o conto e a crénica, em seguida, perguntamos a turma se
alguém conhecia o autor. A maioria dos alunos responaemanca tinha ouvido falar dele,
outros poucos afirmaram que ja ouviram o nome, mas ndo sabiam de quem se tratava. Entao,
apresentamos Vinicius de Moraes aos alunos, destacamos nessa apresentacdo as principai
caracteristicas do autor como, por exempltato de a maioria de seus textos se tratarem de
poemas. Assim, procedemos, junto com os alunos, a leitura da orelha do livro que trazia
informacBes sobre seu contetdo e sobre a vida do autor. Perguntamos aos alunos se
imaginavam qual seria o tema da co@niNinguém quis arriscar uma resposta. Logo, lemos o
titulo e, novamente perguntamés$urma se teria, a partir da leitura do titulo, pelo menos uma
ideia sobre a tematica do texto. Entdo, uma aluna prontamente reagiu, dizendo que o tema da
cronica, possielmente, estava voltado a soliddo sentida por alguém. Deste modo, o excerto
foi lido em voz alta para a turma. Ao final da leitura, os alunos, com ares de indignacéao,
declararam néo ter entendido nada do que foi lido. Pedimos calma e informamos doe o trec
do texto seria passado na lousa, todos, portanto, deveriamla@o@igo gerou burburinhos
durante a aula, mas sem excessiva queixa. Foi entdo que observamos que 0s estudantes dess

turma de 8° ano séo excelentes copistas, ja que copiaram capriciesansmo da lousa, e
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inimaginavelmente em siléncio. Essa atitude nos fez refletir sobre o fato de que certamente a
turma tinha o habito de fazer copias, sem sequer pensar sobre seus escritos, apenas comc
sujeitos passivos e ndo ativos em suas ativideseslares. 1sso nos explicou muito sobre a

postura da turma assumida até entao.

Apesar de ndo se atentarem as pontuacoes, capricharam na letra e ndo se importaram
de copiar o que foi lhes solicitado, mesmo o texto sendo um pouco longo. Considerando toda
aturma, apenas trés alunos, aparentemente, ndo queriam fazer a atividade solicitada, mas, ao

nos aproximarmos deles, abriram os cadernos e rapidamente se puseram a escrever.

Depois que todos estavam com o tesepiado no caderno, entregamos questdes, nas

guais eles deveriam refletir sobre os tr°s

s-0 (2006), AEco e Narcisoo (2011) e ADa
perguntas voltadas ~ rel a-«o (2@08)iesomietnat e Ecna |
Narc(2@d1). Al ®m di sso, questionamos o0os alwu
primeira s-0 ser parecido com o do mito,

propositalmente, ja que o mito foi escrito antes do conto? Ossaflisseram que sim, talvez

a autora de AA primeira s-0 teria tentado
Em seguida, pedimos a turma que observasse o fragmento da crénica de Moraes no intuito de
verificar se havia algo em comum entre esséte o conto de Colasanti. De forma oralizada,

as opinides entre os alunos se divergiram, entédo, pedl®gjue regisaissem, na folha do
questionarioo que haviam dito sobre essa questdo. O trabalho de interpretacdo prosseguiu,
novas perguntas forampmesentadas, nelas, os alunos tinham que realizar inferéncias
relacionadas ao seu conhecimento de mundo e aquilo que ja haviamodoestuldago da
proposta. Para alcancarem éxito nas questdes, foi necessario que os alunos refletissem sobre
sua posturagu seja, seu comportamento, sobre seus sentimentos e sobre a importancia de se
ter com quem contar, além de terem que citar pessoas que fizeram a diferenca em suas vidas.
Neste momento, a turma, de certa forma, ficou incomodada, pois a maioria dos alunos
argumentou que essas questdes eram de cunho pessoal e, sendo assim, agpoekpaatas

ser inauténticasTentamosintervir na conversa, dizendo que eles ndo precisavam se
envergonhaem demonstrar @ue sentiam e o que Ihes parecia significativo, que as relacdes
humanas dependem de verdade e carinho. Ainda assim, 0s alunos se mostraram avessos en

relatar as experiéncias vivenciadas por eles.
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Sistematizamos algumas questdes para dpgldia compree@® da relagdo entre os
textos. Na primeira delas, cada aluno tinha que dizer o que a palavra solid&ao significava para
si. A segunda questdo apresentou a definicdo da palavra soliddo de acordo com o dicionario
consultado (inwww.dicio.com.bj. Com essa informacéo, o aluno deveria se posicionar,
dizendo se o significado encontrado no dicionario se parecia com a ideia que tinha sobre a
palavra. A pergunta seguinte trouxe informacdes sobre a utilizacdo do tempo verbatepres
do indicativo e, também, sobre a descricdo e sua construgcdo. ApOs 0s esclarecimentos,
pedi mos aos al unos quapreseftada mo Wreclsogedirado do excerts ¢ r |
da cr®'nica, a s a béardor ddiser.que.ndomaaA maier idavéra desserl i d « «
que ndo seausenta que sedefende( . . . ) 0 € tpntads@n? @xplicar como ela foi
constituida. Além de observar a construcdo da descricdo, os alunos teriam que ainda falar
sobre a sensacdo provocada pela leitura do trecho. A pergemuamer@ (cap. 4, p.97)
recaiu sobre @mprego dos verbos no presenteld) os alunos teriam que explicar porque
Vin2cius de Moraes, em seu texto fADa sol ic¢
indicativo. Na questdo seguinte, a turdeveria mostrar o que havia de comum entre os

textost r abal hados: OmifodgirEicihaierca s©-00,e fADa sol i dx«

As questdes foram pensadas com o intuito de fazer que a turma conseguisse transpor
0s aspectos ligados ao tema kterariedade, dvantados no texto, para ealidade em que
estdo inseridos. d’cebemos que, como leitores, eles comecaram a caminhar, mas ainda
demonstravam dificuldade em perceber a ligacdo entre a realidade literaria e a realidade
social. Concluimos, assim, que aineéaa necessario um trabalho mais aprofundado para que

conseguissem atingiriaterpretacao.

Retomamos os conceitos sobre a relevancia de se externar valores e sentimentos
positivosi como a alegria, o carinho, a lealdade, o apoio e o péard&esto que eis
conseguiam demonstrar apenas 0s negafivas tristeza, o preconceito, a falsidade, o
abandono e a vinganga sentimentos esses que ferem e punem. Os alunos presentes na
décima nona vigésima aulagdo dia quinze de maio (15/05/2013¢, mostraram &hciosos
diante dadas colocacdesxposta sobre a influéncia positiva que a propagacdo de acdes e
sentimentos positivos pode trazer para cada indivilpmoveitamos o siléncio na turma para
entregauma folha para cada estudanteldy sugerimos uma attlade, na qual cada um teria
gue narrar uma histéria baseada na sua prépria experiéncia ou na experiéncia de alguém
proximo. Por meio da escrita, deveriam expor uma situacdo em que a personagem agiu de

forma arrogante e egoista, demonstrando ser vaidass,qoe, através da afetividade, do


http://www.dicio.com.br/
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carinho e do perddo de outra pessoa, superou toda hostilidade e o medo. O exercicio de
producao textual prasto ndo foi muito bem recebidmidialmente, houve certo alvorogo na

turma por conta de dois alunos quensgaram veementemente em realizar o exercicio, no
entanto, depois de convenses com 0s alunos em questdo, eles resolveram-azA
relutdncia na resolucao do exercicio se justificou pelo fato de que, segundo eles, ndo tinham a
experénciap ar a fre sucnr eeveext 00, al ®m de o assunto al
pessoasao, sendo de <car 8ter estritamente pe
dariamos toda a ajuda necesséaria para a escrita do texto, portanto, ndo precisavam ter
vergonha, ne tampouccentiremseconstrangidos em relatar uma situagéo particular, pois o
relato da experiéncia de cada um poderia fazer diferenca para outras pessoas, no sentido de
fazélos refletir sobre as préprias atitudes, assim como aconteceu quando fiZermos @o

mito defl E c dlarcse do conto AA primeira s-0. Todo
nao foi em vao, eles aceitaram realizar a atividade, depois de um longo bate papo. Enquanto
iSSOo, O restante dos presentes parecia concentrado em sess agxesentaram muitas
davidas em relacdo a: como iniciar a historia, como dar andamento e como escrever de forma
correta a ortografia das palavras. Percebemos que a maioria utilizou a formula ja
universalizada AEra uma vdessadmanetaoqoe aprenfletasitri f i
iniciar um texto, narrando uma histéria. Diante disso, expomos algumas estruturas para que
eles pudessem iniciar a escrita do texto, mas isso foi feito coletivamente e nem todos
prestaram a atefiQ necessaria. Durante as slimulas deste dia, atendemos as duvidas e

solicitacdes dos alunos que redigiam os textos que foram recolhidos ao final da aula.

No encontro seguinte, destinado a vigésima primeira aula, em dezoito de maio
(18/05/2018), demos continuidade a escrita do tprdposto na aula anterior. Pedirribes
para que lessem o0 que ja estava feito e dessem continuidade ao trabalho, o que fizeram
prontamente. Ainda, nesse dia, continuamos auxiliando a tuameaalizacdo da atividade,
mas as duvidas continuavam as mesm@&o sabiam ao certo como: dar continuidade a
historia e escrever as palavras de forma correta. No entanto, a aula seguiu tranquilamente e ao

final, os textos foram recolhidos novamente e levados para a correcao.

Nas duas proximas aulas, do dia dezenovenueo (19/05/2017)para dar
continuidade a fase interpretativa da nossa proposta de letramento, a sala de aula estava berr
vazia, quando questionados sobre o motivo pelo qual alguns améisham comparecido a
escola oscolegasqueestavam presenteiss er am que a raz«o dessa

fato de eles terem participado de um show que aconteceu na cidade, na noite anterior e, por
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conta disso, a maioria dos alunos que foi adsigstava cansada paraao colégio Diante

da circunstancia, foirgregue aos alunos uma palaerazada(anexo, 18). Os estudantes
presentes se animaram para a realizacdo da atividade, pois deixaram claro que atividades
dessa natureza sdo prazerosas e todos gostam. As dicas utilizadas na palavra cruzada foram
expostas na lousa, sem ao menos pedirmos que eles copiass@iornagcdes, quando
percebemos, os alunos ja estavam copiando todas as informa¢des em seus cadernos. A palavr:
cruzada retomava fatos doito defi Ec oNargswm e de A A primeira s
responderam tranquilamente e ndo apresentaram grandes difesuldara desenvolver a
atividade. Alguns presentes n&o terminaram a produc¢dao textual solicitada nas aulas anteriores,
estes terminaram o texto e realizaram a atividade ladica posteriormente, ja que a proposta
previa que todos os alunos deveriam recebes $extos corrigidos para que fosse dado
continuidade ao trabalho. A aula transcorreu calmamente e os alunos interagiram entre si, sem
clima de hostilidadee apresentaram companheirismo ao realizarem as atividades, o que nos
animou muito, lembramaos dosprimeiros dias da aplicagédo e percebemos que houve uma
mudanca no comportamento del®s alunos que eram muito agitados e sempre incitavam
conflitos durantes as aulas estavaiais participativos e calmosakdia uma concentracdo na

turma em geral e a comigacao entre todos os envolvidos na pratica de ensino estava sendo

estabelecida de forma mais cordial.

Finalizamos a aplicacdo das atividades para pesquisa aos dias vinte e dois de maio
(22/052017), nesta aula, todos os textos redigidos, durante os eosofgram corrigidos e
entregues aos alunos. Pedimos a turma que relesse cada um seu proprio texto, observando a:
correcdes que foram feitas e as dicas para uma boa escrita. Essas dicas se referiam a
ortografia, a progresséo textual e, atésmo, aos teras que utilizararma composi¢do dos
textos, e que, na realidade, dizem respeito a linguagem oral. Alguns alunos apresentaram
davidas sobre as correcdes, assim, aproveitamos aquele momento também paralasclarecé
Pedimos aos alunos para passarem o @iimpo, reparando as inadequacdes apresentadas
nas correcoes. Realizada essa tarefa, encaminhamos outra atividade, desta vez, eles deverian
ilustrar o texto reescrito, porém, a ilustracao teria que, de alguma forma, representar a historia
contada(anexo,p. 177 - 185). Inicialmente, a proposta de atividade se seguiu de forma
tranquila, mas, depois de algum tempo, percebemos que alguns alunos ndo estavam realizando
a atividade e, ao contrario disso, estavam fazendo tarefa de outras disciplinas. Entdo, com
bastante cautela, explicamos aos alunos a importancia da atividade. Nosso dialogo com a

turma foi proveitoso, ao explicarmos o objetivo de termos solicitedalustracdo, eles
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interromperam o que estavam fazendo e realizaram a atividade que haviamas.pRapas
tanto, argumentamos sobre a riqueza advinda das ilustracdes e observamos como elas Sac
significativas e dizem muito sobre o texto, como exemplo, retomamos as figuras que

ilustravam os textos trabalhados em sala de aula, durante a aplicacacodtaprop

Apés a entrega dos textos ilustrados, houve um momento de descontracdo e
conversa, lembramos nossos alunos do combinado que haviamos feito no inicio da aplicacédo
da proposta de intervencao. Nele, os alunos que mostrassem esfor¢o e dedicacaa;aa resol
das tarefas receberiam uma surpresa. Assim, cumprimos nossa promessa, entregando um
pequeno mimo que expressava nosso orgulho e felicidade pelo fato de eles terem participado
da nossa proposta; terem tentado realizar as atividades e por nos recehen@mma.
Aproveitamos pa lembrélos de que nada em nossas vidas acontece com facilidpde e
obra do acaso. Ainda fizemos questdo de dizer que a experiéncia pela qual eles passaram,
certamente, trara frutos no futuro, pois além do aprendizado eswid@iiriram experiéncia
para o crescimento humano e isso fara a diferenca em suas vidas e na vida de outras pessoas
Toda a discusséo serviu para reafirmarmos a importancia que cada um possui, na escola, na
familia e na sociedade. Ao final, eles demonstnabastante entusiasmo, falamos sobre a
importancia da empatia, da demonstracdo de sentimentos, principalmente, os positivos. Outras
guestbepermearam nossa discussédo comanportancia do habito da leitura e das visitas a
biblioteca; o fato de a leituragos ajudar em todos os ambitos da vida, ndo apenas no escolar; a
presenca capital da literatura na vida do ser humano, entre outras. Tentamos mostrar o valor
gue cada um tem, enfatizando como sdo admiraveis e, por esse motivo, devem se valorizar e
tentar empre fazer o que é certo, deixando de se prejudicar e tampouco prejudicando seu
semelhante. Despedinmns com um forte abraco e o desejo de que a pequena sementinha
plantada, durante esse tempo que estivemos juntos, germine e se torne uma arvore frutifera

diante das ac¢fes que eles irdo tomar em todos os campos e momentos da vida.
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6 RESULTADOS DA APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA JUNTO AOS ALUNOS DO PAE

O Objetivo deste capitulo é tratar sobre a andlise das atividades baseada na
observacao dos gréaficos que foram desenvolvidos a partir do nivel de dificuldade dos alunos.
Os niveis estarédo representados em facil, médio e dAgsim, a cor azul represerdaas
perguntagde nivel faci] a cor bordd, as perguntas de nivel dificdsede cor verde médio.
Também sera abordada a importancia da humanizacéo e do letramento literario nos bancos
escolarespois a educacde o investimento nas escolas e universidades publicas deveria ser o
principal projeto d governodo Estadppara queddos os individuos, principalmente os das

periferias tivessemacesso ao ensino de qualidade.

6.1 ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A APLICACAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA DE LEITURA E LETRAMENTO
LITERARIO

Com a aplicacdo dessa pro@osjue visava a leitura e ao letramento literario,
percebemos que todo o processo que envolve essa questdo € bem mais complexo do que
acreditdvamos. Parte dos nossos alunos do EF, infelizmente, ndo esta preparada para o
trabalho com o imaginario, com as tfasias, recursos amplamente explorados na literatura.
Isso dificulta muito o trabalho do professor que busca, no texto literario, permitir que os
alunos crescam individualmente e socialmente, ampliando seu horizonte de expectativas.
Promover a pratica daeitura e do letramento literario na elsc@ verdadeiramente um
desafio. @mo professores, temos que levantar constantemente essa bandeira, pois nossos
alunos tém o direito de desfrutar desse aprendizado. Apesar dos obstaculos e das dificuldades,
temoscerteza de que os resultados serdo positivos. Mas ainda ha muito a se fazer no que

concerne ao aprendizado inerente a literatura.

Iniciaremos, entdo, nossa discussao sobre a analise dos resultados apresentados pelos
alunos diante de nossa propodidaticado letramento literarioPara isso € imprescindivel
gue pontuemos adementos basicos encontrados na narrativarador, personagem, tempo,
espaco, climax e desfechpestegpodem assumir a verossimilhanca relacionada ao cotidiano

comum aos sujeitoseitores, como houve no conto, no mito e no fragmento da crbnica
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apresentados para o letramemto.lermosi A pr i meira s-0 (2006), c
resumea representacdo diegética que a autmmastruiu no textorelacionando a princesa
(figura quecaracteriza a unicidade e a soliddo) e o ambiente em que ela ypa&¢mque,
apesar de grandi oso e i mponent e, explicit
personagem e seu aspecto psicolé@indiferente, arrogante e vaidoday que seu finaleja
solit8rio e dram8tico, pois apesar de #dnter
Narciso acontece de forma dolorosa e mordsan o f r agment o fADa sol
narrador, apesar de estar em terceira pessoa, éhateacao do leitor pafatos cotidiang
aconselha e cria lagos através de suas palavras, como se soubesse exatguorente
sentimentos e angustias do leitBortanto, se nossos alunos néo estivgresparadopara
compreender a tentativa de aproximacéo do narradorpetkesn ndo entender que o motivo

pelo qual a entidade ficcional tem essa posicfaratentar despertar a atencao e instruir o
publico destinatério da histériRropiciaresse tipo de leiturpara o EF abre espaco para que

eles vejam os elementos narrativedo apenas como partes de uma histéres como a
constituicdo de fato& que estes fatos poderiam fazer parte tanto do nmoratpnariQ como

do mundareal

Por isso nosso trabalho foi embasado Baf®is ele implica o estudo particularizado
da sequécia descritiva no texto literario e pretendemos, por intermédio dele, incentivar a
pratica da leitura literaria no ambiente escolar, expandindo as possibilidades de anélise e de
interpretacdo dessept de linguagem. E ainda, busaehumanizacdo que o texto literario
pode proporcionar aos alunos, principalmente aqueles matriculados ne®#Eomo dizia
Candido (2004), Aa | iteratura aparece como
todos o0s temposo0. zHe assimilan p ditérdtuoa tegnutambé® maia p a
capacidade de empreender seus idenisuas responsabilidades como individuo social. O

cidadao letrado esta mais preparado para as adversidades arquitetadas pela vida social.

Mesmo encontrando varias dificuldes] percebemos, ao final da aplicacdo da nossa
intervencdo pedagogic mudancgas nos alunos da turma.atividades em sua maioria foram
realizadas com atencao e de acordo com a capa@damighecimento de cada um delesse
percalgcos encontradoduranteo processo de desenvolvimento da leitura, foram enfrentados
cada qual em seu templpesar de a indisciplina ser uma caracteristica marcante na turma, e
ter sido dificil lidar com ela, tentamos desenvolver um trabalho pautado no dialogo, pois
percebemogue afrontar os professores seria uma particularidade comum a este 8foano.

entanto, depois de muita comunicacao e pacigasiatitudes dos alunos comecaram mudar,
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mesmodaquel es al unos considerados 0S mai s A
importante que saibamos que por mais desafiadoras que sejam as mudancgas, elas podem

acontecer, embora de forma lenta, mas € capaz de surpreender a todos positivamente.

Os graficos apresentados na sequéncia mostramnigeis de dificuldade
apresentados p alung dessa turma de 8° ano do PAE nas atividades realizadas, durante a
aplicacdo do projeto. Essas atividades se referem a proposta de leitura e de letramento literario
do conto AA primeira s-o0, do mito fAiEco e |
respectivamente.O levantamento dos niveis de dificuldade foi feito através do
acompanhamento realizado nos encontros, os métodos utilizados foram multiplos, como
passar na carteira de cada aluno durante a realizacdo de cada atiatamier
individualmene em minhanesa os alunos que solicitavam explicacdo, logo depois chamar a
atencéo de todos para fazer a explicacdo para o coletivo, e ainda verificar todas as respostas
das atividades recolhidas ao final dos encontfggds as verificagcbes eram feitasebes
anotacdes que mais tardes eram gravadas em forma de audio para ndo serem esquecida:
durante a pesquisa, além de facilitar o acompanhamento dos alunos que apresentavam mais
dificuldade.

No primeiro gréfico, apresentamos o levantamento das resposia®matiasao

conton A p r i meeiColaantis(20@6), dadas pela turma, nas dezessete questdes.

"A PRIMEIRA SO

m Nivel de Dificuldade Fac
m Nivel de Dificuldade Dific
Nivel de Dificuldade Médic

FONTE: Assoni, Ana Paula Ribeiro. Levantamento das respostasidds através da aplicacdo dawidades
daproposta déeitura eletramento literario por alunos matriculados no PAE. Maringa, set. 2017
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Podemos aponta@jue as questdes 1, 2,435, 6, (cap. 4, p90-91), a8 (cap. 4, p91-
92) i salvoitemfi (cap. 4, p92); 10, 11, 12 e 1{cap. 4, p93 - 94) como asatividadesmais
faceis a serem respondidas pelos alunos, pelo fato de eles ndo apresentarem muitas duvidas
nao levaram muito tempo para realizarem cada uma das atividades. Apresentaram bom
dominio na identificagcdo das personagens, do tempo, do espaco, além @ieadéethos
narrativos e descritivofEm geral na questao @ap. 4, p.91 - 92), os alunos mostraram
conhecimento em apontar os adjetivos, além das caracteristicas fisicas e psicologicas da
personageme ainda da referéncia entre substantivo e adjefivieepeticdo comaneio de
afirmar e reafirmar uma situagdo como no caso de i,daquestioy a e
namero 10(cap. 4, p.93), como as citadas anteriormente, ndo demonstrou desafios para a
turma responderA atividade numero 1Xcap. 4, p. 9) foi realizada rapidamente pelos
estudantes, e todos da sala acertaram a resposta, portanto percebemos que a relacao entre ¢
personagens e as ac¢des que cada uma realizou ficou muito clara para todos os leitores do
conto.A metéfora, figura de linguagepresente na questdo (&p. 4, p93 - 94), também
nao apresentou nenhuma dificuldade para ser compreendida pela turma, todos também
acertaram essa atividadeE por fim, a ultima questdo do conto que ndo expos nivel
expressivode dificuldade aos alunosifa de numero 17cap. 4, p. 9), que questionou a
opinido dos estudantes em relacdo a ingenuidade da priAcgsande maioria deles pontuou

0 préprio posicionamento derma objetiva elemonstrobbom embasamento textual.

Porém,nas questdes de numergcap. 4, p91), noitem gda8 (cap. 4, p92), e na
16 (cap. 4, p.94), os estudantes apresentaram o maior nivel de dificuldade. Na questdo de
namero 7 a dificuldade apresentada foi a organizacdo dos acontecimentos @Gpésaindos
estudantes conseguirem identificar qusestencasndicavam o inicio e o final do texto, as
seguintes eram muito confusas para eles, portanto fizemos essa questdo no coletivo e lendo
parte por parte do conto de Colasantiitédn gda questdo &cap. 4, p. 9) fez com quea
turman&o compreendesse 0 porqué da bolatiamadoa atencdo da princespenas por ser
brilhante, para eles, poderiam existir motivos mais importantes para a princesa escolher o
brinquedo, como gostar de jogar futebdh questdo 1@ grande problema enfrentado pelos
alunos foi entender o enunciado, em razdo de nunca terem realizado uma atividade que
dependesse de perceber a representacdo sonora através da construcdo textual, contudo, n

momento queompreenderam como era@aer analisada a questde divertiram bastante.

Em relagcdo as atividades que demonstraram nivel méduifideldade estdo as

questbes 9, 13, 14 e 18&ap. 4, p92 - 94). O obstaculo que foi enfrentado pelos alunos na
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questao qcap. 4, p. 2- 93), teve relacdo em eles nao estarem familiarizados com os tempos
verbais, porém diante de urnansistent@xplicacao exemplificacde retomada do assunto, a
maioria conseguiu responder essa atividade corretaniNagguestdes 13 e l¢ap. 4, p. 9)

o0 que manifesto complexidade as respostas dos alunos foi como explicar que o reflexo do
espelho era visto pela princesa como a Unica amiga que a garotinha acreditava ter. E na
questdo 1%cap.4,p94) os estudantes n«o s abibalaestthacouo r e
O jogo da amizadeo, por ®m depoi s de uma

expressar através do registro da escrita.

O grafico apresentado na sequéncia mostra os resultados alcancados na aplicacao das

oito questdes concernentes adtex do mi t o [fd&Mazchado (201d) ci s 00

"ECO E NARCISC(

m Nivel de Dificuldade Fac
m Nivel de Dificuldade Dific
Nivel de Dificuldade Médic

FONTE: Assoni, Ana Paula Ribeiro. Levantamento das respostasiddsg através da aplicagdo dawidades
daproposta déeitura eletramento literario por alunos matriculados no PAE. Maringa, set. 2017

Em rela-«o0 's ati vi dadd211)das atividadesoquefi E ¢ o
acompanhamos o nivel de maior facilidade para os alunos foram as questdes 1, 2, 3 e 5 (cap.4,
p. 94 - 95). Na questdo 1 os alunadepois de assistirem a animacgao e lerem o0 mito nao
demonstraram nenhuma dificuldade em apontar quem era Narciso, pelo contrario, foram
seguros nas respostas e ainda se animaram em falar sobre as caracteristicas do personagem,
gue nos leva as questdes 2 éc8p.4, p. 9) que solicita as caracteristicpEmeiramente
fisicasi na questdo 2, e posteriormente psicolégicasna questao 3. Tanto a atividade 2
quanto a 3 foram realizadas rapidamextien autoconfianca, o guleixou a turmastimulada
a continuar as atividades.
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Como a questdao %cap.4, p.95) interpelou aos alunos qual das versdes eles
preferiram entre a animacédo e a impressa, também se sentiram tranquilos para responder, ja
gue a questao se trata de uma posicao pesseata altura da proposta de letramento literario

a turma se apresentavaiscomunicativa e confiante.

Quanto as atividades que apresentaram nivel de dificuldade podemos apontar as
questbes 6, 7 e &ap.4, p. 9 - 96). A questdo Gcap.4, p. 9), apesar de parecer uma
proposta de facil realiza¢ase tornou alvale grande resisténcia pelos alunos, o motivo desta
atitude foi porque eles deveriam procurar no dicionario o significado das patantase
mito, no entanto, apenas um aluno da sala sabia como manusear corretadieiotério,
entdo, foi necessario quesEtnassemogs alunos como o dicionario era organizado,isso
se deu em razdo de os alunos saberem que o dicionario esta em ordem alfabética, mas pare
eles isso acontecia apenas na organizagao iniceapalavras, ndo nelas como um todo.
Depois que perc&ltam como realmente deveriam procurar as palavras, pudemos dar
continuidadeno trabalho.Na atividade de namero (¢ap.4, p.95-96) a dificuldade expressa
pelos alunos foi que a questdo ndo apresentava uma pergunta direcionada a um assunto
especifico, masestava relacionada aos géneros que estudamos ao longo do projeto de
letramentoJa a questdo @ap.4, p. 8), que acreditavamos que seria respondida rapidamente
e sem embaracos, nos surpreendeu, porque os ababdigEm apontar qual versdo mais
gostaranmentre a animacéao e a impressao, mas indicaram o desejo de fazer mudancas no texto
preferido e ndo sabiam cotrleso gerou muita conversa paralela, demora e inimeras duvidas
sobre o que@oderiam escrever como resposta, o agreditamos ser positivo, poisraeracao

entre a turma e a discusséo sobre as hipoteses € uma forma de construcéo de sentidos.

Todavia,podemos apontar apenas uma questao de nivel médio de dificuldade, a de
namero 4(cap.4, p. 9), nesta os alunos deveriam enumerar as informa¢de®oamm a
legenda que era dividida emideo e texto. Algumas das caracteristicas confundiram os

alunos, fazendo que tirassem varias duvidas ducecumprimentada atividade.

No que diz respeito " s ativi daddMosaesr el ac
(1991) no grafico abaixo, apresentamos o resultado obtido nas sete questdes desenvolvidas

pelos treze alunos que estiveram presentes na aula desse dia.
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"DA SOLIDAO'

m Nivel de Dificuldade Fac
m Nivel de Dificuldade Dific
Nivel de Dificuldade Médic

FONTE: Assoni, Ana Paula Ribeiro. Levantamento das respostasiddsg através da aplicac8asatividades
daproposta ddeitura eletramento literario por alunos matriculados no PAE. Maringa, set. 2017

O terceirotexto trabalhaddoi o que os alunos mais demonstraram dificuldade na
resolucdo das atividades. Est@&o foi iniciado como os dois anteriores como ja haviamos
coment ado, no caso do excerto fibDa solid«oo
passamos para que pudessem folhear e que se interassem das informacdes, nao foi
disponibilizado uma cépiagpa cadaluna O trecho da crbnica foi passado no quadro negro e
cada um dos alunos deveria cofndno caderno, foi quando percebemos o quanto eles séo
acostumados a fazer copigmis ficaram em siléncio e em geral ndo se queixaram da
atividade propostaAs duas primeiras questbes foram copiadas no caderno e nao exibiu
di ficuldade para realiza-«o. A primeira qu
cada um deu a resposta individualmente, sem hesitar. A segunda descrevia o sentido da
pal avilriad «ficsto no di ci on8rio e questionou se |
eles prontamente responderam que sim e justificaram a resposta sem apresentar duvidas.
Quando verificadas as duas questdes percebemos que todos o0s alunos apresentaram
proprieda@e nas resposta&s questdes le 2 (cap. 4. p 96 - 97), foram realizada sem
dificuldade pelos alunos, pois eraglacionada ao subjetivoe eles se sentiram confortaveis
em inicialmenteoralizar eposteriormentaegistrar a percep¢ao deles sobreoacepcéo de
Asol i d«oo. Em r e lsqueskes 2 & Jcapt pe 8) @ tuemia percebea a
registoui medi at amente qual a reb@aexoeefEce BA
(2011). Rra os alunos a semelhanca no final do conto e do mdo &eidenteE como a
questact (cap.4, p. 8) é relacionada propria imagenps alunosos surpreenderam comn

consentimento positivo em respoddéo que mais nos chamou a atencao foi que ao contrario
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do que aconteceu na motivagédo, quando os alapoastaram que tinham mais valores e
sentimentos negativos, nesta questdo em especifico, quase todos alunos pontuaram os valores

e sentimentos positivos como meta.

Identificamos um nivel de gree dificuldade nas questdes43e 5 (cap. 4. p.97).
Na quesio 5(cap. 4. p.99)apesar de perceberem a rela-«o
(2006) o mit o deo(ZDELyeo oe eNecrecritsoo MDa sol i d«oo
explicar o porqué exatamente dessa relagape gerou angustia em algwsudants. Ja
relacionadas as questdese 3 (cap. 4. p.99) da interpretaca@xterna a dificuldade que
enfrentamos foi com que os alunos se abrissem sobre as relacfes particulares deles, apesar di
alguns indicamas pessoas mais importantes e o questmificam na vida deles, a maioria
Nao quis se pronunciar ou mesmo tocar no assunto, o que foi respggddaogue o fato

incomodou muitos participantes.

Para as atividades de grau médio de difiade constatamos as atividadgg&). 4.
p. W) e 1(cap. 4. p. 9) das interpretacdes interna e externa respectivanidatguestao de
namero 2(cap. 4. p. 8) porque 0s alunos ndo compreenderam que o0 mito € argerganto,
portanto, ndo conseguiam responder sem uma explicacdo aprofundada sobnerms gé
narrativos. E na questaddap. 4. p. 9) apresentaram dificuldade em expor através da escrita

O qgque compreenderam sobre o conto AA pri mei

As informacgdes representadas através dos grafiabss comentérios das atividades
revelam uma progressd@m exercicio da leitura nos mostram que, apesar de a maioria dos
alunos ter respondido as questbes, se compararmos O primeiro e terceiro graficos,
constataremos que as questées maior dificuldadeespondidas aumentaram nestimd,

Isso significa queembora os niveis de leitura melhoraram mediante a préatica do letramento
literario, esta ndo foi suficiente para ques alunosconseguissenatingir o nivel de
interpretacdo que € necessario para que fossem considerados leitores proficientes.
questbes que demandam maior reflexdo e conhecimentos variadssyuadesntesndicaram
desorganizacdo de raciocinio e duvidas no momento de resolucdo das atiVisEmes.
possivelmerd se deu por nao serdrabituados trabalhar com esse molde de aprendizagem.

No entanto, detramento literario € um processo que deve ser desenvolvido pacientemente,
portanto, € normal que os alunos sintam dificuldade em realizar as atividades pr¢épostas,
gue a complexidade das respostas vai avancando progressivamente. Cabe ainda salientar que

alguns alunos n&o quiseram responder algumas questdes por se tratarem, segundo eles, de



154

assuntos de cunho pessoal, deixaoslo portanto, vulnerdveis perante aal@acdo do
professor e dosolegage turma.

Em AA primeira s-0 (2006), os estudant
feitos, dificuldades de entender a relacdo, hipoteticamente,vatlaeentre as escolhas
lexicais realizadas pelo auteo que elapodem significar a construcdo da narrativa, como
emprego dos adjetivos e sua funcdo na caracterizacado do ambiente e das personagens no textc
Contudo, ao observarmos os resultados obtidos pela leitura sugerida, no primeiro intervalo
(primeira interpreta«0) , por mei o do texto do mito de
que as dificuldades dos alunos aumentaram, visto que, nesse momento da proposta, n0sSso
objetivo foi abordar um texto, cuja perspectiva do dialogo intertextual estava presente, logo,
os alunos deveriam ser capazes de trabalhar com a especificidade lexical e com a
intertexualidade, questbes importanfes e sent es nas duas (R@6)r at i \
e fNAEco e(20M3) Nesse semt@o, os alunpeecisariamperceber como as lisias
estdo intrinsecamente interligadas. Assim, podemos percebera quamplexidade se
intensifica ainda mais quando € necessario uma compreensdo mais ampla e um conhecimento
mais aprofundado dos temas e dos conteldos que se apresentam nos textdesesmoii
ocorre no excerto i Da sol i d«tua (o¢ ké&yonda) |, S
interpretacdo). Miste caso, de posse dos trés textos estudados, os discentes tiveram que
analisar e mostrar as relagdes estabelecidas entre eles, observando deestiEsaiexical

no que concerne, como foi apontado anteriormente, as escolhas feitas pelo autor que,
certamente, podem revelar seu estilo e deixar entrever os possiveis planos de sentido que cade
texto traz, ou seja, sua isotopiditeraria no quediz respeito as caracteristicas do género e
da construgcdo dos modos discursivos observados (nos exemplos trabalhados: descricdo e
narracdo) e aos elementos da narrativaentre outros aspectos importantes, buscando
relacionar essas questdes as experiénuigenciadas por cada aluno. Percorrida essa
trajetoria, os alunos poder@bhegar a expansdo da interpretacdo extemms leitura mais

abrangente e aprofundada do texto.

Quanto a realizacdo daterpretacdo externgue foi 0 momento em que os alunos
predsaram expressar através da escrita todo conhecimento apreendido, podemos afirmar que
0 crescimento foi perceptivel e o resultado extremamente gratificante, uma ypadgraos
presenciajuntamente com a turma o esforco de cada @no resultado do aprdizado
atingido através das atividades, da troca de experiéncias e, por vezes, do didlogo. O resultado

da aplicacdo dessa proposta de intervencao nos fez perceber que todo processo € passivel d
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equivocos, de problemas de ordens distintas, entre outrasdegieque acontecem e
interferem, diretamente, no processo de enraprendizagem. Entretanto, isso mostra nossa
vulnerabilidade e, de alguma forma, deve nos levar a reflexdo das decisGes e escolhas que

realizamos, ou seja, da nossa postura enquanto gwofes

Apos a apresentacao dos resultados analisados por meio dos graficos, faremos algumas
observacdes sobre o processo de humanizacdo, vivenciado por ocasido da aplicagdo da
proposta de leitura e de letramento literario e, ainda, sobre a experiéncibadleatr com os
alunos do PAE.

6.2 A HUMANIZACAO E O LETRAMENTO LITERARIO NO PAE

Quando a possibilidade de cursar o mestrado, por meio do programa-de pos
gradua-«0 em Letras PROFLETR®&A&periérscia deg i u
pesquisa e aplicacate uma proposta poderia ser tdo intensa. A literatura sempre foi uma
paixdo, masminha experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, no ensino
fundamental, mostrou que infelizmente o trabalho com os textos literarios no ambiente escolar
ndo tem funcinado de forma proficua, ao contrario disso, temos observado que $anto o
alunos quantos os professorasabam priorizando outros conteddos em detrimento dos

contelidos advindos da literatura.

A descrenca na educacédo, o pouco investimento nas escolasrsidades publicas
esta cerceando os alunos, principalmente das periferias, impedirtoter acesso ao ensino

de qualidade.

Candido (2004) acreditava que fiassim co
sem o sonho durante o sono, talvez ndo hajaiey 2 br i o soci al sem a |
literatura atua no consciente e inconsciente da mente hu@asgeito letrado estd mais
preparado para o mundo, psi ele conseguir transpor o que aprendeu no imaginario para o
real, possivelmenteconsegiraler e compreender as organizagdes sociais e rudimentares para
a relacdo com o universo. A aplicacao desta propostdde$ provou que Candido tinha
razao em suas palavras. Foram quase dois meses entre observacéo e trabalho direto com ¢

turma @ projeto de aceleracdo, e o que constatamos, ao final desse periodo, foi uma mudanca
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de postura entre adolescentes. Deste modo, ao invés de responder ou, até mesnar, pergunt
utilizando ofensas verbais, eles passaram a ser mais expressivos, usandot@sgpanan
tentar se fazer compreender. Essa mudanca ddeafiibde parecer insignificanigorém, ela

tem um valor imenso e o resultado disso € uma grande transformacao no convivio social.

A opcdo de desenvolver um projeto de intervencdo pedagodgica erntuumaado
PAE se deu pelo fato de este ser um programa ainda recente no Estado do Parana, com
orientagcdes e resolugcdes que tecnicamente favorecem os estudantes matriculados nestas
turmas, pelo fato de serem formadas por menos alupos, terema possibilidde de
regularizar aistorcao idad@no, e ainda, terem a oportunidade de trabalhar com colegas da
mesma faixa etaria que eleAs escol as nN«o S«0 MAsujeitada

aceleracdo, ao contrario, precisarmpoovar que possuemnumero minimale matriculas.

Todos os professores que tinham contato com sudonaPAEreclamavam da carga
excessiva de trabalho, uma vez que a elaboracéo de atividades diferenciadas demandava ume
dedicacdo maior que aquela que eles estavam dispensando. Na redkdatiiehan pouco
tempo para isso, porque estavam com a carga horaria no limite maximo (40 horas/aula).
Outras reclamac6es ainda foram observadas, o comportamento dos alunos da turma também
foi bastante criticado. Ao ouvir tudo isso, decidimos embarcaresafi® de aplicar nosso
projeto do Mestrado Profissional em Letras, em uma turma do PAE, pois vimos que, de fato,
essa turmas precisamde uma maior atencdo e de trabalho voltado para o atendimento da

necessidade dos alunos.

O fato de o publicalvo se trgar de alunos que estdo em distor¢do idade/ano e de
possuir um histérico de comportamentos inadequados para o ambiente escolar, entre outras
questdes importantes, faz que alguns aspectos inerentes a esse publico sejam observados d
forma mais cuidadosa cama preparacdo dos professores para lidar com essas turmas,
comecando pela experiéncia em resolver problemas, passando pela facilidade na comunicacéo
e a paciéncia para enfrentar as adversidades apresentadas em sala e o compromisso da esco
e dos profesges na escolha do material e da metodologia a ser adotada para as turmas do
PAE. Nesse sentido, o professor regente dessas turmas deveria ter maior tempo para
elaboracdo de atividades ludicas, criativas e diferenciadas e ainda poder contar com 0 apoio
decusteio material por parte do Estado. Infelizmente, na prética, observamos que, geralmente,
iISSO ndo acontece, pois as escolas sofrem com a falta de recursos financeiros para a aquisicac

de materiais basicos para o bom funcionamento da instituicido. Dargpegodo em que
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estivemos na escola para desenvolver nosso projeto, verificamos que a maioria dos
professores acabou custeando os materiais para aplicacdo de atividades nas turmas, tanto dc

PAE quanto das turmas regulares.

Enfrentados os problemas inisiacom a burocracia, nos deparamos com um novo
obstaculo e talvez o maior deles: a aceitacdo da turma. Ganhar a codianga turma de
adolescentesao € ura tarefa muito facil, sobretudpando se trata de um professor que néao
pertence ao colégio e qesta temporariamente desenvolvendo um trabalho de pesquisa. Na
maioria das vezes, esses alunos ja se sentem rejeitados e ignorados por todos a volta, desde o
familiares, até a sociedade escolar, sdo jovens que apresentam problemas com: questdes
doméstica, a propria estimagu, até mesmo, com a justicaedée caso, ha alunos que
respondem por pequenos delitos, portanto, ndo dispdem de confianga com facilidade. No caso
dessa turma, em especifico, quando entramos em sala, eles estavam se afeicoando ao
professor recénthegado e estavam criando um bom vinculo (o que é de extrema importancia
em turmas com histérico de mau comportamento), esse fato explica nossos enfrentamentos

iniciais.

Ao longo da aplicacdo da nossa proposta de leitura e letramento na @ass@nEs
por algunas situacfes desagradayeidotamo dialogo continuo como intuito de lembra
los dos seus deveres e da conduta em sala de aula. Tivemos, nesse periodo, que exercital
ainda mais nossa paciéncia, procurando sempre at@marincipalmente, nos momentos
em que tinhamos que apresentar natagdades. Contudo, no momento em que perceberam
que nosso propoésito era construir ndo apenas um trabalho escolar com eles, mas, também,
uma relacao de didlogo e amizade, o retorno foi expressivo. Nessa circunstancia, percebemos
um crescimento na turmama nova postura, que resultou, em nossa opinido, em uma grande

humanizacéo.

A relagao entre professatfuno mudou de tal forma que, em alguns momentos, 0s
alunos tiveram coragem de partilhar com a turma, até megoexges particulares, falando
de sentinentos, do grande vazio que sentiam, entre outros assuntos. Essa situacdo, certamente,
adveio do contato desses alunos com os textos trabalhados, pois, nesses casos, relataram um
grande identificacdo entre eles e a princesa do conto, no sentido de estaeementando
uma profunda solidao, epesar de buscarem uma solucédo essa situacdo, tudo a volta
pareciando ter sentido, uma vez que ndo conseguem perceber as belezas da vida. Em um

caso, uma aluna fez um relato sobre sua relagdo com a avé esenprecomeesteio
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familiar, j& que se sentira abandonada com a separacdo dos pais e a constituicido de novas
familias por ambos, chegando a se sentir excluida da nova condi¢cao familiar tanto pelo pai
quanto pela méae. P., um dos adolescentes mais velh®sada gue frequentava a escola
esporadicamente, assumiu que a falta de responsabilidade, em todos os setores da sua vida,
como: o escolar, o familiar e o social, se dava pelo simples fato de querer chamar a atencao
dos pais, pois, apesar de possuirera bondicdo financeira, ndo demonstravam nenhuma
forma de afeto no convivio familiar e fora dele, a Unica preocupacédo, ao contrario disso, era
apenas os valores materiais. Esse aluno, em especial, participou ativamente das atividades
desenvolvidas oralmentenas néo realizou nenhum registro, quase ndo comparecia as aulas,
apesar disso, foi possivel perceber sua eloquén@dauebom conhecimento cientifico.
Segundoos colegas de salale continua retido no mesmo ano pela auséncia nas aulas e a
falta de regisos de atividades. Uma caracteristica comum na turma ,éaquse sentirem
confortdveis conosco, eles verbalizavam os sentimentos e relatavam situacfes do cotidiano
que os incomodavam ou entristeciam, porém, nao gostavam de registrar essas situacgoes, ja
gue se sentiam demasiadamente expostos, torrsmgmrtanto, alvo direto do julgamento de

outras pessoas.

O trabalho desenvolvido nessa turma nos trouxe, com certeza, grandes realizacoes
tanto no ambito profissional quanto no pessoal. Ndo obstante tslantratempos,
gostariamos de registrar que conquistar a confianca da turma € uma tarefa que necessita sel
construida diariamente e com muita paciéncia, isso, naturalménté facil. Percebemos, no
caso dessa turma em especifico, que a maioria desgaetidos possui dificuldades que
condizem a problemas de alfabetizacdo, uma vez que apreseatieguacdesintaticas e de
compreensao textugrimarias se considerarmos que sdo alunos de 8° ano. Acreditamos que
lhes falte, principalmente, autonomia edacéo ao conhecimento escolate€ainda estdo
presos aos moldes do ensino basico, no qual sdo completamente dependentes do professor, ot
seja, eles ndo tomam nenhuma iniciativa, ao contrario, esperarn pueEessorresolva
sempre todas as situacoetacionadas ao conteudo. Nesse sentido, acreditamas|gitera
e o letramento literario satdo significative para o progresso das turmas, sobretudo, com
esse perfil, uma vez que os processos, pelos quais os alanstroem o conhecimento,
permitan-lhes refletir, a partir de suas proprias experiéncias, sobre suas dificuldades e
consequentemente sobre seu aprendizado, e esse exercicio faz que eles cheguem 3
compreensao e conquista da leitliteraria tornandeos leitores emancipados e sujeitos mais

peparados para Al ero o mundo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta dissertacao € o resultado de estudos realizados no PROFLETRAS
Mestrado Profissionaem Letrasi e pretende atenderwama das finalidades do curso em
questdo: que é a elaboracdo de material para auxiliar os professores no EF, neste caso, mais
especificamente, os de LP que estdo trabalhando com as turmas matriculadas no PAE, com o

objetivo de corrigir a distorcéo idadedadesses alunos.

A distor¢do idade/ano tem ocasionado muitos problemas na aprendijaggume,
alunos que se encontram nessa condi¢do retratam desanimo e falta de interesse para as
atividades trabalhadas com métodos tradicionais, isso acaba influenciando negativamente
alunos que néo estdo inseridos neste contexto, como constatamos através teatdaate
professores de diferentes disciplin@sconhecimento, felizmente, € um dos poucos bens que
nao pode ser subtraido de um individuo. Quando optamos pela carreira do magistério, como
educadores, o compromisso assumido com nossos alunos, coataacesom a sociedade é
preciso. Apesar de nossa responsabilidade estar mais voltada ao conhecimento cientifico,
temos que considerar que ele ndo é o Unico foco envolvido no processo de ensino e de
aprendizagem. Em nosso dia a dia, lidamos com seres hsireaportanto, os sonhos, as
emocoOes, as dificuldades, entre outras questbes sdo inerentes e, com certeza, interferem
diretamente nesse procesBmrtanto € imprescindivel a busca de métodos e propostas que
sejam condizentes a realidade desses alunosagetyjdaram os mesmos assuntos diversas

vezes, contudo ndo obtiveram o sucesso em apréesngéara excetuar a distorcdo

Nessa perspectiva se justifica a escolh
coletanea de contddma ideia toda azulde MarinaColasanti. Um conto que trata sobre a
tristeza de uma garofafilha do reii por ndo ter nenhuma amiga para brincar, e quando
acorda e se depara com o proprio reflexo no espplssaa conhecer a felicidade, até o
momento que o espelho se estilhacawa la alegria da princesa jurdms cacos espalhados
pelo ch&o. O texto leva o leitor a reflexdo e a discussédo samigimento que a soid pode
causar no individuee assim, podemos levantar argumentos sobre como teria sido a realidade
da princesa se ela ndo fosse tdo sozinha, até chegarmgsortanciaque um alguém
proximo podedesempenhaao outro diante das adversidades da vidsericse no mundo
literario podecontribuir para o amadurecimento emocional do sujeitofaoode estarmos

inseridos em uma sociedade individualista que age, visando apenas o proprio bem, faz que
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sempre busquemos uma forma de lidar com o sistema, assim € imprescindivel-mehecé
sdbretudo, entendB. Logo, sobre essa perspectiva, um cidadao letrado possui uma chance

maior de entender o mundo que o cerca e, ainda, resolver seus conflitos particulares ou néo.

Nesse sentido, destacamos o importante papel da leitura na vida de cada um
Sabemos que a leitura ndo esta reservada apenas a representacéo tipografica das letras
elementos gréficos combinados em uma folha de papel, ao contrario disso, Cosson (2014, p.
38) afirma que existem outras possdaliles comprovadas de se ler, podeniias a leitura
de uma partitura musical, de um mapa astroldgico, de uma expressao representada na face de
alguém, entre outras formas. Portanto, é necessario que a pratica da leitura seja constante e
supervisionada, principalmente, nos bancos escolasggco em que 0 aluno constréi e
amplia seus conhecimentdsntdo, aanstrumentalizar @aluno para realizar a leitura dessas
outras formas de se ler o mundemos que estar cientes de que aquilo que nos garante o
estatuto de leitor ndo € apenas a prazelaitura, nem tampouco as habilidades que
desenvol vemos, mas a experi°ncia que Vviven

transformam as rela-»es )humanaso (COSSON, 2

Além disso, quando o letramento de um individuo se da por inter@ditratura,
as ideias de Aprodu- «o i rséoeVoeadaflOWE,R012 p.de p
31), portanto o sujeito que conhece a literatura tera a possibilidade de aperfesaiz@res
através de todos os fundamentos oferecidos pelas literasias O contato mtimo com a
leitura de obras canobnicas, entre outras, traz conhecimento de mundo, o conhecimento da
propria realidadeo que incentiva, sobremaneira, o individuo a assumir um posicionamento
diante das situacdes que sao postas todos os dias em sua€amthdo (2004) nos ampara
com o conceito de que a literadué tida como um bem culturalsga afirmacao nos permite
evidenciar suas contribuicdes no que diz respeito ao desenvolvimento: da percepcao estética,
da observacgéao tanto dos aspectos cognitivos quanto linguisticos, da pratica da imaginacéo, da

sua funcgéo sensibilizadora, entre outros aspectos importantes pasaimento do individuo.

Portanto, o letramento literario ndo tem apenas a finalidade de estabelecer
conhecimento lexical, ele permite que o leitor entenda a agdo do descritivo linguistico para a
linguagem e como essa convergéncia aconteceovo publico ge preenche os bancos
escolares precisa ser apresentado ao ensino de modo diversificado e ndo modulado, tipificado
ou categorizadaonforme afirma Zilberman (2009Ps resultados daossa proposta de

projeto de intervencdo pedagdgiegui exposto, sdo estosde um processo que, como ja
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dito anteriormente, acontece de forma lenta, ndo temos como mensurar 0 que aconteceria com
a turma do PAE se todo o trabalho literario fosse voltado ao letramento durante todo o ano
letivo, - inclusive esse é 0 objetivo dema nova pesquisa, preparar os professores de LP
envolvidos no PAE para que trabalhem durdatk® o ano letivo embasados na proposta de
leitura e letramento literario, para que possamos analisar o impacto que essa metodologia
promoveria nas turmas envatas.Contudo, a repercussao do trabalho desenvolvido nos foi
satisfatorio, acompanhamospoogressodos alunos como leitordgerarios, demonstrando
evolucdo na compreensao, andlise e interpretacao textual, além da propagacédaidade

de alguns doalunos,da confianca elaautoconfianga de outrganexo, pl186 - 205).

Ao designarmos o0 tema de nossa pesquisa ndo acreditAvamos que em tdo pouco
tempo poderiamos estabelecer proximidade com uma turma que € considerada
Aprobl em8t i c aparaoadorafetivo, rmgs agrupandd o conhecimento cientifico
e conceitual, o interesse em sanar as duvidas e revisar a ortografia sao indicios de interesse €
compromisso que foram estabelecidos pelos alunos da turma, ndo facilmente, mas

gradativamente.

E importante que os leitores, em processo de aprendizagem, percebam que a
interacdo socioverbal estd intrinsecamente ligada a atividade social, ja que cada grupo
sociocultural desenvolve especificidades em seus costumes e no uso da linguagem,
obviamente quesse entendimento € inconsciente para os aprendizes, mas eles conseguem
tracar os caminhos para o conhecimento através da pratica exercida mediante a realizacéo de
atividades. Para Bakhtimgud Faraco 2009p.1 2 6 ) , ifse gqueremos nNos
atvi dades humanas, temos que nos ocupar dos
de textos literarios que buscamos, nesta pesquisa, levar nossos alunos ao contato, ainda que
de forma timida, com as diversidades do dizer, com o confronto daderteidade das
atividades humanas, uma vez que ao assimilar os enunciados socioculturais e seus géneros

discursivos, eles também poderdo compreender a finalidade de cada esfera de atividade.

Sabemos que estudo literario extrapola a organizacéo de doissnoniicticio e o
real , e atrav®s del es, com seus Atipos de
individuo leitor. A literatura € a mais verdadeira expressdo humana, indistintamente as suas
mazel as, bel ezas ou f avterarios® resultaots da natuoezaveadd o r
originalidade dos sabergsu e el es v ei cul al®d), e {rahsioumarld aqueked 1 2 ,

gue os retém.
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ANEXOS

Contoi A primeira s6

Marina Colasanti

Era linda, era filha, era unica. Filha de rei. Mas de que adiantava ser princesa se nao

tinha com quem brincar?

Sozinha, no palécio, chorava e chorava, dias e noites, sem parar. Nao queria saber de

bonecas, ndo queria saber de brinquedos. Queria uma amiga para gostar.

De noite o rei ouvia os solugos da filha. De que adiantava a coroa se a filha da gente
chora a nde? Decidiu acabar com tanta tristeza. Chamou o vidraceiro, chamou o moldureiro.
E em segredo mandou fazer o maior espelho do reino. E em siléncio mandou colocar o

espelho ao pé da cama da filha que dormia.

Quando a princesa acordou, ja ndo estava soziitha menina linda e Unica olhava
para ela, os cabelos ainda desfeitos do sono. Répido saltaram as duas da cama. Rapido
chegaram perto e ficaram se encontrando. Uma serdeu borrdia. A outra deu bordia

sorrindo.
I Engragadd pensou uma, a outra &€anhota.

E riram as duas. Riram muito depois. Felizes juntas, felizes iguais. A brincadeira de
uma era a graca da outra. O salto de uma era o pulo da outra. E quaretavamaansada, a

outra dormia.

O rei, encantado com tanta alegria, mandou fazeqbeidos novos, que entregou a
filha numa cesta. Bichos, bonecas, casinhas e uma bola de ouro. A bola no fundo da cesta.

Porém téo brilhante, que foi o primeiro presente que escolheram.

Rolaram com ela no tapete, langcaram na ¢atii@ram para o alto. Maguando a

princesa reglveu jogala nas maos da amiga bola estilhagou jogo e amizade.
Uma moldura vazia, cacos de espelho no chéo.

A tristeza pesou nos olhos da unica filha do rei. Abaixou a cabega para chorar. A
lagrima inchou, j& ia cair, quando a princesa viu o rosto que tanto amava. Nao um sé rosto de

amiga, mas tantos rostos de tantas amigas nos cacos que cobriam o chao.
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i Engraadq sao canhotass pensou.
E riram.

Riram por algum tempo depois. Era diferente brincar com tantas amigas. Agora
podia escolher. Um dia escolheu uma e logo se cansou. No dia seguinte preferiu outra, e
esquecetse dela logo em seguida. Depois outra gapwaté achar que todas eram poucas.
Entdo pegou uma, jogou contra a parede e fez duas. Cansou das duas, pisou com 0 sapato ¢
fez quatro. Nao achou mais graca nas quatro, quebrou com o martelo e fez oitesdrcibon

as oito partiu com uma pedra e thze.

Mas duas eram menores do que umatro menores do que duas, oito menores do

gue quatro, doze menores do que oito.
Menores cada vez menores.

Tao menores que ndo cabiam em si, pedacos de amigas com as quais ndo se podia
brincar. Um olho, um sorriso, um pedaco de si. Depois, nem isso, po brilhante de amigas

espalhado pelo ché&o.
Sozinha outra vez a filha do rei.
Chorava. Nem sei.
N&o queria sar das bonecas, nao queria saber dos brinquedos.
Saiu do palécio e foi correr no jardim para cansar a tristeza.

Correu, correu, e a tristeza continuava com ela. Correu pelo bosque, correu pelo

prado. Parou a beira do lago.
No reflexo da agua, a amiggpesava por ela.

Mas a princesa ndo queria mais uma Unicagamgueria tantas, queria todas,
aquelas que tinha tido e as novas que encontraria. Soprou na agua. A amiga eserespsu

continuou sendo uma.

Entédo a linda filha do rei atirese na dgua deracos abertos, estilhagando o espelho
em tantos cacos, tantas amigas que foram afundando cosumiado nas pequenas ondas

com que o lago arrumava sua superficie.
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Mito T Eco e Narciso
Ana Maria Machado

Eco era o nome de uma ninfa muito tagarela, apreersava muito e sem pensar.
N&o conseguia ouvir em siléncio quando alguém estava falando. Sempre se intrometia e
interrompia, nem que fosse para concordar e repetir o que o outro dizia. Um dia, fez isso com
a ciumenta deusa Juno, quando ela andavas gesques, furiosa, procurando o marido
Japiter, que brincava com as ninfas. A tagarelice de Eco atrasou a poderosa Juno, que

resolveu:
- De agora em diante, sua lingua so vai servir para 0 minimo possivel.

E a partir desse dia, a coitada da Eco sO poésmno repetir as Ultimas palavras do

gue alguém dissesse.Sua voz deixou de expressar suas proprias palavras.

Por isso, algum tempo depois, quando ela viu um rapaz belissimo e se apaixonou por
ele, tratou de ir atras sem dizer nada, em siléncio. Esse mpharmava Narciso e dizem que
foi 0 homem mais bonito e deslumbrante que ja existiu. Todo murettas®ravalele, que

nem ligava.

Eco ficou louca por Narciso e o0 seguia por toda parte. Bem que tinha vontade de se
aproximar e confessar seu amor, mastitd@ mais sua prépria fala, ndo podia enunciar seus
pensamentos e sentimentos... S6 lhe restava ficar escondida, por perto, esperando que ele

dissesse alguma coisa que ela pudesse repetir.

Um dia, o belo Narciso estava passeando no bosque com uns anagas perdeu

do grupo e ndo conseguiu encortré. Comecou a chamar:
- Tem alguém aqui?
Era a chance da ninfa! E ela logo respondeu, ainda escondida:
- Aqui! Aqui!
Espantado, Narciso olhou em volta e ndo viu ninguém. Chamou:
-Vem cé!
Ela repetiu:
-Vemca! Vem ca!

O rapaz nao desistiu:
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- Vamos nos encontrar...

Toda feliz, Eco saiu do meio das arvores e correu para dbregg@etindo:
- Vamos nos encontrar...

Mas ele fugiu dela, gritando:

- Pare com isso! Prefiro morrer a deixar que vocé me toque!

A pobre Eco s6 podia repetir:

- Que vocé me toque... que vocé me toque...

E saiu correndo, triste e envergonhada, para se esconder no fundo de uma caverna.
Sofreu tanto com essa dor de amor, que foi emagrecendo, definhando, até perder o corpo,
desaparecer por opleto e ficar reduzida apenas a uma voz, repetindo as palavras dos outros

I isso que nGs chamamos de eco.

Narciso continuou sua vida, sempre da mesma maneira. Sem ligar para ninguém,
nunca se importando com 0s outros, brincando com o sentimento allfeguedalguém, que
ele fez sofrer muito, rezou para Némesis, a deusa do Destino, e pediu:

- Que ele possa amar alguém tanto como nés o amamos! E que também seja
impossivel que ele conquiste seu amor!

Némesis ouviu essa oracdo. Achou que era justa e restdraler ao pedido.

Havia no fundo do bosque um laguinho de &guas cristalinas e tranquilas, onde nunca
vinha um animal beber agua e nao caiam folhas ou galhosisecogerdadeiro espelho. Era
cercado por uma grama verdinha e macia, e muito fresca. mdagtosissimo. Um dia, no
meio de uma cacada, Narciso passou por ali. Com sede resolveu tomar um pouco d agua.
Deitando na margem, com a cabeca debrucada sobre o lago, ficou encantado pelo belissimo
reflexo que via. Nunca tinha se visto num espelho esaBi@ que era a sua prépria imagem.

Mas imediatamente se apaixonou, maravilhado por tanta beleza. Ficou ali parado,
contemplando aquele rosto mais bonito do que o de qualquer estatua de maerjareais

vira. Suspirava, extasiado diante daqueles olhtisahtes como estrelas. Admirava o pescoco
elegante, o rosto adoravel, os cachos abundantes do cabelo, emoldurando um rosto de
proporcdes perfeitas e feicdes incomparaveis. Nem mesmo um deus poderia ser tdo belo!

Os amigos apareceram para prodotanasele ndo deu atengdo. Chamarampara

ir embora, mas ele fico@lhando o reflexo no lago.
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Quando sorria, aquela criatura divina lhe sorria a0 mesmo tempo. Quando
aproximava os labios da superficie, via que o outro rosto também chegava perto, preparando
um beijo. Mas, ao se tocarem, o0 outro sumia e so ficava agua. Mergulhou os bracos na agua,
tentando puxar para si aquele pescoco, trazer aquele corpo para o seu abraco. Mas tudo Se
dissolvia.

Muito tempo Narciso ficou ali, sem comer, nem dormir, admirandelagser por
guem estava tdo apaixonado. Choroeisuas lagrimas cairam sobre a imagem, que chorava
com ele, e ficou turva.

- Aide mim!i gemia ele.

A Unica resposta que tinha era de Eco, sempre escondida:

- Ai de mim!

Consumindese de amor, sem conseguir sair dali, Narciso ficou desesperado, rasgou
as vestes, se arranhou todo, puxou os proprios cabelos. Na agua, a imagem fazia o mesmo.
Mas ele ndo podiagarradla. Nem tinha forcas para prestar atencdo em mais nadadque n
fosse aquele rosto refletido no lago.

Desinteressado de tudo, cada vez mais fascinado por si mesmo, foi definhando. Ao
perceber que ia morrer, suspirou:

- Adeus!

Fechou os olhos, deixou cair a cabeca sobre a grama. Na agua, o rosto sumiu. S6 Eco
responeu:

- Adeus!

Mais tarde, os amigos voltaram. Mas ja o encontraram morto. Prepararam tudo para
o funeral, mas, quando vieram pegar o corpo, ndo estava mais l&. Em seu lugar nascera uma
flor perfumada e linda, com uma estrela de pétalas brancas em volta mé&lo amarelo.

Para sempre chamada de narciso.
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Crbnicai Da solidao
Vinicius de Moraes

[.]

N&o, a maior soliddo é a do ser que ndo ama. A maior soliddo é a do ser que se ausenta, que S
defende, que se fecha, que se recusa a participar dauitEn&. A maior soliddo € a do
homem encerrado em si mesmo, no absoluto de si mesmo, e que nao da a quem pede o que el
pode dar de amor, de amizade, de socorro. O maior solitario € o que tem medo de amar, o que
tem medo de ferir e de ferse, o ser castda mulher, do amigo, do povo, do mundo. Esse
queima como uma lampada triste, cujo reflexo entristece também tudo em torno. Ele é a
angustia do mundo que o reflete. Ele é o que se recusa as verdadeiras fontes da emocao, a
gue sdo o patriménio de todoseeacerrado em seu duro privilégio, semeia pedras do alto da

sua fria e desolada torre.



Atividade de Motivaca® modelos das pinturas

Fonte:http://www.tudodesenhos.com/d/amigoaginaricde-riley-chorando (Out. de 2016)

Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=tfOet. de 201p

172


http://www.tudodesenhos.com/d/amigo-imaginario-de-riley-chorando
https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=true
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Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=tfOet. de 2016)



http://www.imprimirecolorir.com.br/desenhos-divertida-mente/tristeza-2182/
https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=true
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Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=tfOat. de 2016)



https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=true
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Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin={tueat. de 2016)



https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=true
https://www.pinterest.pt/pin/750060512911044395/?autologin=true
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Palavras Cruzadas

AA primeira S-0 e AEco e Narcisoo
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Vertical:

1. Personagem do mito gretc@omano que se apaixona pela sua propria imagem.
2. El emento que est8 presente no conto fAA
levam ambas as personagens a mortsg@orreflexo.

3. Personagem que instala, por ordem do rei, o espelho no quarto da princesa.

by

4. Pai da princesa em AA primeira s-o0.
7. Um dos objetos que a princesa usou para quebrar o espelho em peda¢os menores.
10. Objeto que refleta imagens do que esta diaulele.

12. Sentimento que assola a pessoa que se sente s

Horizontal:

5. A personagem principal de AA primeira s-

6. Sentimento que leva o ser humano se importar apenas com ele mesmo.

9. Objeto que utilizamos em comodos como a sala e o quarto. A princesa tinha no chéao

de seu quarto.

11. Narrativa curta que conta uma histéria fantastica.
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Algumas ProdugdesEscritas
Producéo 1:

8°E
PROJETO DE LETRAMENTO LITERARIO
HISTORIAS QUE FICAM

Conte-nos através da escrita uma situagdo em que seu personagem foi vaidoso, arrogante e egoista, mas superou
toda a hostilidade e o medo através da afetividade, do carinho e do perddo de outra pessoa.

Escreva sobre como a falta de afetividade e carinho das pessoas ao redor pode ocasionar a arrogéncia, o egoismo
e a soliddo de alguém. Sua histéria pode ser baseada em sua vivéncia ou de alguém proximo a VOCé.

Depois de ter redigido seu texto, faga uma ilustracdo que o represente <3
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Produca®:

PROJETO DE LETRAMENTO LITERARIO
HISTORIAS QUE FICAM

Conte-nos através da escrita uma situacio em que seu personagem foi vaidoso, arrogante e egoista, mas superou
toda a hostilidade e 0 medo através da afetividade, do carinho e do perdédo de outra pessoa.

Escreva sobre como a falta de afetividade e carinho das pessoas ao redor pode ocasionar a arrogancia, o egoismo
e a soliddo de alguém. Sua histéria pode ser baseada em sua vivéncia ou de alguém préximo a vocé.

Depois de ter redigido seu texto, faga uma ilustragdo que o represente <3
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