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RESUMO

Na atualidade, o dominio da leitura tem sido condicdo imprescindivel para o
exercicio pleno da cidadania. Compreende-se que a leitura extrapola o texto
puramente verbal e as inovacdes tecnologicas remetem, a todo o tempo, para uma
realidade plurissignificativa e multissemidtica que se concretiza em textos
multimodais. Partindo desse pressuposto e, também, da necessidade de contribuir
para a formacéo dos estudantes em relacé@o a leitura nesse contexto, selecionamos
0 género textual infografico como ponto de partida para a construgdo de uma
proposta de intervencdo pedagodgica, que busca contribuir para o desenvolvimento
de competéncias necessarias ao leitor proficiente. Assim, este trabalho tem como
objetivo principal desenvolver habilidades de leitura que tornem os alunos aptos a ler
0 género textual infografico e, o quanto possivel, os mais diversos géneros textuais
com 0s quais tiverem contato, sejam eles multimodais ou né&o, visto que serdo
trabalhadas nessa proposta habilidades como inferir, relacionar, localizar
informacdes, entre outras, que sao frequentemente exigidas do leitor em outros
textos. A fim de atingir aos intentos do trabalho, no percurso metodoldgico foi
utilizada uma abordagem de pesquisa qualitativa, de cunho etnogréfico e, ainda,
pressupostos oriundos da pesquisa-acdo. Do ponto de vista tedrico, buscamos
fundamentos nas ideias de Bakhtin (2003), Marchuschi (2010), Rojo (2009; 2012;
2015), além dos estudos da Semibtica Peirceana, trazidos por Santaella (1999;
2012; 2015) e das contribuicdes da Semiodtica Social de Kress (2010) e Kress e van
Leeuwen ( 2006; 2001; 1996). Para o desenvolvimento e execucao da sequéncia
didatica, as orientacbes de Schneuwly e Dolz (2013). A sequéncia didatica,
composta por sete oficinas, inclui: uma atividade inicial, quatro modulos de
atividades, uma atividade final e uma atividade extra, durante as quais realizamos
propostas de leitura que possibilitassem o desenvolvimento das estratégias e
habilidades previstas inicialmente. Através da aplicacdo das atividades, verificamos
significativos avancos dos alunos quanto a compreensdo dos textos multimodais,
bem como mudancas consideraveis nas praticas de sala de aula. Sendo assim,
esperamos que este trabalho possa contribuir para os estudos sobre a leitura de
textos multimodais.

Palavras-chave: Multimodalidade. Infografico. Intervencéo. Habilidades de leitura.



ABSTRACT

At present, the field of reading has been an essential condition for the full exercise of
citizenship. It is understood that reading extrapolates the purely verbal text and
technological innovations refer, at all times, to a multifaceted and multisemiotic reality
that is concretized in multimodal texts. Based on this assumption and also on the
need to contribute to the students' training in relation to reading in this context, we
selected the infographic textual genre as a starting point for the construction of a
pedagogical intervention proposal, which seeks to contribute to the development of
competences necessary for the proficient reader. Thus, the main objective of this
work is to develop reading skills that allow students to read the infographic textual
genre and, as far as possible, the most diverse textual genres with which they have
contact, whether multimodal or not, since they will be worked on in this proposal skills
such as inferring, relating, locating information, among others, which are often
required of the reader in other texts. In order to reach the work attempts, in the
methodological route a qualitative research approach was used, of ethnographic
nature, and also, presuppositions derived from the action research. From the
theoretical point of view, we seek to base the ideas of Bakhtin (2003), Marchuschi
(2010), Rojo (2009, 2012, 2015), and the studies Peirce’s Semiotic, brought by
Santaella (1999, 2012, 2015) of the Social Semiotics of Kress (2010) and Kress and
van Leeuwen (2006, 2001, 1996). For the development and execution of the didactic
sequence, the guidelines of Schneuwly and Dolz (2013). The didactic sequence,
consisting of seven workshops, includes: an initial activity, four activity modules, a
final activity and an extra activity, during which we make reading proposals that
enable the development of strategies and skills initially planned. Through the
application of the activities, we verified significant advances of the students in the
understanding of the multimodal texts, as well as considerable changes in the
practices of the classroom. Thus, we hope that this work can contribute to the studies
on the reading of multimodal texts.

Keywords: Multimodality. Infographic. Intervention. Reading skills.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, o dominio da leitura tem sido condi¢cdo imprescindivel para o
exercicio pleno da cidadania. As exigéncias do mundo moderno apontam cada vez
mais para a necessidade de desenvolver a habilidade de leitura e, por que nao dizer,
o letramento. Um olhar mais atento para esta realidade nos fara perceber que a
simples decodificacdo dos signos nio € suficiente. E necesséario, ao realizar a
leitura, que o sujeito esteja apto a identificar informacdes, relaciona-las, confronta-
las, a fim de compreendé-las.

Outro aspecto a ser observado é que a leitura extrapola o texto puramente
verbal. As inovacgfes tecnoldgicas nos remetem todo o tempo para uma realidade
plurissignificativa e multissemiotica que se concretiza em textos multimodais (que
convergem diferentes linguagens — verbal e n&o-verbal). Somos cotidianamente
bombardeados por textos em diversos géneros que tem como principio a integracao
destas linguagens (charges, quadrinhos, anuncios publicitéarios, entre outros). O fato
€ que a presenca de elementos ndo verbais € uma realidade com a qual precisamos
lidar no processo de letramentos no dia a dia da escola.

Partindo desse pressuposto e da necessidade de instrumentalizar os
estudantes para a leitura neste contexto, elegemos o género textual infografico
como ponto de partida para o desenvolvimento desta proposta de intervencao
pedagdgica, a fim de contribuir para o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao leitor proficiente.

Algumas razdes podem ser apontadas para a escolha do género textual em
guestao: o infografico. A primeira delas diz respeito a atualidade do género. Embora
seja originario do meio jornalistico, o infogréafico é facilmente encontrado nas varias
midias impressas e digitais e, por seu carater informativo, também assume
importante papel em materiais didaticos. Outra razdo para a escolha do género diz
respeito a multimodalidade que |he € caracteristica. A coexisténcia de varias
linguagens (imagens, graficos, mapas, icones, além da linguagem verbal) tornam-no
um género dindmico e atrativo. Este aspecto nos remete a principal razao para a
escolha deste género que € o desafio que a leitura do infogréafico representa, por
requerer um conjunto de habilidades que envolvem desde a localizagdo de

informacdes explicitas e implicitas em um texto até o estabelecimento de relagdes
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entre as diversas linguagens presentes no texto e a compreensao destas
informacdes.

Assim, este trabalho de pesquisa que tem como produto uma Proposta de
Intervengdo Pedagodgica, tem como objetivo principal trabalhar com alunos do
Ensino Fundamental o desenvolvimento de habilidades de leitura que o tornem
aptos a ler o género textual infografico, mas também os mais diversos géneros
textuais com os quais tiverem contato sejam eles multimodais ou néo.

Para melhor compreensao do desenvolvimento da pesquisa, bem como do
seu produto - proposta de intervencdo, organizamos a sua apresentacdo em quatro
capitulos. O primeiro e segundo capitulos referem-se a contextualizacdo da
pesquisa, perfil da professora/pesquisadora, aspectos metodolégicos e perfil do
publico alvo. O terceiro capitulo apresentara os aportes tedricos que embasam a
pesquisa e o quarto capitulo, descricao e andlise da sequéncia didatica.

No primeiro capitulo serdo apresentadas a motivacdo para a pesquisa e 0
perfil da professora que, diante dos desafios da sala de aula, caminha para a
pesquisa. Partindo de uma dificuldade particular, passamos a observar o contexto
geral da educacéo, baseando-se em resultados de avaliagcdes externas e apontando
cada vez mais para a necessidade de transformar o espaco da sala de aula em lugar
de pesquisa e acéo.

No capitulo seguinte, apresentaremos entdo a proposta metodoldgica para
agir/intervir nesta realidade. Nele iremos discorrer sobre a abordagem metodolégica,
bem como um panorama da realidade a ser pesquisada, apresentada por meio de
instrumentos diagnésticos, que objetivam tracar um perfil do publico alvo.

No terceiro capitulo, refletiremos sobre o género textual que utilizamos como
instrumento em nossa proposta de intervencdo didatica, o infografico. O primeiro
aspecto considerado diz respeito a necessidade de ampliacdo do conceito de leitura,
partindo de uma visao sécio interacionista que compreende o ato de ler como um ato
dialégico, em que o leitor deve interagir com o texto, além de ser um ato histérico e
socialmente situado, ou seja supde considerar o contexto de producéo, circulacao e
recepcao do texto.

Nesta perspectiva e a partir das diversas leituras realizadas, percebemos a
necessidade de compreender uma proposta de letramento que considere 0s géneros
textuais enquanto elementos que “surgem, situam-se e integram-se funcionalmente

nas culturas em que se desenvolvem” (Marcuschi, 2010, p 20), por isso podem ser
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vistos como respostas as necessidades comunicativas reais, portanto mutaveis e
infinitos, devido a necessidade de adaptarem-se a essas situagoes.

Sendo assim, avancamos da necessidade de letramento para o0s
multiletramentos, considerando as multiplas realiza¢des das situacdes de letramento
e levando em conta as mudltiplas linguagens que constituem o texto. A partir de
entdo, dedicamos especial atencdo aos textos multimodais e, em especial, 0s
infogréficos.

No entanto, para desenvolver um trabalho que permitisse compreender o0s
diversos signos e a multimodalidade que constitui os infograficos, apresentamos
como suporte as teorias semioticas: a semibética de base estruturalista de Peirce e a
semidtica social de Kress e van Leeuwen.

De posse desse suporte teérico e ciente dos desafios que se lancavam,
partimos para a elaboracgéo, aplicacao e analise da Sequéncia Didatica, que compde
0 quarto capitulo. Neste capitulo apresentaremos as atividades que tém como
objetivo principal propiciar o desenvolvimento das habilidades de leitura que
contribuam para a formacéo de leitores proficientes, especialmente diante de textos
multimodais, mas ndo apenas destes. Expomos as atividades desenvolvidas com o
género infogréfico, as observacdes a respeito do desempenho dos alunos, suas
dificuldades e progressos.

Por fim, mas ndo com intencdo de considerar concluido o trabalho
apresentamos consideracbes que pretendem ratificar a eficacia do trabalho
desenvolvido, bem como reiterar o cumprimento dos objetivos propostos para a
proposta de intervencdo, como também para o curso de Mestrado Profissional em
Letras — Profletras, a medida que oportuniza o desenvolvimento de trabalhos que
promovam o aperfeicoamento profissional e o crescimento pessoal e a consequente

melhora no processo de ensino aprendizagem e da educacédo publica como um todo.
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2 PROFESSORA DE PROFISSAO, PESQUISADORA EM CONSTRUCAO

Sou professoral Mas néo nasci professora, tornei-me uma. E ndo foi um
diploma que me fez ser essa profissional. Quando iniciei as atividades em sala de
aula, era ainda uma menina. E, diante de mim, outros tantos meninos e meninas
ansiosos pelo que eu poderia oferecer. Diante das expectativas, eu precisava
posicionar-me e oferecer o que era esperado. Foi naquele momento que compreendi
que eu era a professora e isso representava poder. Tudo que eu dissesse seria
verdade, como magica. E era assim que me sentia: com poderes magicos, capazes
de transformar o mundo.

Ndo h& nada mais intenso que a vivéncia da realidade da sala de aula: os
conflitos, as ideias, as vitorias, as histérias e uma imensa vontade de fazer escolhas
coerentes, de encontrar respostas, de construir metodologias eficazes. No entanto,
deparei-me com a realidade do ensino publico, perpassada por inumeras
dificuldades que vao desde a falta de valorizagdo por parte de muitos alunos, de
muitos pais, até as estruturas fisicas inadequadas, as instalacfes ineficazes, a falta
de materiais, a falta de acompanhamento da familia, a falta de interesse dos alunos,
a presenca de professores desmotivados e mal formados (em muitos casos), entre
outros.

Com o tempo, fui “caindo na real” e constatei que meus poderes ndo eram tao
magicos e que transformar o mundo era muito mais complexo do que eu imaginava.
Aos poucos, o brilho e entusiasmo da juventude foram cedendo lugar a descrenca e
ao cansaco. E, quando percebi, estava trabalhando de forma automatica, sem
motivacdo, com um discurso pré-fabricado: “a educacdo nao tem mais jeito e a
tendéncia é piorar”.

Muitas vezes fui vencida pelo descaso e desinteresse dos alunos, pela falta
de vontade de aprender e pela extrema dificuldade que sentia em conseguir uma
maior aproximacdo com aqueles adolescentes. Entre as fragilidades da minha
formacédo académica, estava a falta de habilidade para perceber que a questdao néao
era gque eles ndo queriam aprender, mas apenas que eles ndo queriam aquele
determinado contetddo ou rejeitavam a forma como ele era apresentado. Outras
vezes, acomodei-me pela falta de apoio da familia e da propria escola, que
envolvida num sistema viciado, que perpetua praticas vazias e “promove” alunos

gue, na maioria das vezes, nao estao preparados para progredir, contribui para que
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cada vez menos se busque a mudanca e a melhoria necessaria para uma educacao
de qualidade, com aprendizagens significativas.

Essa situacdo deixava-me ansiosa e angustiada, pois ndo queria aceitar o
discurso de “os alunos ndo querem nada”, “estamos perdendo tempo”, “é como dar
agua a quem nao tem sede”. Embora, muitas vezes também reproduzisse esse
discurso, percebia que deveria buscar alternativas metodologicas, outros olhares,
outras praticas escolares. E essa é a parte mais dificil: reeducar o olhar e comecar a
enxergar as possibilidades, ao invés de acomodar-me com o discurso pronto.

E foi assim que cheguei ao Mestrado Profissional em Letras: repleta de
sentimentos conflitantes e angustiantes, diante de uma situacdo de descrenca e
desvalorizacdo. Sentindo-me incompleta e, muitas vezes, impotente diante da
situacao da educacéao publica. Foi a partir das discussdes iniciais com os colegas e
professores do mestrado, que comecei a fazer a seguinte reflexdo: Eu, professora,
tenho responsabilidade sobre isso e preciso agir.

Ao continuar os estudos no Profletras, fui confrontada com o desafio de
intervir nessa realidade. Desde entdo, passei da condicdo de professora para a
condicdo de professora/pesquisadora, e essa nova “atribuicao” fez-me dirigir os
olhos para aquela escola, onde vivo parte da minha vida, com outra percepcao.
Surgem, entdo, questbes que talvez a professora ndo enxergasse, mas que a
pesquisadora tem urgéncia em responder: Que escola é essa? Quem séo os alunos
gue fazem parte dela? Quem é a professora? Que histérias meus alunos tém para
contar? O que é necessario fazer para modificar a realidade? Quais dificuldades tém
meus alunos? Quem sou eu nesse contexto?

Voltando o olhar especificamente para dentro da minha sala de aula, para
minhas aulas de Lingua Portuguesa, percebo que o maior desafio que tenho néo se
resume apenas a descrever aspectos gramaticais ou recitar classicos da literatura.
Como professora da Lingua Materna, tenho responsabilidade em lidar com uma
lingua viva, que acontece nos diversos momentos de interacdo e na qual os meus
alunos estdo imersos, a medida que se comunicam espontaneamente. Nesse

sentido, comungo com a ideia de que a lingua deve ser entendida

como um fendmeno social da interacdo verbal, realizada pela enunciacao
(enunciado) ou enunciagfes (enunciados)’, e “ndo constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema de formas —
objetivismo abstrato] nem pela enunciacdo monoldgica isolada [lingua como
expresséo de uma consciéncia individual — subjetivismo individualista], nem
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pelo ato psicofisiol6gico de sua producdo [atividade mental] (BAKHTIN,
1992, p. 123, grifos do autor).

E como falantes, produtores e leitores dessa lingua que tenho que percebé-
los e ajuda-los a serem no mundo por meio da linguagem.

Dessa forma, mergulhada nas diversas implicagdes do ensino da lingua e
sem perder o foco da realidade da sala de aula, percebi a urgéncia de ressignificar a
leitura no ambiente escolar e, mais ainda, ampliar o sentido da leitura para além da
palavra escrita.

Até aqui, coloquei-me na primeira pessoa do singular, pois me encontrava em
estado de introspeccao, refletindo sobre uma realidade individualizada, a professora
de profissdo. Na sequéncia, utilizarei a primeira pessoa do plural, passo a pensar e
agir de forma a transmitir angustias, reflexdes e possibilidades de intervencoes, a
partir dos estudos e pesquisas realizadas, produto de um trabalho coletivo, é a voz
da pesquisadora em construcao.

Apesar de vivermos a geragdo multi, pluri, hiper, o conceito (e as praticas) de
leitura ainda estao voltados exclusivamente para a decodificacdo do texto escrito (ou
falado). Dessa pratica, decorre a maior queixa entre os professores (principalmente
os de Lingua Portuguesa). O aluno I&, mas ndo interpreta; o aluno ndo compreende
0 que lé. Porém, essa ndo € uma queixa infundada: as diversas avaliacfes externas
e rankings de alfabetizacdo atestam isso.

Quando buscamos os resultados de tais avaliagdes, que se propdem a medir,
entre outras competéncias, a proficiéncia leitora dos alunos, observamos que esse
ainda € um grande entrave da educacdo no Brasil. Se verificarmos os resultados
recentes do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes)® e do SAEB
( Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica)?, veremos que os resultados do Brasil

sdo semelhantes nas duas avaliagdes.

1 O Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — é uma
iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a partir do 8° ano do ensino
fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade béasica obrigatéria na maioria
dos paises. O Pisa é coordenado pela Organiza¢@o para Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), havendo uma
coordenacdo nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenagao do Pisa é responsabilidade do Inep.( retirado de
http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em 10/02/2017).

% 0 Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — Saeb, instituido em 1990, tem como principal objetivo realizar um diagnéstico
da educagdo basica brasileira. O levantamento produz informag¢Ges que subsidiam a formulagdo, reformulagdo e o
monitoramento das politicas publicas nas esferas municipal, estadual e federal, visando a contribuir para a melhoria da
qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Além disso, procura também oferecer dados e indicadores sobre fatores de
influéncia do desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados. (retirado de http://portal.inep.gov.br/web/guest/saeb,.
Acesso em 10/02/2017).
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De acordo com o relatério Brasil no PISA 2015 — Andlises e reflexdes sobre o
desempenho dos estudantes brasileiros, mais de 50% dos estudantes estdo nos
niveis de proficiéncia 1a e 2, e essa é uma realidade que se repete desde o ano de

2000, quando foi feita a primeira avaliagdo, conforme o gréafico abaixo explicita:

Figura 1 - Nivel de proficiéncia em leitura no PISA

2
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-]
]
- ]

2003 27 ‘ 23 25 17 H
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2009 16 ‘ 29 27 16 Hl )

2015 17 ‘ 27 25 16 HE

[ ]

[ Abaixo do nivel 1B [menos de 262,04) [ mivel 18 (de 262,04 a menos de 334,75) [ mivel 1A (de 334,75 a menos de 204,47)
I wmivel 2 (de 404,47 a menos de 480,18) [ wivel 3 (de 420,18 a menos de 552,89) [] mivel 4 (de 552,89 a menos de 625,61)
[[] mivel 5 (de 625,61 a menos de 698,32) [ wivel 6 (adma de 698,32)

Fonte: inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2016/pisa_brasil_2015. Acesso em 10/02/207

Séo classificados no nivel 2 de proficiéncia, segundo o PISA, aqueles alunos

gue atingiram a média até 480 e que

(...) localize um ou mais fragmentos de informac¢éo, que podem ter que ser
inferidos ou podem satisfazer diversas condi¢Bes. Outras requerem o
reconhecimento da ideia principal em um texto, o entendimento de relacbes
ou a construcdo de significado dentro de uma parte especifica do texto,
guando a informacéo ndo € proeminente e o leitor deve fazer inferéncias de
nivel baixo. Tarefas nesse nivel podem envolver comparacdo ou contraste
com base em uma caracteristica Unica do texto. Tarefas tipicas de reflexdo
nesse nivel exigem que os leitores facam uma comparacdo ou diversas
correlagBes entre o texto e o conhecimento externo, elaborando sobre sua
experiéncia e atitudes pessoais (BRASIL, 2016, p.103).

Se considerarmos que os niveis de proficiéncia propostos vado até o nivel 6,
gue seria 0 nivel maximo de proficiéncia leitora, constatamos o quanto ainda é

necessario melhorar os nossos resultados.
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Com relacdo ao resultado da Prova Brasil®, ao observarmos uma perspectiva
do resultado nacional, registrado pelo site QEdu * (http://www.gedu.org.br/),
concluimos que existe uma equivaléncia com relacdo ao nivel de proficiéncia
percebido no resultado do PISA, elencado anteriormente.

A figura que segue apresenta os resultados da Prova Brasil dos anos de
2011, 2013 e 2015 e a distribuicdo dos alunos por nivel de proficiéncia, segundo o
portal QEdu. Assim, de acordo com o numero de pontos obtidos na Prova Brasil, os
alunos sao distribuidos em 4 niveis, em uma escala de proficiéncia: Insuficiente,
Bésico, Proficiente e Avancado. Vale salientar que os resultados abaixo referem-se

aos alunos do 9° ano, em Lingua Portuguesa.

FIGURA 2 - Nivel de proficiéncia em leitura na Prova Brasil

Brasil Brasil Brasil
2011 = 2013 = 2015 =
do
24 5 35 (87 5% Avancado 159,637 i
100 ATE alun 2 0% 3 alunos 25 sl
565 375440 alunc, 52% [ S aiun
5204 5 ahl
22% 557.832 alun, 25% 3275 ahy
a4 ST 366 aluno
2.020.576 rasi

FONTE: <http://www.gedu.org.br/brasil/proficiencia> - Acesso em 10/02/107

3 A Prova Brasil é uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5°ano e 83série/9°ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado.

* Site de iniciativa ndo governamental, o QEdu é uma plataforma que contém os principais dados do ensino basico como a
Prova Brasil, 0 Censo Escolar, Ideb e Enem. Todos obtidos de fontes oficiais do governo. .
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Mais uma vez, os dados oficiais comprovam aquilo que percebemos no
cotidiano da sala de aula. Reportando apenas aos dados de 2015, apenas 30% dos
alunos do 9° ano que realizaram a prova sao considerados proficientes, ou seja,
70% dos alunos, ao final do ensino fundamental, apresentam nivel de proficiéncia
leitora insuficiente.

Esse € um dos grandes desafios enfrentados pela escola atualmente e,
consequentemente, por nés, professores de Lingua Portuguesa a quem € atribuida a
funcdo de ensinar o aluno a ler ou, em termos mais modernos, tornar o aluno um
leitor proficiente. Em que consiste ser um leitor proficiente?

De acordo com o Glossario CEALE?,

Leitor proficiente é aquele que ndo s6 decodifica as palavras que comp8em
o texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo com as condi¢cGes
de funcionamento do género em foco, mobilizando, para isso, um conjunto
de saberes (sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto
focalizado, o autor do texto, o suporte, os modos de Ieitura).6

Diante desse conceito, cabe 0 seguinte questionamento: “Como eu,
professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental posso contribuir para a
formacéao de leitores proficientes?”.

Faz-se necesséario compreendermos que o trabalho com leitura na escola
deve estar atrelado aos mudltiplos letramentos, em suas diversas esferas de
circulacdo, nas quais os alunos estéo inseridos. E preciso atentar para o sentido
mais amplo da leitura como pratica social, com especial atengdo “aos usos e
praticas de linguagem (multiplas semioses) para produzir, compreender e responder
aos efeitos de sentido em diferentes contextos e midias” (ROJO, 2009, p.119).

Nesse sentido, é imperativo reconhecermos que trabalhar a leitura e a escrita
no mundo contemporaneo requer a todo tempo o desenvolvimento de estratégias e

habilidades que deem conta de “ler” diversas linguagens e semioses. Para isso, &

> Glossario CEALE - termos de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para educadores - que apresentamos, foi definido, a partir de
varias possibilidades dicionarizadas, como “conjunto de termos de uma area de conhecimento e seus significados” Por sua
fungdo pedagdgica, relacionada a atuacdo do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE) na formacéo inicial e
continuada de professores, na pesquisa e na documentagdo, foi concebido para ser um apoio aos processos de ensino e
aprendizagem da alfabetizacao, leitura e escrita. Disponivel em -
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/apresentacédo - Acesso 10/02/2017

6 Disponivel em http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitor-proficiente - Acesso 10/02/2017
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necessario que estejamos atentos para as necessidades de multiletramentos, ou
seja, propiciarmos aos alunos diversas oportunidades de vivenciar praticas sociais
gue se utilizam da leitura e da escrita. Segundo Rojo (2009), o conceito de

multiletramentos envolve

(...) além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que Ihe deu origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de
praticas de letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto €, o fato de que diferentes culturas locais vivem
essas préaticas de maneira diferente. (grifos da autora) (ROJO, 2009, p.108-
109).

Esse universo plural exige, cada vez mais, que saibamos lidar com multiplas
informacbes ao mesmo tempo. Percebemos, pois, a necessidade de voltarmos o
olhar para a multimodalidade. A compreensdo do mundo passa pelo texto
multimodal, ou seja, a partir do surgimento das midias digitais e a ampla divulgacéo
do conhecimento e da informacdo ha, cada vez mais, a necessidade de
desenvolvermos praticas de leitura que considerem varias fontes e formas de
divulgacéo da informacéo. E a pergunta que nos move para esse estudo €: De que
maneira € possivel desenvolver as habilidades necessarias para atingir a
competéncia leitora, no cenario atual?

Tentando encontrar respostas para esse e outros questionamentos, vamos a

busca de um percurso metodolégico, que apresentamos a seguir.

3 UMA PESQUISADORA EM BUSCA DE UM PERCURSO METODOLOGICO

Diante da realidade que vivenciamos, percebendo as diversas demandas da
escola e, principalmente nossa responsabilidade em preparar o aluno para exercer
seu papel no mundo letrado, vemos a necessidade de encontrar um percurso
metodoldgico que nos possibilite exercer, com seguranca, o papel de professora e o
papel de pesquisadora. Um método que nos permita enxergar e retratar a realidade
vista de dentro da sala de aula, de onde surgem todas as questbes e, a0 mesmo
tempo e com os outros atores (0s alunos), compreender Seus processos e
propormos intervencgoes.

Foi com esse pensamento, e depois de algumas leituras, que chegamos a

conclusdo de que devemos desenvolver uma proposta de intervencdo didatica,
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adotando uma abordagem de pesquisa qualitativa, de cunho etnografico e a
pesquisa-acdo. Dessa forma, cabe esclarecer: Por que pesquisa qualitativa? Por
gue de cunho etnografico? E por que pesquisa-a¢ao?

Para responder a essas questdes, vale ressaltar o carater da pesquisa, uma
vez que nao pretendemos quantificar, enumerar ou medir fendmenos, mas identifica-
los, interpreta-los e compreendé-los, além de sugerir possiveis intervencdes que
sejam necessarias. Tais caracteristicas estdo relacionadas a pesquisa qualitativa,

gue considera o universo da sala de aula, conforme observa Bortoni

O objetivo da pesquisa qualitativa, em sala de aula, é o desvelamento do
que esta dentro da “caixa-preta” no dia-a-dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49)

Nesse contexto da pesquisa qualitativa, inserimos a proposta de uma
pesquisa de cunho etnografico. Em primeiro lugar € necessario esclarecer que
tratamos como “cunho ou natureza etnografica” porque o que pretendemos néao é
fazer etnografia, no sentido estrito da palavra, mas aproveitarmos as contribuicdes
desse estudo para o desenvolvimento da pesquisa. Assim, conforme nos mostra
André (2005), consideraremos como contribuicdes da etnografia o fato do
pesquisador estar diretamente envolvido com a situagao estudada, influenciando-a e
sendo influenciado por ela, o que permite que o pesquisador seja considerado como
instrumento principal na construcdo de dados. Além disso, percebemos que na
pesquisa de natureza etnografica hd uma énfase sobre o processo e uma
preocupagdo em compreender a forma como as pessoas veem a Si mesmas, as
suas experiéncias e 0 mundo gue as cerca.

Sendo assim, conseguiremos nos aproximar mais da realidade e do contexto

da escola, como nos indica André

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola
para tentar entender como operam no seu dia a dia 0s mecanismos de
dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao mesmo
tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes,
valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e 0 mundo. (ANDRE,
2005, p.34)

Além disso, faz-se necesséario a justificativa do porqué de utilizarmos a

pesquisa-acdo e em que medida as duas concepcdes dialogam. A principal razao
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deve-se ao carater pratico dessa pesquisa, que pretende, além de conhecer de perto
a realidade pesquisada, ir além desse conhecimento e da constatacdo de fatos e

problemas. A pesquisa-acao tornou-se fundamental por ser

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 16).

Assim, tendo em vista a missao de pesquisar/agir, partimos para o0 primeiro
passo, 0 levantamento de dados e para passos seguintes, como pesquisadora,
naquele territdério que antes representava apenas o dia a dia de trabalho. Naquele
momento, 0 sentimento era de responsabilidade por observar a realidade sob uma
nova oOtica, desvelando novas perspectivas e tracando trajetos que possibilitaram o
alcance do objetivo pretendido. Na secdo a seguir, exponho o contexto no qual a

pesquisa foi realizada, bem como os sujeitos participantes.

3.1 (RE) CONHECENDO A REALIDADE — LEVANTAMENTO DE DADOS

A escola onde foi desenvolvida a pesquisa € a mesma em que fui alfabetizada
e cursei boa parte do Ensino Fundamental. E a Unica escola estadual do Distrito e
atende alunos do Ensino Fundamental Il e Médio, em trés turnos. Para conhecermos
a escola, é fundamental situa-la no espaco. A escola esta situada a margem da BR
116 e a comunidade em que a escola esta inserida € bastante heterogénea, devido
ao intenso fluxo migratério. Além disso, a comunidade, que outrora tinha como
principal fonte de renda a propria BR (oficinas mecanicas e restaurantes), hoje vive
também do pequeno comércio local, além da renda de aposentadorias,
funcionalismo publico e beneficios do Governo Federal.

Nesta secdo, procuramos descrever, analisar, refletir e levantar hipoteses, a
partir dos instrumentos aplicados, com o objetivo de coletar dados concretos acerca
da realidade trabalhada, bem como confirmar (ou refutar) as primeiras impressoes a
respeito do trabalho a ser realizado.

Para isso, foram aplicados trés instrumentos em busca de dados: um
guestionario (cf. Apéndice A), que tracou um perfil do aluno, observando aspectos

socioculturais, preferéncias pessoais e perfil de leitor; uma atividade diagnostica (cf.
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Apéndice B), que avaliou como os alunos se portavam diante do texto multimodal
infografico, detectando em quais habilidades eles apresentavam maiores
dificuldades; e uma roda de conversa, que objetivou confirmar ou descartar as
informag@es obtidas através da atividade diagndstica e do questionério.

Os estudantes que participaram da pesquisa foram alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental, do turno matutino, e o perfil tracado apresentou como origem
as informacdes coletadas a partir do questionario respondido pelos estudantes.

O questionario (cf. Apéndice A) foi elaborado com o objetivo de conhecer
melhor a turma, identificando a principio aspectos socioculturais, preferéncias
pessoais e perfil de leitor. Tais aspectos foram observados com o objetivo de
compreender quem é o estudante, como ele se percebe enquanto leitor e como se
estabelece sua relacdo com a leitura e, ainda, de que forma ele se posiciona diante
do texto infogréfico.

A turma era composta por trinta e um alunos, sendo 21 meninas e 10
meninos, com idades entre 13 e 15 anos. Na sua maioria os alunos moram com 0s
pais e esses, por sua vez, apresentavam, também, na maioria, 0 Ensino
Fundamental incompleto. Apenas uma mae da turma foi informada com formagé&o
Superior incompleta. Essas informa¢fes podem ser visualizadas nos graficos que
seguem. O primeiro deles apresenta o perfil etario da turma, seguido do

levantamento da situacéo de moradia e do nivel de escolaridade dos pais.

FIGURA 3 - Distribuicdo dos alunos por faixa etaria
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questiondrio



FIGURA 4 - Situacédo de moradia dos alunos

FIGURA 5 - Escolaridade dos pais
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

A partir das informagfes expostas acima, afirmamos que a turma esta em
idade regular na série, o que facilitou o trabalho com a leitura, tendo em vista que
em turmas com distorcao idade/série, encontramos maior desmotivacao por parte
dos alunos. O fato de a maioria dos estudantes residirem com o0s pais também
serviu para termos uma nogao quanto ao contexto familiar, no qual esses estudantes
estdo inseridos e, ainda, ao investigarmos a respeito da escolaridade dos pais,
tentarmos compreender até que ponto o baixo indice de escolaridade das familias,
pode refletir nos habitos de leitura desses alunos.

Outro aspecto que foi verificado, diz respeito ao acesso a internet e ao celular,
uma vez que a internet tem influenciado, sobremaneira, essa geracao.
Consideramos importante destacar que as midias digitais estdo intrinsecamente
ligadas aos novos héabitos de leitura, principalmente entre os jovens. Verificamos,
conforme o grafico seguinte explicita que a grande maioria possui acesso e usa com
frequéncia, pois a navegacdo na internet foi a atividade preferida pela maioria, em

seu tempo livre, seguida de ouvir musica e assistir TV.
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FIGURA 6 - Acesso a internet
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

FIGURA 7 — Atividades no tempo livre
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

Ao questionarmos os alunos sobre os habitos de leitura e perfil de leitor,
confirmamos o quanto a tecnologia e o0 acesso a internet tém modificado os habitos
de leitura dessa geragdo de nativos digitais. Pudemos comprovar a relacdo que os
alunos fazem entre o acesso a internet e os habitos de leitura, quando apontam
como veiculos de leitura preferidos os aplicativos de celular, seguidos de sites de
relacionamento. Isso indicou que temos novos leitores e que leem mais do que
antes, quando o suporte era tdo somente o livro.

Quando guestionados sobre os habitos de leitura, 41% afirmaram que gostam
de ler livros, embora o facam as vezes e na maioria das vezes em casa.

Questionamos, entdo, qual o veiculo de leitura preferido dos estudantes e esses



revelaram que o aplicativo de celular (Whatsapp) (58%),

relacionamento (42%), conforme o gréafico abaixo nos mostra.

Figura 8 - Veiculo de leitura preferido
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

O grafico que segue nos apresenta os resultados obtidos em relagdo aos

géneros textuais. Observamos que ao tratar de géneros especificos, o preferido

pelos estudantes sdo as Histérias em Quadrinhos (52%), seguido de romances e

poemas (32%).
Figura 9 — Géneros lidos

GENEROS LIDOS

52%

FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do que

stionario

Ao considerarmos a estrutura dos géneros textuais apontados, podemos

afirmar que essa preferéncia pelas histérias em quadrinhos pode indicar o quanto a

multimodalidade é atrativa e como esta presente na vida dos estudantes leitores.
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Essa constatacdo serve para confirmarmos a importancia da escolha de um género
multimodal, no caso o infografico, para nossa intervencédo: um género vivo, atraente
e presente em varias esferas sociais, desde as paginas dos livros didaticos, telas de
TV, até as redes sociais, ambientes muito comuns aos alunos do Ensino
Fundamental e com o qual eles interagem cotidianamente.

Na sequéncia, apresentamos 0 questionario que investigou sobre a leitura do
texto multimodal. A principio, questionamos sobre o que chamava mais atencédo no
momento da leitura, se a ilustragcdo, o texto escrito ou os links, a fim de
identificarmos de que maneira eles se relacionam com o texto multimodal. A maioria
(48%) afirmou que olhava a ilustracdo, 38% observavam primeiro o texto escrito,
embora muitos tenham marcado as duas opc¢des. Percebemos com isso que,
embora sejam atraidos pela imagem, quando consideram a leitura, os alunos
atribuem essa atividade ao texto escrito, muitas vezes, ndo atribuindo sentido a
imagem ou néo relacionando o conteudo do texto escrito ao que é transmitido pela
ilustracao.

Ao serem questionados sobre a preferéncia de textos com mais linguagem
verbal ou mais linguagem n&o verbal, ou textos que trouxessem as duas linguagens
em equilibrio, essa ultima opcéo foi a mais marcada (48%), enquanto as outras duas
opcOes tiveram praticamente 0 mesmo numero de escolhas. Isso indica que, muitas
vezes, ainda ndo esta claro para o estudante a diferenca entre o modo verbal e o
modo visual.

Quando questionado sobre com que frequéncia costumava prestar atengao
as informacdes colocadas em boxes e ilustracdes, 77% disseram que apenas de vez
em quando. No entanto, quando perguntados sobre a importancia de existirem
varios tipos de linguagem (verbal e ndo verbal) em um texto, 87% consideraram
muito importantes. Logo, a importancia dada aos textos multimodais ndo esta
relacionada as relagdes que deveriam ser estabelecidas entre os elementos desse
género. Diante dessa verificacdo, continuamos a pesquisa, por meio de
guestionarios, explorando o género infografico.

Iniciamos o questiondrio a partir de um infografico e a explicacdo do que seria
esse género textual, a fim de observar como os alunos reagiriam a leitura desse
género textual. Quanto a leitura, 80% dos alunos consideraram mais facil e
apontaram motivos como: “é facil de interpretar”, “de facil entendimento”. No entanto,

apontaram como justificativa, também, que era um texto usado no dia a dia, que era
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mais interessante, menos cansativo, mais explicado, por causa da tecnologia e por

causa das imagens, conforme observamos nos graficos abaixo:

Figura 10 — Leitura do infografico

CONSIDERA O TEXTO INFOGRAFICO

B MAIS FACIL
H MAIS DIFiCIL

FONTE: Elaborados pela autora a partir das respostas do questionario

Figura 11 — Por que o infografico é mais facil?
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FACIL DE INTERPRETAR
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FONTE: Elaborados pela autora a partir das respostas do questionario

Ainda sobre o infogréfico, interrogamos sobre a forma como eles se
posicionavam em relagdo ao texto e a maioria (77%) relatou observar os elementos
néo verbais e apenas 31% revelaram tentar relacionar os elementos verbais e n&o

verbais. Isso confirma a ideia inicial de que, embora os textos multimodais sejam
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frequentes no cotidiano, os alunos ainda tém dificuldades em realizar a leitura por
nao relacionarem os diferentes modos semioticos.

Por fim, convidamos os alunos para avaliarem os textos infograficos e 96%
afirmaram considerar esse texto mais atrativo, apontando para isso as seguintes
justificativas: sé@o textos que chamam mais atenc&o; as pessoas prestam mais
atencao as figuras; sdo textos diferentes e interessantes. Essas respostas também
confirmaram a ideia inicial dos aspectos favoraveis a leitura de infograficos, por
serem textos atraentes, principalmente para os jovens.

Ao analisarmos esses dados, pudemos perceber que os alunos envolvidos
nessa pesquisa sao adolescentes que, mesmo estando imersos em um mundo
multimodal, fortemente influenciado pelas transformacGes impostas pelas novas
tecnologias, ainda resistem a proposta de leitura dos textos multimodais, por nao
perceberem a importancia da multimodalidade no seu cotidiano. As respostas ao
guestionario indicaram que os estudantes nao tém clareza a respeito da importancia
dos diversos modos semidticos no texto, pois em um momento afirmam que o0s
textos multimodais sdo “mais faceis de interpretar” e, em outros, afirmaram que
observavam principalmente os elementos verbais.

Diante dessas constatacdes, fez-se necessario estabelecermos o contato
desses alunos com o infografico, em uma atividade que pretendeu identificar, com
mais clareza, como os alunos realizavam a leitura desse género textual e quais as
principais dificuldades durante a realizagéo da tarefa.

Na secdo a seguir, passo a descrever a aplicacdo da atividade diagnostica,
bem como as possibilidades apontadas para a realizagdo de um trabalho efetivo e

gue possibilite a compreensao da realidade, por meio da leitura dos infograficos.

3.2 ATIVIDADE DIAGNOSTICA: UMA INVESTIGACAO NECESSARIA

ApoOs responderem ao questionario, os alunos responderam a atividade
diagnéstica (cf. Apéndice B), que teve como objetivo realizar o levantamento de
dados especificos sobre o modo como os alunos lidam com o texto multimodal —
infografico. Tomando como base as habilidades de leitura requeridas na Matriz de
Referéncia — Saeb, formulamos questbes que pudessem evidenciar a presenca ou
ndo de tais habilidades. Considerando as exigéncias para a leitura do infogréfico,

foram selecionados os seguintes descritores:
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Quadro 1 — Descritores da Matriz de Referéncia Saeb

Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informacé&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

Topico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na
Compreenséao do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto, etc.).

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Topico lll. Relagdo entre Textos
D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag¢do na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condicbes em que ele foi

produzido e daquelas em que sera recebido.

Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D11 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 — Estabelecer relagBes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncgdes, advérbios, etc.

Topico V. Relacfes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notacoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

palavra ou expresséao.

FONTE: BRASIL. Ministério da Educa¢éo. PDE : Plano de Desenvolvimento da Educac¢éo : Prova
Brasil : ensino fundamental : matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia : MEC, SEB; Inep,
2008. 193 p.
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O gréafico a seguir nos apresenta, hum panorama geral, o percentual de
acertos na atividade diagnéstica, observando também os descritores’ aos quais

estavam associadas as questdes.

Figura 12 — Resultado da Atividade Diagnostica

RESULTADO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA
PERCENTUAL DE ACERTOS POR QUESTAO / POR DESCRITOR
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FONTE: Elaborados pela autora a partir das respostas da Atividade Diagnodstica

Observamos, a partir das respostas obtidas na atividade, que as questbes
gue exploraram a localizacdo de informacdes explicitas sdo melhores
compreendidas pelos alunos, alcangando percentuais superiores a 60% de acertos
(Questdes 2, 3, 8 e 14). No entanto, nas questdes que solicitaram o relacionamento
das informacbes e a inferéncia, os alunos apresentaram maior dificuldade, com
indices de acertos que nao ultrapassaram 30%. Nesse sentido, confirmamos a
hipdtese (adquirida pela experiéncia em sala de aula) de que a maior dificuldade dos
alunos estaria relacionada com a habilidade de fazer inferéncias, como apontam os
dados. Essa informacéo ratifica nossa escolha do género infografico, uma vez que a

leitura do mesmo possibilita ao aluno a ampliacdo das habilidades de reconhecer

7 As questdes foram formuladas com base na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avalia¢do da Educagdo Basica (SAEB)
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informacdes explicitas, bem como o desenvolvimento da habilidade de relacionar
informacdes e fazer inferéncias.

Identificamos, por meio desses dados, que os alunos resolvem bem questdes
de identificacdo e localizagdo de informacgdes, o que nos faz supor que essa € uma
habilidade trabalhada com mais frequéncia na escola. J& nas questfes consideradas
mais complexas, que envolvem mais de uma habilidade, tais como relacionar
informacdes ou inferir o sentido de uma expresséo no texto, esses mesmos alunos
apresentam maior grau de dificuldade, o que nos sinaliza a necessidade de
desenvolvimento dessas habilidades, por meio de textos multimodais como o
infografico. Um exemplo dessa observacdo pode ser visualizada na questédo 4 da
atividade diagnostica (cf. Apéndice B), quando solicitamos que identificassem a

informacao principal do infografico.

Figura 13 — Questao 4 — Atividade
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A maioria dos alunos, 58%, escolheu a op¢édo A - Preocupacdo com a saude
por parte dos brasileiros -, detendo-se apenas a informacéo explicita no titulo, ndo
estabelecendo as relagdes necessarias para inferir que a intencdo do infografico era
criticar a falta de atitudes efetivas no cuidado com a saude. Percebemos, através
desse exemplo, que a informacado implicita ndo foi compreendida por ndo ter sido
realizada a devida relacéo entre as informacdes presentes no texto multimodal..

Além disso, percebemos que apesar de considerar o texto multimodal mais
atrativo (conforme respostas do questionario), os alunos demonstram, por meio da
atividade diagnéstica, que ndo tém o habito de ler esse género textual e, quando
guestionados sobre de que forma as imagens influenciam na apresentacdo da
informacéo (questdo 12), a maioria (mais de 60%) ndo soube identificar. Algumas
hipéteses podem ser levantadas, diante dessa questdo. A primeira delas esta na
dificuldade de expressar-se diante de uma questdo aberta. Muitos alunos resistiram
em responder essa questao, por ser uma questdo aberta. Outra hipétese reside na
dificuldade que os alunos tém de enxergar os modos ndo verbais como elementos
dotados de significados e informagdes que constroem o sentido do texto.

Isso ajuda a explicar porque n&o conseguem “relacionar”, como dito no
paragrafo anterior. Eles leem pouco esse género, apesar de estarem presentes na
escola por meio de livros didaticos, nas provas externas, entre outras. Um trabalho
sistematico de ensino e aprendizagem de textos multimodais ocupou pouco espaco
nas aulas de Portugués.

Outra questdo bastante critica na atividade diagndstica esta relacionada a
identificacdo de argumentos presentes no infografico (Questdo 16), que exige do
aluno o diadlogo entre os diversos modos semioticos (verbais e ndo verbais) e a
associacdo desses com o conhecimento prévio. Esse questionamento apresentou
apenas 29% de acertos.

Vale ainda ressaltar que a realizacdo da atividade diagndstica deixou algumas
lacunas no processo de identificacdo do modo como os estudantes portam-se
diante do texto multimodal infografico, apesar de afirmarem que o texto € mais
atrativo e mais facil de interpretar, demonstram dificuldade quando exigido o uso de
habilidades mais complexas, tais como a inferéncia. Os alunos estdo habituados a
ler apenas a superficialidade do texto. Quando a informag&o néo esta explicita e eles

precisam inferir ou relaciona-las, apresentam grande dificuldade. Por isso, foi
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realizada uma roda de conversa, que se prop0e a preencher tais lacunas e confirmar
ou refutar algumas hipéteses levantadas até aqui.

No proximo topico, passo a descricdo e analise dessa atividade.

3.2.1 Roda de conversa: esclarecendo alguns pontos

A roda de conversa teve como objetivo principal fazer a triangulacdo das
informagBes e completar o diagnostico, visto que ha respostas contraditorias e
outras ndo permitiram que chegassemos a um resultado concreto, a exemplos de
escolha da alternativa aleatoriamente e ndo responder as questoes.

Através dessa atividade, tivemos a possibilidade de verificar como os sujeitos
dessa pesquisa se portam frente ao texto, bem como compreender o modo como
leem, se entendem aquilo que leem e quais habilidades sdo mais deficientes e,
portanto, merecem especial atencdo no desenvolvimento da proposta de
intervencao.

Para a realizacdo da roda de conversa, solicitamos dos alunos a leitura de um
infogréafico e, a partir de questdes que direcionavam essa leitura, conforme roteiro
(cf. Apéndice C), demonstrarem um pouco do seu repertério textual e dos seus
conhecimentos prévios, além de construirem o conhecimento a respeito do que o
texto propunha. Foram escolhidos dois infogréficos para a realiza¢do da atividade.

O primeiro infografico apresentado (representado abaixo) encontrava-se
também nas questfes 12 e 13 da atividade diagnéstica e foi escolhido justamente
por ter apresentado um baixo indice de acertos.

Figura 14 — Infografico: Quanto se gasta de agua
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FONTE: Disponivel <http://planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtmli?file=/ download/stand2-painel5-

agua- por-pessoa2.pdf> Acesso em 17/02/2017
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Como a proposta era de uma roda de conversa, apresentamos o infografico e
fizemos perguntas que exploraram os conhecimentos prévios e expectativas dos
alunos. Partindo de questdes de identificacdo, até questdes de interpretacao,
percebemos que os alunos apresentaram dificuldades por negligenciarem aspectos
importantes na identificacdo das informacBes explicitas, ou seja, conforme
identificado na atividade diagndstica, apesar de identificarem as informacdes
explicitas, eles apresentaram dificuldades em relaciona-las e compreendé-las, como
parte de um todo.

Outra constatacdo possivel nessa atividade, diz respeito ao rendimento dos
alunos quando orientados, ou seja, ao compararmos o resultado dos alunos diante
desse texto na atividade diagnéstica e o desempenho demonstrado na roda de
conversa, percebemos que, a partir do direcionamento dado pelas questdes, eles
conseguiram estabelecer as relacdes requeridas e construiram o conhecimento.
Assim, podemos afirmar que o desenvolvimento das habilidades de leitura deve ser
priorizado e o0 qudo importante é a criacdo de situagbes que possibilitem o
desenvolvimento dessas habilidades.

Essa constatacdo corrobora a nossa escolha do género infogréfico, ja que
através das atividades de leitura desse texto, os alunos poderdo desenvolver, desde
as habilidades mais simples de leitura, como aquelas consideradas mais complexas.
Além disso, também observamos, na roda de conversa, que por se apresentar como
um texto colorido e, muitas vezes, curto, o infografico atrai os adolescentes que se
mostram mais motivados para realizar a leitura. No infografico representado abaixo,
dando sequéncia a atividade, priorizamos seguir 0 mesmo tema abordado no gréafico
anterior - a 4gua.

Figura 15 — Infogréafico: A agua que vocé nao vé
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FONTE: Disponivel <http://planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtml?file=/download/stand2-painel4-
agua-virtual.pdf > .Acesso em 17/02/2017
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Seguindo o mesmo procedimento do infografico anterior, os alunos fizeram a
leitura, orientados pelas questdes apresentadas, conforme roteiro (cf. Apéndice C).

O segundo infografico teve como objetivo observar como a continuidade
tematica poderia influenciar na aquisicdo do conhecimento, pois essa era uma
davida com relacdo a realizacdo da proposta. Observamos que o fato dos dois
infograficos tratarem de diferentes aspectos do mesmo tema foi extremamente
produtivo para o desenvolvimento das habilidades de leitura requeridas, tais como a
relacdo entre os modos verbal e ndo verbal, identificacdo da intencdo do autor,
compreensao do objetivo do texto, entre outras. E, também, que a leitura do primeiro
infogréafico serviu como facilitador para a leitura seguinte.

Além disso, durante a roda de conversa questionamos sobre a existéncia e a
percepcdo de infograficos no cotidiano e muitos alunos tiveram dificuldade em
identifica-los. Isso evidencia que, embora a multimodalidade esteja presente no
nosso cotidiano, as pessoas ainda nado se dao conta da necessidade de ler tais
textos e de como a leitura desses textos é importante na sociedade atual. Esse fato
reforcou a escolha dessa proposta de intervencdo que trata da leitura do género
infogréfico, como possibilidade de instrumentalizar o aluno para realizar a leitura
desse texto e de outros textos multimodais que s&do tdo frequentes em nossa

realidade.

3.2.2 Amarrando os pontos — achados do diagnéstico

A partir dos dados construidos no diagnéstico, podemos afirmar que lidamos
atualmente com um publico leitor, que esta imerso nas inovacgdes tecnoldgicas, mas
gue ainda apresenta dificuldades em estabelecer relagcbes mais complexas. Um
publico que, apesar de estar imerso na multimodalidade, ndo a considera ao ler, por
estar orientado por praticas de leitura que valorizam apenas o0 modo verbal.

Os dados apresentados no diagnostico levaram-nos a constatar, em sintese,
gue os alunos apresentam dificuldades em identificar e compreender informacdes
implicitas, bem como relacionar o modo verbal e ndo verbal na construcdo do
sentido do texto. Observamos, ainda, a dificuldade em perceber a interacdo entre as
multiplas linguagens, assim como reconhecer o efeito de sentido decorrente da

escolha de determinada palavra, imagem, icone, cor.
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Nesse sentido, e apds analisarmos pontualmente cada uma das etapas do
diagnéstico, percebemos que é urgente um trabalho efetivo no desenvolvimento de
habilidades e estratégias de leitura que coloquem o foco sobre os textos
multimodais, de maneira concreta e consciente, pois 0 que constatamos € que a
leitura desses textos ainda é feita de forma intuitiva e sem métodos definidos, o que
pode provocar interpretacdes equivocadas ou mesmo a valorizacdo apenas da
linguagem verbal, em detrimento da linguagem néo verbal (ou vice-versa), nao
permitindo ao leitor alcancar seus propdsitos diante do texto.

Assim, através das indicacdes do diagndstico, confirmamos a escolha do
género infografico como um género que se impde por dois motivos antagdnicos.
Primeiro, por ser um género textual altamente atraente aos olhos adolescentes, por
serem textos menores, coloridos, multimodais; por outro lado, por ser um texto que
exige a utilizagcdo de diversas estratégias tais como: utilizar-se do conhecimento
prévio e relaciona-lo com o texto, fazer previsdes, identificar os objetivos do texto,
fazer inferéncias, entre outras.

A partir da utilizagéo dessas estratégias, possibilitamos o desenvolvimento de
habilidades que servirdo ndo apenas para a leitura do infografico, mas também de
todos os textos que os alunos tiverem contato, sejam eles multimodais ou n&o.

Dessa forma, em nossa proposta de intervencdo didatica, priorizamos um
trabalho voltado as habilidades identificadas como criticas no diagndéstico. Para isso,
utilizamos a leitura do infografico para, através dela, desenvolver tais habilidades
que possibilitem aumentar a proficiéncia leitora dos alunos.

Para atingir esse objetivo, desenvolvemos atividades de leitura baseadas no
modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013),
feitas as adaptacbes necesséarias, por tratar-se de atividades voltadas
essencialmente para a leitura.

Nas secOes que seguem, descrevemos 0S aspectos que envolvem a leitura
dos infogréaficos e, ainda, os pontos da sequéncia didatica que foram priorizados,
bem como os passos que foram seguidos para a realizagdo da mesma e 0s

resultados obtidos apds as aplicacfes das sequéncias.
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4 LENDO INFOGRAFICOS: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO MULTIMODAL

Apos analisarmos as atividades do diagnostico, ficou clara a necessidade de
repensarmos nossas praticas em sala de aula. O que era uma suposi¢cdo empirica,
ficou constatado, nos dados que foram apresentados, que os alunos leem por
exigéncia do mundo moderno, mas que a leitura que realizam pouco ou nada
relaciona-se com o que a escola “ensina”.

Assim, ao pensarmos na proposta de intervengcdo, precisamos pensar no
sujeito leitor “em formacao” que esta na sala de aula e nas diversas praticas de
leitura que o envolvem no cotidiano. Isso nos faz repensar o modo como 0s textos
devem ser apresentados aos alunos, na sala de aula, pois passamos a considerar a
lingua como uma atividade social, historicamente situada e que depende da
interacdo do sujeito no mundo e dos diversos fatores que envolvem essa interacéao,
conforme afirma Bakhtin

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como as préprias
esferas da atividade humana (...) A utilizacdo da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas (...) cada esfera de utlizacdo da lingua elabora seus tipos

relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 290).

Percebemos, entdo, a necessidade da abordagem dos textos enquanto
géneros, como a materializacdo da interacdo do falante nas diversas situacfes de
comunicacao vivenciadas no dia a dia e nas diversas esferas da atividade humana.
Assim, aliado ao conceito de géneros do discurso trazido por Bakhtin, surge a
expressao “géneros textuais”, como declara Marcuschi, quando afirma que

Usamos a expressdo género textual como uma noc¢éo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e (que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por

conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica.
(MARCUSCHI, 2010, p.23)

Dessa forma, compreendendo os géneros “como praticas sociocomunicativas,
(que) sdo dinamicos e sofrem variacbes na sua constituicdo, (e) que em muitas

ocasides, resultam em outros géneros” (KOCH e ELIAS, 2012 p.101), devemos
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concordar que, nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam como

géneros tipicos. Bazerman nos traz o conceito de tipificacdo como

este processo de mover-se em direcdo a formas de enunciados
padronizados, que reconhecidamente realizam certas acBes em
determinadas circunstancias, e de uma compreensao padronizada de
determinadas situagbes (BAZERMAN, 2009, p. 30).

Logo, de acordo com essas tipificacdes, usamos 0s géneros em contextos
determinados social e historicamente, ou seja, tais praticas vao requerer géneros
especificos, adequados aos contextos comunicativos pois “cada texto se encontra
encaixado em atividades sociais estruturadas e depende de textos anteriores que
influenciam a atividade e a organizagao social” ( BAZERMAN, 2009, p. 29)

Desse modo, sabemos que os géneros existem em grande quantidade, para
as diversas situacdes de comunicagao e sao muitas vezes agrupados conforme os
critérios citados por Marcuschi (2010) de funcionalidade, estilo e composi¢cao
caracteristicas.

Partindo desse pressuposto, traremos para o trabalho em sala de aula a
leitura do género infografico, sempre atentando para suas especificidades de modo
e meio de producgédo e circulagdo, bem como considerando sua composi¢céo e
funcionalidade. Propomos, portanto, o ensino baseado nos géneros, considerando
gue o objetivo central do ensino de leitura deve ser desenvolver no aluno a
capacidade de relacionar os textos lidos na escola a outros lidos e ouvidos também
dentro e fora dela. Nesse sentido, Lerner (2002), afirma que é necessario enfatizar

na escola, os diversos usos que a leitura tem na vida social e, ainda, que

cada situacgdo de leitura respondera a um duplo propésito. Por um lado, um
propdsito didatico: ensinar certos conteldos constitutivos da pratica social
da leitura, como objetivo de que o aluno possa reutiliza-los no futuro, em
situacbes ndo didaticas. Por outro lado, um propésito comunicativo
relevante desde a perspectiva atual do aluno (LERNER, 2002 p. 80).

Isso nos indica que ndo podemos perder de vista que o ato da leitura € uma
forma de agir socialmente e que é funcdo da escola possibilitar que os alunos
participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramento).

Nao é novidade falar em Letramento ao tratarmos da leitura como elemento

essencial para a vida na sociedade moderna, principalmente porque, como dito
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anteriormente, reconhecemos o letramento como um fenbmeno que esta
relacionado as praticas de leitura e escrita no cotidiano do individuo. No entanto,
neste trabalho, usaremos o termo letramentos (no plural), considerando que ao
longo da vida somos expostos a diferentes situacfes e praticas de letramento e,
ainda, como afirma Soares, o termo no plural, internacionalmente reconhecido,
serve

(...) para designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em funcéo

ora dos contextos de interagcdo com a palavra escrita, ora em funcdo de

variadas e multiplas formas de interacdo com 0 mundo — ndo sé a palavra

escrita, mas também a comunicacgéo visual, auditiva, espacial (SOARES,
2002, p.156).

No que diz respeito a proposta deste trabalho, sabemos que grande parte da
dificuldade apresentada pelos alunos, na leitura dos géneros textuais multimodais,
entre eles o infogréfico, deve-se ao fato de que a escola, durante muito tempo,
privilegiou praticas de leitura que se centravam apenas na modalidade verbal. Dessa
forma, justifica-se a necessidade de um trabalho efetivo e voltado para o
desenvolvimento de préaticas de letramentos que evidenciem esses textos e que
permitam o desenvolvimento de habilidades de leitura que propiciem a competéncia
leitora como um todo.

Nessa perspectiva, de um trabalho voltado para os letramentos, buscamos
compreender de que maneira a escola, como principal agéncia de letramentos, pode
contribuir para a formacdo desse leitor. Rojo (2009) sugere que é necessario
“trabalhar com os letramentos multiplos, com as leituras multiplas — a leitura na vida
e a leitura na escola” (p.118) e ainda propée como resposta ao desafio “0 que
significa trabalhar a leitura e a escrita para o mundo contemporaneo?” que é preciso

trabalhar:

e Os letramentos multissemiéticos, ou seja, a leitura e a producédo de
textos em diversas linguagens e semioses (verbal oral e escrita, musical,
imagética [imagens estaticas e em movimento, nas fotos, no cinema, nos
videos, na TV], corporal e do movimento [nas dangas, performances,
esportes, atividades de condicionamento fisicolmatematica, digital etc.), ja
gue essas multiplas linguagens e as capacidades de leitura e producao por
elas exigidas séo constitutivas dos textos contemporaneos. (...)

e Os letramentos multiculturais ou multiletramentos, ou seja, abordar os
produtos culturais letrados tanto da cultura escolar e da dominante, como
das diferentes culturas locais e populares com as quais o0s alunos e
professores estéo envolvidos, assim como abordar criticamente os produtos
da cultura de massa. (...)
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e Os letramentos criticos, ou seja, abordar esses textos e produtos das
diversas midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de desvelar
suas finalidades, intencdes e ideologias (ROJO, 2009 p 119-120 — grifos da
autora).

Por isso, precisamos considerar que a propagacao das novas tecnologias tem
modificado as formas de interacdo e comunicacdo dos alunos para com o mundo e

criado novos géneros e novas praticas de letramentos, os multiletramentos.

[...] a adicdo do prefixo ‘multi’ ao termo letramento ndo é uma questao
restrita a multiplicidade de préaticas de leitura e escrita que marcam a
contemporaneidade: as préticas de letramento contemporaneas envolvem,
por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas
na criacdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e,
por outro lado, a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos
autores/leitores contemporaneos a essa criagdo de significacdo (TEIXEIRA
E MOURA, 2012, p. 56).

A ideia de multiletramentos deve ser entendida como uma resposta as
exigéncias dos textos contemporaneos, que se caracterizam pela multimodalidade
(conceito que serd discutido adiante), visto que os multiletramentos levam em conta
nao so a diversidade cultural de producao e circulagcado dos textos, mas tambéem a
diversidade de linguagens que os constituem. Assim, Rojo (2012) aponta algumas

caracteristicas importantes dos multiletramentos:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagfes de poder estabelecidas, em
especial as relacdes de propriedades (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou n&o]);

(c) eles sao hibridos, fronteirigcos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas). (ROJO, 2012, p. 22-23)

Por conseguinte, promover a compreensdao do texto, significa promover a
acao sobre esses diversos aspectos e exige, cada vez mais, uma postura ativa e
comprometida do leitor. Segundo COSCARELLI E KERSCH (2016, p. 21), “as
praticas multiletradas exigem sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de
pensamento complexas e colaborativas, diante de situacdes auténticas do
cotidiano”.

Dessa forma, a compreensdo dos multiletramentos exige também uma nova
postura por parte da escola que, por sua vez, ndo pode se omitir de seu papel de

instrumentalizar o sujeito para agir nesse mundo de multiplas linguagens, no qual
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a escola precisa participar dessa mudanca proporcionando aos alunos nao
somente experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos, mas
também o desenvolvimento das potencialidades que emergem das novas
tecnologias, edificando um conhecimento de forma colaborativa
(COSCARELLI E KERSCH, 2016, p. 22).

Por esse motivo, escolhnemos o modelo de Sequéncia Didética proposto por
Dolz e Schneuwly (2013) para ser utilizado na proposta de intervencéo pedagdgica,
considerando a necessidade da realizacdo de um trabalho efetivo e organizado, em
torno do género infografico, uma vez que o trabalho com sequéncias didaticas
possibilita que os alunos produzam sentidos com o0 género estudado, apropriem-se
dele, reconstruam-no, para posteriormente criarem sua prépria versdo. “Nesse
sentido, o género deixa de ser apenas um instrumento de comunicagao e interacéo
e passa a ser um objeto de ensino e aprendizagem” (DIAS, 2012 p.99).

Para que isso aconteca € necessario que se faca um trabalho de forma
gradual, através de um planejamento sistematizado, que se desenvolve em um ritmo
progressivo crescente, ou seja, abordando desde as habilidades mais simples, até
alcancar as mais complexas, considerando as especificidades do género, suas
caracteristicas, composi¢do, funcionalidade e, principalmente, seus efeitos
discursivos para a producao de sentido.

Compreendemos, entdo, a necessidade de se estabelecer uma “pedagogia
dos multiletramentos”, como propde Rojo (2012), que possibilite integrar as praticas
de sala de aula as novas tecnologias e permita utiliza-las como incentivador de
novos letramentos. Rojo afirma, ainda, citando Lemke®, que é preciso compreender
a urgéncia de um “paradigma da aprendizagem interativa” imposto em parte pelo
avanco dessas novas tecnologias. Nesse paradigma, reconhece-se que as pessoas
determinam o que precisam saber, o ritmo em que aprendem, a ordem daquilo que
aprendem e o tempo para usarem o que aprenderam.

Assim, percebemos que estamos caminhando cada vez mais para uma

autonomia, pois

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidadaos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias
aprendizagens na dire¢cdo do possivel, do necessério e do desejavel, que
tenham uma autonomia e saibam buscar como e o que aprender, que
tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade (ROJO, 2012, p
27).

& LEMKE, J. Multiplying Meaning, in: MARTIN, J.; VEEL, R. (orgs.). Reading Sciences.London: Routledge, 1998b.
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O desafio que nos é imposto na realidade da sala de aula é o de criar meios e
estratégias que capacitem o aluno/leitor a agir conscientemente, sendo capaz de
perceber as varias informacgdes, valores e ideologias que sao transmitidas pelas
imagens e pelos recursos verbais e ndo verbais, e reconhecer que esta inserido
neste mundo “multi” em que os textos ampliaram seu campo de abrangéncia e
envolvem mudltiplas linguagens (palavra escrita, cores, fontes, icones, imagens,

sons, movimentos, entre outros).

4.1. DESAFIOS DA MULTIMODALIDADE

Um dos principais desafios apresentados pelo diagnéstico diz respeito a
presenca da multimodalidade na vida dos estudantes. E fato que os avangos
tecnolégicos (principalmente com a popularizagdo da internet por meio dos
smartphones), mas nao somente esses, tém proporcionado cada vez mais uma
cultura do sensorial. As informagdes assumem multiplas formas e mesclam mdultiplas
linguagens que envolvem imagens, sons, letras, cores e formas. Nado podemos
negar que o modo como os estudantes leem atualmente n&o se limita a percorrer
paginas escritas, seguindo a ordem da esquerda para a direita e de cima para baixo.
Pelo contrario, cada vez mais temos a necessidade de “ler” o texto como um todo,
relacionando as diversas linguagens que o compoe.

Estamos diante de praticas de letramentos que evidenciam sua

multimodalidade. Para compreendermos melhor esse conceito, consideremos que

O que faz com que um modo seja multimodal sdo as combina¢cbes com
outros modos para criar sentidos. Ou seja, 0 que faz com que um signo seja
multimodal sdo as escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas
com outros signos que fazemos para criar sentidos, com 0s mesmos, quais
as articulagbes criadas por eles em suas producdes textuais (DIONISIO,
2014, p. 42).

Percebemos, por consequéncia, que a multimodalidade n&do é mérito apenas
das inovacdes tecnoldgicas e dos géneros chamados virtuais, (ou dos chamados
hipertextos), mas compreendendo que “a multimodalidade é um trago constitutivo
dos géneros” (DIONISIO, 2014. p.42), e que € no texto materializado nos diversos

géneros que convergem os diversos modos (imagem, texto, som, mdasica,
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entonacao, cor, forma). Por isso, exige-se que o leitor utilize as mais diversas
habilidades para compreendé-los.

E importante, entretanto, ressaltar que a multimodalidade n&o se caracteriza
apenas pela presenca desses diversos modos, mas que esses devem influenciar e
contribuir para a construgdo do sentido no texto. Dai decorre a principal dificuldade
gue os textos multimodais podem apresentar que é a necessidade do leitor de
‘relacionar as informagdes presentes nos diferentes modos semidticos para a
producdo de coeréncia e, consequentemente, para a compreensao” (PAIVA, 2016
p.45).

Por isso, é preciso que o aluno perceba que quando nos depararmos com um
texto multimodal ndo podemos agir da mesma forma que agimos diante de textos
apenas verbais. Precisamos considerar todos os elementos que influenciam na
construcdo dos significados do mesmo. O que observamos no diagnostico € que
muitas vezes os alunos tendem a ler apenas a parte verbal do texto e, embora a
maioria afirme considerar os elementos nédo verbais, ndo relacionam o verbal com o
nao verbal de modo a considerar as duas linguagens como constitutivas do texto.

A multimodalidade em um texto pode ser vista sob dois pontos de vista
diferentes. Se por um lado a presenca de imagens, cores, icones, sons, leiautes
podem facilitar a compreensao leitora, pois evidenciam e destacam informacdes e
“sao melhor e mais rapidamente lidos e compreendidos pelo leitor” (RIBEIRO, 2016,
p 32); por outro, a leitura desse género textual exige do leitor, além de estratégias e
habilidades gerais necessarias para ler todos os textos, outras consideradas mais

complexas, apresentadas por Paiva (2016). Séo elas:

(...) navegar-localizar (...) o leitor precisa saber navegar pelas tecnologias
do impresso e do digital para localizar e selecionar informacdes de acordo
com seus objetivos de leitura para aquele determinado texto; (...)
Relacionar — avaliar (...) existem diversas informacdes em diferentes
modos de apresentacdo como o verbal e o imagético, por exemplo, sendo
preciso que o leitor saiba relaciona-las: ora relacionar informacdes
imagéticas entre si, ora relaciona-las a informag¢des de outros modos como
o verbal. Ao mesmo tempo em que as relaciona, o leitor precisa avaliar se
as articulacdes estabelecidas séo corretas, pertinentes e adequadas a seu
proposito. (...)

Compreender — usar, ja que a tarefa de ler um texto exige dos leitores a
utilizacdo do que depreenderam do texto até aquele momento da leitura,
para poderem compreender outras informagfes que virdo na sequéncia, e
assim, agir de forma recursiva até o final da leitura” (PAIVA, 2016, p. 48-49
— grifos do autor).



49

Vale ressaltar que essas habilidades sdo consideradas complexas, nédo por
serem mais dificeis de serem desenvolvidas, mas por envolverem varias habilidades
especificas e formarem um conjunto. E claro que essas habilidades nido se
restringem aos textos multimodais e podem (e devem) ser utilizadas para qualquer
texto e esse € o propdsito deste trabalho: possibilitar que os alunos desenvolvam
habilidades que serdo exigidas em diversos géneros. Por isso, 0 que queremos
reforcar € que os textos multimodais, em especial, prescindem de tais habilidades,
principalmente a que se refere a relacionar-avaliar para produzir sentido.

O sentido do texto multimodal s6 sera construido plenamente se o leitor
perceber que € necessario o relacionamento das diversas linguagens que o
integram, ou seja, é preciso compreender que “ha um propdsito comunicativo na
associacao da linguagem verbal a ndo verbal” (CANI E COSCARELLI, 2016 p.18). O
texto s6 € compreendido efetivamente quando fica claro que ndo se trata de
ilustracdes aleatérias ou de colorido ingénuo, mas que as relacdes estabelecidas por
esses elementos determinam o sentido do texto, principalmente nos infograficos. E
fundamental depreendermos que essa clareza acontecerd a propor¢cdo que as
praticas pedagogicas permitirem um trabalho de reflexdo sobre a leitura desses
textos, sua composicao, criacdo e circulagéo.

A leitura, no contexto da multimodalidade, aproxima-se do conceito de
“navegacgao”, oriundo dos ambientes digitais. De acordo com Novais (2016, p. 83)
“‘navegar é lidar com o portador do texto, com suas pistas e orientagdes, com as
marcas tipicas de cada objeto de ler”. Ou seja, apesar do termo estar relacionado ao
mundo virtual, é possivel “navegar” em textos impressos, principalmente em textos
multimodais.

Sendo assim, ndo podemos nos eximir da responsabilidade de desenvolver
um trabalho especifico e direcionado para esse tipo de letramento. E fundamental

reconhecermos que

A pluralidade de recursos semioticos presente nos textos representa uma
exigéncia de leitura que ndo pode ser afastada da escola, sendo importante
a promocdo de situacbes de ensino-aprendizagem que incorporem e
discutam infograficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns,
propagandas, dentre outros (CANI E COSCARELLI, 2016,p. 18).

Envolvidos por essa necessidade e imbuidos do compromisso de “levar para

a sala de aula a concepcao de leitura e de escrita como praticas sociais, como
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instrumentos para agir no mundo” (KERSCH e RABELLO, 2016 p. 49), optamos por
desenvolver um trabalho a partir da leitura dos infograficos, género textual
multimodal por exceléncia.

No intuito de melhor compreender a multimodalidade e, ainda, construir
estratégias eficazes para a leitura e compreensao dos mesmos, buscamos apoio na
teoria semidtica em duas vertentes distintas. Em primeiro lugar, na Teoria Semiética
de Peirce, que nos da suporte para pensarmos a materialidade do objeto,
considerando sua estrutura; em um segundo momento, a Semiética Social e da
Gramatica Visual de Kress e van Leeuwen, que nos permite considerar a sua

sociabilidade, conforme veremos na secéo seguinte.

4.2 MULTIMODALIDADE DOS INFOGRAFICOS: REFLETINDO SOBRE OS
SIGNOS E AS DIFERENTES SEMIOSES

Ao enfrentarmos o0 desafio da multimodalidade, especialmente a
multimodalidade inerente aos infogréficos (género textual multissemiético por
exceléncia), somos confrontados também pelo desafio de compreendermos a
construcdo dos sentidos por meio da compreensdo dos signos, uma vez que
entendemos que 0 mundo ao nosso redor é composto por eles, e que compreender
esse mundo s6 é possivel se compreendermos 0s signos e cdOdigos que 0s
organizam. Com esse objetivo e a fim de pensar a materialidade do objeto de
estudo em questdo, no caso os infograficos, partiremos das contribuicbes advindas
da Semiodtica, especialmente propostas por Charles Sanders Peirce (1839 — 1914),
com o objetivo de obter instrumentos que possibilitem o conhecimento acerca das
categorias e leis préprias da organizagdo dos signos e a importancia que esses
signos exercem na maneira Como 0S construimos e como interpretamos o mundo ao
nosso redor.

Nesse sentido, cabe lembrar as palavras de Santaella, quando afirma que a
Semidtica

€ a ciéncia que tem por objeto de investigacdo todas as linguagens
possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constituicao

de todo e qualquer fendmeno como fenémeno de producédo de significacdo
e de sentido (SANTAELLA, 1999, p 13).
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Sendo assim, na busca por compreender o0 modo como 0s sentidos Ssao
produzidos, chegamos ao conceito de SIGNO que, de acordo com os postulados de
Peirce, trazidos por Santaella (2015), fundamenta-se em uma triade e pode ser
analisado em si mesmo, nas suas propriedades internas, ou seja, no seu poder para
significar (representamen); na sua referéncia aquilo que indica, refere-se ou
representa (objeto); ou nos tipos de efeitos que estd apto a produzir nos seus

receptores(interpretante). Observamos essa ldgica representada na figura a seguir:

Figura 16 — Logica Triadica do Signo

OBJETO

Referante

SIGNO

/

REPRESENTAMEN

Chbijeto perceptivel INTERPRETANTE oy

Significac3o do signo
ou efeite do signo

FONTE: Relacéo triadica do signo, segundo C. S. Peirce (Adaptado)

A partir da compreensdo dessa relacdo triadica, observamos que, ainda
segundo a teoria peirceana apresentada por Santaella, ha trés elementos universais
em todos os fenbmenos que se apresentam a percepcao e a mente e que foram
chamados de PRIMEIRIDADE, SECUNDIDADE E TERCEIRIDADE. Chama-se

e primeiridade “a apresentagédo de algo aos sentidos, imediato e integral, na
qgual captamos as qualidades de algo como um sentimento instantdneo e
fugaz”;

e secundidade, por sua vez, esta relacionada a “sensagao, o confronto e a
consciéncia de algo concreto, exterior a si mesmo”

o terceiridade, diz respeito a “tudo o que depende do pensamento, da
consciéncia. E a esfera da propria inteligibilidade” (PEIRCE, 2005, p 50-51).
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Nessa perspectiva, ao relacionar um signo com 0 seu objeto dinamico, esse
pode ser classificado como icone, indice e simbolo, conceitos que sao fundamentais
para a construcdo do sentido no género infografico. Por isso, faz-se necessario
dedicarmos especial atencdo a essas classificagoes.

Assim temos:

= [cone — sugere ou evoca algo, estabelecendo uma relacdo de semelhanca
com seu objeto no nivel da aparéncia ou por similaridade entre as relacdes
internas ou externas. Atua no campo do sensivel: sdo imagens, diagramas ou
metéaforas;

= [ndice — indica o seu objeto imediato por meio da conex&o existencial entre
eles. E caracterizado por sua ligacéo direta com o objeto;

= Simbolo — representa o objeto por meio de uma lei, convencdo ou associacdo
geral de ideias. O simbolo signos icénicos e indiciais que passam a funcionar
como lei, porque as convencdes lhe impdem esse carater.

Essa configuracdo triadica representa bem a dindmica de qualquer signo
semiotico, cuja significacdo depende do contexto de seu aparecimento, assim como
da expectativa do interlocutor. A compreenséo dessas categorias nos impulsionam o
olhar para o objeto de estudo deste trabalho, o infografico, uma vez que o mesmo se
materializa por meio das relacfes de significados estabelecidos nestes trés niveis:
(icone, indice, simbolo / primeiridade, secundidade, terceiridade), conjugando as
diversas semioses, no que chamaremos essencialmente de multimodalidade.
Importa destacar que a multimodalidade inter-relaciona-se com a semidtica na

medida em que

nos habilita a penetrar no movimento interno das mensagens, o que nos da
a possibilidade de compreender os procedimentos e recursos empregados
nas palavras, imagens, diagramas, sons e nas relacdes entre eles,
permitindo a analise das mensagens em varios niveis. (SANTAELLA, 2015.
p 48)

Essa proposta de “penetrar no movimento interno das mensagens” buscando
compreender como as diversas semioses concorrem para a construcao do sentido
do texto € exatamente o que buscamos, ao propor a leitura do infografico.

A esse respeito, no entanto, SANTAELLA (2015, p. 29) nos adverte que é
necessario educar o olhar diante de “processos de signos que se quer ler

semioticamente”, explorando o poder sugestivo, indicativo e representativo dos



53

signos, sejam eles de quaisquer naturezas (verbais, imagéticos, sonoros).

Cabe ressaltar que nédo pretendemos fazer analises semidticas dos
infograficos, mas utilizarmos das contribuicbes da Semidtica (especificamente no
gue se refere ao fundamento do signo com o objeto) para construirmos as possiveis
interpretacdes, levando sempre em consideragcdo que o0s signos sdo multiplos,
variaveis e modificam-se de acordo com o interpretante e 0 contexto em que esta
inserido.

Nesse sentido, é fundamental destacarmos que a leitura de infogréficos
convida-nos para a visualizagdo dos signos e das diferentes semioses no contexto
da multiplicidade de possibilidades de interacdo, interseccdo e inter-relacdo dos
diferentes modos e nos leva a pensar, também, na forma como as varias semioses
ou modos constituem e significam em um dado texto. Por isso, buscamos também
compreendé-lo por meio de uma abordagem funcionalista, que se propde englobar
as diversas semioses em um conjunto a que se refere como multimodalidade das
formas de representacdo e que esta atrelada a Semiotica Social.

Sendo assim, considerando todos os modos semidticos que acompanham o
modo verbal, buscamos os pressupostos tedrico-metodolégicos da Semidtica Social
e da Multimodalidade, preconizados por Hodge; Kress (1988), Kress; Van Leeuwen
(1996; 2006) e Kress (2010), cujo foco estd nas funcbes sociais da linguagem,
situando o processo de significagdo como parte da construgcéo social.

Essa abordagem enfatiza o conceito de signo na sua producéo, formas de
articulacao e interpretacédo e “contribuem para que o sujeito possa incorporar maior
poder de discernimento a respeito do mundo multimodal” (VIEIRA; SILVESTRE,
2013, p. 44), pois além de considerar a dimensé&o social da linguagem para entender
sua estrutura e processos de construcdao, Hodge & Kress (1988: viii) chamam a
atengcdo para o fato de que “nenhum modo semidtico pode ser estudado
isoladamente, uma vez que o significado é composto pela integracdo dos varios
modos semidticos em uso num determinado texto ou evento social (visual, sonoro,
gestual)”.

Nessa perspectiva, e partindo do pressuposto de que todo texto € multimodal,
Kress e van Leeuwen (2006 [1996]) consideram que apenas o género humano é
capaz de criar mundos simbdlicos, modificando-os por meio do discurso e que é
necessario estabelecer uma abordagem que leve em conta as particularidades de

cada modo semiotico, as regularidades de suas combinagcdes e seus valores em
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contextos sociais especificos. Para tanto, foi desenvolvida uma gramética do design
visual, que se ancorando nos ideais da Linguistica Funcional (HALLIDAY, 1994),
busca descrever critérios que possam ajudar a compreender a sintaxe especifica da
linguagem visual, considerando suas especificidades e observando questdes
relativas a estrutura da informagéo, aos efeitos modais, as relagdes de transitividade
e a expressao de significacdes interpessoais, sociais e atitudinais.

Tomando por base o pressuposto de Halliday (1994), que preconiza que a
linguagem organiza-se em torno de uma fungcédo e as metafuncgdes: (1) metafuncéo
ideacional, (2) metafuncéo interpessoal, (3) metafuncao textual, para dar conta dos
modos de usos da linguagem, Kress e van Leeuwen (2006) defendem que as
estruturas visuais assemelham-se as estruturas linguisticas, visto que aquelas
também expressam interpretacdes particulares da experiéncia, além de constituirem-
se como formas de interacdo social e estabelecerem, por meio da gramética do
design visual, as metafungcdes visuais, quais sejam as metafuncbes
representacionais, metafuncdes interativas e as metafuncées composicionais.

Para compreendermos como acontece a correlacdo de significados entre o
plano verbal e o visual, Kress e Van Leeuwen (2006 [1996]) delineiam como o
principio metafuncional funciona no plano visual, conforme visualizamos no quadro

abaixo:
Figura 17 — Fontes para a Gramatica Visual

FONTES PARA A GRAMATICA VISUAL

A

REPRESENTACIONAL INTERACIONAL COMPOSICIONAL
A 4 A 4 y A 4
Narrativo Conceitual condte Valorws
. . . Oferta informacionais
Agdo Classificassional demanda Centalioapalaneas
Transacional Explicito Implicito Distancia social Vertical ou horizental
Transacional Néo transacional Jgmidare
bidirecional Analitico Passod. soclal
N3o transacional simbéli ._Atntjjde' i Moldura
Mental 3 im 0 ico ;Ltl?i'-:hflv?, obfetiva Altamente/fracamenta
Sugestivo VALY, Conectado ou
Verbal Atributivo Poder desconectado
. ~ Alte/ balxa
Locallzagao Cor Nivel dos olhas Salisnci
Cor Tipografia ] e
5 2 Realismo
Tlpografla Cor/fcaontexto
Profundidade Cirv
Detalbe /luz
Orienta¢do do cddigo
sensorial/naturalistico/t
ecnolégico
Tipografia

FONTE: Kress e Van Leeuwen (1996, 2006, adaptado)
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No caso especifico da proposta deste trabalho, a leitura de infogréficos,
vamos reservar especial atencdo a metafuncdo composicional. Observamos por
exemplo, conforme propde Kress e van Leeuwen (2006 [1996]), que a gramatica do
design visual nos oferece trés critérios para analisar a sintaxe visual dos textos
multimodais, considerando essa funcdo que permite organizar/combinar o0s
elementos visuais de uma imagem, ou seja, integrar 0s elementos representacionais
e interativos em uma composicao para que ela faca sentido, quais sejam:

v' Valor de informacédo — trata especificamente da leitura do texto visual com
base primeiramente no contexto social, no mundo externo, para s6 depois se
concentrar nos aspectos internos do texto. Considera, sobretudo, a
localizac&o dos elementos, atribuindo-lhes valor conforme a posicédo: planos
inferior e superior ( real e ideal) e plano horizontal — esquerda/direita ( dado/
Nnovo).

v Saliéncia — ocorre na configuracdo dos elementos com a finalidade de atrair
atencdo do leitor em diferentes graus, dando énfase para determinadas
partes da composigcdo. A saliéncia constroi-se pela combinacdo de diversos
aspectos, tais como uso de cores/ contraste/ nitidez, localizacdo em primeiro
ou segundo plano, tamanho das letras ou das imagens, posicdo do texto
verbal, entre outros.

v" Moldura (denominado framing por Kress e van Leeuwen (2006[1996])) —
significa a presenca ou a auséncia de enquadramento, criadas com o objetivo
de conectar ou desconectar 0os elementos da imagem de alguma maneira.
Geralmente as molduras sao realizadas pela presenca de linhas de contorno,
descontinuidade de cor e de espacos vazios, entre outros.

Faz-se necessario observarmos que, mesmo tendo dedicado atencdo apenas
para metafuncdo composicional, ndo podemos deixar de observar critérios
importantes na analise multimodal como a tipografia e a cor que, segundo Kress e
van Leeuwen (2006), sdo fontes multimodais com a funcdo comunicativa de
representar ideias, atitudes e estabelecer coeréncia, ou seja, carregam significados
representacionais, interpessoais e composicionais.

Cabe perguntar em que medida os estudos da Semiodtica Social e da
Gramatica Visual podem contribuir para a compreensdo do objeto de estudo deste

trabalho: os infogréaficos?
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Em primeiro lugar, ao considerar a multimodalidade da qual o infografico se
constitui, a Semidtica Social revela que a compreensdo dos diversos modos
semioticos esta intrinsecamente relacionada com as praticas sociais que sao
recorrentes nos ultimos tempos e dos quais os infograficos sdo géneros habituais.
Por outro lado, a Gramatica do Design Visual nos permite considerar os varios
modos semioticos que devem ser articulados na compreensdo do todo do texto
possibilitando, através da sintaxe visual, atribuir a esses modos semidticos um
significado potencial que pode expressar sentimentos, comunicar ideias e promover
a interagao social.

Dessa forma, através das luzes fornecidas pela Semiotica de Peirce e pela
Semidtica Social e Gramética Visual de Kress e van Leeuwen, é possivel
desenvolver estratégias de leitura dos textos multimodais, que permitam o
letramento visual do estudante, tornando-os aptos para a leitura ndo s6 dos
infogréaficos, mas também de outros tantos textos que se apresentem no cotidiano.

Assim, munidos do conhecimento dessas semibticas, na proxima secao

descrevemos e caracterizamos o género infografico, que é objeto deste trabalho.

4.3 O INFOGRAFICO DENTRO E FORA DA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DE
LEITURA

7

O género textual abordado nesta proposta é o infografico. A principio o
infografico era visto apenas como apoio, um recurso de design grafico utilizado em
textos jornalisticos, com o objetivo de facilitar a compreensao de temas tidos como
mais complexos.

Segundo Rodrigo Caixeta, em artigo para o site da ABI — Associacdo
Brasileira de Imprensa:

O termo infografico vem do inglés informational graphics e o seu uso
revolucionou o layout das paginas de jornais, revistas e sites. E uma forma
de representar informac¢des técnicas como numeros, mecanismos e/ou
estatisticas, que devem ser, sobretudo, atrativos e transmitidos ao leitor em
pouco tempo e espacgo (CAIXETA, 2005, p.1).
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Com a evolugcdo dos meios de comunicacdo e consequente facilidade de
disseminacdo da informacdo promovida pela tecnologia, apontando para a
convergéncia entre texto e imagem, os infograficos ganharam as paginas das
revistas e jornais e, posteriormente, as diversas midias, como uma opc¢ao eficaz no
processo de comunicagao.

Entretanto, a opcéo pelo uso dos infograficos ndo se limita apenas ao fato de
serem textos curtos e atrativos. Segundo Mario Kanno, profissional da Editoria de
Arte da Folha de S.Paulo e autor do livro Infografe: Como e porque usar infograficos

para criar visualizagées e comunicar de forma imediata e eficiente,

O infografico ndo tem o poder milagroso de “fazer coisas complexas ficarem
simples”, ele é apenas a melhor maneira de representar certo tipo de
informac&@o. Da mesma forma que o texto € o meio mais eficaz de descrever
outros tipos de informacdo e a foto € mais eficiente em outros casos
(KANNO, 2013, p. 11).

O autor apresenta, ainda, outras vantagens para o uso dos infograficos na
representacdo das informacgdes, tais como: o0 uso de uma linguagem verbal mais
direta e dividia em topicos, que favorece a leitura mais r4pida e compreensao
imediata; e a possibilidade do leitor interagir livremente com o texto, indo e voltando
a cada um dos topicos de informacao, em uma leitura ndo linear, guiado pelos seus
objetivos e necessidades.

Além disso, percebemos que a utilizagdo da infografia, inicialmente no meio
jornalistico, revela a necessidade desse campo de atividade de acompanhar a
evolucdo dos modos de apresentar/ler as informacfes. As transformacdes
resultantes da evolucéo tecnologica apontam para a valorizacdo da multimodalidade
e a necessidade de tornar o texto agil, acessivel e atraente.

Podemos observar essa evolugcdo a partir da cronologia apresentada por
Kanno (2013), comparado a primeira pagina do jornal Folha de S. Paulo desde a
década de 1920, até a década atual e a relacdo texto x imagem presente nessa

publicacéo ao longo do tempo



Figura 18 — Evolucao da capa do jornal Folha de Séo Paulo
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A EVOLUCAO TECNOLOGICA E A
RELACAO TEXTO+IMAGEM NA FOLHA

Diario nasceu em 19 de fevereiro de 1921 com o nome “Folha da Noite"
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Diario Inicla com uso da
tipografia manual

A EVOLUCAO TECNOLOGICA E A
RELACAO TEXTO+IMAGEM NA FOLHA
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FOLHA DE S PAULO
Nixon renunciou
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1971
Jomal acota o Istama
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A EVOLUCAO TECNOLOGICA E A
RELACAO TEXTO+IMAGEM NA FOLHA

Didrio nasceu em 19 de fevereiro de 1921 com o nome “Folha da Noite”

= FOLHA DA MANHA

1949

A empresa
adota a linotipla

A EVOLUCAO TECNOLOGICA E A
RELACAO TEXTO+IMAGEM NA FOLHA

Didrio nascee =3 19 de beeseiro de 1921 com 0 rome"Folha daNoie®

_© FOLHA DE SPAULO_ .+
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A EVOLUCAO TECNOLOGICA E A A EVOLUCAO TECNOLOGICAEA

RELACAO TEXTO+IMAGEM NA FOLHA RELACAO TEXTOHMAGEM NA FOLHA _
= FOLHA DE S.PAULO - LJOLHATRARAIIO
Folha inaugura nova grafica 1 =

e ingressa na e lll

cor total

Infografia

20% - ot

2012

Aposta no infografico como
ditarencial da qualidade

Edicdo eletronica. Disponivel em
http://www.infolide.com/2013/08/infografe-o-novo-livro-de-infografia-de.html - Acesso em 14/02/2017

Percebemos, através dessa abordagem cronologica, a forma como as
multiplas linguagens ganharam espac¢o na capa do jornal, ao longo dos tempos, e
como a multimodalidade foi tornando-se essencial para atrair leitores. Por isso 0 uso
dos infograficos € apontado como “diferencial de qualidade”.

Com o tempo e a emergéncia de novos modos de producéo e divulgacédo da
informacé@o e do conhecimento, os infograficos deixaram de ser exclusividade dos
meios jornalisticos (embora ainda imperem neles) e passaram a ser facilmente
encontrados em sites e portais da internet que abordam variados temas, materiais
publicitarios e informativos, materiais didaticos, entre outros, explorando desde a
explicacdo de eventos e noticias, até conteudos enciclopédicos de diversas areas
como geografia, histéria, ciéncias.

Assim, ndo podemos deixar de ressaltar que

“os infograficos cumprem diferentes fungbes sociais, tais como informar
como foi ou é um fato ou evento de interesse jornalistico ou enciclopédico e
como s&o ou funcionam diferentes tipos de objetos ou eventos.” (PAIVA,
2016, p 44)

Dessa forma, compreendemos que, embora por muito tempo os infogréaficos
tenham sido vistos como um “subgénero”, ou um género de importancia inferior, que

servia apenas como recurso ilustrativo para a outros géneros, essa concepgao nao
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pode mais ser aceita, se considerarmos a definicdo de género textual na perspectiva
bakhtiniana, que o considera como “tipos relativamente estaveis de enunciados (...)
gue se constituem a partir do funcionamento das esferas de atividades
desenvolvidas pelos sujeitos” (BAKHTIN, 2003 p. 279). Percebemos, entdo, que o
infografico constitui-se como um género autbnomo, com caracteristicas,
funcionalidade, modo de producéo e circulacao proprios.

Sendo assim, os infograficos destacam-se entre os textos multimodais por
serem atraentes e informarem de modo sintético, integrando textos, imagens,
graficos e icones e outros recursos graficos que séo transmitidos em uma leitura nao
linear. Ao mesmo tempo, é importante ressaltar que a leitura desse género textual
exige habilidades e estratégias especificas, que possibilitem a compreensao dessa
integragdo entre elementos verbais e ndo verbais na construgdo dos sentidos do
texto.

Atualmente os infogréficos sédo textos multimodais por exceléncia, que tém
ampla circulacdo na sociedade, tanto em midias impressas quanto em midias
digitais. Também s&o muito utilizados em materiais didaticos das diversas disciplinas
escolares como recursos pedagogicos para expor processos, fatos, eventos. Por
isso, a presenca dos infograficos é muito comum em livros de Geografia, Historia,
Ciéncias e Matematica, mas ndo € muito explorado nas atividades de Lingua
Portuguesa.

O que propomos neste trabalho é que o infografico, por sua multimodalidade
e ampla possibilidade de tratamento de temas, seja objeto de ensino e estudo das
aulas de Lingua Portuguesa. Enquanto género auténtico e de ampla circulacdo na
sociedade, propomos trazé-lo para a sala de aula e sugerimos a reflexdo acerca da
importancia de se ter estratégias de leitura especificas para a compreensdo de
textos multimodais.

Dessa maneira, quando tratamos do infografico especificamente como
instrumento ensinavel, devemos pensar de que maneira, ou que estratégias de
leitura devem ser utilizadas, considerando todas as especificidades do género?

Pensando a esse respeito, e como possibilidade de resposta a essa questao,
Coscarelli justifica que a leitura de infograficos pode e deve ser objeto de ensino por

duas razoes:
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Primeiramente porque existem regularidades e tipificacdes no curso do
processamento da leitura das informacBes pelos leitores de textos
imagéticos que podem ser sistematizados para o ensino. Segundo, porque
parece faltar aquele leitor com menos experiéncia em eventos de letramento
com textos imagéticos a habilidade complexa de relacionar informag8es nao
verbais e ainda, quando necessario, relaciond-las com outras informacdes
verbais (COSCARELLI, 2016, p.46).

Sendo assim, nossa proposta tem como foco principal a realizacdo de
praticas de letramentos, sistematizadas, que possibilitem ao aluno desenvolver
habilidades especificas para a leitura de infogréficos e, por consequéncia, de outros
textos, multimodais. “Os letramentos multissemidticos também estdo no rol das
necessidades atuais relacionadas a cidadania” (Ribeiro, 2016, p. 48) e é imperativo
gue a escola assuma esse papel.

Por esse motivo, adotamos como proposta de intervencdo a realizacdo de
uma sequéncia didatica, ou “‘um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, conforme
propdem Dolz e Schneuly (2013, p. 96-97) e que tem como objetivo possibilitar
atividades multiplas e variadas de leitura do género infogréfico, que permitam
desenvolver a capacidade de compreender os textos multimodais, bem como
reconhecer seu contexto de circulagdo e producdo, além de posicionar-se
criticamente em relagcéo a esses textos.

Para organizar a sequéncia didética, planejamos cada uma das etapas do
trabalho de forma sistematica e organizada, reunindo-as em moddulos de estudos
gue se propdem a cumprir 0s objetivos especificos para cada fase. Além disso, cabe
ressaltar que, por tratar-se de uma proposta de leitura, ndo sao realizadas as fases
de “producéo inicial” e “produgao final” propostas no modelo de Dolz e Schneuly,
mas “atividade inicial” e “atividade final”.

No capitulo a seguir: “SEQUENCIA DIDATICA: MAOS A OBRA” descrevemos
a proposta de intervencdo com suas respectivas atividades, detalhando cada
moddulo. Ainda nesse capitulo, realizamos a andlise da aplicacdo das atividades, a

partir da exposicao dos resultados.
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5 SEQUENCIA DIDATICA: MAOS A OBRA

Como foi exposto no capitulo anterior, o desenvolvimento da proposta de
intervencdo ocorreu por meio da realizagdo de uma Sequéncia Didética, de acordo
com o modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), para o ensino dos
géneros textuais. Esse modelo foi acolhido por ser a melhor maneira de desenvolver
um trabalho sistematico de leitura, propiciando ao aluno a possibilidade de vivenciar
diversas experiéncias com o género escolhido, neste caso, o infografico.

De acordo com DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2013, pag. 93), o
modelo de SD “se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social
gue supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturais e intensivas que
devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes”, sendo, portanto, “instrumentos que podem guiar as intervengdes do
professor”, (op. cit., 2013, p. 45). Devemos considerar que embora tenha um cunho
interacionista, essa proposta requer, em alguns momentos, o desenvolvimento de
aulas expositivas que visam contribuir para a criagdo de um alicerce que possibilite
ao aluno interagir com as propostas apresentadas.

A partir dessa afirmacdo, compreendemos que, com base nas informacgdes
levantadas pelo diagndstico e considerando as contribuicbes adquiridas nas diversas
leituras, precisamos desenvolver uma proposta que considere a realidade do aluno,
bem como suas potencialidades e dificuldades. Além disso, como ja foi exposto,
essa proposta sera progressiva, partindo do simples para 0 mais complexo, sem
perder de vista as exigéncias para alcancarmos o0 objetivo proposto, que é de
contribuir para a formacdo do leitor competente e preparado para lidar com os
diversos textos que Ihe sao apresentados, no cotidiano.

Na proxima secdo, descrevo de que maneira as atividades foram
desenvolvidas e quais 0s objetivos, recursos e avaliagao presentes em cada etapa.

Na sequéncia, apresento a analise da aplicacdo de cada uma das etapas,

bem como a exposicao dos resultados obtidos.
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5.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

a) Titulo:
LEITURA DE INFOGRAFICOS NA SALA DE AULA:
DESENVOLVENDO MULTILETRAMENTOS

b) Ano: 8° ano do Ensino Fundamental
c) Assunto / tema: Textos multimodais - infograficos
d) Conteudos:

= O género textual - infografico;

= A importancia da imagem no texto;

= Leitura de gréficos e tabelas;

= Noc¢bes sobre modo verbal e ndo verbal;
= Historia da Infografia;

= Caracteristicas dos infograficos;

= O gque é inferéncia: o ndo dito do texto;
= O papel social dos infograficos;

= O infografico animado;

= Multimodalidade nos textos virtuais;

= Retextualizacdo dos infograficos;

= Producéao de infograficos.

e) Materiais/recursos:

Recursos humanos — Professores e alunos;
Recursos materiais;

Textos impressos;

Revistas;

Computador;

Data show;

Impressora,

Cartolina;

Piloto.

g & 4332 8 8 4 3
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= Desenvolver a habilidade de ler e compreender textos multimodais, a partir da

proposta da leitura de infogréficos.

A sequéncia didatica que propomos é composta pelas seguintes etapas:

Quadro 2 — Organizagéo da Sequéncia Didatica

Atividade inicial

Apresentacdo da proposta

01 aula

Modulo |

Identificacdo do contexto de
producdo e caracteristicas gerais

do género infografico

1° momento — 02 aulas
2° momento — 02 aulas

3° momento — 02 aulas

Mdodulo Il Desenvolvendo habilidades de | 1° momento — 03 aulas
leitura simples / Explorando | 2° momento — 03 aulas
infogréficos

Maodulo Il Desenvolvendo habilidades de | 1° momento — 02 aulas
leitura complexas / Uma leitura | 2° momento — 02 aulas
mais profunda 3° momento — 02 aulas

Maodulo IV Infograficos interativos - do | 1° momento — 02 aulas

impresso ao digital

Atividade Final

Avaliacéo

1° momento — 02 aulas
2° momento — 02 aulas

3° momento — 02 aulas

Atividade Extra

Realizacdo de pesquisa na
comunidade escolar, producéo e

exposicao de infogréficos.

2> A

atividade

realizacéo

desta

perpassara

por todas as outras

etapas.

As atividades desenvolvidas foram registradas em um Diario de Bordo, que

tem por objetivo servir de registro das atividades. Além disso, o diario de bordo

apresenta-se

como

uma possibilidade de

reflexdo sobre as

atividades




65

desenvolvidas, bem como os avancos e as dificuldades apresentadas durante o
percurso.

Ao final de cada modulo, realizamos uma atividade escrita, que serviu
também para perceber como os alunos estavam se apropriando do conhecimento,
ou ndo (se nédo, por qué?), no desenvolvimento da proposta e das habilidades
previstas nos objetivos.

A seguir, descrevo 0s passos e procedimentos de cada etapa, bem como os
objetivos especificos para cada momento, a contextualizacdo e a andlise da
aplicacéo.

5.1.1 Atividade Inicial - Apresentacéo da proposta (01 aula)
= Objetivos especificos
v' Conhecer a proposta de intervencdo, apontando para a necessidade de
compreender 0s textos multimodais;
v/ Saber da importancia da tematica no estudo do género e sua influéncia na

producao do discurso.

= Conteudos
v Proposta de intervengéo

v O género infografico

= Contextualizacéo

Para dar inicio a sequéncia didatica, fizemos uma apresentacao de slides (cf.
Apéndice D) contendo os principais pontos da Proposta de Intervencado e as etapas
a serem realizadas, bem como os objetivos propostos e um primeiro contato com o
género textual escolhido: o infogréfico.

Nesse momento, apresentamos alguns infograficos de diferentes suportes e
meios de circulacdo, tais como: cartazes de divulgacéo de livro didatico, cartazes de
campanhas publicitarias de saude, anuncio publicitario, paginas de revistas, manual
de instrucdo de equipamentos, entre outros e solicitamos aos alunos que
identificassem em que circunstancias esses textos apareciam no seu cotidiano e
qgual a funcéo deles no meio em que séo utilizados.

Em seguida, pedimos que os alunos fizessem uma comparagao entre esses

textos, para que pudessem identificar semelhancas e diferencas. Por fim, solicitamos
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que buscassem, no seu cotidiano, outros exemplos de textos que tivessem essas

mesmas referéncias de multimodalidade.

ANALISE DA APLICACAO

A primeira aula da Sequéncia Didatica tinha como obijetivo principal introduzir
0 género textual infografico, bem como apresentar os passos e objetivos da
proposta. No primeiro momento, 0s alunos mostraram-se muito receptivos e
participaram ativamente da exposicao.

A cada slide apresentado, as interacdes foram constantes e pertinentes. Ao
apresentarmos o0s infograficos, instigamos os alunos a participarem, sempre
relacionando o texto em questdo a uma determinada situagdo da vida cotidiana.
Questionamos sobre os infogréaficos, principalmente referindo-nos aos suportes onde
poderiam estar e em que situacdes do cotidiano somos expostos a esses textos.

Os alunos identificaram corretamente o contexto de circulagdo dos
infogréaficos apresentados no slide(cf. Apéndice D) , que foram na sequéncia: site da
internet, postos de salude ou mural, revista ou outdoor, livro didatico, revista/ site
internet.

Ao final da identificacdo, colocamos para os alunos sobre a atualidade do
infogréafico e solicitamos que eles apresentassem outros exemplos de situacdes nas
quais os infogréficos aparecem. Entre os exemplos citados por eles estdo os jornais
de TV, principalmente quando fala sobre a previsdo do tempo, os livros de Ciéncias,
de Geografia, de Historia e de Matematica, os mapas em geral.

Entdo, requisitamos que os alunos estabelecessem comparacdes entre 0s
infograficos, levantando os aspectos comuns presentes nesse género textual. Entre
as observacdes realizadas, os alunos elencaram a presenca de imagens, cores,
nameros e graficos, na maioria deles.

Ao final da aula, a partir das respostas que os alunos iam apresentando,
pudemos observar os conhecimentos prévios dos alunos e a capacidade de fazer
comparacdes entre os textos propostos, identificando aspectos comuns e diferentes.
Constatamos, também, que os alunos conseguiram perceber o género, sua

estrutura, funcéo e a sua existéncia no cotidiano.
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5.1.2 Moddulo | — identificagdo do contexto de producéo e caracteristicas gerais do

género infografico ( 06 aulas)

Esse primeiro modulo teve como objetivo principal apresentar o texto
multimodal infografico aos alunos, considerando seu contexto de producdo e
circulacdo, sua funcéo, caracteristicas, bem como reconhecer a importancia da
multimodalidade para a construcdo de sentido e, ainda, como essa multimodalidade
€ explorada nas diferentes areas.

Dessa forma, esse modulo foi dividido em trés momentos distintos e teve
como tema “Infograficos: o que querem nos dizer?”

Em cada um dos momentos desse primeiro modulo, os alunos foram
confrontados com varios infograficos de diferentes temas e areas de conhecimentos,
além de refletirem sobre a funcionalidade do proprio género e sua eficacia na
comunicacao das informacdes. Por isso a escolha dos textos para esse modulo teve
como critério mostrar a diversidade de possibilidades de como as informacgfes

podem ser apresentadas por meio dos infogréficos.

Objetivos especificos
Aproximar os estudantes do género infografico;
Conhecer a situagdo de comunicacéao do infografico;

Identificar algumas caracteristicas do infografico;

AN N N N

Reconhecer a eficacia do uso do texto multimodal para expor uma

informacéao;

<

Pesquisar e ler outros infograficos.

Conteudos
Nocdes sobre modo verbal e ndo verbal,

Histdria da Infografia;

D N N N1

Caracteristicas dos infograficos.

4

Contextualizagao
= PRIMEIRO MOMENTO (02 AULAS)
No primeiro momento desse modulo, apresentamos para os alunos uma

tabela contendo as respostas do questionario respondido pela turma na fase
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diagnostica ( cf. Apéndice E). Apds a leitura dos dados, questionamos sobre o
entendimento do texto e sobre o nivel de compreensédo dos dados apresentados. Na
sequéncia, os alunos foram convidados para uma breve discussdo a partir do
seguinte questionamento:

Que outras maneiras esses dados poderiam ser representados?

Apoés a discussao, na qual surgiu a possibilidade da representacdo por meio
de gréficos, apresentamos o infogréafico Perfil da Turma® (cf. Apéndice F)

Figura 19 — Infografico Perfil da Turma

QUE IDADE?

ACESSO A INTERNET E AO
CELULAR

ATIVIDADES PREFERIDAS NO
TEMPO LIVRE

QUE GENEROS PREFEREM?

s OUTROS

B REPORTAGENS

s CONTOS
il POEMAS
— ROMANCES

o

GOSTA DE LE LIVROS

PESQUISA REALIZADA COM ATURMA DA 7 A - 2016
COLEGIO ESTADUAL NOSSA SENHORA AUXILIADORA
PESQUISADORA: Daniely Aradjo de Oliveira Couto

FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

° Infografico produzido pela autora a partir dos dados do Questionario Perfil da turma realizado na fase do

diagndstico, com a utilizagdo do site  CANVA (www.canva.com), uma ferramenta virtual de producdo de
infograficos.
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Apos a leitura dos dois textos (a tabela e o infografico), solicitamos aos alunos
gue estabelecessem a comparacdo entre ambos, observando aspectos positivos e
negativos para a leitura.

Na sequéncia, fizemos uma exposicao com slides sobre a linguagem verbal e
a linguagem néo verbal, no cotidiano (cf. Apéndice G). Nos slides, apresentamos
varias situacdes nas quais percebemos a presenca de icones, imagens, e outros
recursos multimodais nas diversas praticas de leitura do dia a dia. Os alunos foram
guestionados sobre em que momentos a linguagem verbal é extremamente
necessaria e em que momentos ela pode ser dispensada. E, ainda, em que
situacfes a linguagem ndo verbal € extremamente necessaria e em que situacdes

ela pode ser dispensada.

= SEGUNDO MOMENTO (02 AULAS)

Nesse segundo momento, apresentamos o infografico “A eficacia do
infogréafico: por que o infografico € a mais nova tendéncia em comunicacéao digital?”
(Anexo A).

Para fazer a leitura do infografico, a turma foi dividida em dois grupos e,
oralmente, fizemos perguntas referentes ao texto em questdo. O grupo “A’
respondeu as questdes pares e o grupo “B” respondeu as questdes impares. Ao final
cada grupo julgou se aceitava ou ndo a resposta do grupo oponente, através da
apresentacao de uma placa com a indicagdo “CURTI” se a resposta fosse aceitavel
ou “NAO CURTY” se a resposta no fosse suficiente.

Abaixo, as questdes que foram apresentadas:

1. Qual o tema do infografico? E qual o titulo?

2. O que quer dizer a expressao “TEXTO X IMAGEM”?

3. Que elementos o infografico utiliza para sugerir uma disputa entre texto e
imagem?

4. De acordo com o texto, quem vence a disputa “TEXTO X IMAGEM’? Por
qué?

5. Como se justifica a frase “Uma imagem vale mais que mil palavras”?

Por que o tempo de atencao e concentracdo € importante?

7. O gue a informacéo sobre o tempo de atencdo e a capacidade de captar

mensagens visuais quer dizer?
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8. Por que os infograficos se tornaram populares?

9. A quem esse infografico se destina?

10. Qual o objetivo deste infogréafico?

11. Que argumentos sao utilizados para atingir esse objetivo?

12.Que elementos nao verbais sao utilizados nesse infogréfico?

13. Quem produziu este infografico?

14.Vocé concorda que o infografico € a mais nova tendéncia em comunicacao
digital? Por qué?

A partir das respostas, discutimos com 0s grupos as seguintes questdes: Que
elementos tornam o infografico atrativo? Por que o infografico € a mais nova
tendéncia em comunicacao digital?

Na sequéncia, fizemos uma exposicao por meio de slides (cf. Apéndice H),
tracando um breve histérico dos infograficos, passando pela esfera jornalistica, até
chegar aos meios digitais e se expandir para as diversas areas. Durante a exposi¢cao
dos slides, os alunos foram convidados a refletir de que maneira o ser humano tem
se utilizado de mudltiplas semioses para construir os diversos textos, ao longo da

historia, e de que maneira essa multimodalidade estd presente na atualidade.

= TERCEIRO MOMENTO (02 AULAS)

Para iniciar o terceiro momento, informamos os alunos o titulo do proximo
texto: “O mapa do desperdicio”. Antes de apresentar o infografico, incentivamos os
alunos a fazerem previsbes sobre o texto. Eles foram estimulados a pensar e citar
gue informacbes deveriam estar contidas no texto a partir do titulo, qual seria o
objetivo do texto e a quem se destinaria. As previsdes feitas pela turma foram
anotadas no quadro para verificagdo posterior.

Apobs o levantamento das previsdes sobre o texto, entregamos o infografico e
entdo os alunos fizeram uma comparacéao entre as informacdes que eles previram e

aguelas que realmente apareciam no texto.
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Disponivel em <http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/quanta-comida-e-desperdicada-no-mundo.shtml>

Acesso em 13/05/2016

De posse do infografico e organizados em dupla, os alunos criaram questdes

sobre o texto, explorando todas as informacfes apresentadas. Posteriormente, as

duplas trocaram as questdes, e cada dupla respondeu as questdes de outras.

Ao final desse processo, ainda em dupla, os alunos responderam por escrito o

guestionario que segue (cf. Apéndice F) e que teve como objetivo registrar se os

alunos conseguiram compreender e de que forma compreenderam o infografico,

considerando sua natureza, funcdo e objetivos.

Abaixo estédo apresentadas as questdes respondidas pelos alunos:

S T o

Quem produziu

informacéo?

Qual o tema do infogréfico? E qual o titulo?
A quem esse infografico se destina?

Qual o objetivo deste infogréafico?

este

infografico? Como é possivel

Que argumentos sé&o utilizados para atingir esse objetivo?
Que elementos ndo verbais sado utilizados neste infogréafico?

identificar

essa
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Apesar das questfes serem as mesmas para os infograficos, essa atividade
teve como objetivo mostrar como os infograficos podem atender a diferentes

propdsitos comunicativos.

ANALISE DA APLICACAO

A primeira atividade proposta no Mddulo |, a comparacao entre a tabela com
os resultados do questionario da atividade diagnéstica e o infogréafico, apresentando
0S mesmos resultados, surtiu um efeito muito positivo entre os alunos, pois eles
puderam perceber: primeiro, o género no seu contexto real de producdo e
circulacao; segundo, como a transposi¢cao de uma semiose para a outra (no caso do
modo puramente verbal da tabela, para a multimodalidade do infografico) pode
influenciar na maneira como a leitura é realizada.

Além disso, a partir dessa atividade, propomos uma atividade paralela e extra
a sequéncia didatica, que consistiu em realizar uma pesquisa na comunidade
escolar e transforma-la em infografico. Para isso os alunos foram divididos em
quatro grupos e eles mesmos definiram o0s temas a serem pesquisados. Essa
atividade extra e suas implicacdes estdo descritas no final desta sequéncia didatica.

Na sequéncia, os alunos refletiram sobre a linguagem, considerando a sua
pluralidade e os diversos modos semidticos, considerando a linguagem verbal, a
linguagem ndo verbal e a linguagem mista. Também abordamos acerca da
linguagem digital e o hipertexto, chamando a atencéo para 0 novo jeito de realizar a
leitura, quando se extrapola o convencional do modo puramente verbal,
estabelecendo o ato de ler de cima para baixo e da esquerda para a direita.

Consideramos importante abordar a questao da hipertextualidade, pois exige
do leitor uma nova postura diante do texto, principalmente dos textos multimodais, e
consequentemente, dos infogréficos, jA que requer um movimento de leitura
diferente, além do relacionamento das diversas semioses para a construcdo do
sentido do texto.

No segundo momento, convidamos 0s alunos para a leitura do infografico “A
eficacia do infografico: por que o infogradfico € a mais nova tendéncia em
comunicacao digital?” (cf. Anexo A). A principio, expomos o infografico em forma de

cartaz e depois entregamos aos grupos para que realizassem a leitura. Fizemos as
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orientacdes necessarias para que os alunos pudessem observar os diversos modos
semioticos e a forma como o texto foi estruturado, observando também cores,
icones e simbolos e como esses elementos se relacionam com o modo verbal.

ApOs alertarmos para esses aspectos e respeitando o tempo para que
pudessem observa-los, reunimos os alunos em dois grupos para que respondessem
as guestbes a eles direcionadas e avaliassem as respostas dadas pelo grupo
oponente. A realizacdo dessa atividade foi muito empolgante, pois 0s grupos, ao
mesmo tempo em que se preocupavam em responder suas proprias questdes, eram
convidados a pensar sobre as respostas dos outros, 0 que propiciou uma leitura
mais atenta e o levantamento de aspectos importantes a compreensao do texto.

De modo geral, as questbes tinham o objetivo de explorar informacdes
explicitas, levando-os a perceber a integracdo texto/imagem para construir o sentido
do texto. Nesse sentido, por exemplo, os alunos foram questionados sobre “O que
quer dizer a expressao “TEXTO X IMAGEM”?”/ “Que elementos o infografico utiliza
para sugerir uma disputa entre texto e imagem?”, chamando a atencao para essa

parte do infografico (cf. Figura 21):

Figura 21 — Parte do infografico A eficicia dos infograficos
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Fonte: Anexo A
Para essas perguntas, obtivemos algumas respostas, como por exemplo:

Aluno L: “O X entre as palavras texto e imagem significa “versus”, que quer dizer
contra.
Aluno O: “Além disso tem as luvas de boxe, que indicam uma luta”

Aluno N: “A tela dividida entre texto e imagem... como se tivesse comparando”.
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Percebemos, pelas respostas apresentadas, que o0s alunos conseguiram
relacionar as informacgdes visuais e verbais, construindo o sentido de luta, embate
entre imagem e texto. No entanto, tiveram dificuldades em perceber a intencdo do
texto ao apontar para a supremacia do texto visual sobre o texto escrito e de
perceber que essa seria uma estratégia para convencer o leitor da eficacia do
infogréfico.

Outro momento em gue os alunos manifestaram dificuldades em responder foi
guando questionamos sobre a intencionalidade do texto, ou para quem o texto
destinava-se. Para ajudar a identificar a intencionalidade, solicitamos que os alunos
identificassem quem produziu o texto. No entanto, apesar de identificarem quem
produziu o texto (uma agéncia de comunicacao), eles tiveram dificuldades em
associar o texto a sua real intencdo que era convencer empresas a contrata-los para
fazer infogréficos. Essa dificuldade explicita como os alunos, muitas vezes, estdo
presos a superficialidade do texto e o quanto € necesséario que o professor faca
intervencdes que os levem a compreensao dessas questoes.

Depois de feitas as intervencdes necessarias, chamando atencéo inclusive
para os elementos nao verbais que integram o texto e 0 modo como eles influenciam
na construcdo do sentido, percebemos que eles conseguiram alcancar o objetivo
proposto. Por fim, perguntamos se os alunos concordavam com a afirmacéo do texto
de que “o infografico € a mais nova tendéncia em comunicagao digital” e obtivemos
as seguintes respostas, entre outras:

Aluno B: “Sim, porque ele facilita bastante a comunicacdo e a informacéo e as
pessoas hoje em dia s6 querem saber de facilidade.”

Aluno O: “E porque as pessoas sado expostas a muita informagéo, entdo fica mais
rapido”

Aluno J: “E como se a facilidade fosse necesséria. O infogréfico agiliza, torna mais
rapido”.

Identificamos, a partir das respostas, que os infograficos sdo considerados,
pelos alunos, textos mais ageis e que facilitam a exposicdo da informacdo. Essa
facilidade deve-se ao fato do texto apresentar muitas imagens. Porém, percebemos
gue, enquanto leitores, buscam apenas as informacdes explicitas, ndo fazendo
muitos questionamentos diante dos textos lidos.

Para finalizar o Modulo |, fizemos uma exposicdo em slides sobre o historico

dos infograficos, quando ressaltamos que a necessidade do homem em se utilizar
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7

da multimodalidade, para comunicar-se, é muito antiga. Além disso, mostramos
como 0 avanco da tecnologia influenciou para que esse processo fosse cada vez
mais evidente. Durante essa exposi¢cdo, os alunos fizeram observacdes sobre os
diversos recursos utilizados, ao longo da histéria, e como eles sdo percebidos na
atualidade.

Continuando as atividades do encerramento do Médulo |, apresentamos o
titulo do infografico a ser trabalhado (O mapa do desperdicio). A partir do titulo
fizemos um levantamento de ideias sobre o0 que o texto deveria falar, quais as
impressdes prévias a partir dele, a fim de ativar os conhecimentos prévios acerca do
tema. Apés esse momento, realizamos uma atividade de interpretacdo que foi
dividida em duas partes. A primeira parte consistiu em ler o infografico apresentado
e, em duplas, elaborar dez questdes de exploracdo do texto. As perguntas criadas
foram passadas e respondidas por outra dupla.

A primeira parte da atividade teve como objetivo principal promover uma
exploracdo de todos os elementos do texto, uma vez que para criar as questdes
seria necessario identificar corretamente todas as informacdes apresentadas. No
entanto, o que se percebeu, a partir das questdes criadas, € que a maioria delas
limitava-se apenas a identificar informacfes explicitas no texto como dados
estatisticos, ndo relacionando-as com o propoésito geral do texto que era alertar/
conscientizar sobre a questao do desperdicio.

A segunda parte da interpretacdo consistiu em responder, ainda em dupla, a
seis questdes (cf. Apéndice |) sobre o infografico. Dessa atividade destacamos duas
guestBes importantes. A questdo 3, que se referia ao objetivo do infogréfico e a
guestao 4, que dizia respeito aos argumentos utilizados para atingir o objetivo. A
primeira questdo foi respondida satisfatoriamente por 70% dos alunos, que
apontaram como objetivo do texto conscientizar/ alertar as pessoas para a questao
do desperdicio. No entanto, a segunda questdo, quando questionados sobre que
argumentos eram utilizados, a maioria referia-se somente aos graficos ou aos
nameros, nao relacionando as informagdes apresentadas, evidenciando mais uma
vez a dificuldade em fazer uma leitura global.

Ao final desse primeiro modulo, percebemos que foi possivel aproximar os
alunos do género infogréfico, reconhecendo e identificando a importancia da
multimodalidade para a exposi¢cdo da informacdo. Ao mesmo tempo, identificamos

algumas caracteristicas do género e as diversas situacdes de comunicagao para as
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guais esse género mostra-se como texto eficiente. Observamos, também, que os
alunos tiveram muita empatia com o texto, considerando-o como um texto atrativo e
de facil compreenséo. No entanto, esse primeiro modulo evidenciou a necessidade
de realizar um trabalho efetivo de leitura, com maior detalhamento para a exploracéo

dos elementos explicitos, proposta que sera executada no préximo modulo.

5.1.3 Mddulo Il — explorando infogréaficos

O segundo médulo tem como objetivo principal trabalhar na utilizagédo de
estratégias que possibilitem o desenvolvimento das habilidades de leitura simples.
Cabe ressaltar que chamamos de habilidades de leitura simples aquelas que
envolvem apenas um processo, exigindo do leitor um comportamento exploratério da

superficialidade do texto, ou seja, a leitura das informacdes explicitas.
Serdo trabalhadas nesse modulo especificamente as seguintes habilidades:

v' Localizar informag6es explicitas em um texto;

v" ldentificar o tema de um texto;

v Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto);

v ldentificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

\

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto;
v Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
Tendo em vista o desenvolvimento dessas habilidades, dividimos o mddulo
em 03 momentos, envolvendo ao todo 08 h/aulas e o tema central “Sustentabilidade:
precisamos cuidar da nossa casa”. Todos os infograficos utilizados nesse médulo

fazem referéncia ao tema central.

= Objetivos especificos

v' Desenvolver estratégias de leitura que possibilitem a compreensao das
informacdes explicitas e suas implicacoes;

v' Realizar atividades de leitura de infograficos;

v' Compreender dados estatisticos apresentados em graficos e tabelas.
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Conteudos
Localizacao de informacdes explicitas no texto;
Identificacdo do tema do texto;

Identificagé@o dos diferentes recursos multimodais;

AN N

Leitura de gréficos.

g

Contextualizacao
= PRIMEIRO MOMENTO (03 AULAS)

No primeiro momento, realizamos a introdugéo do tema que norteou esse
modulo, a Sustentabilidade. Para isso exibimos dois videos: “Rio +20: desafios da
sustentabilidade “ (7°11”) (cf. Figura 22) e “O que é Sustentabilidade?” (1'28”) (cf.
Figura 23), que serviram para apresentar o tema e, ao mesmo tempo, ativar os

conhecimentos prévios a respeito do assunto.

Figura 22 — Print do video Rio +20 : desafios da sustentabilidade
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FONTE: Disponivel <https://www.youtube.com/watch?v=dX-tu20DL5g>. Acesso em 17/02/2007
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Figura 23 — Print do video O que é Sustentabilidade
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FONTE: Disponivel <https://www.youtube.com/watch?v=HAtJgPODRs4> Acesso em 17/02/2007

A partir da exibicdo dos videos, estabelecemos uma roda de conversa para
discutirmos o tema tratado nos mesmos, relacionando as informacgdes transmitidas
pelos videos ao conhecimento prévio dos alunos.

Depois da discusséo, dividimos a turma em trés grupos e distribuimos o
infografico “O problema e as solugdes” (cf. Anexo C). Solicitamos que 0S grupos
realizassem uma leitura preliminar do texto, a fim de identificar o assunto e as
principais informacdes apresentadas. Ap0s a realizacdo dessa primeira leitura,
passamos a dinamica da corrida dos carros. Cada equipe recebeu uma copia do
infografico e um carro de cor diferente. A cada pergunta, respondida corretamente, a
equipe ganhava o direito de avancar na corrida.

No quadro abaixo, encontramos algumas questdes que foram utilizadas para

a exploracéo do infografico.
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Quadro 3 — Questdes sobre o infografico O problema e as solucdes

4 4 4 8

4

4 & 4 4 3 4

4 0

Qual é o titulo do infogréafico?

A que problema o infogréfico se refere?

Quais as solucdes apresentadas para resolver este problema?

De acordo com o infografico, onde se produz mais residuos? Qual a média de
producéo de residuos por pessoa/por dia?

De acordo com o infografico, onde se produz menos residuos? Qual a média
de producéo de residuos por pessoa/por dia?

Qual o percentual do lixo coletado nos paises com alta renda per capita? E
nos paises com baixa renda per capita?

Como sédo compostos os residuos urbanos?

Que tipo de residuos sdao mais produzidos nos paises com alta renda per
capita?

Que tipos de residuos sdo mais produzidos nos paises com renda per capita
mediana?

Que tipos de residuos sdo mais produzidos nos paises com baixa renda per
capita?

Quantos bilhdes de toneladas representam a producdo anual mundial de
residuos?

Dos residuos produzidos mundialmente, em um ano, quantos bilhées sédo
coletados?

De acordo com o infogréfico, que pais (regido) tem o maior indice de
reciclagem de residuos?

Qual a porcentagem de reciclagem de residuos no Brasil?

Quais as vantagens apresentadas pelo infografico, em reciclar vidro?

Quais as vantagens apresentadas pelo infografico, em reciclar papel?

Quais as vantagens apresentadas pelo infografico, em reciclar borracha?
Quais as vantagens apresentadas pelo infografico, em reciclar Lixo
doméstico?

O que aconteceria se 100% dos celulares fossem reciclados?

Qual o produto da reciclagem de 1 milhdo de celulares?
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= O que o infografico sugere que seja feito com os residuos produzidos em uma
cidade brasileira? Dos residuos produzidos em uma cidade brasileira, quanto

seria considerado “lixo”? Ou seja, ndo poderia ser reaproveitado?

Apds serem respondidas as questdes e feita a socializacdo entre 0os grupos,
convidamos os alunos a observarem a constituicdo do texto, observando que
recursos semioticos foram utilizados. Para isso, ainda em grupos, os alunos tiveram

a tarefa de discutirem sobre:

= Como séo dispostas as informag¢des?

= Qual a importancia das cores no infografico?

= De que maneira a linguagem nao verbal é utilizada?

= Como séo apresentados os dados?

A discussdo desses aspectos foi apenas introdutéria e teve como objetivo
chamar a atencdo do aluno, mais uma vez, para a constituicdo do texto multimodal.
Além disso, os aspectos que compdem o infogréafico, tais como a importancia das

cores, leiaute e uso de icones, foram abordados em outro momento.

= SEGUNDO MOMENTO (03 AULAS)

A principio, nesse segundo momento, conversamos sobre 0S recursos
multimodais e as diversas linguagens que o homem pode utilizar para comunicar-se.
Discutimos sobre as diferentes linguagens pelas quais optamos, para nossa
comunicacao, no cotidiano.

Para sistematizar a discussdo, apresentamos o0s slides Infograficos:
linguagem verbal + linguagem visual (cf. Apéndice J) e, assim, encaminhamos a
discusséo para a constituicdo multimodal do infografico. Na sequéncia, fizemos uma
abordagem sobre multimodalidade e a presenca diaria, dos recursos que refletem
essa tendéncia, em nossas vidas.

Em seguida, utilizamos, novamente, o infografico “O problema e as solugdes”,
lido na aula anterior. Pedimos aos alunos que observassem 0s recursos multimodais
explorados no infografico e informassem de que maneira esses recursos contribuiam

para a construcdo do sentido do texto.
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Entdo, apontamos, ainda no slide, elementos que compdem os infograficos e
as diversas possibilidades de construcéo desses textos, a partir da utilizacdo desses
elementos e de acordo com o0 proposito comunicativo de cada infografico.
Destacamos que existem varios tipos de infograficos e que os recursos multimodais
séo selecionados de acordo com sua necessidade.

Além disso, abordamos aspectos como leiaute, escolha de fonte e cores
como recursos multimodais que devem ser observados ao realizarmos a leitura de
infogréficos e de outros textos multimodais. Outros aspectos abordados também
referem-se & ampla utilizacdo de graficos e tabelas nos infogréaficos e os diversos
modos de representa-los.

Na sequéncia, entregamos aos alunos o infografico “Reciclagem no Brasil” (cf.
ANEXO D). Como estratégia de leitura, os alunos foram desafiados a montar o
infografico que estava recortado em forma de quebra-cabeca. Apds a montagem,
convidamos os alunos a realizarem o registro, por escrito, sobre as estratégias
utilizadas para execucao da atividade. Para isso, eles pensaram como as formas e
as cores foram utilizadas no processo.

A utilizacdo dessa estratégia serviu para chamar a atencdo dos aspectos
imagéticos, pois eles estabelecem relacdes entre as parte para da forma ao
infografico como um todo.

Em seguida, ainda registrando por escrito, 0os grupos responderam as

seguintes questodes:

Quais os icones utilizados no infografico? O que eles representam?
Que cores predominam no infografico?

Por que foram escolhidas essas cores?

Como as informacgdes do infogréfico estdo organizadas?

Essa organizacao indica alguma coisa?

Para indicar porcentagens, como o gréafico é apresentado?

Qual a fungdo desse infografico?

g ¢ 4 4 3 3 4 8

Como a utilizag&o de recursos multimodais contribui para a compreensao da

mensagem do texto?

A partir das respostas obtidas nas questdes, realizamos uma discussao sobre

a importancia dos elementos visuais (fontes, cores, leiaute, imagens, graficos) para
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a compreenséo do texto, bem como sobre a necessidade de relacionar as diversas
informacdes.

Na sequéncia, dedicamos atencdo especificamente a importancia da
presenca dos numeros nos infogréaficos e & necessidade de compreender gréficos e
tabelas.

Para realizar essa atividade utilizamos os dois infograficos estudados “O
problema e as solugdes” (cf. ANEXO C) e “Reciclagem no Brasil” (cf. ANEXO D).
Solicitamos aos alunos que observassem como 0S nUmeros aparecem em cada um
dos textos e 0 que esses numeros ajudam a demonstrar. Questionamos se as
informacdes estariam completas caso ndo houvesse as informacfes trazidas pelos
nameros.

Dando continuidade, interrogamos como cada texto expde os dados
numeéricos (se em tabelas, graficos ou outro recurso) e como essa escolha influencia
na compreensao do texto. Finalizamos fazendo consideracGes acerca de como 0s
gréaficos tém a propriedade de resumir grandes quantidades de informacdes e torna-

las melhor compreensiveis.

ANALISE DA APLICACAO

O primeiro momento desse moédulo foi pautado na introducdo do tema a ser
discutido durante a etapa, que foi Sustentabilidade. Para iniciar a discussao
perguntamos aos alunos se eles conheciam o termo sustentabilidade e o que essa
palavra representava para eles. Para o embasamento da discusséo, exibimos para
os alunos dois videos: “Rio +20: desafios da sustentabilidade “ (7°11”) (cf. Figura 22)
e “O que é Sustentabilidade?” (1°28”) (cf. Figura 23), a partir dos quais levantamos
uma discusséao sobre a questao.

Entre as questdes levantadas, durante essa roda de conversa, abordamos a
respeito da importancia de se falar sobre sustentabilidade e, ainda, de alertar as
pessoas quanto a responsabilidade com o meio ambiente. Os alunos ressaltaram
gue o cuidado com o meio ambiente envolve atitudes simples que podem ser
colocadas em pratica no dia a dia e que o impacto das acbes das pessoas pode

afetar positiva ou negativamente o ambiente.
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Ficou evidente que a turma trazia um conhecimento prévio e que o video
exibido influenciou para o envolvimento na discussédo, a medida que o conceito de
sustentabilidade foi associado com as praticas cotidianas e discussdes pertinentes
na atualidade.

Na sequéncia, entregamos aos alunos o infografico “O problema e as
solugdes” (cf. ANEXO C). A proposta de leitura desse infografico envolveu uma
dindmica de perguntas e respostas em forma de competicdo entre trés grupos. Para
a realizacdo da dinamica, os grupos fizeram uma leitura “exploratéria” do texto,
observando atentamente todas as informacdes e a forma com foram apresentadas.
A seguir, cada grupo recebeu um carro de cor diferente, que representava o0 grupo
na corrida. Cada resposta, respondida corretamente, significava o avanco do carro
em direcdo a linha de chegada.

A principio, 0os grupos ndo se mostraram muito motivados, mas com o
desenvolvimento da atividade a turma foi se envolvendo e participando mais.

As questdes elaboradas partiram da identificacdo das informacfes explicitas.
Por tratar-se de um infografico, composto de varias informacgdes, elaboramos
guestbes que exploraram cada parte, permitindo que todos os dados fossem
observados e analisados para a construgcdo do sentido do texto. Partimos da
identificacdo do tema global, trazido pelo titulo, e relacionamos, de acordo com as
informacdes expostas, o problema e as solucdes propostas.

A medida que as equipes iam respondendo as questdes, ia se estabelecendo
uma discussdo sobre a forma como as informagdes estavam dispostas, que modos
semioticos foram utilizados e como esses modos semioticos se interligavam ao tema
do texto.

Depois de respondidas todas as questdes, passamos a observar a
constituicdo formal do texto, identificando a importancia das cores e as escolhas
feitas para representagcdo de cada informacdo. Percebemos que o titulo do
infografico aparecia no meio da pagina, dividido por dois tons de azul, e que isso foi
feito propositalmente, para separar problemas e solu¢des. Ao fazermos a orientacao
para a observacéo dos elementos nédo verbais, os alunos apontaram a presenca de
varios elementos como os simbolos (cifrdo, simbolo da reciclagem, simbolo de
radiagdo), mapa, imagens / icones.

No segundo momento desse modulo, retomamos a discussdo sobre os

recursos multimodais utilizados para compor a linguagem. Os alunos refletiram sobre
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a constituicdo do infografico, a presenca e inter-relagdo das diferentes semioses e a
necessidade de considera-las para realizar a leitura do mesmo. Durante a exposicao
dos slides, os alunos colaboraram com diversos exemplos e referéncias aos textos
do seu proprio repertorio, tais como a utilizagdo de icones nas redes sociais, 0 Uso

de emoticons °

e como eles sdo constantemente utilizados para representar
sentimentos e emoc¢des. Com isso, 0s alunos confirmaram a presenca das diversas
semioses no seu cotidiano e foram alertados para a necessidade de considera-los
ao realizar a leitura.

Na sequéncia, reunidos em grupos, os alunos receberam um envelope com
partes de um texto que formavam o infografico “Reciclagem no Brasil” (cf. ANEXO
D). O primeiro desafio para a leitura desse infografico consistia exatamente em
juntar as partes para fazer a leitura, como em um quebra-cabeca. Essa atividade
envolveu bastante os alunos, que se influenciaram pelo desafio de montar o texto

primeiro que as outras equipes. A imagem abaixo representa parte desse momento:

Figura 24 — Montando o Infografico

FONTE: Arquivos da autora

1% palavra derivada da juncdo dos termos em inglés: emotion (emogao) + icon (icone) é uma sequéncia de caracteres
tipograficos, ou uma imagem (usualmente, pequena), que traduz ou quer transmitir o estado psicolégico, emotivo, de quem os
emprega, por meio de icones ilustrativos de uma expressdo facial. Normalmente é usado nas comunicacles escritas de
programas ou aplicativos de mensagens rapidas. (Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Emoticon. Acesso em 14/10/2017)
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Apés a realizagdo do desafio, pedimos que 0S grupos pensassem nhas
estratégias utilizadas para a montagem do texto e registrassem sobre o caminho que
percorreram. Obtivemos as seguintes respostas:

Grupo 01: “Formamos o quebra-cabeca selecionando imagem com imagem, pelas
cores e depois colamos”.

Grupo 02: “Observamos as figuras e as cores e formas e depois, colando peca por
peca, deu no grafico”.

Grupo 03: “No6s fomos seguindo as figuras, os formatos e as linhas que
completavam uma a outra. Foi muito facil”.

Grupo 04: “A gente procurou primeiro as partes do canto e foi olhando qual figura
encaixava. Depois foi completando com o formato que tava cortado e juntando para
completar os desenhos e as palavras”.

A partir das estratégias utilizadas e expostas pelos grupos, chamamos a
atencdo para a importancia do leiaute'! do texto, a forma como estdo dispostas as
informacdes e como as mesmas contribuem para a formacao do todo do texto.

Em seguida, orientamos 0s grupos para responderem algumas questdes que
versavam especialmente sobre a disposicdo dos elementos n&o verbais e a
importancia desses para a compreensdo do texto. Além disso, os grupos foram
incentivados para a observacao das cores e para o levantamento de hipéteses sobre
o motivo da escolha das mesmas. Sobre essas questbes, especificamente,
percebemos algumas respostas interessantes, como por exemplo:

Grupo 02: “As cores mais usadas sao azul e verde, porque o infografico fala sobre
reciclagem e as cores azul e verde que predominam no infografico representam a
natureza”.

Com isso, aos poucos, 0s alunos foram incluindo modos semioticos que vao
além da palavra e da imagem (cores, fontes, linhas), considerando-os como produtor
de significados e dotados de intencionalidade por parte do produtor do texto.
Ademais, eles passaram a considerar também a organizacédo (leiaute) e a forma
como a diviséo do texto influencia e direciona a leitura.

Por fim, dedicamos atencdo especial a presenca dos numeros nos

infogréaficos. Para isso, retomamos os dois infograficos sobre reciclagem e pedimos

1 Leiaute pode ser definido de varias formas, para diversas situacGes, é a palavra Layout adaptada a lingua Portuguesa
Brasileira: é a disposicao ou arranjo fisico (montagem ou configuracdo), de determinado local, ambiente, interface gréfica,
comunicagdo impressa ou todo o tipo de disposicdo de elementos a fim de proporcionar um resultado.( Disponivel em:
http://www.dicionarioinformal.com.br/leiaute/ Acesso em 14/10/2017




86

que os alunos observassem exclusivamente como 0s algarismos apareciam em
ambos. A principio, os alunos disseram que as quantias representavam
porcentagens, mas logo depois observaram que nem sempre eles simbolizavam
essa representacdo. Constatamos que 0s numeros sdo amplamente utilizados nos
infograficos, pois servem para estabelecer comparacdes entre  os dados.
Comentaram sobre o uso de gréficos e como podem resumir grande quantidade de
informacdes, além de tornar possivel visualizar as comparacdes pretendidas. Outro
aspecto observado € que os infogréficos trazem formas variadas de apresentar 0os
graficos, como no caso do infografico sobre reciclagem que a quantidade é
representada pelo liquido das garrafas de vidro e de plastico.

A partir dessas observacdes, ficou comprovado o quanto os infograficos
mesclam as diferentes semioses para construir a informagéao, ndo se restringindo
apenas aos graficos tradicionais e, indo além, incluindo recursos semioticos,

tornando-os mais atraentes e facilitando a leitura.

5.1.4 Modulo 11l — uma leitura mais profunda

O terceiro médulo teve como objetivo principal trabalhar na aquisicdo de
estratégias que possibilitassem o desenvolvimento das habilidades de leitura,
consideradas complexas. Cabe ressaltar que chamamos de habilidades de leitura
complexas aquelas que envolvem mais de um processo, geralmente envolvendo a
utiizacdo de varias estratégias ao mesmo tempo, exigindo do leitor um
comportamento exploratério das entrelinhas do texto, ou seja, a leitura das
informacdes implicitas.

Foram trabalhadas nesse mddulo, especificamente, as seguintes habilidades:
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
Inferir uma informacéo implicita em um texto;

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

DN N NN

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacao de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condicbes em que foi
produzido e daquelas em que sera recebido;

v' Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto;

v' Identificar a tese de um texto;
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v Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la;
v Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
v" Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

palavra ou expressao.

Tendo em vista o desenvolvimento dessas habilidades, o médulo foi dividido
em 03 momentos - com 02 aulas geminadas em cada um - com o tema central

“Sustentabilidade: precisamos cuidar da nossa casa”.

Objetivos especificos

Desenvolver estratégias de leitura, considerando as informacdes implicitas;
Reconhecer a intencionalidade do texto;

Identificar a tese de um texto;

Compreender os argumentos presentes no texto multimodal,

AN NN N R

Comparar textos diversos sobre um mesmo tema, identificando suas

especificidades.

Conteudos
O que é inferéncia: o nao dito do texto;

O papel social dos infograficos;

D N N N I

Tese e argumentos: o infografico com propdsito argumentativo.

= Contextualizacdo
v PRIMEIRO MOMENTO (02 AULAS)

Para iniciar a aula fizemos uma breve discusséo sobre o que € leitura e como
lemos. Nesse momento refletimos sobre a concepcdo de leitura e de texto,
apontando para a necessidade de o leitor interagir com o objeto lido, de maneira
ativa, considerando todos os modos semioéticos. No decorrer da atividade, falamos
sobre a necessidade de explorarmos o texto, questionando para além do que esta
explicito, ou seja, considerar as informacdes implicitas, fazer inferéncias.

Nesse sentido, incentivamos os alunos para a leitura do texto com uma
postura questionadora, fazendo relacGes e estabelecendo ligacdes entre o que é
dito, o que se sabe e o0 que pode ser inferido, a partir dessa relagao, para construir o

sentido do texto como um todo.
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Apds essa explicagdo, 0s grupos receberam uma copia do infografico
“Panfleto Sustentavel’(cf. ANEXO E)

Figura 25— infografico Panfleto Sustentavel

PANFLETO
SUSTENTAVEL

Este tinico panfleto substitui a 4
impressao de 5 mil exemplares.
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Que tal repensar a forma de se deslocar no seu dia-a-dia?
O planeta agradece. O transito também.

Forse: www iniciaiivavarde.org br

FONTE:Disponivel<https://jorgekotickaudy.wordpress.com> Acesso em 17/02/2017.

Os alunos foram orientados para a exploracdo do texto identificando: titulo,
assunto, elementos verbais, elementos ndo verbais, possivel suporte e objetivo do
texto.

A partir da identificacdo desses elementos explicitos, orientamos a turma
para a elaboragao de questionamentos sobre as informacdes que estavam expostas,
buscando, assim, verificar se é possivel depreender alguma informacdo, além do
gue estava exposto.

Nesse momento, analisamos cada um dos elementos do texto, buscando, por
meio dos explicitos, as informacfes implicitas. Para isso, os alunos responderam,
por escrito, (cf. Apéndice K) as questdes que levaram-nos a percepcdo das

informacoes.
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Quadro 4 — Questdes da atividade de registro Il

v' O que é um panfleto?

v" Qual o objetivo do panfleto?

v' Por que esse panfleto é sustentavel?

v' O que deve ser feito para que ele cumpra a funcéo de ser um “panfleto
sustentavel?

v' O que as figuras indicam?

v" Qual a comparacéo que é feita entre as imagens?

v' O que o panfleto quer que vocé perceba, a partir dessa comparacao?

v" No final do infogréafico aparece uma pergunta. O que essa pergunta sugere?

v" Quais as consequéncias da mudanca na forma de deslocamento?

v' Por que o planeta agradece?

v" Qual o objetivo desse texto?

v" A quem ele se destina?

v' A mensagem transmitida é clara? Cumpre o objetivo proposto?

A partir das respostas obtidas nessas questbes e apds a socializacdo das
mesmas, os grupos foram desafiados para a reescrita das informagdes do panfleto,
retextualizando-a, sob diferentes pontos de vista. Cada grupo deveria apresentar
para a turma o texto produzido, de acordo com o ponto de vista indicado.

Para isso, foram sorteados entre 0s grupos, 0s seguintes interlocutores:

o Um pedestre;

o Um ciclista;

o Um motorista que ndo abre méo de fazer o percurso de carro;

o Um dono da empresa de 6nibus;

A realizacdo dessa atividade teve como objetivo perceber o quanto os alunos
compreenderam as informagdes fornecidas pelo panfleto, bem como a capacidade
deles em extrapolar as informacdes. Discutimos sobre os aspectos implicitos dos
panfletos, que apareceram nos textos produzidos; de que maneira eles construiram

as personagens; que informacgdes extras foram utilizadas.
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SEGUNDO MOMENTO (02 AULAS)

O segundo momento, desse médulo, teve como objetivo principal refletir
sobre a funcédo social do infogréafico, considerando para isso seu contexto de
producdao e circulacéo.

Para iniciar a discussao, apresentamos o slide “10 formas de usar
infograficos” (cf. Apéndice L).

A partir da apresentacdo, foram observados os diversos tipos de infograficos
e seus possiveis usos. Além disso, os tipos de infograficos foram relacionados as
diversas situagdes do cotidiano, nas quais sdo veiculados.

A partir da discussao dos slides, levantamos, com os alunos, uma lista de
possiveis usos dos infogréaficos, no cotidiano. Com as analises, constataram que
muitos infograficos trazem implicito o objetivo de convencer e/ou modificar as
atitudes das pessoas, em relagéo a determinado tema.

Em seguida, apresentamos o infografico “Dicas para apagar o desperdicio”
(cf. ANEXO F)

Figura 26 — Infografico “Dicas para apagar o desperdicio”
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FONTE: Disponivel<http://www.foxlux.com.br>Acesso em 17/02/17.

O texto foi entregue aos grupos e a estratégia de exploracdo do texto foi a
seguinte: determinamos um tempo para que o0s alunos anotassem todas as

informacdes que considerassem importantes sobre o texto, que eles produzissem
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um resumo e, para isso, solicitamos que os alunos fizessem a leitura do infografico,
observando os elementos explicitos e as informacdes implicitas.

Apl6s o tempo determinado, as equipes devolveram o texto e receberam
guestdes que deveriam ser respondidas, a partir das anotacoes feitas.

No quadro abaixo, as questdes apresentadas aos alunos:

Quadro 5 — Questdes para interpretacao do infografico

v Qual o assunto principal do texto?

v Por que o titulo do infogréafico é “DICAS PARA APAGAR O DESPERDICIO”
e nao “DICAS PARA EVITAR O DESPERDICIO”?

v Qual o vildo do consumo de energia numa casa?

v' Como o infografico orienta o consumidor para evitar o desperdicio?

v Que dicas sdo dadas para minimizar o gasto de energia com:

a) Chuveiro;

b) Lampadas;

c) Televisao;

d) Computador;

e) Ferro elétrico;

f) Geladeira.

A partir das respostas obtidas para essas questbes, os alunos refletiram
sobre 0 modo como as informagfes do infogréfico (verbais e ndo verbais) foram
utilizadas, com o proposito de convencer o leitor a pensar sobre suas atitudes e
modifica-las.

Durante a leitura e discussdo dos aspectos trazidos pelo infografico,
convidamos os alunos para responderem, oralmente, as questbes abaixo,
observando como as informacgfes apresentadas, no texto, podem dialogar com as
nossas experiéncias cotidianas, influenciando também o nosso modo de agir/ pensar
sobre determinada questéao.

v Por que é importante “apagar” o desperdicio de energia?

v Vocé considera (teis as dicas apresentadas? Por qué?

v Qual ou quais dessas dicas voceé ja utiliza no seu cotidiano?
v Qual ou quais dessas dicas foram novidades para vocé?

v Qual a fungéo desse infografico?
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O terceiro momento desse médulo foi voltado para desenvolver a habilidade

de comparar textos diversos sobre um mesmo tema, identificando suas

especificidades. Para isso, a sala foi novamente dividida em grupos que tiveram

como objetivo, a principio, ler infograficos sobre um mesmo tema e observar as

diferencas e semelhancas entre eles.

Foram escolhidos quatro infograficos com o tema “LIXO”, abordando-o sob

diferentes perspectivas.

Figura 27 — Infogréafico — Um planeta manchado
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FONTE: Disponivel< http://formulageo.blogspot.com.br> Acesso em 17/02/17.

Figura 29 — Infografico — Lixo: solugbes caseiras
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Figura 30 — Infografico— E- Lixo: Lixo eletrénico
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FONTE: Disponivel< http://formulageo.blogspot.com.br> Acesso em 17/02/17.
Os grupos foram orientados quanto a realizacdo da leitura dos infogréficos,

buscando compreendé-los. Em seguida, cada grupo fez uma exposi¢cdo para 0s
demais, do infogréfico que leu, destacando as informa¢des mais importantes, os
elementos multimodais que o compdem, identificando as informacdes explicitas e
implicitas e evidenciando os argumentos que constituem cada um deles.

Os infograficos foram expostos e convidamos os alunos a fazerem relacfes
entre os quatro infogréaficos e compara-los, buscando semelhancas e diferencas.

Para realizar essa atividade, os grupos receberam uma tabela (cf. Apéndice
M), para que estabelecessem a comparacdo entre os infogréaficos, observando os
elementos multimodais presentes e, principalmente, identificando os objetivos e
argumentos utilizados, em cada texto em analise. Além disso, discutimos sobre que
aspectos do texto deveriam ser observados para que pudéssemos identificar seu
objetivo e 0 modo como séo construidos 0os argumentos.

Apés o preenchimento da tabela e compartihamento das informacoes,
retomamos a discussao sobre o uso do infografico com propdésito argumentativo e as
possibilidades desses textos multimodais abordarem mudltiplas vertentes de um

mesmo assunto, com diferentes objetivos e utilizando-se de diferentes argumentos.
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ANALISE DA APLICACAO

A proposta desse terceiro modulo foi trabalhar habilidades de leitura
complexas, tais como a inferéncia. ApGs explorarmos, no moédulo anterior, 0
reconhecimento dos elementos explicitos, tornou-se necessario trabalhar questdes
mais profundas, ajudando os alunos a construirem uma postura ativa e
guestionadora, diante dos textos com os quais tivessem contato.

Para isso, o primeiro momento deste médulo foi de reflexdo, juntamente com
os alunos, sobre como deveria ser a atitude de leitor, reafirmando a necessidade de
interagir com o texto e ndo ser um simples receptor de informacdes. Trabalhamos
palavras que poderiam contribuir para a construcdo dessa leitura ativa, tais como
explicito X implicito e inferéncia. Através de exemplos do cotidiano, mostramos para
0s alunos que a leitura dos implicitos depende muitas vezes da compreensao do
contexto de comunicagdo que envolve, entre outros aspectos, quem Sao O0sS
interlocutores, qual a intencdo, qual a situacdo. Foi colocado, ainda, que essa
postura questionadora é fundamental para a leitura do mundo como um todo.
Quando lemos, por exemplo, postagens em redes sociais ou vemos alguma noticia
ou propaganda na televisdo, precisamos assumir o papel de questionadores e
buscar compreender além do que esta explicito.

A partir dessa reflexdo, os alunos leram o infografico “Panfleto Sustentavel’
(cf. Anexo E) e identificaram, a principio: titulo, assunto, elementos verbais,
elementos ndo verbais, possivel suporte e objetivo do texto.

Apoés a discussdo sobre essas questdes, observando cada aspecto do texto,
os alunos buscaram informacfes que estavam implicitas. Para facilitar essa
investigacao, langcamos questdes que os alunos responderam, individualmente, e por
escrito. Foram questOes instigadoras, com o objetivo do desenvolvimento da
habilidade de fazer inferéncia, de buscar o que néo estava aparente.

Para isso, as primeiras questfes referiam-se ao tipo de texto, um panfleto.
Essas questbes buscavam acionar o conhecimento prévio com relacdo ao género
textual. Entre as respostas, destacamos as seguintes:

Aluno C: “Panfleto € um tipo de cartaz que as pessoas ficam dando nas escolas,
ruas etc.”.
Aluno J: “Panfleto € um pequeno texto que as pessoas distribuem para outras

pessoas”.
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Aluno L: “E um tipo de cartaz que as pessoas entregam nas casas, fazendo
propaganda de lojas ou outros tipos de coisas”’.

Aluno N: “Panfleto é um tipo de informativo nas ruas com papel”.

Aluno S: “Panfleto € tipo um negdcio que o povo passa na rua entregando. Tipo
uma noticia ou propaganda’.

Aluno Q: “Um papel que as pessoas passam na rua dando com as informagbes.”
Aluno T: “E um papel que traz informacdo e divulgacdo de um determinado
assunto”.

Essas repostas foram destacadas, pois evidenciam que o0s alunos
compreendem a particularidade do género panfleto, que € ser passado nas ruas, ou
seja, tem o objetivo de atingir um grande numero de pessoas. Na sequéncia,
guestionamos qual a importancia dessa informacdo para a compreensao do
infografico e os alunos perceberam que o panfleto esta relacionado ao transito e a
forma como as pessoas se deslocam o que pode impactar o meio ambiente.

No entanto, quando a questdo referia-se ao fato desse panfleto ser
sustentavel, poucos alunos conseguiram relacionar essa informacdo ao seu
propésito indicado pelo simbolo da reciclagem, conforme indica a figura abaixo:

Figura 31 — Parte do infogréafico Panfleto

PANFLETO
SUSTENTAVEL

Este (inico panfleto substitui a 4
impressao de 5 mil exemplares.

@ Leia e passe adiante.

FONTE:Disponivel<https://jorgekotickaudy.wordpress.com> Acesso em 17/02/2017.

Esse fato demonstra que os alunos apresentaram dificuldades em reconhecer
o efeito de sentido decorrente da escolha de uma palavra, principalmente quando
essa identificacdo requer o relacionamento de partes do texto. Por isso, foi
necessario, durante a atividade, chamar a atencdo para essa necessidade de
relacionar as informacfes explicitas para construir as inferéncias. Nesse caso, 0
panfleto seria sustentdvel porque o fato do leitor passa-lo adiante, garantiria a
economia de 5 mil exemplares.

Durante a execucdo e compartihamento das respostas das questbes

seguintes, que exigiram do leitor uma postura mais reflexiva, diante do texto,
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percebemos que as respostas foram insuficientes, ficando restritas as informacdes
explicitas. No entanto, nas questdes relacionadas aos objetivos do texto e a quem
ele se destinava, encontramos respostas mais condizentes.

A atividade seguinte foi a producdo textual que dialogasse com o texto em
analise, mostrando o ponto de vista de diferentes personagens. Assim, 0S grupos
escreveram expondo a opinido dos seguintes interlocutores:

o Um pedestre;

o Um ciclista;

o Um motorista que ndo abre mao de fazer o percurso de carro;

o Um dono da empresa de Onibus.

A principio, os alunos demonstraram alguma resisténcia em realizar a
atividade. A maioria ndo compreendeu, no primeiro momento, a proposta. Por isso,
fizemos varias interferéncias e discussdes, até que chegassem a alguma
compreensao. Mesmo assim, ap0s varias explicacdes, o produto final ainda ficou
abaixo do esperado. No entanto, percebemos que o propdésito da atividade foi
cumprido, & medida que os alunos, para produzirem retextualizando, deveriam
primeiro compreender a mensagem final do panfleto.

No quadro abaixo, reproduzimos os textos produzidos pelos quatro

grupos:

Quadro 6 — Retextualizacéo do infografico

GRUPO 1 - A OPINIAO DO PEDESTRE

O meio ambiente estd muito poluido pelo gds carbénico que vem dos
carros em geral. Por isso, andar e correr sGo a forma de deslocamento mais
vidvel.

E sauddvel, além de nédo causar impacto algum no meio ambiente, a
pessoa pode exercitar o corpo e perder peso. Ajuda a relaxar e ficar de bom
humor com a vida. Caminhar ajuda as pessoas e ndo mata ninguém como os
carros.
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GRUPO 2 — A OPINIAO DO CICLISTA

O ciclismo é muito importante para o bem estar humano. E uma fonte
de saude, ajuda as pessoas e também a natureza, a economia e a
transformacgdo do meio ambiente.

Quando as pessoas preferem as bicicletas elas ajudam a combater a
poluicdio e ndo causam a liberagdo do CO2 que polui demais o ecossistema. Mas
é importante andar equipado, evitar mais acidentes.

O ciclismo é bom também para emagrecer, se livrar da gordura localizada e
aumentar a aptiddo fisica.

GRUPO 3 — A OPINIAO DO MOTORISTA

As pessoas precisam dos carros. A vida estd muito corrida e ndo dd pra
perder tempo indo de bicicleta para todos os lugares.

NGJs sabemos que os carros poluem o meio ambiente e que o trdnsito é
uma forma de poluicdo, mas as pessoas que usam carro precisam viajar longas
disténcias.

Precisamos repensar a forma como nos deslocar no nosso dia a dia. Nos
temos que ter compreensdo, pois o planeta agradece e o trdnsito também.

GRUPO 4 — A OPINIAO DO DONO DA EMPRESA DE ONIBUS

Devemos andar de 6nibus porque é mais rdpido para se deslocar de um
lugar para outro. Por transportar mais de trinta pessoas ao mesmo tempo e
por sua viagem ser mais longa o 6nibus precisa de mais combustivel, mas ao
mesmo tempo polui menos que o carro.

E muito bom andar de 6nibus, mas ds vezes demora um pouco. Mas
vale a pena esperar. Pelo menos vocé ndo vai de pé. Ele tem seu lado negativo,
mas temos que pensar no meio ambiente. Por isso, faga a sua parte e vamos
ajudar a cuidar do meio ambiente.

Ao lermos os textos, percebemos que os mesmos tém problemas quanto a
execucdo e a constituicdo, porém ndo temos aqui tempo habil para trabalhar os
aspectos proprios da producédo. No entanto, o seu obijetivo final, que era assumir a
postura de um personagem e se posicionar em relacdo ao tema foi cumprido,
revelando que a leitura do infografico foi suficiente para dar suporte a formacao e
exposicao da opinido.

O segundo momento desse moédulo que objetivou refletir sobre a funcao
social dos infogréficos foi iniciado com a exposi¢cao dos slides “10 formas de usar

infograficos”.(cf. Apéndice L), o qual serviu para falar sobre a multifuncionalidade
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dos infograficos, e como esse texto pode circular por diversos espacos da
sociedade. Com os alunos, fizemos uma lista de possiveis usos dos infograficos no
cotidiano. Durante a discussao, observamos que os infograficos muitas vezes sao
usados para convencer as pessoas sobre determinados assuntos.

Na sequéncia, os alunos receberam o infografico “Dicas para apagar o
desperdicio”. (cf. ANEXO F). No primeiro momento, os alunos leram o infogréfico e
produziram um resumo com as informacfes que consideraram essenciais. Logo
depois, o infografico foi recolhido e eles responderam as questdes apresentadas, a
partir das informacdes anotadas. Essa atividade foi muito interessante porque 0sS
alunos, ao fazerem o resumo, negligenciaram informacfes importantes. Quando
tiveram que responder as questbes pelo resumo, alguns deles perceberam as
lacunas que o resumo apresentava.

Ao final, fizemos a corre¢cao da atividade chamando a atencéo para o leiaute
e as escolhas das semioses utilizadas nesse infografico e, ainda, para a forte
intenca@o imperativa de modificar o comportamento do leitor, uma vez que o texto era
constituido de dicas que possibilitavam acabar com o desperdicio. Esse texto foi
muito bem recebido pelos alunos, pois falou diretamente com a realidade deles e
influenciou o comportamento, diante da realidade do dia a dia.

O terceiro e ultimo momento desse mddulo foi destinado a comparacédo de
infograficos. Para isso, os quatro infograficos foram afixados no quadro e foi
entregue aos alunos, em dupla ou em trios, uma tabela nas quais deveriam ser
anotadas as informagfes de cada infografico. No primeiro momento, os alunos
hesitaram quanto ao deslocamento, até o quadro, para efetuacdo da atividade.
Alguns sugeriram a possibilidade de fotografar os infograficos, para que pudessem
responder em suas carteiras.

No entanto, explicamos que a atividade era para envolver justamente o
movimento de passar de um infogréafico a outro, estabelecendo a comparacéo diante
dos aspectos a serem observados. Apos a explicacdo, a atividade foi proveitosa e os
alunos sentiram-se muito a vontade com a dinamica proposta.

Nas imagens abaixo, podemos observar alguns momentos dessa dinamica:
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Figura 32 — Realizacdo da Dinamica (parte 1)

FONTE: Arquivos da autora

Figura 33 — Realizacdo da Dinamica (parte 2)

FONTE: Arquivos da autora

Apés a coleta das informagdes nos infograficos, os alunos foram
guestionados sobre quais aspectos eram semelhantes e diferentes em cada um
deles. A partir dessa observacéo, os alunos perceberam que, apesar de tratar de um

mesmo tema geral “o lixo”, os infograficos abordavam questbes diferentes.
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Constatamos que, embora abordassem particularidades especificas em cada
infogréfico, eles tinham um objetivo comum que era, além de informar, conscientizar
para a questdo do lixo e das atitudes que as pessoas precisam tomar frente a esse
problema.

Com essa atividade, encerramos o moédulo e também o bloco tematico
determinado para o periodo, que era a Sustentabilidade. Apesar de termos
transitado por varios temas, que envolveram a sustentabilidade, esse € um tema
amplo e que ndo se esgota, merece varias reflexdes e, principalmente, mudanca de

comportamentos em relacdo ao meio ambiente.

5.1.5 Modulo IV — Infograficos interativos - do impresso ao digital

O quarto médulo teve como obijetivo principal estabelecer um paralelo entre o
infografico impresso e os infograficos interativos (ou animados) que sao grande
tendéncia, considerando os avancos das midias digitais, na atualidade. Para isso,
trouxemos mais uma vez o conceito de multimodalidade, relacionando-o com as
diversas possibilidades do mundo virtual, focando sempre a necessidade de
relacionar as diversas linguagens para construir o sentido do texto.

Tendo em vista o desenvolvimento dessa atividade, o modulo foi composto de
01 momento de 02 aulas geminadas e teve como tema central “O mundo virtual:

multiplas linguagens, multiplas leituras”.

= Objetivos especificos

v' Desenvolver estratégias de leitura, considerando as informacfes veiculadas
no meio digital;

Identificar a multimodalidade do infografico animado;

Relacionar as diversas linguagens para construir o sentido do texto;

Compreender os argumentos presentes no texto multimodal,

S X X

Comparar textos diversos sobre um mesmo tema, identificando suas

especificidades.
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= Conteudos
v' O infogréfico animado;

v" Multimodalidade nos textos virtuais.

= Contextualizagdo
v PRIMEIRO MOMENTO (02 AULAS)

Nesse primeiro momento, os alunos fizeram a comparacao entre infograficos
com 0 mesmo tema, porém veiculados em plataformas diferentes.

Exibimos no data show o infografico “Internet” (cf. Anexo K) e solicitamos que
0os alunos fizessem a leitura, observando como as diversas linguagens foram
utilizadas e de que maneira contribuiam para a compreenséo do texto.

A seguir, questionamos sobre a presenca de infograficos no mundo virtual e
como os sites tém utilizado esses recursos para divulgacédo da informacéao.

Na sequéncia, exibimos o video “Midias sociais no Brasil: Um cenério

promissor para negocios” (1°15”)

Figura 34 — Print do video Midias Sociais no Brasil

Midias Sociais no Brasil:'Um cenario promissor
para negocios - INFOGRAFICO ANIMADO v.2.0

Fonte: Disponivel <https://www.youtube.com> Acesso em 17/02/17.

Apos a exibicdo do video, solicitamos que os alunos estabelecessem uma
comparacao entre as informagdes veiculadas nos dois textos. Além de compararem
as informacgdes, os alunos deveriam observar que recursos multimodais que foram
utilizados, bem como qual o objetivo dos textos analisados.
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Pedimos que os alunos refletissem sobre as vantagens e desvantagens de
cada um dos textos em transmitir a informacdo, em funcdo do modo como sao
veiculados.

No segundo momento, os alunos refletiram sobre a importancia da imagem e
do som nos infograficos animados. Para isso foram exibidos os infograficos

animados em forma de video: “As redes sociais”.

Figura 35 — Print do video Infogréfico Animado: As redes sociais

. /| ASREDES SOCIAIS '@ °

*  ESTAO MUDANDO O MUNDO °
» ' . 4 ']

S

Infografico animado: As Redes Sociais
FONTE: Disponivel <https://www.youtube.com./watch?v=k_HAHqbGziM> Acesso em 17/02/2017.

Figura 36 — Print do video Infogréfico Animado: As redes sociais

= Youlfid ™ infografico animado

FAMILIA NUMEROSA

B = R B8
Redes Sociais: Infogréfico Animado
. Faulo Souza
Tube s 24.068 visualizagées

FONTE:Disponivel< https://www.youtube.com/watch?v=Ah9EMonsfBO&t=30s > Acesso em 17/02/2017.

Apos a exibicdo dos dois videos, fizemos uma votagdo para escolher qual o
melhor video e que critérios utilizaram para realizar a escolha. Cada aluno expés
sua opinido, considerando o texto como um todo, mas observando especificamente
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0s aspectos relacionados a utilizacdo da linguagem nao verbal (as imagens e 0s
sons).

Por fim, exibimos o video “O uso correto das redes sociais”.

Figura 37 — Print do video Uso correto das redes sociais

YUUE; Pesquisar

Animagéao sobre o uso correto das Redes Sociais

M Veu Ser Papai
Papai’ Inscreverse [N 4 3 4
(S 11.417 visualizagBes

FONTE:Dispnivel< https://www.youtube.com/watch?v=MO0ZilloQ0Q4>ACESSO EM 17/02/17.

Apds a exibicdo do video, os alunos foram separados em grupos e foi
proposto que fizessem uma avaliagdo do video e apontassem as informacdes que
considerassem importantes sobre o tema. Para isso, 0S grupos apresentaram um
esquema escrito, apontando os dados. Na sequéncia, os alunos comentaram sobre
como as imagens utilizadas contribuiram para a construcdo do sentido do texto e
guais imagens foram mais marcantes no video.

Por fim, ap6s a discussdo, os alunos registraram o0s elementos que
constituem os infograficos estaticos (impressos ou virtuais) e os infograficos
animados, observando quais as estratégias de leitura devem ser utilizadas.
Destacaram em que situagfes cada um dos infogréaficos poderia ser mais eficiente
para transmitir uma informacdo e como o leitor deve se portar diante das diversas

possibilidades do mundo virtual.
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ANALISE DA APLICACAO

A realizacdo desse mdédulo foi leve e agradavel e teve uma resposta muito
positiva, por parte da turma, por aliar duas vertentes: falar sobre a internet e usar
recursos multimodais para isso. Percebemos que os alunos sentiram-se muito a
vontade, nesse universo digital, pois reflete a realidade do cotidiano deles. Ademais,
a dinamica dos infogréficos digitais € muito préxima dessa geracdo que esta imersa
nesta realidade multissemiotica do audio visual, tanto como leitores, como quanto
produtores.

No inicio da aplicacéo, os alunos acharam que era s6 mais um infografico que
agora falava sobre internet e alguns manifestaram ja estarem saturados daquele
mesmo assunto. Todavia, a medida que os dados do infografico foram sendo
discutidos, eles mostraram-se mais receptivos e participaram, citando exemplos da
sua propria participacdo no mundo virtual. Durante a exploracdo do infografico,
conversamos sobre os “novos” habitos de leitura impostos pela tecnologia e a
maneira como os textos tornaram-se cada vez mais multimodais, conjugando, além
de imagens, cores e textos, 0s sons.

A partir desse momento, conversamos sobre a possibilidade dos infograficos,
textos originalmente impressos, terem ganhado versfes animadas, em forma de
video. Entdo exibimos o video: “Midias sociais no Brasil: Um cenario promissor para
negoécios” (1'15”). A primeira questao, a respeito do video foi: Este pode ser
considerado um infografico? Por qué? Os alunos responderam que sim, porque o
video traz informacdes conjugando varios tipos de linguagens (texto, imagem e
simbolos). Entdo questionamos o que diferenciava o infografico animado dos outros
gue lemos durante a unidade e eles responderam que era o fato do texto ter
movimento e som, as informacdes eram passadas mais r4pidas. Ao solicitarmos que
fizessem a lista das vantagens e desvantagens dos infograficos animados os alunos
apontaram como vantagem o fato de serem textos dindmicos, envolventes e
transmitirem grande numero de informagdes, em um curto espaco de tempo; como
desvantagens, assinalaram o fato das informacbes serem passadas numa
velocidade maior, o que pode dificultar a fixacdo das mesmas.

Na sequéncia, foram exibidos outros dois videos cujo tema era “Rede Sociais:
infografico animado”, ambos com menos de dois minutos de duragdo. Realizamos

uma eleicdo entre os alunos para escolher qual dos videos eles consideraram
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melhor e porque tinham essa opinido. Houve uma disputa acirrada entre os videos,
mas 0s aspectos interessantes estavam nos critérios utilizados para justificarem a
preferéncia. Entre as justificativas tivemos: “Porque é mais colorido”, “porque é mais
engragado”, “Porque a musica é melhor”, “Porque tem narragdo”, entre outros.
Interessante observarmos, nas justificativas, que elas referem-se, principalmente, ao
modo como os videos combinam as varias linguagens e como essa combinacao
torna-se um recurso que atrai a atencéo do leitor/expectador.

Ao discutirmos o conteddo dos videos, conversamos também sobre o
contexto de producdo dos mesmos, considerando quem produziu e com que
objetivos e entdo chegamos a conclusao que, além de transmitir informacdes sobre
as redes sociais, esses videos tinham também uma intencdo comercial, apontando
para a necessidade das empresas investirem nesse mercado digital.

Por fim, o ultimo video desse médulo tinha uma mensagem mais didatica
sobre 0 uso correto das redes sociais. Aléem de observarem os modos semidgticos
gue compunham o video, os alunos registraram, por escrito, informacdes que
consideram interessantes e quais imagens mais chamaram atencdo. Como a maioria
da turma acessa redes sociais, o conteido do video foi muito explorado na
discusséo, inclusive chamando atencéo para as dicas apresentadas.

Para concluir esse modulo, fizemos uma discussdo sobre a presenca da
internet na vida das pessoas e a exigéncia de um leitor ativo, diante das inUmeras
informagdes a que somos expostos diariamente. Observamos que a cada dia esses
avancgos tecnoldgicos exigem cada vez mais leitores eficientes, que saibam se
posicionar diante do texto multimodal, portando-se ativamente na selecéao, relacéo e

reelaboracdo dos conteudos.

5.1.6 Atividade final

A Atividade final teve como objetivo principal demonstrar o avango alcancado
durante toda a sequéncia didatica em relacdo ao desenvolvimento das habilidades
de leitura propostas neste trabalho. Para isso, consideramos as atividades
diagnésticas, bem como as atividades iniciais da sequéncia.

Dessa forma, essa atividade foi dividida em trés momentos: o primeiro, foi
uma roda de conversa, onde faremos uma avaliacdo em grupo sobre todo o

processo de aprendizagem da leitura dos infograficos; o segundo, foi uma
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autoavaliacdo individual, por meio da aplicagdo do questionario; e o terceiro, uma

atividade escrita de interpretacéo de infograficos.

Objetivos especificos

Comparar diferentes infogréficos;

Verificar as habilidades de leitura adquiridas no processo;
Compreender a aplicabilidade dos infogréaficos no cotidiano;

Interpretar infograficos;

N NN

Construir uma autoavaliacdo, identificando avancos e necessidades.

4

Conteudos

<

Leitura de infograficos

v' Retextualizacao dos infograficos

= Contextualizacdo

v PRIMEIRO MOMENTO (02 AULAS)

Nesse moddulo, destinado a avaliagdo, decidimos dividir em trés momentos
distintos que permitissem estabelecer um parametro de comparacdo entre as
atividades: diagndstica e final e que, também, permitisse ouvir o aluno em distintas
situacoes.

A primeira situacdo foi uma roda de conversas que teve como objetivo
levantar os conhecimentos desenvolvidos durante o percurso, bem como perceber
guais as possiveis lacunas que ficaram, em relacdo aos conteudos trabalhados.

Para iniciar, ouvimos dos alunos quanto aos conceitos construidos, desde as
caracteristicas do género, até as estratégias construidas para a leitura do mesmao,
além de ouvir suas opinifes sobre as atividades realizadas e sobre os textos lidos.

Ao final da conversa, solicitamos que cada aluno escrevesse um breve texto

gue demonstrasse a sua opiniao e fizesse uma avaliacdo do projeto como um todo.
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v SEGUNDO MOMENTO (02 AULAS)

No segundo momento, os alunos responderam, individualmente, um
guestionario de autoavaliacdo (cf Apéndice N), no qual deveriam avaliar as
atividades desenvolvidas durante o projeto, o proprio desenvolvimento nas
atividades, a postura com relacéo a leitura dos infograficos, o comportamento depois
do projeto, além de identificar o que foi positivo, o que foi negativo e dar sugestodes.

A importancia dessa atividade esta no fato de permitir ao aluno que pense
sobre seu proprio aprendizado, identificando em quais aspectos foi produtivo e
conseguiu construir o conhecimento e em quais aspectos ainda precisa melhorar.
Além de refletir sobre os resultados das acdes desenvolvidas no projeto, no que diz
respeito ao desenvolvimento das habilidades de leitura, a partir dos textos
multimodais.

Apdés o0 preenchimento dos questionarios, fizemos uma pequena
confraternizacdo para finalizar as atividades do projeto, visto que a atividade escrita,
gue concluiu a avaliacdo, aconteceu dentro da semana de avaliagbes, como

avaliagdo global da unidade.

v TERCEIRO MOMENTO (02 AULAS)

O terceiro momento desse modulo aconteceu dentro da semana de
avaliacdes da Il Unidade e teve formato de prova escrita e individual.

A atividade final (cf. Apéndice O) foi elaborada, seguindo os mesmos critérios
da atividade diagnostica (cf. Apéndice B), considerando as habilidades de leitura
requeridas na Matriz de Referéncia Saeb, de acordo com os descritores
selecionados na atividade diagnéstica (cf. Quadro 1).

O objetivo principal da atividade foi observar o progresso dos alunos, em
relacdo a leitura do texto multimodal infografico, bem como verificar a aquisicdo de
estratégias de leitura que permitiram melhorar a compreenséo e o aprendizado.

ApOs a aplicagdo, as atividades foram corrigidas e os alunos puderam

observar seus acertos e erros e comprovar o progresso obtido.



109

ANALISE DA APLICACAO

O primeiro momento da avaliagdo foi uma roda de conversa. Nessa atividade,
solicitamos aos alunos que dissessem o que haviam aprendido durante o periodo de
execucdo do projeto. A medida que os alunos falavam, fomos anotando no quadro e,
com eles, organizando as ideias.

A primeira questdo discutida fazia referéncia a identificacdo e caracterizacdo
do género infografico. Quando perguntados sobre “o que é um infografico”, foi

construida coletivamente a seguinte resposta:

“Infograficos sdo textos informativos que contém imagens, graficos, icones, simbolos

e texto verbal”.

Percebemos que a definicdo encontrada pelo grupo reflete exatamente a
multimodalidade do infografico, além do seu carater informativo. Verificamos,
também, que os alunos compreenderam a importancia dos diversos modos
semibticos para a construcdo do sentido do texto, a propor¢do que eles fizeram
guestdo de separar imagens, gréaficos, icones e simbolos, 0s quais apareceram na
definicdo, colocados por eles, como “texto verbal”.

A partir dessa colocacéo, foi necessaria nossa intervencao em esclarecer que
texto € o todo, ndo apenas a parte verbal, mas que o modo verbal compde, junto
com 0s outros modos, o que chamamos de texto, nesse caso especifico, o
infogréfico.

Na sequéncia, pedimos aos alunos que elencassem que estratégias eles
utilizaram para ler os infograficos. A partir desse questionamento, foram elencadas
as seguintes estratégias:

v' Para ler o infografico é necessario observar todos os elementos nao verbais;
Precisa relacionar os elementos verbais + elementos ndo verbais;
E importante saber o objetivo do texto;
Tem que saber também, para quem o texto foi feito;

Precisa ver quem fez o texto, quem é o autor;

NN

E onde o texto aparece, se é revista, internet, televiséao...
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Observamos, a partir das estratégias elaboradas, que os alunos conseguiram
perceber que, além de observar os elementos constitutivos do texto (elementos
verbais + elementos ndo verbais), € muito importante considerar o contexto de
producdo e circulagdo do infogréfico, pois sdo fatores que contribuiram para a
interpretacdo textual. lgualmente, vale destacar a necessidade de relacionar
elementos verbais aos elementos ndo verbais e, durante a discusséao, ficou claro que
nao podemos considerar os elementos ndo verbais apenas como ilustrativos, mas
eles sdo fundamentais para o significado do texto como um todo.

Como néo foi apontada entre as estratégias, a professora chamou a atencao
para a leitura de implicitos e a necessidade de fazer inferéncias, mantendo uma
atitude questionadora diante do texto. Abordamos varios exemplos e notamos que,
ao considerar o contexto, o aluno/leitor deveria considerar também a
intencionalidade que, muitas vezes, estava implicita.

Apds o desenvolvimento da roda de conversas, pedimos aos alunos que
produzissem um texto, relatando a experiéncia de aprendizagem e buscando avaliar
0 projeto como um todo. Como resposta a essa solicitacéo, tivemos producdes bem
diversas: alguns alunos escreveram referindo-se a experiéncia da leitura dos
infogréaficos; outros, porém, escreveram referindo-se a experiéncia da atividade extra
(que sera descrita adiante), que consistiu em pesquisar, na escola, sobre Bullying e
Uso de Alcool e drogas entre os jovens. Destacamos abaixo alguns textos que

demonstraram essa variedade de temas®?:

Aluno G: “Durante o comec¢o da unidade a professora de portugués fez um projeto
explicando o que ¢é infografico e ensinando como tabular para achar as
porcentagens, o que € imagem verbal e ndo verbal, que precisamos identificar o

suporte, o autor, o publico-alvo e o objetivo do texto para entender o infografico.”

Aluno H: “Nesta Unidade trabalhamos na sala com infograficos. Aprendemos que
um infografico € um texto informativo que contém imagens, graficos, icones,

simbolos e textos verbais.

12 . ~ .

Os textos foram transcritos de acordo com a produgdo dos alunos. Por isso, apresentam algumas
irregularidades em relagdo a adequagdo a norma culta gramatical. Foram adequados alguns aspectos
relacionados a pontuacgdo e ortografia com a intengdo de possibilitar a compreensao do texto.
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Fizemos diversas atividades, entrevistamos o0s alunos do turno matutino e
vespertino, com o intuito de saber a opini&o deles sobre o Bullying e Alcool e drogas.
Achei interessante esse trabalho sobre infograficos pois nos ajuda a entender
melhor os textos informativos e também nos ajuda a identificar o objetivo do texto.
Tivemos também uma exposicdo na escola com esses trabalhos. Foi bom para

informar os outros alunos e conscientizar.”

Aluno J: “O projeto desenvolvido foi um conjunto de “novas” informagées textuais e
visuais, no qual eu particularmente desenvolvi outras habilidades como criar graficos
e ver a linguagem néao verbal de outra forma.

No6s colhemos todo um misto de informacGes dos alunos (turno vespertino) e
desenvolvemos um infografico no qual o objetivo era ter uma média da relacédo dos
alunos com o alcool e drogas no seu cotidiano.

NOs conseguimos obter Otimos resultados, como tivemos também algumas
respostas sem escrlpulos algum. Sempre aprendemos mais com uma nova

experiéncia. Esse projeto foi 6timo. Conscientizou de certa forma.”

Aluno Q: “Durante essa unidade a professora de portugués fez a leitura sobre
infogréaficos e juntos aprendemos que é muito importante os infograficos. Para ler o
infografico precisamos observar varios elementos como gréaficos, imagens,
elementos ndo verbais. Junto com meu grupo fizemos um sobre o bullying na
escola. Fizemos vérias coisas, passamos em cada sala pra entregar o questionario
com perguntas relacionadas ao bullying, calculamos, apresentamos o resultado para
o turno da manha e da tarde. Gostamos muito. Demorou para o projeto acabar mas
valeu a pena. Todos gostaram e nos parabenizaram. A gente devemos todos esses
elogios para a nossa prof que ajudou muito a gente. Gostei muito. Foi uma unidade

muito divertida.”

Aluno R: “Eu aprendi que o infografico € muito importante e muito interessante. Eu
gostei muito das aulas do infografico sobre as drogas e o bullying, das atividades e
mais da participacdo da professora nas aulas e aprendemos que é muito importante
o infografico, pois é o conjunto de textos e informa¢des que usamos no nosso dia a
dia. O infogréafico contém imagens, graficos, icones, simbolos e texto verbal. Eu esse

tempo aprendi muitas coisas e ndo tenho mais vergonha de falar em publico como
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tinha antes e gostei muito desse projeto e dos graficos que nés fizemos e os
cartazes, a informacdo que ele transmitia e também aprendi que o infografico é
utilizado para transmitir informacfes importantes para as pessoas hao sO com

textos, mas também com imagem.”.

Aluno S: “Eu entendi que o infografico € um texto que mostra muitas coisas
imagens, simbolos. Algumas dessas coisas sdo para mostrar a gente coisas
interessantes para aprender coisas importantes. Isso também é muito bom para
ajudar as pessoas passando pela rua. Isso é capaz de ajudar em muito(...). O
simbolo também pode ajudar muito para interpretar e fazer pergunta para as
pessoas. Tem muitos projeto que faz muito sentido para a pessoa entender sobre
alcool e drogas e tem muita gente que fala que nunca bebeu e nem usou drogas.

Tem muita coisa para ajudar.”

Aluno T: “Durante esse periodo, estudamos sobre infografico, que é um texto
informativo que tem a juncéo de imagens, graficos, icones, simbolos e texto verbal.
Podemos identificar algumas informacgdes usando as cores, exemplo o azul identifica
0 sexo masculino e o rosa o sexo feminino.

Para compreendermos os infograficos € preciso assimilar os textos néo
verbais aos textos verbais.

Elaboramos alguns infograficos com dados pesquisados no proprio colégio,
usamos textos verbais, imagens, graficos, simbolos e porcentagens, no final, a
professora Daniely recolheu os dados e fez dois infograficos explicando nosso

resultado.”

Aluno U: “Durante a unidade, estudamos sobre o infografico com a professora de
portugués e aprendemos que infografico € texto informativo que contém imagens,
gréficos, icones, simbolos e texto verbal.

Elaboramos um infografico sobre o consumo de alcool e drogas por
adolescentes. Usamos no nosso infografico imagens, textos verbais e porcentagens.

A professora elaborou um infografico com o resultado da nossa pesquisa.”

Consideramos interessante apresentar todos esses depoimentos dos alunos

por dois motivos: primeiro, a intencédo desse modulo foi, realmente, dar voz ao aluno,
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perceber a sua visdo sobre o projeto desenvolvido; segundo, porque os depoimentos
se complementam.

Observamos que os alunos demonstraram ter compreendido as
especificidades do género textual infogréfico e a inerente multimodalidade que Ihe
compde. Constatamos que a experiéncia da leitura de infogréficos foi uma novidade
para muitos e o quanto a leitura dos elementos ndo verbais, que muitos sequer
consideravam, passou a ser muito frequente na leitura desses alunos.

Contudo, o que mais chamou a atencdo, na maioria dos textos, foi a
referéncia a experiéncia da atividade extra, a qual sera descrita no proximo tépico.
Nesse momento, apenas analisaremos 0s depoimentos dos alunos.

Os alunos gostaram muito da experiéncia, a qual foi extremamente produtiva
para a construcdo da compreensao do infogréafico, pois possibilitou que os alunos
vivenciassem o contexto de producado e divulgacdo do género. Ademais, como a
atividade envolveu a participacdo da comunidade escolar durante a pesquisa e,
depois, na exposicao dos infograficos, isso provocou muito empenho e satisfacdo
entre os alunos.

No segundo momento desse moédulo, destinado a avaliagdo, solicitamos dos
alunos uma autoavaliagdo que tinha como objetivos, além de promover a reflexdo a
respeito do préprio comportamento e aprendizagem, manifestar a opinido sobre do
trabalho realizado.

Como o objetivo do questionario era avaliar a proposta como um todo, vale
ressaltar, que as questdes sobre a atividade extra, estdo incluidas no projeto.

O questionario foi respondido por 18 alunos, dos 21 regularmente
matriculados, e que participaram da aplicacdo da proposta.

O primeiro bloco de questbes avaliou as atividades desenvolvidas durante o
projeto desde o tema geral, até as producdes e apresentacdes para a comunidade
escolar, conforme vemos no quadro abaixo:

Quadro 07 — Questdo 1 do Questionario de Autoavaliacao

Ruim | Regular | Bom Otimo

1.1. O tema geral do projeto — “Infograficos”

1.2. Os infogréficos apresentados

1.3. A qualidade do material impresso

1.4. As aulas em slides
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1.5. As atividades de interpretacao

1.6. A proposta de pesquisa no colégio

1.7. A realizacdo da pesquisa no colégio

1.8. A tabulacédo dos dados coletados

1.9. A producéo do infogréafico a partir dos dados

1.10. A apresentacdo dos infograficos para as

outras turmas

As respostas para esse bloco de perguntas estdo representadas no gréfico

abaixo, indicadas pelos niumeros:

Figura 38 — Respostas da Autoavaliacdo — Questao 1

Respostas a Questado 1 - Questionario de Autoavaliagao
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EREGULAR EBOM @OTIMO

FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario

Analisamos, a partir do grafico acima, que as questbes 1.1., referente ao tema
geral do projeto e 1.4., sobre as aulas em slides, tiveram uma concordancia da
maioria, que considerou 6timo, indicando que o trabalho com os infograficos agradou

e que a metodologia utilizada para a apresentacdo das aulas (slides), foi eficiente,
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na opinido dos alunos, embora dois deles tenham considerado essas aulas
regulares.

Nessa primeira questdo, chamou nossa atencdo a avaliacdo que os alunos
fizeram da atividade extra (questdes 1.6, 1.7, 1.8, 1.9), pois houve um certo
equilibrio nas respostas, que ficaram avaliadas como “bom”. As questbes 1.8 e 1.9
gue se referem a tabulacdo dos dados e a producao dos infograficos apresentaram
uma avaliacdo regular e foram as etapas que os alunos apresentaram maior
dificuldade, como veremos na se¢ao seguinte.

Entretanto, podemos dizer que as atividades desenvolvidas no projeto foram
avaliadas positivamente pela maioria dos alunos, o que concorda com o0s textos
produzidos por eles, na avaliacao anterior (da roda de conversa).

No segundo ponto do questionario, os alunos tinham que avaliar sua
participagdo nas atividades propostas e, para isso, deveriam classificar a

participacdo em “nunca’”, “as vezes” e “sempre”. Os itens questionados séo estes do

guadro a seguir:

Quadro 08— Questdo 2 do Questionario de Autoavaliacdo

Nunca As vezes | Sempre

2.1.Participei das aulas?

2.2. Realizei as atividades propostas?

2.3. Participei da pesquisa nas salas?

2.4. Participei da tabulacdo dos dados?

2.5. Participei da construcao do infografico?
2.6. Participei da apresentacao do infografico?

As respostas para essas questdes confirmaram a participacdo verdadeira dos
alunos na realizacdo do projeto, fator fundamental para o sucesso do mesmo.
Observamos, conforme mostra o grafico abaixo (cf. Figura 36), que novamente as
guestBes relacionadas a atividade extra (2.2., 2.3. e 2.4) tiveram uma pequena
variacdo em relacdo as demais. Observamos, com esses resultados, que houve um
envolvimento da turma no desenvolvimento da proposta e que isso deve-se, em
grande parte, ao fato de o tema escolhido “leitura de infograficos” ter despertado o
interesse dos alunos, 0 que ocasionou uma boa receptividade para o género textual

em questao.



116

Figura 39 — Respostas da Autoavaliacdo — Questao 2

Respostas a Questdo 2 - Questionario de Autoavaliagido
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O NUNCA BASVEZES ESEMPRE

FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questiondrio.

A terceira questdo da autoavaliacdo estava relacionada especificamente ao
desenvolvimento das habilidades necessérias a leitura dos infograficos, através da
qgual percebemos em que medida os alunos reconheciam ou ndo a construgcédo das
referidas habilidades. Dessa forma, eles avaliaram a frequéncia da apropriacédo das
habilidades requeridas. As questfes avaliadas estdo apresentadas no quadro

abaixo:

Quadro 09 — Questdo 3 do Questionario de Autoavaliacdo

Nunca | Asvezes | Sempre

3.1.Compreendo as informag6es dos infograficos?

3.2. Observo a presenca dos elementos ndo verbais?

3.3. Relaciono elementos verbais e ndo verbais para fazer a
leitura?

3.4. ldentifico o assunto/ tema do infografico com facilidade?

3.5. Reconheco o objetivo do texto lido?

3.6. Leio imagens/ icones/ simbolos?

3.7. Levo em consideracéo as cores e o leiaute ao realizar a
leitura?

3.8. Identifico informacdes explicitas?

3.9. Identifico informacdes implicitas?

3.10. Costumo fazer inferéncias?

As respostas a essas questfes foram muito interessantes, pois revelaram que
os alunos tiveram maturidade ao avaliar, considerando com sinceridade os aspectos

apontados, o que pode ser visualizado no gréafico abaixo:
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Figura 40 — Respostas da Autoavaliacdo — Questao 3

Respostas a Questdo 3 - Questionario de Autoavaliagao
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questiondrio.

Observamos, nesse gréafico, que ha um equilibrio entre as respostas 3.1, 3.2,
3.3, 3.4 e 3.5 em que aproximadamente 50% consideram que sempre faz e os
outros 50% consideram, as vezes. No entanto, ao observar a questao com relacao a
leitura de imagens, icones e simbolos (questdo 3.6) e a observagcao das cores e
leiaute (questdo 3.7), os indices, dos que dizem que sempre consideram, giram em
torno de 60%.

O que mais chama a atencdo nessa atividade diz respeito as trés ultimas
guestbes, que fazem referéncia a identificacdo de explicitos, implicitos e inferéncias.
Os resultados mostram que os alunos reconhecem a dificuldade que ainda
apresentam nesse aspecto, embora também reconhegam, em sua maioria, que as
vezes fazem as identificagbes necessarias. Esse resultado comprova que fazer
inferéncia ainda é uma dificuldade presente, mesmo depois da realizacdo do projeto.

No tépico seguinte do questionario, avaliamos em que medida os alunos
reconheceram que a participacdo no projeto interferiu no seu comportamento
enguanto leitor, voltando-nos para a leitura dos textos multimodais, como um todo, e
para a leitura do infografico, em particular. Questionamos se houve mudancas,
perguntando para isso se, ao ler, os alunos perceberam determinados

comportamentos, descritos no quadro abaixo:



118

Quadro 10 — Questdo 3 do Questionério de Autoavaliacdo

SIM

NAO AS VEZES

4.1.Presto atencéo a existéncia de textos multimodais?

4.2.

Reconheco e identifico o género textual infogréafico?

4.3.

Compreendo dados estatisticos apresentados em
graficos e tabelas?

4.4,

Reconheco a linguagem néo verbal como portadora de
significado?

4.5.

Identifico a intencionalidade dos textos?

4.6.

Estabeleco comparacdes entre diferentes textos?

4.7.

Reconheco os infogréaficos como textos do cotidiano?

4.8.

Desenvolvi estratégias de leitura que ndo possuia
antes?

4.9.

Reconheco a importancia de desenvolver diferentes
estratégias de leitura?

4.10. Considero que evolui com relagdo a leitura?

As respostas para essas questdfes sdo fundamentais para o processo de

avaliacdo, pois demonstram a percepcdo dos alunos com relacdo a mudanca de

comportamento, frente ao texto multimodal. O que podemos observar com relagcéo a

isso, de acordo com o grafico abaixo, é que de maneira geral ha uma percepcao do

texto multimodal e dos elementos que constituem os infograficos (questdes 4.1 e

4.2).

Figura 41 — Respostas da Autoavaliacdo — Questéo 4

Respostas a Questdo 4 - Questionario de Autoavaliagao
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas do questiondrio
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Observamos, a partir da andlise do grafico, que os dois pontos mais criticos
trataram da compreenséo de dados estatisticos e do reconhecimento da linguagem
nao verbal, como portadora de significado, uma vez que apenas cerca de 30% dos
alunos afirmaram reconhecer o desenvolvimento dessas habilidades. Vale ressaltar
gue had uma contradicdo com relacdo a questdo anterior, quando os alunos
afirmaram que liam imagens/icones/simbolos e consideravam cores e leiaute (cerca
de 65%). Essa contradicdo nos leva a supor que houve um problema de
interpretacdo na questao 4.4.

Importante atentarmos, nesse item, que a maioria dos alunos reconhece os
infograficos como textos do cotidiano (questédo 4.7) e, mais que isso, reconhece que
desenvolveram estratégias de leitura que ndo possuiam antes (questdo 4.8) e a
importancia de desenvolver diferentes estratégias de leitura (questdo 4.9). Todas
essas questdes obtiveram cerca de 70% de respostas positivas.

Por fim, a ultima questdo do item 4 questionou se o0s alunos consideraram que
evoluiram em relacédo a leitura e aproximadamente 85% dos alunos responderam
positivamente. Com essas respostas, percebemos que as atividades contribuiram
para essa evolugcao e que os alunos perceberam-se, nesse contexto de aprendizado
e crescimento.

As questdes 5, 6 e 7, do questionario de autoavaliacéo solicitaram dos alunos
gue indicassem 0s pontos positivos e negativos e dessem sugestdes. No geral as
respostas foram superficiais, predominando entre 0s pontos positivos: a
apresentacao dos infogréaficos, a experiéncia, a aprendizagem, o envolvimento dos
alunos. Os pontos negativos relacionaram-se ao comportamento dos proprios alunos
e predominaram respostas como: a falta de atencéo de alguns, as brincadeiras dos
alunos, o comportamento durante a apresentacao dos infograficos, entre outros.

Quando solicitamos as sugestdes, as respostas foram ainda mais vagas e a
maioria sugeriu que deveria ter sempre projetos e que deveria ter projetos com
outros assuntos. Essas sugestdes confirmaram o que ja havia sido comprovado em
outras questdes do questionario e na atividade anterior da roda de conversa, que 0
desenvolvimento de propostas, como a que apresentamos, tem a capacidade de
envolver o aluno e promover a aprendizagem de maneira mais prazerosa.

Apé6s a realizacdo da aplicacdo do questionario, fizemos uma pequena

confraternizacéo para celebrar a conclusdo do nosso trabalho.
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Abaixo, a figura 42, apresentamos algumas imagens desse momento:

Figura 42 — Encerramento do projeto

LEMBRANCAENTREGUE AOSALUNOS

FONTE: Arquivos da autora

A terceira e Ultima etapa da avaliacdo foi a realizacdo de uma atividade
escrita de interpretacdo de infograficos (cf. Apéndice O), como avaliacdo global da
unidade.

O grafico que segue nos apresenta, num panorama geral, o percentual de
acertos na atividade diagnéstica, considerando, também, os descritores®® a que

estavam associadas as questdes.

B as questdes foram formuladas com base na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB)
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Figura 43 — Resultado da Atividade Final

RESULTADO DA ATIVIDADE FINAL
PERCENTUAL DE ACERTOS POR QUESTAO / POR DESCRITOR
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas da atividade

Observamos, a partir da visualizacdo do grafico, que o resultado geral foi
muito positivo, uma vez que das dezenove questdes apresentadas apenas duas
tiveram um nivel de acertos abaixo de 50% e que catorze questdes apresentaram
um indice de aproveitamento maior que 60%. Esses numeros apresentam o
resultado positivo da proposta.

Ao longo do desenvolvimento da atividade, percebemos que os alunos
mostravam-se mais confiantes e concentrados e que apresentaram poucas duvidas

com relagcdo aos enunciados. A familiaridade com o género e com os termos a ele
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relacionado possibilitaram uma leitura mais fluente e produtiva, demonstrando uma
maior autonomia na construcdo do sentido do texto.
O gréfico abaixo demonstra a média de acertos dos alunos na atividade final,

por grupos de descritores:
Figura 44 — Nivel de acertos por descritores

Porcentagem de acertos por descritores
Atividade Final
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas da atividade

Ao analisarmos desempenho especifico nos descritores, de acordo com o
grafico acima, verificamos que ha um equilibrio maior nos descritores do Topico |
(Descritores 1 e 3) que preveem a localizac&o de informacgdes explicitas em um texto
e a inferéncia do sentido de uma palavra ou expressao.

Apesar da média geral, os descritores que apresentaram maior instabilidade
foram os descritores D4 - que requer que o aluno faca a inferéncia de uma
informacé&o implicita em um texto - e 0 D5 - que requer a interpretacdo de texto com
auxilio de material grafico diverso. Usamos a palavra instabilidade, pois os dois
descritores foram os que apresentaram questdes com menores indices de acerto:

D4 — questdo 4 (20%) e D5 — questdo 6 (40%). Todavia, em outras questdes que
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requereram as mesmas habilidades, os indices de acerto foram maiores, o que
permitiu uma média geral alta.

Inferimos, a partir dessa analise, que existe a possibilidade de ter havido
dificuldade com relagdo ao enunciado da questdo, que n&o permitiu que os alunos
compreendessem o0 que foi solicitado, pois esse fato aconteceu apenas em duas
guestdes pontuais.

A mesma instabilidade ocorreu nos descritores D17 e D18, pois uma questao
apresentou 50% de acertos e a outra 85% de acertos, o que acabou influenciando
na média de acertos em relacdo aos descritores.

No grafico seguinte, estabelecemos a comparacdo do desempenho dos
alunos em relacao aos descritores na Atividade Inicial e na Atividade Final:

Figura 45 — Nivel de acertos por descritores
— Atividade Inicial x Atividade Final

Porcentagem de acertos por descritores
Atividade Inicial X Atividade Final
76% 71% 70%
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas da atividade

Esse gréfico demonstra a evolugdo dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento das habilidades solicitadas. Podemos observar, por exemplo, que
os dois primeiros descritores do Toépico | (Procedimentos de leitura), o D1 e D3,
foram os descritores que apresentaram maior desenvolvimento na atividade inicial e
mantiveram essa perspectiva de apresentar o maior numero de acertos, com um
aumento de 20%. Esses dados demonstram que a habilidade de localizar
informacdes explicitas, é a habilidade melhor desenvolvida pelos alunos, uma vez
gue €, cotidianamente, trabalhada na vida escolar dos alunos e a realizacdo da
proposta ajudou a potencializar esse requisito, permitindo esse avanco.

Os outros dois outros descritores do Topico |, D4 e D6, que preconizam a

inferéncia de informacdes implicitas e a identificacdo do tema do texto, foram as
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habilidades que apresentaram resultado mais critico na Atividade Inicial,
consideradas habilidades mais complexas, pois envolviam o desenvolvimentos de
varias estratégias para a construcdo do sentido. O que percebemos, com os
resultados da Atividade Final, &€ que essas foram também as habilidades que tiveram
0 maior avango, 35%. Isso indica que, mesmo reconhecendo que ainda tém
dificuldades em fazer inferéncias (como foi comprovado no questionario de
autoavaliacdo, na secdo anterior), os alunos conseguiram evoluir nesse aspecto,
demonstrando que as estratégias utilizadas na sequéncia didatica foram eficientes.

Os descritores do Topico Il — Implicagcbes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto (descritores D5 e D12) apresentaram um
progresso consideravel de 21%. Nesses descritores os alunos deveriam interpretar
o texto com auxilio de material grafico diverso e identificar a finalidade dos textos.
Na Atividade Final, os alunos demonstraram que a observacéo dos diversos modos
semioticos foram consideradas para a compreensao do texto e que conseguem
perceber a finalidade/ objetivo dos textos lidos.

Os descritores D17 e D18, relacionados as relagbes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido — Tépico V, também apresentaram evolucdo em
relacdo a Atividade Inicial, embora tenha sido um progresso menor que 0S outros
descritores, de apenas 17%. Porém, cabe destacar que esses descritores ja
apresentavam um resultado bom, que foi melhorado a partir das praticas
desenvolvidas durante a sequéncia.

Por fim, para concluir a andlise dessa avaliacdo, criamos um gréfico que
demonstra a evolucdo de cada individuo envolvido no processo, observando os
resultados da Atividade Inicial e da Atividade Final. Cabe destacar, no entanto, que
serdo comparados apenas os resultados dos 18 alunos que participaram das duas

atividades, pois os demais ndo possuem dados que possibilitem a comparagéao.
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Figura 46 — Comparativo do desempenho individual
dos alunos — Atividade Inicial x Atividade Final
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das respostas da atividade

A partir da leitura do grafico, € possivel verificar o nivel de progresso dos
alunos, apoés a aplicacao, tendo como parametros os dois instrumentos utilizados no
inicio e no final da proposta. Observamos que todos os alunos apresentaram
evolugdo, mesmo que pequenas, enquanto outros se destacaram pela grande
diferenca, como por exemplo, o A2 que alcangou um progresso de 51%.

Sabemos que varios fatores podem ter concorrido para esse resultado e que
medir a capacidade de leitura de um sujeito, pode ser incerto. Entretanto, é
necessario compreendermos que atividades de leitura, direcionadas para a vivéncia
de uma prética pedagogica que propicie a interacdo do leitor e reforce os vinculos
com o0s textos, especialmente os multimodais, influencia o desenvolvimento de

habilidades que favorecem a leitura e a compreensao de tais textos.
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5.1.7 Atividade Extra

Objetivos especificos

Vivenciar o contexto de producédo do infogréfico;
Reconhecer as especificidades do género textual infografico;
Envolver a comunidade escolar no projeto;

Produzir infogréficos;

<N N N N 7

Apresentar o género infografico para a comunidade escolar.

= Conteudos
v' Realizacao de pesquisa de campo;

v" Producéo de infograficos.

= Contextualizacéo
= PRIMEIRO MOMENTO

O principal objetivo dessa atividade extra foi trazer o género infografico para a
realidade dos estudantes como um género real e Gtil no cotidiano. Dessa forma, a
sugestdo de produzir infogréficos partiu dos préprios alunos quando visualizaram o
infografico Perfil da Turma (cf. Apéndice F), produzido a partir do questionério
respondido pela turma na fase diagndstica (cf. Apéndice E).

Propomos a realizacdo de uma pesquisa na comunidade escolar e
apresentacdo dos resultados por meio de um infografico. Estabelecemos que as
atividades referentes a esse modulo aconteceriam de forma paralela aos outros
modulos e envolveriam atividades extraclasse.

A turma foi dividida em dois grupos, que depois se subdividiriam em mais
dois. Os proéprios alunos opinaram e escolheram os temas a serem pesquisados:
Bullying e Uso de élcool e drogas entre adolescentes. Os grupos se subdividiram

para que os dois temas fossem pesquisados, nos turnos matutino e vespertino.
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= SEGUNDO MOMENTO
O segundo momento desse modulo destinou-se a organizacdo da pesquisa.
Orientamos 0s grupos quanto a elaboracdo de um questionario para cada tema e a
aplicacdo do mesmo, nas salas de aula, no turno determinado.
A elaboracdo do questionario foi realizada como atividade extraclasse, e na
sala fizemos os ajustes e as devidas correcdes, estabelecendo um padrdo para as
equipes. Nesse momento, as equipes organizaram um cronograma de aplicacdo dos

guestionarios e o0 prazo para que trouxessem o0s questiondérios respondidos.

= TERCEIRO MOMENTO
Apés a aplicagcdo do questionario, as equipes reuniram-se para fazer a
contagem das respostas e a tabulacdo dos dados. Para isso, produziram uma
tabela/ resumo, na qual pudessem visualizar as respostas. Depois de realizada a
contagem, os alunos transformaram os resultados em porcentagens. Para isso,
contamos com a colaboracdo da professora de matematica, que auxiliou na

realizacdo dos calculos.

= QUARTO MOMENTO

De posse dos resultados da pesquisa, devidamente tabulados, os alunos
produziram um infografico para expor esses resultados. Para isso, antecipadamente,
buscaram imagens / icones/ simbolos que pudessem compor o infografico, além de
material para a confeccdo, como papel, tesoura, cola, pilotos de diversas cores,
entre outros.

O inicio da producéao foi realizado na sala de aula, todavia o tempo destinado
nao foi suficiente para a conclusédo, e as equipes tiveram que terminar o infogréfico,

em casa.

= QUINTO MOMENTO
O quinto momento desse modulo foi destinado a exposicdo dos infograficos
produzidos pelos alunos para toda a comunidade escolar, como resposta a pesquisa
realizada. Para isso, a exposi¢ao foi realizada em dois momentos distintos, nos

turnos matutino e vespertino.
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Durante a exposicéo, além de apresentar os infogréaficos produzidos por eles
com os resultados por turno, foram apresentados dois infograficos com os resultados

gerais, produzidos pela professora.

ANALISE DA APLICACAO

Quando langcamos a proposta da realizacdo dessa atividade, a receptividade
dos alunos foi unanime. Logo que falamos em realizar a pesquisa, eles comecaram
a sugerir temas e formas de fazer a pesquisa e a apresentacdo. O fato de envolver a
comunidade escolar foi muito instigante e logo todos estavam querendo participar.

Solicitamos que os alunos sugerissem temas que pudessem ser pesquisados
no espacgo escolar. Sugerimos que fossem escolhidos temas que representassem
algum problema da comunidade escolar ou que devessem ser discutidos pela
mesma.

Depois de algumas sugestbes, fizemos uma votacdo e os dois temas
escolhidos foram Bullying e o Uso de Alcool e Drogas entre os adolescentes. Apds
a escolha dos temas, dividimos a turma em quatro equipes: as equipes A e B
pesquisaram sobre Bullying nos turnos matutino e vespertino, respectivamente; e as
equipes C e D pesquisaram sobre o Uso de alcool e drogas entre os adolescentes,
também nos turnos matutino e vespertino, respectivamente.

Os alunos produziram o questionario da pesquisa para a digitacdo e
impressdo. Apds essa organizacao inicial, comunicamos a Dire¢do da escola sobre
a atividade e pedimos permisséao para realizar a pesquisa, a0 mesmo tempo em que
pedimos apoio material para a impressao dos questionarios.

A segunda fase do projeto foi destinada a producdo dos questionarios. Os
guatro grupos produziram questionarios distintos. Durante a aula, cada grupo
apresentou as questdes produzidas e, com a professora, os questionarios foram
reduzidos a dois modelos: um sobre bullying e o outro sobre o uso de alcool e

drogas, conforme apresentados nos quadros abaixo:
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Quadro 11 — Questionérios produzidos pelos alunos — Grupo 01

PESQUISA DE CAMPO SOBRE BULLYING

SERIE: TURNO: ( )MAT ( )VESP
1. Idade? ( )12 ()13 ()14 ()15 ()16 ()17( )+ 18
2. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
3. Vocé jatestemunhou uma situacao de bullying?
() Sim ( ) Nao
4. Vocé jatentou impedir uma situacao de bullying?
() Sim ( ) Nao
5.  Vocé jasofreu bullying?
() Sim ( ) Nao * (Se néo, va para a questao 10)
6. Como vocé se sentiu quando isso aconteceu?
( ) Nao me incomodou ( ) Me senti assustado (a)
( ) Fiquei com medo ( ) N&o queria mais ir para a escola

7. Em que local da escola vocé sofreu bullying?

( ) Nasaladeaula ( )Naareadaescola ( )Nosbanheiros
8. Que tipo de bullying vocé sofreu?

( ) Agressao ( ) Fui apelidado, riram de mim

( ) Fui ameacado ( ) Contaram mentiras ao meu respeito
9. O quevocé fez quando sofreu bullying na escola?

( ) Eu chorei ( ) Falei com meus pais

( ) Eu me defendi ( ) Nao contei pra ninguém

10. Vocé jateve alguma aula sobre bullying na escola?
() Sim ( ) Néao
11. O que vocé pensa sobre quem pratica bullying na escola?

( ) Nao penso nada ( ) Nao gosto deles ( ) Tenho pena deles
12. E vocé, ja praticou bullying contra outros colegas?

( ) Nao, nunca pratiquei ( ) S6 uma ou duas vezes ( ) Sim, todos os
dias

13. Nasuaopinido de quem € a culpa que o bullying continue sendo praticado na
escola?

( ) De quem agride ( ) Dos pais dos agressores ( ) Da direcéo da
escola

14.0 que vocé acha que deve ser feito para combater o bullying na escola?




Quadro 12 — Questionérios produzidos pelos alunos — Grupo 02

130

PESQUISA DE CAMPO SOBRE
USO DE ALCOOL E DROGAS

SERIE: TURNO: ( )MAT ( )VESP

1. Idade?( )12 ()13 ()14 ()15 ()16 ()17()+18

2. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

3. Vocé jaexperimentou algum tipo de bebida alcodlica?
( )SIM ( )NAO

4. Se vocé ja experimentou bebida alcodlica, onde isso aconteceu?
() nunca experimentei ( ) em casa com a familia

() naruacomamigos( ) naruacom a familia
5. Atualmente, qual suarelacdo com a bebida alcodlica?

() Nao bebo * (va para a questéo 7)
() Bebo socialmente (em eventos)
() Bebo sempre
6. Que tipo de bebida alcodlica vocé costuma consumir?
( ) Cerveja () Vinho ( ) outros
( )Cachaca ( ) Vodka, whisky
7. Vocé considera facil o acesso a bebida alcodlica?
( )SIM ( )NAO
8. Vocé considera o alcool e o cigarro como um tipo de DROGA ?
( )SIM ( )NAO

9. Vocé conhece alguém que tenha acesso a algum tipo de DROGA ILICITA

(maconha, crack, etc)?

( )SIM ( )NAO
10.Vocé considera facil o acesso as drogas ilicitas?
( )SIM ( )NAO
11.  Vocé jateveltem acesso algum tipo de drogailicita?
( )SIM ( ) NAO
12. . Vocé acha possivel usar DROGAS sem ficar viciado?
( )SIM ( YNAO
13.  Algum amigo(a) ja Ihe ofereceu algum tipo de substancia ilicita (droga)?
( )SIM ( )NAO

14.Em sua opinido, qual a melhor maneira de prevenir o uso de drogas entre o0s
jovens
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Apoés a producdo dos infograficos e com o cronograma determinado para a
realizacdo da pesquisa por cada equipe, todos foram a campo.

A etapa seguinte, depois da realizacdo da pesquisa nas salas de aula,
consistiu na realizagao da tabulacdo dos dados. Antes de proceder a contagem, no
entanto, os alunos relataram a experiéncia da realizacdo da pesquisa, relatando as
dificuldades encontradas, principalmente com relacdo a receptividade de algumas
turmas e a falta de seriedade de alguns em responder as questdes. Mas revelaram,
também, como alguns alunos enfrentaram a timidez e fizeram as pesquisas e, em
algumas salas, o fato de responderem ao questionario ja suscitou debates sobre os
temas pesquisados.

Na sequéncia, os alunos fizeram a contagem das respostas e a tabulacdo dos
dados. Essa etapa foi muito complexa e alguns alunos apresentaram dificuldades
em realizd-la. As dificuldades iam desde a simples contagem, até a organizagdo e
transformacao dos resultados em porcentagens.

Apesar de ja ter solicitado a professora de matematica que apoiasse a
realizacdo dos célculos, algumas equipes ndo conseguiram realiza-los, tendo que ter
nosso suporte. Concluidas as contagens e tabula¢gdes, pedimos aos alunos que
providenciassem o0 material necessario a confec¢cdo dos infogréficos, que seriam
feitos em forma de cartazes, uma vez que nao havia disponibilidade de recursos
tecnoldgicos para a confecgao digital.

Na aula destinada a producédo do infografico, fizemos um breve resumo das
principais caracteristicas do género, observando de que maneira o texto deveria ser
organizado, para a exposicao dos resultados da pesquisa. Solicitamos que o0s alunos
trouxessem imagens que representassem as informacdes pretendidas e, ainda, que
selecionassem as informacdes principais e relacionassem sempre 0s modos
semibticos para a construcdo da informacao.

Como o tempo néo foi suficiente para a producéo do infogréafico, as equipes
levaram para concluir em casa. Na aula seguinte, os grupos trouxeram o0s textos
produzidos para apresentacao direcionada as demais equipes.

Apesar das orientagcdes dadas, os textos produzidos ndo alcangcaram o
objetivo pretendido, e se configuraram apenas como cartazes com ilustracbes e
porcentagens, onde predominavam, sobretudo, os elementos verbais e os
elementos nédo verbais funcionavam apenas como ilustracdo, sem necessariamente

construir o sentido do texto.
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Podemos ver abaixo, as imagens dos textos produzidos pelos alunos:

Figura 47 — Infograficos produzidos pelos alunos - Grupo 01

Todo Mundo ¢ Yo
Buwha NXO!
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Figura 48 — Infograficos produzidos pelos alunos - Grupo 02

Diante da realidade dos cartazes produzidos, percebemos que o tempo nao
foi suficiente para o desenvolvimento das habilidades necesséarias a producédo do
infografico e que, embora reconhecessem e fossem capazes de ler os infograficos,
os alunos ainda ndo estavam aptos a produzi-los. No entanto, considerando, que
esse nao era o foco desse projeto (a produgao), conversamos com os alunos sobre
0 que faltava naqueles textos para que fossem considerados infograficos. Como o
tempo ndo permitia que fizéssemos a reescrita que a producdo textual exigia,
reunimos os dados coletados pelos alunos e fizemos dois infogréaficos/resumo, que
agregaram os resultados das pesquisas sobre bullying e sobre alcool e drogas, nos

dois turnos, conforme podemos visualizar na figura abaixo:



Figura 49 — Infograficos produzidos pela professora
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Contornada, em parte, a questdo da producdo, partimos para a ultima etapa
dessa atividade que foi a exposicdo dos resultados da pesquisa para a comunidade
escolar. A exposi¢cado aconteceu em dois momentos distintos, nos turnos matutino e

vespertino. Nas figuras abaixo, vemos imagens desses momentos:

Figura 50 — Exposicédo - turno matutino

EXPOSICAO DE
INFOGRAFICOS
TURNO
VESPERTINO
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As equipes organizaram o0 espaco de uma sala de aula e os alunos do turno
foram convidados, em grupos, para assistirem a exposi¢éo. A medida que as turmas
lam passando os alunos iam expondo os dados e explicando o texto produzido.

A exposicao foi muito produtiva e os alunos ficaram muito satisfeitos com a
repercussao do trabalho, através dos quais apresentaram os dados, e falaram sobre
os infograficos e como eles foram constituidos.

Ao sairem da sala, os visitantes foram questionados sobre a exposicdo e
entre as respostas mais citadas percebemos a validade dos temas pesquisados, a
desenvoltura dos alunos em apresentar seus trabalhos, a construcdo dos dados, a
elaboracdo dos cartazes e a mobilizacdo da escola em torno dos assuntos
levantados.

Como abordamos na secéo sobre a avaliacdo e a autoavaliacao, a realizacao
dessa atividade envolveu muito a turma, 0 que superou as nossas expectativas em
relagéo a producgéo e a apresentagao. Além disso, os alunos se sentiram valorizados
e demonstraram muito interesse na realizagdo de cada etapa e, principalmente, na
exposicao.

Sendo assim, consideramos que essa atividade contribuiu para a
compreensdo e a vivéncia do contexto de producdo e circulacdo do género
infogréfico, bem como para o desenvolvimento de habilidades que ndo estavam
previstas na sequéncia didética, tais como a oralidade, o letramento matematico, a

producdo textual, entre outras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta inicial para a construcdo da proposta de intervencdo foi: “Que
problema ajudar a resolver, na realidade da sala de aula?” Problemas néo faltam,
mas ao pensar sobre eles, focamos especificamente na dificuldade de leitura,
grande n6 do Ensino Fundamental e a maior queixa de todos os professores: “O
aluno nao |é, ndo interpreta, ndo compreende”. Essa questdo foi a motivacao para
nossa busca por conhecimentos que nos permitissem construir uma proposta capaz
de contribuir para minimizar essa dificuldade.

Dessa forma, o objetivo principal da proposta de intervencdo foi contribuir
para o letramento multimodal dos alunos, desenvolvendo a habilidade de ler e
compreender textos multimodais, a partir da proposta da leitura de infograficos. Para
isso, propomos a realizacdo de uma Sequéncia Didatica que permitisse, a partir do
envolvimento dos alunos, em atividades direcionadas para a leitura do texto
multimodal, o desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura.

Assim, ao verificarmos os resultados apresentados nas Atividades Inicial e
Final e o comparativo entre elas, percebemos, mediante as hipoteses levantadas
inicialmente, que é explicito o éxito da proposta. Outra observacao significativa: a
escolha do género infogréfico foi acertada, na medida em que os alunos
conseguiram compreender as especificidades do género, sua atualidade e presenca
no cotidiano, bem como identificaram-se com a leitura dos mesmos e, mais que isso,
tornaram-se leitores mais eficientes.

Além disso, baseados nos principios da pesquisa-acdo, em que
pesquisadores e participantes envolvem-se de modo participativo e colaborativo,
ressaltamos o nivel de envolvimento dos alunos que determinaram, em alguma
medida, os rumos da pesquisa, como foi o caso da realizacdo da atividade extra,
gue nasceu no proprio percurso da aplicacdo e teve, durante todo o tempo, o aluno
como protagonista: ele escolheu o tema, pesquisou, registrou, tabulou, produziu o
cartaz e apresentou para a comunidade escolar.

A medida que as atividades foram realizadas, fomos constatando a
necessidade de reajustes, adequando as propostas a realidade da sala de aula,
acrescentando ou retirando elementos, sempre ouvindo a opiniao do aluno e
buscando promover sua interagdo com o contedo a ser explorado. E importante

salientar que, em diversos momentos, nao foi facil. Apesar de ter contado com a
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participacdo expressiva dos alunos nas atividades, em muitos momentos a falta de
interesse ou a inquietacdo, que muitas vezes é prépria da idade, atrapalharam o
rendimento.

Precisamos registrar também, que embora tenha surgido do desejo dos
alunos, a realizacdo da atividade extra demandou muito esforco e empenho, pois
cada etapa apresentava obstaculos a serem transpostos. A realizacdo da pesquisa,
a tabulacdo dos dados (que exigia um “letramento matematico”) e a produgao do
infografico exigiram atencdo especial, pois apresentavam um grau de complexidade
maior.

Constatamos que o esfor¢co e a dedicacdo da turma, em solucionar uma
guestao ou em patrticipar das atividades, ajudaram a superar os diversos obstaculos.
A integracéo da turma e a disponibilidade em aceitar as propostas feitas foram muito
enriguecedoras e fundamentais para o sucesso da realizacdo de cada etapa. Vale
lembrarmos do orgulho e satisfacdo de todos, depois de terem apresentado o
trabalho para os colegas da escola. Essa experiéncia supera qualquer dado
estatistico que possa ser usado para comprovar a eficacia do projeto.

Por meio de projetos de leitura € muito dificil mensurar quantitativamente o
progresso dos alunos, por mais que fagamos gréaficos comparativos e porcentagens.
No entanto, no aspecto qualitativo, no que diz respeito a mudanca de mentalidade e
comportamento, certamente percebemos progressos significativos, os quais nem
sempre aparecem nos nameros, mas nas atitudes dos alunos, no modo como eles,
silenciosamente, agradecem pela experiéncia.

Durante a realizacdo da sequéncia didatica, desde a atividade diagnostica,
até a atividade extra, reconhecemos que a responsabilidade assumida, diante
daqueles alunos, era grande e as a¢fes exigiam comprometimento e empenho, ja
que foi nossa proposta trabalhar para modificar a realidade.

O confronto, ou mais que isso, a transicdo de professora a pesquisadora
exigiu um olhar critico e sensivel as dificuldades, uma postura de ouvinte atenta as
diversas vozes, uma flexibilidade que permitisse a transformacdo da pratica. E foi
essa postura que nos impulsionou ao melhor resultado: a percepcédo do sabor da
conquista, do sucesso dos alunos, a conclusdo do curso, perceber que a
transformacédo deu-se na nossa pratica, no modo como vemos 0 espaco da sala de

aula. E, ainda, o valor do reconhecimento de que, embora com todas as dificuldades
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do ensino publico, ainda €& possivel desenvolvermos ac¢fes que impactam
positivamente a vida dos estudantes.

Quanto aos resultados da acéo, os alunos melhoraram seus niveis de leitura
em geral e passaram a ler os textos multimodais, atribuindo-lhes sentido e
reconhecendo, em sua multimodalidade, uma “nova” forma de comunicar, téao
presente no cotidiano. O resultado mais significativo ndo aconteceu na vida dos
alunos e, sim, no trabalho pedagogico da professora. E gratificante reconhecer que
nossa acao planejada e comprometida, pode tornar o espaco da escola publica, tdo
desgastado, em um espaco mais agradavel e colorido, que promove o
desenvolvimento das habilidades de leitura, por meio dos textos multimodais.

Sendo assim, cabe destacar que, mais que atingir os objetivos da proposta de
intervencao, este trabalho serve para atestar o cumprimento do propésito do curso
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS -- pois as diversas experiéncias
e incursbes tedricas serviram de base para uma profunda modificacdo na nossa
formacao tedrica e, principalmente, nas nossas praticas em sala de aula.

Ao olharmos para toda trajetéria percorrida, percebemos que aquela
professora angustiada e ansiosa deu lugar a uma professora/pesquisadora, atenta e
consciente do seu papel de intervir na dura realidade da sala de aula.

Acreditamos que o maior mérito do Profletras estd em proporcionar um
espaco de reflexdo, desconstrucdo e reconstrucdo do papel da escola e do
professor, frente as necessidades da escola publica. Fica claro que esse € um
processo que comeca no Profletras, entretanto n&o se encerra aqui, pois representa
0 inicio de uma nova forma de pensar e agir, como agente de transformacdo da
realidade. Eis o nosso legado: que professores nos tornamos, a partir das
experiéncias, por meio das propostas de intervencédo, no PROFLETRAS.

Portanto, esperamos que este trabalho possa mostrar ao leitor o que a
experiéncia comprovou para nossa pratica: ainda € possivel fazer diferente,
desenvolver habilidades de leitura, por meio de estratégias e géneros textuais
multimodais, entre outros, para que nossos alunos tornem-se leitores competentes.

Tudo depende de muita pesquisa, reflexdo, acédo e avaliagéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

1) DADOS PESSOAIS:
1.1 Identificacao:

Nome:

1.2 Idade

() até 12 anos () 13 anos
() 14 anos () 15 anos

() acima de 15anos

1.3. Com quem vocé mora?

() com seus pais () s6 com sua mae
() s6 com seu pai () com seus avos
() outros Citar

2) PERFIL SOCIOCULTURAL
2.1. Qual o nivel de escolaridade de seus pais ou responsaveis?

A() Ensino fundamental () completo () incompleto
B() Ensino médio () completo () incompleto
C() Superior (Universidade) () completo () incompleto

D() Analfabetos

2.2. Vocé tem acesso a internet?
( )Sim Onde?
( ) Nao

2.3. Vocé tem telefone celular?
() Sim ( ) Nao

3) PREFERENCIAS PESSOAIS:

3.1 Das atividades abaixo relacionadas, marque com X aquelas que vocé gosta de
fazer no seu tempo livre:

()ler ( ) ouvir musica
() assistir TV ( ) navegar na internet
( ) conversar informalmente ( ) Outro

4) PERFIL DO LEITOR

4.1. Vocé gosta de ler livros? () sim () ndo
4.2. Com que frequéncia vocé costuma ler livros?
() sempre () as vezes () nunca

4.3. Onde vocé |é com mais frequéncia?
() em casa () na escola () em outro lugar
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4.4. Que veiculo de leitura vocé prefere?

() livro () revista

() jornal () Sites de pesquisa
() Sites de relacionamento (facebook, blog, etc)

() Aplicativos de celular (Whatsapp)

4.5. Que géneros textuais vocé costuma ler?
() Anuncios de produtos

() Histérias em quadrinhos

() Reportagens

() Contos

() Poemas

() Romances

() Outros

4.5. Quando vocé esta lendo o que Ihe chama mais a atencao?
() ailustracao

() o texto escrito

() links

4.6. Vocé prefere textos que tenham:

() linguagem verbal e linguagem néo verbal em equilibrio
() mais linguagem verbal e menos linguagem néo verbal
() mais linguagem né&o verbal e menos linguagem verbal

4.7. Ao ler, vocé costuma prestar atengdo em informacdes colocadas em boxes
(caixa de texto que acompanha um texto principal e que traz informacdes adicionais
ou destaca alguma informacao do texto) e ilustracoes?

() sempre () de vez em quando () quase nunca

4.8. Em sua opinido, qual a importancia de conter varios tipos de linguagem (verbal
e nao verbal) em um texto?

( ) muito importante

( ) pouco importante

( ) n&o é importante

Observando o texto abaixo, percebemos que este combina varios elementos verbais
e nao verbais (desenhos, icones, mapas, diagramas etc). Esses textos sao
chamados infograficos.
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INSTAGRAM

25 - 34 anos A 18 - 24 anos

12 - 17 anos 45 - 54 anos

35 - 44 anos
55% 45%

Fonte : Visualy

Fonte; https://ppunipar.wordpress.com/2014/10/01/infografico-do-instagram/

4.9.Vocé considera que a leitura desse tipo de texto é:
() mais facil () mais dificil

Por qué?

4.10. Diante de um texto como o do exemplo acima, vocé procura:

() observar os elementos ndo verbais (imagens, graficos, icones, etc)
() observar somente elemento verbal

() relacionar os elementos verbais e ndo verbais

4.11. Vocé considera que textos como o do exemplo:
() séo mais atrativos () sédo menos atrativos

Por qué?
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APENDICE B - ATIVIDADE DIAGNOSTICA

SEXO D
— 7 CENSO 2010
Homem Mulher 1 9 O 75 5 79 9
RACA © o
R A P BRASILEIROS __
f
Prota 7.6
Amarela 1.1
Indigena ¥ i
IDADE s > m
(D Masculino Feminino
0ssanc: [l 8.8 15a29anos 30 a 50 anos
6214 . 1.3 Parda  Branca
15226 N 18.0 Urbano  Urbano
A Paraiba Séo Paulo
2 9 _ 5
s - Até15M.  Até 1S.M.
40359 _ 22,7

60 ou mats -10,3

* Fendimants. o9 5atd( 105 Sinimon de 2010 (RS S10% 5 populagho com rwwia v mals Or ez Bnos Se idede

MEIO
36,49 15,6%
Urbano Rural

REGIAO

Sudeste

Norte

Centro-Oeste 7

RENDA* (satirios minimos)

Até 1 I i
«dela2 N 300
+delal . 10,0
~de3as 80
H:!eﬁali."l 5.7

+de10  Ja2e

Fonte: Disponivel https://administradoresy.files.wordpress.com/2011/11/censo-2010.jpg Acesso em

10/02/2017

1. Considere as seguintes afirmacdes acerca do Censo 2010.
I. A maior parte dos brasileiros € do sexo feminino.

Il. Os indigenas representam uma minoria entre os brasileiros.
[ll. H& mais brasileiros entre 15 e 39 anos que entre 25 e 59 anos.

Estéo corretas as afirmacoes:
a) todas c) lell.

b) I e lll. d) Il elll.

2 .Sobre o rendimento do brasileiro em salarios minimos no ano de 2010, é correto

afirmar que:

(A) quase metade da populacdo sobrevivia com até um salario minimo.
(B) mais de dois ter¢os da populacéo brasileira recebiam trés a cinco salarios

minimos.

(C) mais de 5 pessoas em um grupo de cem recebiam mais de dez salarios

minimos.

(D) mais de 10 pessoas em um grupo de cem recebiam entre 5 e 10 salarios

minimos.

3. Sobre o local onde vivem os brasileiros, considere estas afirmacoes:

I. A maioria da populagao vive na regiao urbana.

[l. Mais da metade da populagéo se concentra nas regides Sul e Sudeste.

[ll. A regido menos povoada é a regido Norte.
IV. A regido Nordeste é a regidao mais povoada.

Sao verdadeiras as afirmagoes:
a) Todas c) Llelll
b) lelll d lllelv
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.: Infografico:.
Brasileiros

vE

4 3 afirmam
57 5€ preocupar
N 4 diariamente

com a forma,
mdas...
4

)

brasileiros s6

viio ao médico
guando estdo
doentes.

a prevencio diminui os
riscos de doencas graves
come infarto e AVC.

néo abrem
miéic de comer
doce e fritura

A obesidade &
um fator de risco
importante para L $
essas doengas. nito fazem atividade
fisica regularmente.

10% dos brasileiros
obesos fazem dieta.

2 DocBob

Vivendo além da Medicina

Fonte: Data Popular, 2014
Infogrdfico: docbob.com.br

Fonte: Disponivel < http://docbob.com.br/infografico-brasileiros-e-a-saude/> Acesso em
10/02/2017

4. Leia atentamente as informacdes acima, para responder as questdes 4 a 8:
Sobre a saude do brasileiro, percebe-se que a informagéo principal é:
a) A preocupacao com a saude por parte dos brasileiros.

b) O tipo de alimentos que os brasileiros consomem.
c) As doencgas mais comuns entre os brasileiros.
d) A falta de préticas efetivas no cuidado com a saude.

5. De acordo com o texto:
a) Os brasileiros sempre vao ao médico, mesmo quando néo estdo doentes.

b) Os brasileiros preocupam-se com a saude, mas suas atitudes nao
colaboram para a prevencéao de doencas.

c) Os brasileiros ndo se preocupam com a saude.

d) Os brasileiros tomam todos os cuidados necessarios com a saude.

6. Segundo o texto, “6 em cada 10 brasileiros s6 vao ao médico quando estao
doentes”. De acordo com esta afirmagao, podemos compreender que:
a) As pessoas sO devem ir ao médico se estiverem doentes.
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b) Visitas periddicas ao médico sdo necessarias, pois podem prevenir
doencas.

c) A maioria das pessoas vai ao médico periodicamente.

d) N&o existe uma preocupacédo das pessoas em monitorar a saude.

7. Sobre a preocupacdo com a forma,

a) O numero de pessoas que se preocupam com a forma € igual ao nimero
de brasileiros que ndo abrem mé&o de comer doces e frituras.

b) O numero de pessoas que se preocupam com a forma €& maior que
namero de brasileiros que ndo abrem mao de comer doces e frituras.

c) O numero de pessoas que se preocupam com a forma é menor que o
namero de brasileiros que ndo abrem méao de comer doces e frituras.

d) Os brasileiros que se preocupam com a forma fazem atividades fisicas
regularmente.

8. As porcentagens apresentadas no texto revelam que:
a) As pessoas tém atitudes coerentes com as preocupacoes que revelam.
b) As pessoas nado tém atitudes coerentes com as preocupacdes que
revelam.
c) A maioria das pessoas se preocupa com a saude.
d) A maioria das pessoas age para prevenir doengas.

E tem gente que diz que o cigarro
nao e droga

Contém ACETONA Contém TEREBINTINA, Contéam FORMOL .

removodor de esmalte GRS W0y St Oame consorvante de cadAver

=,
-—

= | ul

ADESE - ﬁ ’
— % )

Contém FOSFORO

P4/P6, usado em
Contom NAFTALINA, veneno para ratos
efcronte mata-baratas

Contem AMONIA,
dosnfetlanto para pmos,
Arvios ¢ prevadgas

Cigarro faz mal até na propaganda

forte Momalono da Saeude

Fonte: Disponivel http://www.observatoriosocial.org.br/erl7/veneno-mesa.html Acesso em 10/02/2017

9. O principal objetivo do infografico acima é:
a) Apresentar os elementos que compdem o cigarro.
b) Demonstrar os efeitos do cigarro na saude.
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c) Alertar sobre os riscos do cigarro para a saude.
d) Estudar sobre a constituicdo do cigarro.

10. A frase que indica que o texto tem uma intencdo de convencer as pessoas é:
a) E tem gente que diz que cigarro ndo é droga.

b) Cigarro faz mal até na propaganda.

c) Contém formol, conservante de cadaver.

d) Contém fésforo P4/P6, usado em veneno para ratos.

11.A utilizacdo de imagens neste anuncio serve para:
a) llustrar o texto.

b) Chamar a atencao para as substancias toxicas.

c) Apresentar os elementos que compdem o cigarro.
d) Influenciar as pessoas a consumirem o cigarro.

S0 litros por dia™ € a quantidade ideal de dgua potavel para
o bem=estar e a higiene de uma pess0a, Mas CONSUMIMOS Mals

& QUANTO SE GASTA DE AGUA POR DIA 11

'I:QNSLIHO HUMANO DE AGUA NO MUNDO

u el Bt

TreY

ml—mmn LT b ]

ﬂilﬂmv.n 350 urmas 5":. LITRCS 8 uTRos
It M urreos

FATENDO ECONOMIA simuissss de consame medarsie se iy pars uma poasss s s sparimmmsis

+F+> e [+ 0 =75

BSCARIL KM A Lavwn s ko s ot v
vnenai=y :‘I‘H-.-I.D-I'r“imnu_)
'Iu'r:.n pAT lern.- 2 Lo TR S

FONTE: Disponivel <http:/planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtml?file=/
download/stand2-painel5- agua- por-pessoa2.pdf> Acesso em 17/02/2017

12.0s infogréficos apresentam informacBes de forma sintética, utilizando
imagens, cores, organizacao gréfica. Indique dois exemplos, do infogréfico
reproduzido acima, em que a informagdo € apresentada por meio de
linguagem nao verbal.

13. Considerando o veiculo em que foi publicado, a revista Planeta Sustentavel,
gual é a finalidade desse infografico?
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1 1 14.A partir da leitura do
C uriosi d d d €S infografico “Curiosidades

Su Ste ntéveis © sustentaveis” s&o comparados 0s
gastos para a producdo do papel

. reciclado e do papel novo. Através
desta comparacéo, o autor pretende:

I. Demonstrar a superioridade do
papel novo.

II. Demonstrar a economia de
recursos que € realizada ao utilizar o
papel reciclado.

[ll. Apontar o0s beneficios da
reciclagem para a natureza.

Sao verdadeiras as alternativas:

a) Todas
b) 1
4,6 litros c) lell
B d) llelll

_ Recictade

15.A partir desta leitura, podemos

dizer que a tese defendida é:
a) A producado de papel reciclavel
mais barata.
b) O uso do papel novo deve ser
priorizado.
c) Além de ser mais econdmico, o
papel reciclado minimiza o impacto
sobre a natureza.

26 pacotes = ” 26 pacotes = d) Uma arvore produz cerca de 26
Zero Arvor ArVO F@ UmaArvore pacotes de papel novo.

16. Dos argumentos listados
abaixo, para a utilizacdo do papel

reciclado, qual ndo_esta presente no

infografico:
26 pacotesde Um eucalipto ; . .
- 500 folhasou mesw adulto que demora a) O Impacto ambiental e

|| 15folhaspordia ™= em média7 anos - menar.
Jsiusnts2,3 anos PO CtRser: b) Gasta menos 4gua em sua
*Dados aproximados Antes de imprimir pense no melo ambiente ¢ se for imprimir use papel reciclado. prOd u an " i i
c)Reduz a quantidade de lixo.

Uma campanha: %gﬁgﬂ g onoi - d) O uso do papel reciclado
Incentiva um consumo malis

Idenizads por Wb Corey | Desgn por Bray Design COﬂSClente.

Fonte: Disponivel <http://3.bp.blogspot.com/-
woD4401TpPA/Ua_FC2B82hI/AAAAAAAAAaQ/KFUIG
410PDg/s1600/infogra%CC%81fico.jpg> . Acesso
10/02/2017
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Entre 1999 e 2012, o Brasil teve

Neste nimero estdo
incluidas intoxicagoes
causadas por produtos ®

registros de intoxica¢des agudas
causadas por agrotoxicos

360

SAO TENTATIVAS
DE sUICIDIO

de uso agricola
e de uso doméstico

De cada 100 desses registros:

1 19

E ACIDENTE SAO ACIDENTES
AMBIENTAL OCUPACIONAIS

Esses niimeros representam:

O @ @

INTOXICAGAO INTOXICACOES TENTATIVAS
ACADA 65 PORDIA DE sUICIDIO
MINUTOS PORDIA

CRISE AGUDA s«

Infancia envenenada
DOSREGISTROS 14 4,
259 avoue L
FOIOTOTALDE
28 561 INTOXICAQOESPDR
L] AGROTOXICOS REGISTRADAS

ENTRE 1999 E 2012
ENVOLVENDO CRIANCAS

2.449

I pessoas morreram intoxicadas
por agrotéxicos entre
1999 e 2012 no Brasil. Dessas:

S 329 15e

IDOSOSCOM  CRIANCAS
60 ANOS ENTRE
OU MAIS OE14 ANOS

Fonte: MS / Fiocruz / Sinitox

Fonte: Disponivel <http://www.observatoriosocial.org.br/erl7/veneno-mesa.html> . Acesso em

10/02/2017

17. O titulo do infografico acima “CRISE AGUDA”, faz referéncia:

a) Ao alto numero de registros de intoxicagdes por agrotoxicos entre 1999 e 2012.
b) Ao uso indiscriminado de agrotéxicos nos alimentos.

c) A quantidade de tentativas de suicidios com uso de agrotoxicos.

d) Aos danos provocados por produtos de uso doméstico.

”

18. O uso das palavras “aguda’, “envenenada” e “mortal”, serve para:
a) Alertar as pessoas sobre 0s riscos dos agrotoxicos.
b) Chamar a atencéo para o perigo destes produtos para as criangas.

¢) Incentivar o uso de agrotoxicos.

d) Indicar o alto indice de idosos que morreram intoxicados por agrotoxicos.
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APENDICE C -ROTEIRO —RODA DE CONVERSA

30 litros por dia® & a quantidade ideal de agua potavel para
o bem=esiar e a higiene de uma pess0a, Mas CONSUMIMOS Mais

CONSUMO HUMANO DE ABUA NO MUNDO

bdim fsn sl dariaeaeria |

ey

CANACHMEL HORTE-AHERICAND Japomis Cumoniy BRASILEED AFEICAMO C REDIAD
KIE 5000 Lrrmers 39 umas 350 LrrRos M8 Lrros 187 Livmes SURBAARIARA
Kt 2 urraos

FA.EH DIJ EEDHG HIA. Birrnadac ks de (oviame roder b0 B2 dftel pITE UTa PRESSE BT LT IBEFLERE L

+J+o s+ [+ T =5

e viAnaE ALOF AL Ldran ay ko EROTvAs of BERTEL Ry PUTAEL
11 miirddial LTI ] LR O ] Paks BTBIE 'lm-rnl-krrlnhmnllillf-'}-
A uprmos W urmsos L3 urmmos Lhurrnis & LR e

FONTE: Disponivel <http://planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtmi?file=/
download/stand2-painel5- agua- por-pessoa2.pdf> Acesso em 17/02/2017

1. Qual o assunto tratado no texto?

2. Que elementos o texto apresenta para transmitir as informacdes?

3. As cores sao importantes para compreender o texto? Por qué?

4. Em que momentos a linguagem néo verbal é importante para a apresentacao
da informacao?

5. O que a linha vermelha indica?

6. O que a colocacao da linha vermelha representa?

7. Qual o recurso utilizado para estabelecer a comparac¢ao entre o consumo de
agua nos diferentes paises?

8. O gue as informacdes abaixo da linha branca representam?

9. A exposicéo dessas informacgdes, sem a presenca das cores, imagens e
icones seria mais facil ou mais dificil? Por qué?

10. Considerando o veiculo onde foi publicado, a revista “Planeta Sustentavel”,
gual a finalidade desse infografico?
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& A AGUA QUE VOCE NAO VE

Vocé consome sem perceber. Veja o quanto de dgua potavel
é necessaric para produzir itens do seu cotidiano

§ ARG MANTESATEG ¢ LERE1RS DOUBONKS : BRBIAING CARMEDESGITNG ! BAMMNATKG i CARNEDEFRANGD)KS

§f=J"§ i
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F——
FONTE: Disponivel <http://vivoverde.com.br/quanto-de-agua-potavel-e-necessario-para-
produzir-alguns-alimentos/> Acesso em 17/02/2017

Qual o tema desse infogréafico?

Qual a funcéo desse texto?

Que elementos o texto apresenta para transmitir as informacdes?
Que recursos sao utilizados para demonstrar as informagdes?
Que alimento/ produto consome mais agua em sua producao?
Qual alimento/produto consome menos agua em sua producao?
Como vocé identificou essas informagdes?

As cores nesse infografico sdo importantes? Por qué?

Vocé costuma lidar com esse tipo de texto no seu cotidiano? Em que
momentos?

10.Como vocé |é textos como esse?

©CoNoOr®DNE



APENDICE D - Slides — Apresentaco da proposta

INFOGRAFICOS
NA SALA DE
AULA

Uma proposta de letramento

O que é leitura?

A leitura é um processo de
apreensao/compreensaode algum tipo de
informacaoarmazenada num suporte e
transmitida mediante determinados codigos,
comoa linguagem. O codigo pode ser visual,
auditivo e inclusive tactil, como o sistema
Braille.

Leia mais: Conceito de leitura - O que é, Definica

jnificado http://conceit /e 14 ixzzL|0REBAIR

OBJETIVO GERAL

Desenvolver a habilidade de

ler
e compreender textos
multimodais,
a partir da proposta da leitura de

infograficos.

O que é multimodalidade?

avariedade dos modos de comunicagao
existentes que devem considerar os modos
de comunicacao linguisticos—a escritae a
oralidade —, visuais —imagens, fotografias -,
ou gestuais —apontaro dedo, balangara
cabeca negativa ou afirmativamente, por
exemplo.

http:/ o ceale. fae.ufmg. br/app/web root/glossarioceale/v erbetes/multimo dalidade

O que é infografico?

Infografico é uma ferramenta que serve

para transmitir informacoes através do uso
de imagens, desenhos e demais elementos
visuais graficos. Normalmente, o infografico
acompanhaum texto, funcionando como um
resumo didatico e simples do contetdo
escrito.

https:/fwww.significados,com.br/infografico/

A sequéncia didatica que propomos

é composta pelas seguintes etapas:

Atividade Inicial - Apresentacao da proposta
Maodulo | —identificagdo do contexto de
producao e caracteristicas gerais do género
infografico

Maddulo Il - Desenvolvendo habilidades de
leitura simples

Madulo Ill- Desenvolvendo habilidades de
leitura complexas

Atividade Final - Mostra de infogréficos




EXEMPLOS DE INFOGRAFICOS

omen termenes
AINTERNET © Gmm—
Wik :
2%

vl =]

E tem gente que diz que o cigarro
nao & droga
Contém ACE TONA Contém TEREBINTINA

Contém FORMOL
removedor de esmake et conservante de cadAver

Contém FOSFORO

P4/P6 usado em
Contem NAFTALINA voneno para ratos
eficente mata-baratas

Contéem AMONIA
deosnfotante para pmos
AzuljOs ¢ Drevadas

Cigarro faz mal até na propaganda
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Violéncia urbana
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APENDICE E- RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Idade Sexo Com quem vocé mora?
Até 12 anos 0 Feminino — com seus pais 21
21
13 anos 14 Masculino —| s6com sua mae 03
10
14 anos 12 s6 com seu pai 01
15 anos 02 s6 com seu pai 04
acima de 15anos 03 outros 02
PERFIL SOCIOCULTURAL
Nivel de escolaridade de seus pais ou responsaveis
Ensino completo=>» 04 incompleto =» 17
fundamental
Ensino médio completo=> incompleto =» 07
07
Superior completo incompleto = 01
(Universidade)
Analfabetos =>» 04
Acesso a internet
SIM 28 ONDE? Em casa 17
NAO 03 Todos os lugares 07
Rua 01
Trabalho 01
N&o respondeu 02

Vocé tem telefone celular

SIM

26

NAO

05

PREFERENCIAS PESSOAIS

Atividades que vocé

gosta de fazer no seu tempo livre

Ler 10
Ouvir musica 27
Assistir TV 26
Navegar na internet 27
Conversar 06

informalmente

PERFIL DO LEITOR

Vocé gosta de ler livros

SIM 16
NAO 15
Veiculo de leitura preferido

Livro 13
Revista 02
Sites de pesquisa 05
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Sites de 13
relacionamento

Aplicativos de 18
celular (Whatsapp)

Géneros textuais

Historias em 16
guadrinhos

Reportagens 03
Contos 05
Poemas 09
Romances 10
Outros 05
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APENDICE F — INFOGRAFICO PERFIL DA TURMA

PERFIL DA TURMA
I | T

15

LRk : m B

P10 R

meninos

outros

ACESSO A INTERNET E AO
CELULAR

ATIVIDADES PREFERIDAS NO
TEMPO LIVRE

QUE GENEROS PREFEREM?

= ouTROS
I REPORTAGENS
I CONTOS
= s POEMAS
GOSTA DE LE LIVROS = ==
: S ROMANCES

0% 10% 20% 30% 0% 50% 0%

5!

PESQUISA REALIZADA COM A TURMA DA 7 A - 2016

COLEGIO ESTADUAL NOSSA SENHORA AUXILIADORA
PESQUISADORA: Daniely Aratjo de Oliveira Couto
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APENDICE G - Slide Linguagem

LINGUAGEM NAO VERBAL

Aquelaque utiliza
outros sinais que nao
as palavras.

e Apesarde havera
auséncia da palavra,
nos temos uma
linguagem, pois
podemos decifrar
mensagens a partir das
imagens e outros
sinais.

LINGUAGEM NAO VERBAL

e Os sinais de transito, a
linguagem gestual (gestos e
expressoes faciais), o
movimento, o comportamento
das pessoas a linguagem dos
sinais usadas pelos surdos
mudos, a mimica, a pintura, a
musica, a danga os icones dos
computadores etc.,.também
sao exemplos de comunicagao
nao verbal, mesmo que esta
nao esteja confirmando seus
pensamentos.

g
L3

LINGUAGEM

e [INGUAGEM é todo sistema
formado por simbolos que
permite a comunicacéo entre
individuos.

Vivemos no meio de
comunicagdes multiplas, numa
sociedade que nao sabe se
comunicar, porém, ha uma
tentativa de transmitir ideias e
sentimentos tendo através da
linguagem verbal e nao verbal
a mensagem que deve ser
compreendida pelos meus
semelhantes.

LINGUAGEM NAO VERBAL

Quem esta recebendo a
mensagem pode expressar
corporalmente diversas
manifestagdes de atengéo
agrado ou desagrado

Um bocejo, o cenho franzido
de atencao,o olhar vago e
distante, os olhos que se
fecham, a expressao de
duvida séo indicios
significativos para quem
quer receber uma
mensagem.

Os surdos mudos se
comunicam com gestos das
maos e dedos. Se o
receptor ndo entende o
codigo, a comunicagao nao
se realiza

A MIMICA: Por meio da
mimica (expressoes
gestuais) podemos encenar
a mensagem. Por exemplo,
encenar o provérbio "tempo
€ dinheiro” mostrando o
relogio e esfregando os
dedos

\-j

iy

-

gl
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LINGUAGEM VERBAL

A Linguagem Verbal é aquela que faz uso
das palavras para comunicar algo.

AGUA AREA EM
POTAVEL MANUTENCAO

LINGUAGEM MISTA

e Linguagem mista & o uso simultdneo de
linguagem verbal e ndo-verbal, ou seja,
quando o locutor se vale de palavras e de
imagens para criar sentido e transmitir
uma mensagem.

LINGUAGEM DIGITAL

e Arquitetura da informagao é a expresséo-
chave quando se fala em conteudo web
com qualidade. Aplicar um raciocinio
arquitetdnico para dispor as informagdes
em sites, portais ou intranets, de maneira
organizada e atraente, é determinante
para valorizar os textos oferecidos e
facilitar sua compreensao.

e Essa abordagem é to essencial porque o
grande diferenciador da linguagem de
internet em relagéo a escrita e outras
formas de expressao é o hipertexto,
ferramenta que elimina linearidade propria
de outras formas de discurso. Com o
hipertexto, o leitor I1é o texto na ordem que

quer e escolhe as partes de seu interesse.
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LINGUA

A Lingua & um instrumento de
comunicagao, sendo composta por regras
gramaticais que possibilitam que
determinado grupo de falantes consiga
produzir enunciados que lhes permitam
comunicar-se e compreender-se.

EX.: Familia a paupérrima de era Regina.
= A familia de Regina era paupérrima.

e Exemplos seriam uma tirinha ou histéria
em quadrinhos, um filme (com audio e
video), uma matéria de jornal ou revista
que disponha de imagens (fotos,
desenhos), uma imagem com legenda,
entre outros. Entendendo o que € a
linguagem mista, vocé pode, além de usar
os exemplos acima, identificar outros!

Texto normal Hipertexto

M

<l

I
\

EO
INFOGRAFICO?

Que tipo dgey,
linguagemgp:

i fe
utiliza?
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APENDICE H - Slides Historia dos Infogréaficos

INFOGRAFIGO

KCZT5A

Y-

Quando tudo comegou?

* Muilas pessoas acham que os infograficos sao géneros * As raizes dos recursos usados na infografia tém sua
textuais recentes e produto da “era tecnologica”. O que origem na prohistorna. Os primeiros mapas foram
essas pessoas nao sabem é que os infogréficos surgiram criados milénios antes da ¢<c1114. Os mapas mais
muitos antes de toda essa tecnologia. antigos que se conhece foram encontrados na

Confira antiquissima cidade de Catal Hiiyiik, na Turquia, e

datamde cerca de 6200 a.C., pintados numa parede.

e Y ,
* Uma das mais famosas pinturas rupestres foi

. q & Pt
descobertaem Francga. Estima-se que as pinturas de * Pinturas rupestres no M
[ ascaus tenham a volta de 17,300 anos. Capivara, Brasil



Hierdglifos Egipcios

* Os hierdglifos egipcios constituam um sistema formal
de escrita utilizado pelos antigos egipcios, que
recorriam a simbolos para ilustrarem palavras, letras e
conceitos. Constituiam uma forma de comunicacao
tinica mas amplamente atualizada e aceite, que data de
3000a.C. Estes hierdglifos retratavam essencialmente
avida, o trabalho e a religido.
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Leonardo Da Vinci

* Até recentemente o Leonardo da Vinci cientista foi
ignorado pelos estudiosos. Realizou autopsias e
elaborou desenhos anatémicos extremamente
detalhados, tendo planejado um trabalho, inclusive
sobre o corpo humano, de 2 1a 0o comparativa.
Entre 110 e 153, estudou fetos, de que resultaram
obras que podem ser consideradas como infografias de
grande complexidade.

oy ey S e 1) 0 ek g
o B Y =y

Soomfhun 1 9 mlgelor

' Estudo de
" Embrides de
“ Leonardo da
' Vinci (1510-

Christoph Scheiner

* Em 1626, Chiistoph Scheiner publicou Rosa Ursina
sive Sol, contendo uma variedade de diagramas para
mostrar sua pesquisa astrondmica sobre o <ol Ele usou
umasérie de imagens para explicara rotagdo do sol no

tempo (por manchas solares).
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William Playfair

* Em 1786, William Playfair cria uma variedade

de: s usados até hoje, seu livro The
Commercial and Political Atlas é repleto de graficos
que representam a no

na

e DENMARK % NORWAY fren yoo %

LALAVCE »
FAVOUR o
ENGLAND,

Edmond Halley

* Edmond Halley foi um astronomo, geofisico,
matematico, meteorologista e fisico inglés conhecido
essencialmente por computara orbitado Cometa
Halley. Halley desenvolveu a utilizagao de linhas de
contorno em mapas, com o intuito conectar e
descrever dreas que mostram diferen¢as nas condicoes
atmosféricas entre lugares.

* Em 1857, a enfermeira inglesa

lancou mdo de informagao grafica para
convencer a rainha Vitoria a melhorar as condicoes nos
hospitais militares. O principal meio foi o grafico
circular (polar area diagram), uma combinagao de
oraficos de barras e de pizza empilhadas, descrevendo
o numero e as causas das mortes durante cada més
da

DIAGRAM wr raes CAUSKS or MORTALITY

APIIL S5 b NAMON 3804 1% THE ARMY ¥ InE EAST

ot

Infografico de Charles Minard
(1861)

* Em 86, criou um importante
infografico sobre a marcha de Napoleao sobre Moscou. Um
exemplo pioneiro de como muita informagao pode ser
sllllL'liLnLH.1 para se tornar mais inteligivel

Nesse grafico ha quatro variaveis diferentes que contribuem
para demonstrar o fracasso da campanha (em apenas uma
representacao bidimensional):

¢

A distancia e dire¢ao que percorreram
A altitude que as tropas atravessaram

Avariagao no namero de soldados a medida que as tropas
morriam de fome e dos ferimentos

* As baixas temperaturas que enfrentaram

<

Minard é considerado um pioneiro na elaboracao de
graficos relacionados a fatos e estatisticas.

Charles Joseph Minard (1781-1870) - engenheiro civil francés

Infogrifico sobre Invasao da Rissia em 1812

http

yie 4o

422,000 soidados partitam da Franga, | 100.000 chegarm om Mosoou 10.000 yoraram parn a Franga.




Evolucdo da infografia M—

* A partir do século XIX, o emprego mais difundido de
técnicas de impressao trouxe uma crescente facilidade
paraa utilizagdo de desenhos e fotografias nos jornais.

— FOLHA DE 5 PALLO

‘%““‘é‘/,‘"‘_ \ixon renunciou

1921

FOLHA DE SPAULO +

5 direts s
umas hoje

=

- ;/

= FOLHA DE S.PAULO =

COMECA A GUERRA!

F

h

N

Real entra em cire
pais amanhi e vale (

QUASE 100 ANOS DEPOIS

Toidhes cdia /ft/sz‘
Passado

100% texto

* Apartirda 020, surgiram tecnologias que
permitiram o envio de imagens via cabo ou antenas, e
na dec ¢ 1000 satélites encurtavam as distancias,
permitindo com isso que fatos ocorridos no mesmo dia
em locais distantes pudessem ser informados. Mas o
que realmente influenciou a utilizaciao de infogrificos
foia digitalizacaode dadosa partir dos

1982

* Paginada previsdo do
tempo do jornal norte-
americano USA Today,
desenvolvido por George
Rorick. O didrio inaugura
uma era de impressao
colorida nos jornais que se
espalhapelo mundo. Logo,
os infograficos se tornam
parte do diaa diada
imprensa.
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* Porém, a infografia teve sua importincia ou
visibilidadeaumentada na
pelaescassez de fotografias, o que demandava uma
expressao grafica mais contundente. O advento da
interface grafica a partir da chegada
dos e catapultou as
possibilidades visuais no jornalismo.

. Issose deu
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Reprodugao do
infogrifico
puplicado no

A MANSAO DE SADAM HUSSEIN EMBAIXO DA TERRA £ UM
TREMENDO DESBUNDE. OS DORMITORIOS DEIXAM QUAL o No
QUARTO DE MOTEL DE LUXO NO BOLSO. AS BANHEIRAS sa0|l 0Tl Noticias
TAO GRANDES QUE DA ATE PRA CRIAR PEIXEs newasil'opularessobre o

TEM ATE SALA DE VISITA E SALA DE ESTAR. buraco do Sadam”.

NEM A BOMEA ATOMICA ABALA A CONSTRUCAO. 43

r: k“;;i.‘ws dos EL \:I!i“""'lk navios iraquianos no Golfo! |

T —
1o N . 58 ey |

Fig. A~ Folha ds S 23 de jeiwiro de 1991

* Coma chegadade programas de interface grafica para
criacdo de sites agregando midias e recursos visuaisem
uma tnica plataforma, a infografia se tornou,
definitivamente, uma maneira eficiente de tratar a
informacao. Sites como e ,na Espanhae (11, no
Brasil tém secdes especificas para o recurso visual em
referéncia.

Infografico:
quedado aviao
da
Chapecoense
Por G
29/u/206

18hog Atualizado

02/12/2016 13hz24

* https://www.oficinadanet.com.br/post/12736-0-que-¢
um-infografico
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d UM PROBLEMAO ... ETAMBEM
Q‘dlanta cdom. da MUNDIAL... BRASILEIRO
e eapetfiignda i AT R oy
€jogado fora mMorangos vao para o lixo

no mundo?

Gerca de 13 b0 do toneladzo o
ano, segundo um relatdrio de 2013
FAO

-

preduridas’
s
maior
produtor
domundd
26 3 ml
ﬂﬂwdtﬂﬂ)
oo
AFRICA
. i
3 i ominges | | | 1
NOR? EEI:IDROPA 136 Twwww'
e, milhes 'I"I”I”l"i”l”l'

FRUTAS

——1——
5,3 milhdes
=
9 B @ 0@ (6
35kg
HORTALICAS
|
5,6 milhoes
HOOOO
30 ¢ 2 205 e
e37kg
. 0 DA CADEIA DE PRODUCAD
R A Y WORTALICAS:
=
Cada familia
descarta, em
média, 20%
dos alimentos
que ompra
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Disponivel em <http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/quanta-comida-e-desperdicada-no-mundo.shtm|> Acesso em 13/05/2016

A partir da leitura do infogréafico acima, responda as seguintes questdes:

1.

Qual o tema do infogréafico? E qual o titulo?

A quem esse infografico se destina?

Qual o objetivo deste infografico?

Que argumentos séo utilizados para atingir esse objetivo?

Que elementos nao verbais séo utilizados nesse infografico?

Quem produziu este

informacéo?

infografico? Como é possivel

identificar

essa
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APENDICE J - Slide Infograficos: linguagem verbal + linguagem visual

INFOGRAFICOS

LINGUAGEM VERBAL

Sao utilizados onde a
informacao precisa ser
explicada de forma
mais dinamica, ou seja, com
fotografias, desenhos e
textos.

O QUE SAO INFOGRAFICOS?

Infograficos sao graficos com
informacodes (INFO de
informacdo e GRAFICO de
desenho). E portanto uma
imagem ou ilustracao que
explica e informa.

vocé sabe
QuANTO CUSTA

COMO ECOMPOSTO O
INFOGRAFICO?

LINGUAGEM
VERBAL

— rd \

E um signo visual
(umaimagem) que
representa um objeto
ou coisa por
semelhangajd que
possuias mesma
caracteristicasque o
objeto. Um icone usa
forma, cor, som textura
e outros elementos
graficos para criaruma
conexao evidente entre
imagem e ideia.
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Os simbolos sao
abstratos. O simbolo
se refere ao objeto
denotado por
associacao de ideias
produzidas por uma
convencao.Os
simbolos mais comuns
gue usamos sao as
palavras.

GRAFICOS

Sdo recursos utilizados
pararepresentar um
fendmeno que possa ser
mensurado,
quantificado ou ilustrado
de forma mais ou menos
logica.

¥ rop mundogduzacas bal walcom o ROGrTIHT grances
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Quem utiliza a dgua e para que fins? E T Temperatura Giobal ]
0 8 o s = :

s Unidos, o Canad

Os mapas correspondem
auma representacao
grafica de um espaco
real, em uma superficie
plana, como um papel.
Em um mapa é possivel
representardiferentes
lugares do planeta,
partindo do particular
como um bairro, cidade
ou estado e geral como
um pais, continente ou o
mapa mundi.

bt emumdoeducacsn bet vol com b/ geogenfialmep s him

Ocednia Europa

Uma tabela é um
arranjo sistematicode
dados numéricos
dispostos de forma
(colunas e linhas) para
fins de comparagao. A
apresentagaoem
formas de tabela deve
expor os dados de modo
facil e que deixe a leit

o reducse Adochan u 1 apice

om
7Y ] DRSS auncateve anvwka ks autictane dedengie

2504,
338

Quantidade 50 (9 unidac
Valor Energético 98 Keal =412 kJ 5
‘;‘; A | [Carboikabos (@) T 5
x Proteinas (g) 05 1
- - Gorduras Totais (g) B 7
! Gorduras Saturadas (g) 0.59 3
ot b | Gorduras Trans (g) 0 0 M — R T - e
| Fibra Alimentar (g) 058 2 http://www.eng.com.br/artigo.cfm?id=3072
’ — ~ - http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geogr
< *Valores didrios de referéncia com base emuma dieta de 2000 p ’ : . ) 9 g
keal ou 8400J. Seus valores didrios podem ser maiores ou afia/tipOS'g rafiCOS‘htm
menores dependendo de suas necessidades ensrgéticas

o colchio adequado aa v lal do INER

N
#2100 [LTEE R sy

078 120




APENDICE K - ATIVIDADE DE REGISTRO Il

PANFLETO
SUSTENTAVEL

Este Gnico panfleto substitui a
impressao de 5 mil exemplares.

@ Leia e passe adiante.

£ rosgor i et
@ — 163t _ ipipape
g s = 5 = 13232
O

o _ 041t _ ol

" o Wil = co, = TPT
TZ _ 026t _ 4oy

s £ G = co, =TT

‘D oo _  zero

S8 O = co,

> f§ _  zero

®» E t - CO;

Forte: waw iniciativaverce.org.br

Que tal repensar a forma de se deslocar no seu dia-a-dia?
O planeta agradece. O transito também.
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. O que é um panfleto?

. Qual o objetivo do panfleto?

. Por que esse panfleto é sustentavel?

. O que deve ser feito para que ele cumpra a funcédo de ser um “panfleto

sustentavel’?
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5. O gue as figuras indicam?

6. Qual a comparacédo que é feita entre as imagens?

O que o panfleto quer que vocé perceba a partir desta comparacdo?

7. No final do infogréfico aparece uma pergunta. O que essa pergunta sugere?

8. Quais as consequéncias da mudanca na forma de deslocamento?

9. Por que o planeta agradece?

10. Qual o objetivo desse texto?

11.A quem ele se destina?

12. A mensagem transmitida € clara? Cumpre o objetivo proposto?
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APENDICE L - Slide “10 formas de usar infograficos”

10 FORMAS DE USAR
INFOGRAFICOS

» Infograficos sao representacoes
visuais que tém por objetivo
apresentar informacoes
complexas de forma clara e rapida
ao olhos do usuario. Eles
simplificam a informacao de
maneira visualmente envolvente a
fim de atrair e informar grandes
audiéncias.

Alguns de seus possiveis usos
incluem:

- Visualizacao de um grande volume de
contelido contido em uma tese ou histéria

- Uma ferramenta para educar e informar

- Uma forma de chamar a atencao sobre uma
marca e viralizar pela metade do valor das
campanhas de marketing padrao

- Infograficos BEM FEITOS tém 30 vezes mais
chances de serem lidos que artigos em
formato texto

- 40% mais pessoas respondem melhor a
informacao visual do que textual

Como ferramenta
de recrutamento

+ O infografico foi
solicitado por uma
empresa de

gerenciamento de
projetos com o objetivo
de preencher uma vaga
disponivel, e resume nas
informacées
apresentadas o conjunto
de habilidades
requeridas para o
candidato ideal ao
mesmo tempo em que
comunica, de maneira
efetiva, os fatos
relacionados a
organizacao:

Apresentacgdo de

WHERE DO SMALL BUSESSES SORRCE THER
dados de DESIGNERS?
pesquisa

+ Estatisticas e nimeros
podem satarar tn\ pessaas,
e com 1sso perder muito do
seu sl |n|f| Mc THE COLORS OF
s, SUCCESS :
nlrp iz |ns em um
mfogr ahico, torna-se muito
mais facil de extrair um U eyl
significado imediato das “
dados, como mostra o —
exemnp Io abaivo. °
» Reunir essas informaces e ot
apresenta-las em ple nilhas eyt
ndo trariam o mesmo °
imipacto que um bom .
infografico, além de nao
serem devidamente

compre ' ndidas em um apPLE WAL-WSRT
lo alhos L0GO \KASCFT
" DESIGHS

Para simplificar conceitos complexos

» O principal proposito de um Info
simplificar uma ideia complexa, o que o torna
uma excelente ferramenta educacional também -
orque nao? - espemalmente quando apresenta




174

Explicacdo de como funciona um
produto ou servico

» Além de simplificar
ideias complexas, os
infograficos sdao
frequentemente
usados para revelar os
intrincados
mecanismos sob os
uais funcionam
eterminados
aparelhos (como o
iPhone da imagem
abaixo).
A simplicidade
empregada no design
torna mais facil
explicar a funcao de
ada peca no conjunto

Comparacgoes
1939

RESIDENCE

RESIDENCE
% %

CLOTHING

VEHICLES

VEHICLES

o 2 3

Em desenhos de comparativos, os infograficos ajudama
organizar similaridades e diferencas ao criar paralelos visuais que
complementam a informagiao apresentada.
As comparacoes podem ser dificeis de serem expressadas em
palavras, por vezes chegando mais a confundir do que esclarecer.
No inicio deste ano, uma série de infograficos faziam o
comparativo de como os precos dos itens relacionados a
superherois haviam mudado substancialmente desde que foram
criados, em 1939,

aficos fizeram sucesso por fazer uso de cada parte da

ponto de partida visual. Um ideia bastante

armos de design

Fatos interessantes

+ Hauma setie de fatos Interessantes que nao serlan Lo interessantes se
comunicados em uma lista, por exemplo.

» Porem, quancdo dispostos em um infoarafico, eles simplesmente ganham vida

+ o Veja, por exetnplo, 0s fatos relacionackos a chavelios.

v Oschuveiros sao utilizados (uase) diariamente por (¢uase tdo mundo, mas se 4
INFOIMACAo S Mantivesse escondica em um paragrata, pockena passar
completamente clespercebida

o Enfretanto, quando insericla em um infogratico, 'W'n le ser arganizada de uma
forma cue traga apelo visual e leve o leitor a colher a informacao em um piscar de

ofhos.

showerheads had no
restriction on flow rate,
some showerheads used up to

Tas 9.0

gal/min

federal regulations limited
all new showerhesds to a
maximum flow rate of

2 5asid

gal/min

POOL SAFETY
Chamar a atencdo para um =

determinado tema

» Muitas informacoes sdo
desagradaveis de se comunicar,
porém necessarias para aumentar a
consciéncia sobre um determinado
tema.

» O exemplo chama a atencao para os

perigos do uso da piscina, como

riscos de afogamento e manuseio
de equipamentos aquaticos pelas -
criangas, tornando a informacao
mais interessante de ler e mais
aumentanco a probabilidade de ser
compartilhada:

Nan

Quando as palavras ndo funcionam

+ A principal funcio do infografico é explicar visualmente coisas
que nio podem ser explicadas em palavras.

Alguns conceitos simplesmente nio possuem palavras
associadas, ou, como no caso abaixo, algumas palavras nio
possuem traducio direta do idioma do qual foram originadas.

+ O Maptia resolve esse problema ilustrando o significado de cada
traducio, transformando um pariagrafo monétono em uma
representacdo visual atrativa para o leitor:

» Os consumidores preferem se
bl manter bem informados para

‘o @ - que possam tomar decisoes

Gukde 1o na certeza de estarem

iprag i A gastando seu dinheiro

corretamente.

""'f"”" | » Eas empresas podem servi-
| 121 los com informacoes
! relevantes para a decisdo de

compra de uma forma facil e
bastante acessivel. Como
informa, por exemplo, o
desenho abaixo, sobre a
quantidade de bolo ideal para
uma festa de casamento.

usabide con
dallywediingptanaiogslp cor

Publicidade em
tempo de festas

» Conforme chegam as
festas de final de ano,
além de outras
temporadas festivas
como Pascoa e Carnaval,
as marcas associadas a
esses eventos costumam
produzir contetido 5
original e relevante para
chamar a atencao de
seus consumidores.

Chegow a hora da folia! Vi de Onibvs
E LEVE A CRIANCADA!

» https://coworkingoffices.com.br/10-formas-
infograficas/
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APENDICE M - COMPARANDO INFOGRAFICOS

COLEGIO ESTADUAL NOSSA SENHORA AUXILIADORA. PROF. DANIELY ARAUJO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

ALUNOS (AS):

COMPARANDO INFOGRAFICOS

ASSUNTO

INFORMAGCOES
PRINCIPAIS

DADOS
IMPORTANTES

ELEMENTOS
NAO VERBAIS

OBJETIVOS

ARGUMENTOS
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APENDICE N — QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO

COLEGIO ESTADUAL NOSSA SENHORA AUXILIADORA.
PROF. DANIELY ARAUJO DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
ALUNO (A):

Chegou a hora de avaliar!

A autoavaliacdo € uma oportunidade valiosa para que possamos refletir sobre
aquilo que aprendemos e também o que nédo foi tdo bem sucedido, mas obteve
algum aprendizado. Seja honesto em suas respostas e aproveite a oportunidade
para aprender mais.

1. Com relacdo as atividades desenvolvidas durante o projeto:

Ruim | Regular | Bom | Otimo

1.1. O tema geral do projeto — “Infograficos”

1.2. Os infogréficos apresentados

1.3. A qualidade do material impresso

1.4. As aulas em slides

1.5. As atividades de interpretacao

1.6. A proposta de pesquisa no colégio

1.7. A realizacdo da pesquisa no colégio

1.8. A tabulacdo dos dados coletados

1.9. A producao do infogréafico a partir dos dados

1.10. A apresentacao dos infogréaficos para as
outras turmas

2. Com relagdo ao seu desenvolvimento nas atividades:

Nunca | Asvezes | Sempre

2.1. Participei das aulas?

2.2. Realizei as atividades propostas?

2.3. Participei da pesquisa nas salas?

2.4. Participei da tabulacdo dos dados?

2.5. Participei da construcdo do infografico?

2.6. Participei da apresentacdo do infografico?

3. Com relacdo a leitura dos infogréaficos

Nunca | Asvezes | Sempre

3.1. Compreendo as informag6es dos infograficos?

3.2. Observo a presenca dos elementos nao verbais?

3.3. Relaciono elementos verbais e ndo verbais para fazer a
leitura?
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3.4.

Identifico o assunto/ tema do infografico com
facilidade?

3.5.

Reconheco o objetivo do texto lido?

3.6.

Leio imagens/ icones/ simbolos?

3.7.

Levo em consideragéo as cores e 0 leiaute ao realizar a
leitura?

3.8.

Identifico informagdes explicitas?

3.9.

Identifico informacdes implicitas?

3.10. Costumo fazer inferéncias?

4. Sobre o seu comportamento, depois do projeto:

SIM

AS
VEZES

4.1.

Presto atencdo a existéncia de textos multimodais?

4.2.

Reconheco e identifico o género textual infografico?

4.3.

Compreendo dados estatisticos apresentados em
graficos e tabelas?

4.4.

Reconhego a linguagem néo verbal como portadora de
significado?

4.5.

Identifico a intencionalidade dos textos?

4.6.

Estabeleco comparacdes entre diferentes textos?

4.7.

Reconheco os infograficos como textos do cotidiano?

4.8.

Desenvolvi estratégias de leitura que ndo possuia
antes?

4.9.

Reconheco a importancia de desenvolver diferentes
estratégias de leitura?

4.10. Considero que evolui com relagdo a leitura?

5. A partir da sua avaliacdo, ser& possivel desenvolver projetos que colaborem com o
seu crescimento no processo de ensino-aprendizagem. Diante de todas as experiéncias

gue vocé vivenciou neste periodo, o que vocé considera que foi positivo?

O que vocé considera que foi negativo?

6. Deé sugestdes:




178

APENDICE O — ATIVIDADE DE AVALIACAO

Disciplina: LINGUA PORTUGUESA

ﬁCOLEGlo ESTADUAL Professora: DANIELY ARAUJO
' NOSSA SENHORA AUXILIADORA Série/Turma: 82 SERIE __ TURNO

@ polp “* Aluno(a):

INSTRUCOES: ANTES DO INiCIO DE SUA PROVA LEIA COM ATENCAO
e Assine sua prova com o nome completo;
Verifique se o conjunto de paginas que compde sua prova esta completo;
Leia atentamente para responder corretamente as questdes;
Cada questdo objetiva contém somente UMA ALTERNATIVA CORRETA,
A prova é individual e sem consulta;
A resposta deve estar em caneta azul ou preta;
E vedado o uso de equipamentos eletronicos, como celulares, notebooks entre outros.

INFOGRAFICO 1

Raca nao é
empecilho
para adotar,
idade sim

>
@5\1‘:303 LossT 30 ] zzJ

S e S 28T

Desacs e = Delicidmeia
ratdwel  matiesl Laica v
417 156 219 114

32.343

Pretendentes

et > 10.743 (@
e > 10,137

e 3420 590 9.094

soxo masculino 86 aceitam So mium

¥

13:415 22:428

da raca negra da raca parda

Fonte: Disponivel em http://www.jornaldebeltrao.com.br/arquivos/noticias/192441/infograficoadocoes.jpg. Acesso em
18/02/2017

1. Sobre o infografico 1, podemos

dizer que o tema principal é: 2. De acordo com o Infografico 1,
a) O numero de criancas adotadas no a) As pessoas preferem adotar
Brasil criangcas negras
b) Campanha para promover a adoc¢éo b) As pessoas preferem adotar
c) Critérios utilizados pelas pessoas criangas brancas
para adotar criancas c) A maioria das criancas adotadas
d) Diferen¢a dos numeros de meninas é parda
e meninos adotados d) A maioria das pessoas prefere

adotar meninas.
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3. No titulo do infografico, a palavra 4. Da leitura do Infogréfico |, pode-se
“empecilho”, pode ser inferir que:
compreendida como: a) As pessoas preferem criangas mais
a) Desculpa b) Motivo novas para adotar.
c) Impedimento d) Razéo b) As criancas negras n&do sao
adotadas.

¢) Os meninos sdo menos adotados

gue as meninas.
d) As pessoas ndo adotam criangas
com problemas de saude.

INFOGRAFICO 2 |

COMO QUEBRAR 0 CICLO DA Dengue

se combate com
o~ ’ a ajuda de todos.
SRS ) Faca sua

parte.

SE
P

Alerte sua familia e seus
wviznhos, Combater 2
dengue & wm dever de
todos.

0Os sintomas da dengue sao febee alta cam

LOGO que o mosauitos ficam

aduiios j3 Comecam a picac dor de cabeca, dor no compo, dor atwds dos

AD plcarem uma pessoa com olhos e dor nas juntas. Se vocé apresents
xses SMtomas, v imedatamente a uma

dengue, eles passam a camegar
ovins. unidadie de sadxde Pode ser dengua

muito figuido. Indlusive soro
casewo 1 lito d'agua
fitrada ou fenvida com

1 cober {do tipo de cafe)
rasd de s e 1 colher {do tipo
de sopa) resa de scucat.

Kavisea rezanii

www.saude.gov.br
(osquesaneosoer o) WWw.combatadengue.com.br smmwe sede "uze BIRESIL

Fonte: Disponivel em http://www.otempo.com.br/hotsites/luta-contra-a-dengue/ciclo-do-mosquito-1.776244.
Acesso em 18/02/2017.
5. O objetivo principal do infografico 2 é:

a) Demonstrar o ciclo de vida do
mosquito da dengue.

b) Informar sobre os sintomas da
dengue.

c) Convencer as pessoas a agirem para
combater a dengue.

d) Instruir como as pessoas devem agir
se contrairem a dengue.

6. A leitura do infogréfico é orientada pela

presenca de numeros. Além dos nameros,

o leitor pode se orientar:

a) Pelos desenhos das pessoas.

b) Pelas setas que indicam a sequéncia.

c) Pelos circulos que representam a
evolucéo do mosquito.

d) Pela escolha das cores



7. De acordo com o infografico 2, é
possivel quebrar o ciclo da dengue:

a) Avisando a todos os conhecidos.

b) Ficando em repouso e bebendo muito
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8. A expressao “Quebrar o ciclo” utilizada
no titulo significa:
a) Nao permitir gue o mosquito se
reproduza, interrompendo a

liquido. transmisséao da doenca.
c) Colaborando para ndo deixar agua b) Transmitir a informacao para varias
acumular. pessoas.
d) Indo imediatamente a uma Unidade de c) Encontrar a cura para a dengue.
Saude. d) Informar sobre os sintomas e
tratamento da dengue.
INFOGRAFICO 3
. 9. Leia atentamente o infografico ao
ESCREVER MENSRGEM DE TEXTD: DIGITAR NUMERDO NO CELULAR: R - .
TEMPO DE DESATENGHO: TEMPO DE DESATENGHO: lado para responder as questdes:
@ 2,5 SEGUNDOS 2 SEGUNDOS
A : DISTANCIA PERCORRIDA: i 4fi
IETMCH PRRcORRER: D a) Qual o assunto do infografico?
100KM/H 69 METROS 100KM/H 56 METROS

80 @

‘Jdk colisoes tem origem na falta
(e alencao ao volante.

FONTE: NHTSA %
da Hj ividade cerebral igac
direcan ¢ :
152 :ﬁ
dos elsuda]ies[ata; )
dCODIECE por oIstr4acoes
naiecao. ’ e0®0,
FONTE: NHTSR

viitee

;

987

tos Acidentes acorrem
por fatores humanos.
FONTE: USP

Fonte: Disponivel em <http://blog.agenciadivulgue.com.br/2014/06/saiba-
guando-as-redes-sociais-podem.html> Acesso em 18/02/2017.

LER MENSAGEM DE TEXTO:

Derdida gur
urna ligacan.
FONTE: ITTV

ta papulacap & capaz de
exeCUlAr Lareias m
FONTE: MET

el
ievANcin PERCORRIOR: b) Qge tltuI,o. vocé daria a esse
So0KM/N ol S infografico?

37 c) Que elementos nao verbais séo
B ¢ utilizados nesse infogréfico e o que
: eles representam?

5

d) Qual o objetivo desse infografico?

027

Tlfiplas,

e) Que informacdes o infografico
apresenta para atingir o objetivo
pretendido?
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10. O infografico é construido a partir da demonstracdo de porcentagens
relacionadas a pesquisas sobre o tema. As porcentagens sdo apresentadas com o
objetivo de:

a) Apoiar o comportamento de pessoas que usam o celular ao dirigir.
b) Incentivar o uso de celular ao dirigir.
c) Comprovar o risco de usar o celular ao dirigir.

d) Demonstrar as causas de acidentes de carro.
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INFOGRAFICO 4

247

da produgao mundial de alimentos
& perdida (1,6 quatrilhdo de keal). (2]

13

BILHAO

DE TONELADAS
DE ALIMENTOS
sdo desperdicados
por ano no planeta. (&

AS PERDAS SE DISTRIBUEM
AO LONGO DO PROCESSO:

24%

Produgéo
24%

Manuseio
e armaze-

namento

PREJUIZO
DE US$

790

BILHOES

5%
Processa-
mentoe
embalagem

ESSA COMIDA
DESPERDICADA
PODERIA ALIMENTAR

12%
Distribuigéo
e mercado

35%

Consumo

PERDAS E DESPERDICIOS" DE COMIDA (=]
(per capita por regiao do mundo,

América do Norte e Oceania

300kg/ano
Europa
I 2 8 0kg/ano 202000
Asia industrializada ' n i ' * ' * i "
América Latina e T T Y Y
I 2 0 kg/ano I 4 reRARARARN
Norte da Africa e oeste da Asia e oo 0eme e e
SO 20 it 5 fARARARADY
rica subsaariana ~
170kglano BILHAO 28,5% aa

Sul e sudeste da Asia DE HECTARES humanidade

13 0 kg/ano foram usados (2 bilhées de pessoas)

para produzir
comida que néo
chegou a ser

RICOS DESPER- consumida.
DICAM MAIS o, Isso equivale a:
56% S
paises desenvolvi- + ARGENTINA Bl LH ES
desenvolvidos mento + MEXICO DE TONELADAS,
+ VENEZUELA ou 15% da producao,
= 14 MILHOES sao desperdicadas na
de km? América Latina todo ano.

*A perda de alimentos é a redugiio nio intencional de alimentos, |4 o desperdicio ¢ intencional,
lustragio Kolopach Fontes lWorld Resources Institute e Organizagio
das Nagdos Unidas para a Alimentagio o Agricultura (FAO) Il FAO

Fonte: Disponivel em <http://www.menonatacadista.com.br/blog/desperdicio-de-comida/> Acesso em 18/02/2017.

11. Leia atentamente o infogréafico acima para responder as questdes:
a) Qual o assunto do infogréfico?

b) Que titulo vocé daria a esse
infogréafico?

c) Que elementos nado verbais sao utilizados nesse infogréfico e o que eles representam?

d) Qual o objetivo desse infogréafico?

e) Que informacdes o infogréafico apresenta para atingir o objetivo pretendido?




APENDICE P — INFOGRAFICO - Retratos do Censa —

Pesquisa sobre uso de alcool e drogas

; H il
1 RETRATOS DO CENSA |
1 PESQUISA SOBRE H
1| USO DE ALCOOL E DROGAS 1 ;
g 1)

IDADE DOS PARTICIPANTES

ulhur 4%

w *Na rua com amigos
eNa rua com a familia |
M *Em casa com a familia

*N3o respondeu
JA EXPERIMENTOU

BEBIDA :
ALCOOLICA .@;I

)

BEBE
SOCIALMENTE

Considera
0 facil
61 /Ooacesso Acredita
a bebida e

que &

alcodlicae =k ' i possivel
as drogas h ey usar

drogas e
NAO ficar

Pesquisa realizada pelos alunos da 82 Série "B”, com alunos do Colégio
Estadual Nossa Senhora Auxiliadora — Turnos Matutino e Vespertino —
Sob a orientagdo da Professora Daniely Aratjo

Agosto / 2017
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APENDICE Q - INFOGRAFICO - Retratos do Censa —
Pesquisa sobre Bullying

. RETRATOS DO CENSA
1 PESQUISA SOBRE ;

BULLYING

IDADE DOS PARTICIPANTES

W matutino M vespertino I '

u 1 un 18 16 1r l sde  NR

JA TESTEMUNHOU
UMA SITUAGAO DE
BULLYING

NASALA
41 A’ DEAULA

29%

ESCOLA

. = \'
A~
\
o/ NO
22 A)) BANHEIRO

APELIDOS

A COM34

Aulas &
Palestras

Praticar
o
respeito

EUbrsoNAO 4o

BULLYING

Pesquisa realizada pelos alunos da 82 Série “B”, com alunos do Colégio Estadual Nossa
Senhora Auxiliadora ~ Turnos Matutino e Vespertino -
Sob a orientacdo da Professora Daniely Aradjo
Agosto [ 2017
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ANEXOS
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ANEXO A — INFOGRAFICO “A EFICACIA DOS INFOGRAFICOS”

A oficdcia do

INFOGRAFICO

POR QUE O INFOGRAFICO E A MAIS NOVA TENDENCIA
EM COMUNICACAD DIGITAL?

@ TEXTO X IMAGEM Q

B
As pessoas v¢3o € B P Em grande parte da
sofrendo sobrecarga .’A r o historla bumana nes
de informagio em ; . COMUMHcamos sem a
todas a asferas da m ”a!a\'ﬂ pacrita, ou
vida, o que causd ! 5843, N0ss0 cérebro
poucs sceitathio estid mais acostumado

\‘\' »
W
pira grandes 1extos: ‘ ? COM Mensagens

visuals,

Uma IIWT vale mais do que milpa[au/taA

Conseguimos nos lembrar .
de do que vemos - 7 do conteldo & o que
refemos apds uma leitura

Processamas imagens

de nossa comunicacto o
B t ue texios
& nao-verbal mais rapido do gue texio

Nossa capacidade de concentracdo — \QRAMBE ST
! IDpressno cleek

em uma Unica coisa estd diminuindo, AEETRTRSS

. 0:01 " 0:08

SEGUNDR ) 13 SEGUNDOS

Conseguimos caplar A ateng@io médio de um consumidor 1 segundo a menos
10 mensagens visuais ¢ ofuolmente de 8 segundos do que o alencdo de
por segundo (2 segundas o menss ds que no eno 2.000) um peixinho dourado.




APROVACAO

Alem de aumentar a compreansan
das mensagans, Infograficos geram

3% mais no Facebook,

LIKES

Gracas js redes sociais, o Infogrfico

ficou muito popular
el loima diversod -e---
confeddods mais

COMPARTILHAVEIS.

Infogrificos e A& produgSo da
tornam virals com infopraficos cresce
faciliclade,

'd

NECESSIDADE

O termo “infogrifico” j4 possui

INTERESSE

Infograficos dedpartam mieredse

de JORMALISTAS o se
destacam entre outros
\ press releases em texdo

mals de

1 3 M | L de buscas no
Google™ 4

NOS PODEMOS AJUDA-LD A TRANSE LIF!J'HL!?I!
SUAS MENSAGENS EM EFICIENTES INFOGRAFICOS. A

race
confato@agenciarace.com.br \-/ '

FONTE: Disponivel < https://www.linkedin.com/pulse/infogr%sC3%A1ficos-e-comunica%C3%A7%C3%A30-

corporativa-um-novo-caminho-rog%C3%A9rio-artoni?articleld=7723362124453544179> Acesso em
17/02/2017
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ANEXO B

z

3

INFOGRAFICO “ QUANTA COMIDA E DESPERDICADA NO MUNDO”
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FONTE: Disponivel em <http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/quanta-comida-e-desperdicada-no-

mundo.shtml> Acesso em 13/05/2016



ANEXO C - INFOGRAFICO “O PROBLEMA E AS SOLUGOES”

ONDE SE PRODUZ MAIS RESIDUOS? COMPOSICAQ DOS RESIDUOS URBANOS ¢

cOm Sita renda per capita*

kg/dia @@@ @ : . . ’ @ ‘
Palses com ren per capita mediana*~

e ©® | ® 0600 00©
Paises com baix: t: nda per capita==»

= 000000

PRODUCAO MUNDIAL ANUAL DE RESIDUOS @ @ 0
(emada ~ em bindies de toneidas)

.
Lol
@ domsicliace

1,9

FONTE: Disponivel < http://3.bp.blogspot.com/-
6UWIs0aTgOc i

17/02/2017
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ANEXO D — INFOGRAFICO “RECICLAGEM?”

RECICLAGEM

Quanto do todo é reciclado no Brasil, por material:

47%

Vidro

.....

DOLIXOE

RECICLADO'
/ NA CIDADE DE
O sioraulo

Reciclar 1 tonelada de papel economiza:

17aE%sreeererererereereeeeer

MUNDO CACE 53 uessse

Mai Jut € 3 producdo de {ixo eletronico no
me anmt;l‘:m miio.l:;::;g ::n(e:ao::s) mundo (computadores, TVs etc).

v W EYWE 226 13% g:-:%?fn.ootc’ﬁc’
cina Y W | 148 O152 S0 oA

a AN maior exportador do “produto”.
MIL TORELADAS
Japdo Wi 554 1OEOOUEACHINA i
maior importador, compra para fazer
Rassia W 48'6 produtos como papel e brinquedos.

1 MILHAO DE TONELADAS
4

Paises ricos desperdicam menos comida DE MATéRlA-PRlMA X
e geram menos lixo orginico: economizadas gracas 3 importacdo.

wa @ 23% 12 8 gg'&?fessoe éé

valor dos produtos feitos com lixo.
m 31°/
b Lt d L T

LT O\ maorrem por ano por ingerir detritos.

FONTE: Disponivel< http://ideiasgreen.tumblr.com/post/29771340819/infogr%C3%A1fico-sobre-
reciclagem-no-brasil>. Acesso em 17/02/2017
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ANEXO E — INFOGRAFICO “PANFLETO SUSTENTAVEL”

PANFLETO
SUSTENTAVEL

Este Ginico panfleto substitui a 4
impressao de 5 mil exemplares.

@ Leia e passe adiante.

IMPACTO no COMPENSAGAO
meio-ambiente necessaria

041 _ mamam
CO, ~

;

deslocaem

média 28 km/dia

0,26t
CO;

oIty ™= ed,
' _  zero
X = &,

Forie: waw iniciativaverce org.br

~

Se VOCE se

Que tal repensar a forma de se deslocar no seu dia-a-dia?
O planeta agradece. O transito também.

FONTE:Disponivel<https://jorgekotickaudy.wordpress.com/2016/01/28/no-cotidiano-priorizamos-os-poucos-

vitais-ou-os-muitos-triviais/>. Acesso em 17/02/2017
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ANEXO F — INFOGRAFICO “DICAS PARA APAGAR O DESPERDICIO™
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ANEXO G- INFOGRAFICO “UM PLANETA MANCHADO”
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ANEXO | — INFOGRAFICO “LIXO: SOLUCOES CASEIRAS”

e ) U o seyeiBoye) o YO 5005Td &
- Ml e S - .
EpiuIod 2p “SONDIS Was 3 Sodu) Ays3 SUPEAT) S35 ORIIAND sodwed o S0jn5 SH0Ed © OpxsIgap 0
b ORAAID 00 3 501585 50 - SORSYIY lu.»oﬂi..a SEAYIINOYN e, z iAo
PPWCIAP 03 8 seresd s wapod opu o QE_J_ﬂvﬁa” p .:cyﬂ.eoﬁva
"RINDIOS WS 19153 WRAKIP 51T - SIpded opIndI| 0 . “ SO uﬁfairan AV OYN
sein suaBeiequy OxRUOR2p 110} i b ohi
sonpysiI RS SIVINILYN B ot B i sovispisones o
SEAUIRIRISE ORBD SEIE)SY - IO soavza ap i) saguey SI3AY12138 OYN S0gN) 250U ©
W ey0jap ) © nelew
DUy 02 D0 © HAURLIP B JNSul “spnie 1 SIBAYLIY X0} 00 9ded 0 8§98a
OFSLIOI| PSSAD TREYP B 3D H-VUPIOY AL3D509Y o SOyPA SATED 0 WO WD) ©
TPEUOAXIL SQNPUDD WS VLRSI oueNIRd o S SOYUNSN) © zatiy ap
% Oy #3518 30D IRIASS BB IR 0 4 : senod ¢ eunew ap
ORI 0 LIOD RGN0 3% B4 U} UsRY) sepedug) o SadoRMe © walvegus o
SO AURLILIE S0P O 3BI0E S0r)| SOUERI SO © | SO0} NueR ap
S0u o] WRSH R ST soyada o foovd ap serece walirequs ©
300 iR STIHONN | o SEAYINIAYON |ei8 Wa seom o SIFAYI03
DBEID00 VIND PRI P ST}
0 o . £PUOL0) O
e oo : el 01seld 3
TuTaLUEING | suss o e o
g P ’
y omursuseaceebpp | SBAYDOR T sjela)ew sop
(omy wdofap sosoByad 10 07 30 5 0UVE NSRS 3900 3
nOISAl ogs oot SeXIORIN] o oo OIPIA LS I jedeg mw opdesedas eu
sepeduse) ‘Seyjid ‘Sey21eq) SOIX93 STEIIEI - L wxdgpon 010 bt * opepInQ

SRIIse)
$203n)0S

sw119x)) Seuanbad wa Jexedua
et L T
" Jaze) eed RSN BUISBW © § DRI

e ege 0puapuoYSa JuRjeie e OpuRLLO) ‘epanbse
ejRupep *L0xjeq vied ojn3ugu} op Jojsadns wuod v
“ued v aiqop vBRq ap, RYIP JOLAU|  IQOS RIIIP Jojiau|

'5303538nS p
v G3opes 5 e w= RS W9
i i OPIAY BT

FONTE:Disponivel<http://formulageo.blogspot.com.br/2011/07/infograficos-sobre-o-lixo-jornal-o-dia.html>.

Acessoem 17/02/2017



196

ANEXO J - INFOGRAFICO
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ANEXO K — INFOGRAFICO “INTERNET”
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das informacoes

digitais do mundo
foram criadas nos
altimos trés anos. B

Em 2016, a do trafego
estimativa online seja

é de que A via mobile.

1acada 20 pessoas
checa seu email mais
de 20 vezes =20 dia.

ENTRE OS COMPRADORES ONLINE:

e, 7( I:I |i|
36.. 27.. 6.

ja compraram compraram aparelhos reservas
roupas passagens eletronicos para viagens

de avido

Livros s3ao a coisa mais caoamprada pela internet,
correspondendo a 449% das compras anline.

iNnNovarepesquisa

OPINAD + MERCADD'
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ANEXO L — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA -t ~ mo

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:INFOGRAFICOS NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO
Pesquisador: DANIELY ARAUJO DE OLIVEIRA COUTO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 67779617.4.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.218.316

Apresentacao do Projeto:

Proposta de Intervengao Pedagogica apresentado ao Programa de Pos Graduacé@o - Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V da Universidade do
Estado da Bahia - como requisito para avaliagao, que consiste na aplicacdo de uma proposta de intervencdo
pedagégica voltado para a leitura de textos multimodais, especificamente, os infogréficos.

Objetivo da Pesquisa:

Desenvolver a habilidade de ler e compreender textos multimodais, a partir da proposta da leitura de
infogréficos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Apresentados dentro da eticidade e normativa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € relevante e exequivel. Os riscos e beneficios foram apresentados dentro da eticidade e
normativa, assim como o TCLE e o Termo de Assentimento encontra-se em conformidade com os principios
éticos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Na perspectiva da normativa, conforme segue:

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA -

\:

Continuacéo do Parecer: 2.218.316

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade

3 — A autorizagao institucional da proponente: Em conformidade;

4 — A autorizagao da instituicdo coparticipante: Em conformidade

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE: em conformidade:

7 - Termo de Concessao:

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos:

9 — Declaracao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;
10 - Termo de cessao de direitos autorais e autorizagdo para disponibilizagao de obra em acesso livre:
11. Termo de assentimento: em conformidade

Recomendacodes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolucao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

Ap6s a analise consideramos que 0 projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequagdes a serem revistas

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolucédo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagédo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de acordo
com a Resolucao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de
atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagao do Parecer: 2.218.316

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P | 06/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_847788.pdf 11:19:09
TCLE / Termos de |TERMOassentimento_Daniely.docx 06/07/2017 |DANIELY ARAUJO | Aceito
Assentimento / 10:02:34  |DE OLIVEIRA
Justificativa de COUTO
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_DANIELY.docx 06/07/2017 [DANIELY ARAUJO | Aceito
Assentimento / 09:59:09 |DE OLIVEIRA
Justificativa de COuTO
Auséncia
Projeto Detalhado / |proposta_intevencao.docx 28/04/2017 [DANIELY ARAUJO | Aceito
Brochura 15:04:24 |DE OLIVEIRA
Investigador COUTO
Outros autorizacao_institucional.pdf 28/04/2017 [DANIELY ARAUJO | Aceito

12:12:55 |DE OLIVEIRA
COUTO
Outros CONCORDANCIA.pdf 28/04/2017 [DANIELY ARAUJO | Aceito
12:10:20 |DE OLIVEIRA
COUTO
Declaragao de termoconfidencialidade.pdf 28/04/2017 |DANIELY ARAUJO | Aceito
Pesquisadores 11:59:12 |DE OLIVEIRA
COUTO
Declaragao de termocompromisso.pdf 28/04/2017 |DANIELY ARAUJO Aceito
Pesquisadores 11:54:25 |DE OLIVEIRA
COUTO
Declaracao de p002.pdf 28/04/2017 |DANIELY ARAUJO | Aceito
Pesquisadores 11:39:10 |DE OLIVEIRA
COUTO
Folha de Rosto p001.pdf 28/04/2017 [DANIELY ARAUJO | Aceito
11:38:06 |DE OLIVEIRA
COUTO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 14 de Agosto de 2017

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito

(Coordenador)
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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