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RESUMO

A presente dissertacdo visou, por meio das investigacdes que foram realizadas
com a participacdo de alunos das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental II,
observar, analisar e verificar como os marcadores prosédicos graficos e lexicais eram
reconhecidos e utilizados pelos alunos dessas séries, bem como comprovar a
importancia desses marcadores para o0 bom processamento da leitura e,
consequentemente, também para uma eficiente producdo escrita e adequada
interpretacéo de textos. A elaboracéo desse plano de pesquisa e a sua aplicagao foi
fundamentada em diversas bases tedricas, mas sobretudo nos estudos sobre
prosddia e pontuacdo propostos por Cagliari (1981, 1989, 2002) e Pacheco (2003,
2014), que versam sobre a importancia dos marcadores prosodicos no
desenvolvimento da capacidade de realizacéo de leituras fluentes, boa escrita e boa
interpretacéo, estabelecendo relagbes semanticas, identificando informacdes
explicitas e implicitas no texto, promovendo variadas experiéncias leitoras,
conhecendo as multiplas formas de linguagem, com o intuito de favorecer,
progressivamente, o aprimoramento das habilidades necessarias para a formacéao do
leitor proficiente. Inicialmente, esse trabalho trouxe o seguinte questionamento: Os
alunos do 6° e do 8° ano reconhecem os marcadores prosodicos graficos e lexicais
e os utilizam adequadamente ao realizarem a leitura oral e a producéo escrita? Era
presumivel que a leitura oral e a producdo escrita realizadas pelos alunos, sem o
reconhecimento e a correta utilizacdo dos marcadores prosodicos, comprometessem
a proficiéncia da leitura e consequentemente a devida interpretacao do texto. E ainda
foi possivel supor que os alunos do 8° ano, devido ao maior nivel de escolaridade,
reconhecem e utilizam melhor esses marcadores, na leitura e na escrita, do que o0s
alunos do 6° ano. Através das atividades interventivas, objetivamos avaliar a eficacia
de se ensinar o correto uso dos marcadores prosédicos graficos e lexicais no
crescimento leitor de nossos alunos. Comparando os resultados obtidos através das
atividades diagndsticas inicial e final, constatamos um significativo aperfeicoamento
da capacidade de recuperacao prosodica dos participantes, na fluéncia da leitura e na

producéo escrita.

Palavras-chave: Marcacédo prosddica. Leitura. Escrita. Proficiéncia.



ABSTRACT

This Research Project aims, through the investigations that were carried out
with the participation of students of the initial and final grades of Elementary School I,
to observe, analyze and verify how the graphic and lexical prosodic markers are
recognized and used by the students of these grades, as well as to prove the
importance of these markers for the proper processing of reading and, consequently,
also for an efficient written production and proper interpretation of texts. The
elaboration of this research plan and its application was based on several theoretical
bases, but above all in the studies on prosodic and punctuation proposed by Cagliari
(1981, 1989, 2002) and Pacheco (2003, 2014), which deal with the importance of
prosodic markers in the development of the ability to perform fluent readings, good
writing and good interpretation, establishing semantic relationships, identifying explicit
and implicit information in the text, promoting various reading experiences, knowing
the multiple forms of language, in order to progressively favor the improvement of the
skills necessary for the formation of the proficient reader. Initially, this work brought the
following question: Do the 6th and 8th grade students recognize the graphic and
lexical prosodic markers and use them appropriately when performing oral reading
and written production? It was presumable that the oral reading and written production
performed by the students, without the recognition and correct use of prosodic
markers, compromise the proficiency of reading and consequently the proper
interpretation of the text. It was also possible to assume that the 8th grading, due to
the higher level of education, recognize and use these markers better, in reading and
writing, than the 6th grade students. Through intervention activities, we aimed to
evaluate the effectiveness of teaching the correct use of graphic and lexical prosodic
markers in the reader growth of our students. Comparing the results obtained through
the initial and final diagnostic activities, we found a significant improvement in the
prosodic recovery capacity of the participants, in the fluency of reading and in written

production.

Keywords: Prosodic tagging. Reading. Writing. Proficiency.
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1- INTRODUCAO

A producgédo oral, escrita e a compreensdo de textos sao procedimentos
fundamentais para o processo pedagégico, em todas as areas do conhecimento.
Todavia, compete a area de Linguagens averiguar como esta o desempenho dos
alunos nas atividades de expressdo oral e escrita e desenvolver estratégias
metodoldgicas que promovam o aprimoramento das suas habilidades comunicativas,
contribuindo assim para a sua formacédo, como leitor proficiente e usuario competente
da lingua materna.

De acordo com Cagliari (1998), “um sistema de escrita como 0 nosso possui
recursos que mostram ao leitor mais sutilezas e nuancas da fala do que comumente
se costuma acreditar’. Todos esses recursos, na concepg¢ao do autor, constituem os
marcadores prosodicos e exercem fungdes fundamentais no processamento da leitura
e na producao escrita. Esses marcadores prosodicos, conforme Pacheco (2006), com
base em Cagliari (1989), podem ser de dois tipos: os marcadores prosodicos graficos
(MPG) e os marcadores prosodicos lexicais (MPL). Os MPGs séao representados de
distintas formas e desempenham diversas fungdes. Sao eles: a) A “pontuacao”, que
marca a melodia e entonacéo da fala, determina os tipos de pausas e a intencdo do
escritor e/ou leitor; b) a “formatacdo do texto”, que segundo Pacheco (2006), é
composta pela estrutura, o espacamento, a auséncia ou presenca de paragrafos, que
tendem a influenciar o comportamento prosodico do leitor; e o “estilo de letra”, mais
um recurso grafico que pode oferecer pistas prosodicas, como palavras destacadas
em caixa alta, negrito ou italico, por exemplo. Os MPLs sédo termos constituidos
ortograficamente, e na dimenséo da fala, especificamente prosddica, visto que a sua
carga semantica apresenta elementos que remetem a variacdes prosédicas. Para
Cagliari (2002), “o Portugués possui uma variedade de palavras e expressdes que
podem ser empregadas na escrita para fazer referéncia a elementos prosodicos de
varias naturezas”. Por exemplo: a) “ao acento”, que na lingua escrita, podem ser
encontradas em expressdes como: “falou acentuando bem as palavras”, “disse
enfaticamente” (p.4); b) “a velocidade” de fala, como em “falou devagar”, “falou
destacando as palavras”, “disse bem devagar; c) “a tessitura”, que de acordo com
Cagliari (2002), refere-se a escala melddica usada na fala e esta compreendida entre
0 tom mais grave e 0 mais agudo, pode ser resgatada na escrita por meio das palavras

como “murmurou” (tessitura baixa), “berrou” (tessitura alta); d) “ao volume”, que é a
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intensidade com que o enunciado é dito, pode ser resgatado na escrita por meio de
“gritou” (volume forte, geralmente classificado pelo ouvinte como som alto) e “falou
baixo” (volume fraco, geralmente classificado pelo ouvinte como som baixo).

Esses marcadores s&o essenciais na composi¢cao dos textos, pois S&0 recursos
gue favorecem o processamento da leitura, a producdo do texto conforme a
intencionalidade do autor e as caracteristicas adequadas ao género, de forma bem
estruturada e dindmica e também a reflexdo e ao entendimento daquilo que foi lido.
Desse modo, a presente dissertacdo apresenta uma proposta a ser adotada pelos
professores de Lingua Portuguesa, apoiando-se na utilizacdo e valorizacdo dos
marcadores graficos e lexicais como suportes para a formacdo de leitores
competentes, o que implicara também no aprimoramento das habilidades de escrita e
interpretacgéo.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental: “a leitura é o processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de compreenséao e interpretacéo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecao,
antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais néo é possivel proficiéncia. E o
uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo
tomar decisGes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas”. (PCNs, p.69-70). E dentre os
critérios definidos pelos PCNs para avaliagcdo da aprendizagem: “Espera-se que o
aluno, ao redigir textos, coerentemente com o projeto textual em desenvolvimento,
saiba organiza-los em paragrafos, estruturando adequadamente os periodos e
utilizando recursos do sistema de pontuacgao e outros sinais graficos”. (PCNs, p.97).
Essas orientacdes reforcam a relevancia que todos esses recursos representam para
a formacdo dos alunos, os quais comumente apresentam dificuldades tanto nas
atividades de expressao oral, quanto de expressao escrita e que necessitam de todos
os subsidios disponiveis para auxilia-los no desenvolvimento de suas habilidades na
realizagéo desses processos.

O Eixo da Andlise Linguistica/Semiética da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), na area de Lingua Portuguesa, tem como habilidades recomendadas

do 6° ao 9° ano, que os alunos sejam capazes de realizar “[...] a compreensao e
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interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitacbes, a entonagédo indicados tanto pela
pontuacao quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, itélicos, caixa-
alta, ilustracdes, etc.” (p. 161, 2018); “Identificar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais,
construcdes metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacéo) e
perceber seus efeitos de sentido.” (p. 163, 2018); e “Pontuar textos adequadamente.”
(p. 171, 2018).

A BNCC também traz orientacdes de que os marcadores graficos e lexicais
sejam trabalhados nas aulas de lingua portuguesa, para que os alunos sejam capazes
de reconhecé-los e utiliza-los nas atividades de leitura, escrita e interpretacdo de
textos, respeitando as indicagdes e os sentidos que os marcadores graficos e lexicais
designam. Essas recomendacdes ratificam o valor expressivo de todos 0s recursos
gue constituem a funcionalidade prosoédica nos textos e que inegavelmente
contribuem de modo direto e eficaz para a formacdo do leitor e/ou escritor
proficiente.

A partir do acompanhamento e observacoes das praticas de leitura e de escrita
realizadas por alunos do 6° e do 8° ano do Ensino Fundamental, percebe-se,
frequentemente, a dificuldade demonstrada por muitos alunos em realizar uma
leitura oral fluente e em produzir e estruturar o texto empregando as marcacdes
prosédicas, que estdo ou devem estar, contidas no texto. Desse modo, torna-se
pertinente indagar: Os alunos do 6° e do 8° ano reconhecem o0s marcadores
prosédicos graficos e lexicais e os utilizam adequadamente ao realizarem a leitura
oral e a producéo escrita?

A pratica pedagogica na area de Linguagens conduz o educador a perceber
gue mais relevante do que reter o conhecimento adquirido através da leitura habitual
dos variados géneros textuais, nos muitos campos do curriculo escolar, sdo as
atividades de leitura e escrita que possibilitem, aos estudantes leitores, as condicdes
para que eles sejam capazes de identificar novas informacdes e refletir sobre elas, de
forma autdbnoma, critica e constante. Desse modo, 0s processos de leitura ndo se
constituem como uma mera decodificagdo, mas como uma competéncia reflexiva,
persuasiva e discursiva.

Considerando-se a importancia que esses marcadores representam para a

formacéo do leitor proficiente, € possivel conjecturar que a leitura oral e a produgéo
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escrita realizadas pelos alunos sem o reconhecimento e a correta utilizagcdo dos
marcadores prosodicos, comprometem a proficiéncia da leitura e consequentemente
a devida interpretacdo do texto. E ainda foi possivel supor que os alunos do 8° ano,
devido ao maior nivel de escolaridade, reconhecem e utilizam melhor esses
marcadores, na leitura e na escrita, do que os alunos do 6° ano. Através da aplicacéo
de atividades diagnésticas, pretendiamos averiguar quais os marcadores prosédicos
gue os alunos reconheciam e como eles os utilizam no processamento da leitura e
também na escrita. E ainda por meio dessas atividades investigativas, almejavamos:
a) verificar o nivel de conhecimento prévio dos alunos a respeito do conteudo; b)
realizar analises comparativas dos dados obtidos, cujos resultados confirmaram ou
refutaram as hipoteses levantadas; c) direcionar as atividades interventivas
considerando as principais duvidas dos alunos em relacdo aos marcadores
prosodicos.

O presente estudo tem o proposito de formar leitores competentes e,
consequentemente, individuos capazes de escrever com eficacia, reconhecendo e
utilizando devidamente os marcadores prosodicos como recursos essenciais no
processamento da leitura oral e da producao escrita. Apos a realizacéo das atividades
diagnosticas, constatando-se a necessidade de uma Proposta de Intervencao,
tivemos 0 seguinte questionamento: O ensino sistematizado de marcadores
prosadicos a partir da escrita e da leitura oral contribuem para o uso adequado desses
recursos de escrita?

Tinhamos como suposi¢cdes que um trabalho pedagdégico realizado pelos
professores da Area de Linguagens, com Oficinas Tedricas e Praticas, organizadas
com atividades e jogos que promovam o estudo e a aplicacdo dos marcadores
prosodicos, fosse uma maneira de contribuir para o desenvolvimento dessas
competéncias. E ainda, que os alunos que ja realizavam ou que adquirissem a
habilidade de realizar marcacdes prosodicas na leitura, teriam maiores condi¢cdes de
utilizad-las adequadamente também na escrita.

Através das atividades interventivas, tivemos como objetivos avaliar a eficacia
de se ensinar o correto uso dos marcadores prosédicos graficos e lexicais no
crescimento leitor de nossos alunos. E almejamos também: a) Utilizar estratégias que
gerassem a apropriacdo dos saberes inerentes as marcagdes prosodicas dos textos;
b) Elaborar planos de aulas com atividades de leitura numa perspectiva de promover

a evolucdo do aprendizado e o emprego adequado dos marcadores prosodicos; c)
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Estimular os alunos a realizarem leituras orais de géneros variados com énfase nas
marcacdes prosodicas graficas e lexicais; d) Levar os alunos a compreenderem a
importancia dos marcadores prosodicos para a formacao do leitor proficiente, bem
como para a adequada producdo e interpretacdo do texto; e) Contribuir para a
melhoria da aprendizagem dos alunos em todas as areas do conhecimento e na

formacdao de leitores criticos e criativos.
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2. RELACAO ENTRE LEITURA E ESCRITA

Silva e Zilberman (2001, p.112) afirmam que “a leitura coloca-se como um meio
de aproximacdo entre os individuos e a producdo cultural podendo significar a
possibilidade concreta de acesso ao conhecimento e agudizacdo do poder de critica
por parte do publico leitor’. A leitura de conteidos de boa qualidade amplia os
horizontes do leitor e expande as suas possibilidades de acesso ao conhecimento, de
desenvolvimento intelectual e de sua visdo de mundo, fortalecendo as convicgbes
pessoais, a capacidade de argumentacao e manifestacéo de opinides com a utilizacéo
de um vocabulério mais abastado.

De acordo com a tradicéo, entendia-se que a lingua escrita era simplesmente
um coédigo que concretizava a fala. Adotando essa concepcao, a leitura ndo passaria
de uma mera decodificacdo desse codigo e a escrita, a representacdo dele. Vé-la
dessa forma é desconsiderar as multiplas fun¢des que a leitura e a escrita cumprem
num contexto social e ainda que ambas séo indispensaveis para a ativa inser¢éo do
sujeito nesse contexto. Com o decorrer do tempo e as evolucdes da escrita, foi
possivel perceber que a lingua, falada ou escrita, desempenham variadas funcdes e
gue as habilidades de ler sdo essenciais para o convivio social.

Como afirma Garcez (2002), “a escrita € uma construgao social, coletiva, tanto
na histéria humana como na histéria de cada individuo”. As nossas praticas baseiam-
se e dependem sempre da funcdo do outro ao longo da vida. O individuo, inserido
num contexto regulado pela escrita, reconhece a importancia e a necessidade em ser
participante dessa pratica, buscando aprendé-la e desenvolvé-la para se fazer um
sujeito atuante e interativo.

De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (1998, p.
23), “um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto
a diferentes situacdes de interlocucéo oral e escrita.” Percebe-se assim que o0 ensino
na area de Linguagens precisa adotar estratégias que propiciem aos alunos o
desenvolvimento de suas habilidades para ler, escrever e interpretar de forma
eficiente e autbnoma, sendo capaz de interagir socialmente, principalmente em
situagcdes comunicativas, de maneira conscienciosa, ativa e responsavel.

A escrita tornou possivel o acumulo de conhecimentos, 0s quais séo

materializados através da leitura. Os marcadores prosodicos, por sua vez, sdo usados



24

para implementar a escrita e fornecem pistas para que essa leitura ocorra de forma

eficiente.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Nas secOes a seguir, serdo apresentadas as bases tedricas da pesquisa, as
quais nos forneceram os fundamentos necessarios para escrever sobre o objeto de
estudo: A Importancia dos Marcadores Prosddicos Gréaficos e Lexicais no
Processamento da Leitura e da Producédo Escrita. A nossa finalidade, neste capitulo,
€ apresentar o conceito de Prosddia e dos Marcadores Prosédicos, numa perspectiva
de valorizacdo e exploracdo desses marcadores, para além das suas funcdes
sintaticas, reconhecendo-os como importantes recursos da escrita, capazes de
contribuir de forma eficaz para a formacéo do leitor proficiente. Ainda nesse capitulo,

sera exposta uma breve abordagem acerca da estreita relacdo entre leitura e escrita.

3.1 CONCEITUANDO PROSODIA

A prosodia € um elemento estudado pela Fonética e Fonologia, ramos da
Linguistica que estuda a entonacao, o ritmo, o acento (intensidade, altura, duracéo)
da linguagem falada e demais atributos correlatos na fala; através dela é possivel
classificar os aspectos sonoros das palavras.

Segundo Cagliari (1981), os eventos prosodicos da lingua podem estar
relacionados a) aos fatos sintaticos, a semelhanca dos diferentes tipos de frases:
exclamativa, interrogativa, etc; b) a definicdo socio pragmatica: nos diversos usos da
linguagem; e c) as caracteristicas discursivas, para-linguisticas e extralinguisticas: na
determinacdo de atitudes de falantes e expressdo de emocdo. Haja vista que a
prosédia esta relacionada ao modo como falamos e entoamos nosso discurso, ela
descreve todas as propriedades acusticas da fala que ndo podem ser preditas pela
transcricdo ortografica. Estas variagcdes sao imprescindiveis para compreendermos
melhor a comunicac¢ao humana e as intencdes de cada falante, jA que o modo como
Nnos expressamos, a entonacdo e o ritmo presente em cada palavra auxiliam na
producao de sentido quando nos comunicamos.

Os marcadores prosédicos sdo recursos graficos empregados na escrita para
definir o procedimento prosodico do leitor. Estes recursos expressam informagdes de
carater estritamente prosédico que sao, caracteristicas da fala oral, em circunstancias

comunicativas. Assim, “sdo considerados marcadores prosoédicos: tipo e tamanho de
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letra, paragrafacdo, transcricdo fonética, referéncias ao modo de dizer e sinais de
pontuacao” (CAGLIARI, 1989, 2002).

Conforme Pacheco (2006), com base em Cagliari (1989), os marcadores
prosddicos podem ser classificados em dois tipos: os marcadores prosodicos graficos
(MPG) e os marcadores prosédicos lexicais (MPL), os quais serdo descritos em

seguida.

3.1.1 OS MARCADORES PROSODICOS GRAFICOS - MPGs

A maioria dos sinais que conhecemos apareceram na Europa entre os
séculos XIV e XVII. O periodo em que as primeiras virgulas, pontos de interrogacao
e dois pontos surgiram coincide com o momento em que o habito de ler,
praticamente restrito aos monges na Idade Média, crescia com o surgimento da
impressao tipografica. O grande ancestral da pontuacdo, porém, apareceu bem
antes disso. O ponto ja era usado no antigo Egito em textos poéticos e no ensino
de criancas na escrita hieratica — espécie de letra de forma que simplificava os
complexos hieréglifos (inscricdes sagradas). A medida que os jovens ficavam mais
fluentes na leitura, os pontos eram retirados.

Os sinais graficos séo indispensaveis na escrita alfabética. Eles sao
representados de diversas formas e exercem variadas func¢des. A “pontuacao”, que
marca a melodia e entoacao da fala, define os tipos de pausas e a intencao do escritor
el/ou leitor. Ela pode ser representada na forma simples ou combinada.

Conforme Pacheco (2006):

Nos dias atuais, € possivel verificarmos nos textos narrativos e nos textos
escritos nas redes sociais um uso, digamos “moderno”, dos sinais de
pontuacdo. A quantidade e o uso combinado de alguns dos sinais de
pontuacdo mais tipicos da lingua como exclamacéo, interrogacdo e
reticéncias sdo usados com finalidade de expresséo prosodica que vao para
além de seus usos convencionais. (PACHECO, 2006, p.107)

E possivel evidenciar essa afirmacdo da autora ao se analisar os distintos
sentidos expressos pela oragao “Ela tem um carro” em razdo da pontuagao que €
empregada:

a) Ela tem um carro.
b) Ela tem um carro...

c) Ela tem um carro!
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d) Ela tem um carro!!

f) Ela tem um carro!...
h) Ela tem um carro?
i) Ela tem um carro???
J) Ela tem um carro?!

As inflexdes dos sinais determinam a intencdo e/ou o estado emotivo,
representado na escrita pelas pontuacdes simples e combinadas e pela entoacéo
manifestada no ato da leitura oral.

De acordo com Pacheco (2006), um outro MPG é a “formatacédo do texto”.
Segundo a autora, a estrutura, 0 espacamento, a auséncia ou presenca de
paragrafos, tende a influenciar o comportamento prosodico do leitor. Exemplo dessa
afirmacao pode ser vista na figura 1.

Figura 01: Exemplo de formatacdes diferentes de um mesmo texto.

Rosana Rios, sempre bnlhante, traz uma aventura surpreendente. Expenmentar
o mundo das palavras sem a ajuda das virgulas. Sera que realmente esse sinal
de pontuacio é capaz de trazer tanta confuséc?

Rosana Rios, sempre brilhante traz uma aventura surpreendente.
Experimentar o mundo das palavras sem a ajuda das virgulas. Serd que
realmente esse sinal de ponfuacio é capaz de trazer tanta confus&o?

*0 menino sabido como ele s6 tinha uma cachorrinha com frés filhotes e o pai
do menino era uma gata amarela esperando cria também do menino era todo
bicho que aparecesse no quintal com cara de fome”.

Enquanto os adultos, teimosos, discutiam, discutiam; enquanto o Governo
criava comissdes para investigar o mistério, 0s mais jovens observavam o

“0 menino, sabido coma ele sd, tinha uma cachormnha com trés filhates e o pai;
do menino, era uma gata amarela, esperando cria. Também do menino, era todo
bicho que aparecesse no quintal com cara de foma”.

Enguanto os adultos, teimosos, discutiam, discutiam; enguanto o Govemo criava
comissBes para investigar o mistério, 0s mais jovens observavam o estranho

estranho comportamento dos passaros. E, depois, com a ajuda de um adulto
especial, puseram em pratica um plano para resolver o problema do sumico
das virgulas e todas as drasticas consequéncias desse fato. Com sensibilidade,
a autora Rosana Rios, partindo da importancia do uso das virgulas para a
organizacio e a elaboragéo do texto escrito, chega a um problema que diz

comportamento dos pdssaros. E, depois, com a ajuda de um adulio especial,
puseram em pratica um plano para resolver o problema do sumico das virgulas
e todas as dréasticas consequéncias desse fato.

Com sensibilidade, a autora Rosana Rios, partindo da importdncia do uso das
virgulas para a organizacio e a elaboracAo do texto escrito, chega a um

respeito atoda a humanidade - a questﬁo ambiental ecolégica. problema que diz respeito a toda a humanidade - a questio ambiental, ecoldgica.

Fonte: livro Ora, virgulas! Da autora Rosana Rios.

Pacheco (2006) defende que se um texto € construido sem paragrafacéo,
havera, para o leitor, a indicacdo de que o texto € formado por apenas uma ideia. O
tipo de formatacé&o induz o leitor a ter um determinado comportamento prosodico, com
a predisposicao de acrescer a velocidade de fala do leitor em uma leitura em voz alta.
Segundo a autora, por outro lado, se o texto € estruturado com paragrafacdo, sugerira
ao leitor que o texto € construido por varias ideias. E essa formatacéo levara o seu
leitor a ter um certo comportamento prosodico, como, por exemplo, ter uma velocidade
de fala mais reduzida na leitura em voz alta.

De acordo com Pacheco (2006, p. 108): “O ‘estilo de letra’ € um outro recurso

grafico que pode nos trazer pistas prosédicas. Quando, em um texto, queremos dar
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destaque a certas passagens, frequentemente usamos caixa alta, negrito, italico. Ao
ler esse texto, vocé alterard seu comportamento prosédico. Vocé pode aumentar ou
abaixar seu tom de voz, acelerar ou reduzir a sua velocidade de fala. Vocé pode
AINDA, silabar uma palavra, o que le-va-ra o seu leitor a ler essa palavra de forma
mais devagar. O bom leitor ndo ficaré alheio a essas marcas graficas”. Esses recursos
gréficos sao facilmente observaveis em diversos géneros literarios e especialmente

em textos de livros infanto-juvenis mais recentes. Vejamos alguns exemplos:

Figura 02: Exemplo de texto que se utiliza de letras mailusculas como um MPG.

Contei para o salva-vidas que +inha um +i‘)o
de DINOSSAURO na beira da piscing e que

era preciso evacvar o lusar antes que alsuém se

MACHUCASSE.

Mas o salva-vidas nem lisoo. Disse que era $6 uma
IGUANA e que tem um MONTE delas ro resor+.

Falou também que, as vezes, as iguanas davam um

mersun'\o ha piscina.

Bom, isso mudou 1 UDO. Na minha 0\>ir\-'?io, oS
lasar‘i'os gigantes deveriam ficar no ZOOLGGICO,

nao ?assw.hdo no meio dos }wmanos.

Minha vontade de ficar na piscina PASSOU), entao

perguntei pra mamade se a gente podia ir almogar.
Fonte: Diario de um Banana: Apertem os cintos (2017, p. 91)

Ao ter contato com um texto com algumas palavras grafadas com letras
maiusculas, antes mesmo de iniciar a leitura continua, o leitor percebera que esses

termos apresentam informacdes importantes do texto, podendo até mesmo inferir a
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respeito do assunto que sera tratado naquele escrito. Essa forma de grafia sugere
uma maior énfase a essas palavras.
O escritor, ao utilizar letras em caixa alta em determinadas palavras, explora

um recurso grafico com a intencdo de motivar a atencdo especial que deve ser
direcionada para esse elemento textual.

Figura 03: Exemplo de texto que se utiliza de negrito como um MPG

-~ Isso € tao injusto!
-0 qué?

- Ter sO um computador em casa!l - disse Norm
- Eum absurdo!

A mGe de Norm deu risada. - Vocé tem nocao
do que esta falando?

Norm olhou para sua mae. Aquilo deveria ser
uma pergunta retorical Ele sabia exatamente
do que estava falando.

- Quando eu tinha a sua idade, a gente ndo
finha nenhum computador em casal — prosse-
guiu a mae de Norm. — Muito menos mais de um!

Norm n&o sabia por onde comegar. Quando &
que sua mae tinha a idade dele? Isso foi ha mais
de 300 anos ou algo do tipo! Os dinossauros fi-
nham acabado de entrar em extingdo!

Fonte: O Mundo Inacreditavel de Norm (2013, p. 109)

Um texto escrito ndo dispde de alguns recursos caracteristicos da linguagem oral,
como as expressofes fisiondmicas, a entonacdo da voz e os gestos. Os recursos
graficos empregados na escrita sdo valiosos instrumentos para cumprir essas
funcdes. Palavras ou frases em negrito produzem um efeito de énfase dos sentidos
expressos pelos termos inseridos no texto, conforme a sua relevancia dentro do
contexto, salientando uma ideia ou mensagem que o autor quer transmitir aos leitores.

Agora que concluimos a descricdo dos marcadores prosodicos graficos, com suas
definicbes e respectivas exemplificacdes, apresentaremos, em seguida, 0s

marcadores prosodicos lexicais.
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3.1.1.1 OS MARCADORES PROSODICOS LEXICAIS — MPLs

Na concepcdo de Fonagy (1993), “os falantes tém a entonagdo como um
componente privilegiado para a atribuicdo de sua carga semantica”. Desse modo,
segundo o autor, “a entonagcdo desempenha papel fundamental no ato de
comunicagédo linguistica através da manifestacdo de atitudes” (FONAGY, 1993, p.
223).

Entendendo que os falantes sé&o capazes de apresentar variagdes entoacionais
em situagcdes comunicativas cotidianas, as quais podem manifestar uma diversidade
de intencbes e emocgdes como a ira, a aflicdo, o desgosto, a surpresa, a alegria, entre
outros sentimentos, é possivel perceber que a atitude do falante podera determinar as
alteracdes prosodicas, ndo s6 no processamento oral, mas também no registro da
escrita. Segundo Cagliari (1989, 2002), esses aspectos das situagcdes comunicativas
séo representados na escrita por meio de expressdes semanticas até por pequenas
“descricbes de situagbes em que a fala aparece bem definida em varios aspectos
fonéticos, inclusive prosédicos” (CAGLIARI, 2002, p. 10).

Ainda conforme a visao do autor:

“Essas referéncias semantico-lexicais de cunho prosédico podem pertencer
a diferentes categorias gramaticais, podendo ser um adjetivo, advérbio,
expressbes adverbiais que sdo usadas para qualificar prosodicamente o
significado de um verbo que se refere ao ato de falar’. (CAGLIARI, 2002,
p.10).

Os Marcadores Prosodicos Lexicais (MPL) estabelecem informacdes na
modalidade escrita, haja vista que sdo palavras constituidas ortograficamente, e na
dimensdo da fala, precisamente prosddica, uma vez que a sua carga semantica
apresenta elementos que remetem a variacfes prosodicas.

Para Cagliari (2002), o Portugués possui uma variedade de palavras e
expressdes que podem ser empregadas na escrita para fazer referéncia a elementos
prosddicos de varias naturezas, como, por exemplo, “ao acento”. Na lingua escrita,
referéncias ao acento podem ser encontradas em expressées como: “falou
acentuando bem as palavras”, “disse enfaticamente” (p.4). Vejamos alguns exemplos
desse e dos outros marcadores lexicais em trechos do livro “O Mundo Injusto de

Norm”, de Jonathan Meres, 2013.
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— Essa € a sua namorada, Norman? — perguntou Dave, avistando Chelsea do outro lado da
cerca.
— Nao! — respondeu Norm enfaticamente.

— Mas ele queria que fosse — disse Chelsea abrindo um sorriso.
(O Mundo Injusto de Norm, 2013, p. 252)

E possivel perceber que o advérbio de modo, “enfaticamente”, € um termo
usado como recurso para transmitir a ideia de que, a entonacdo de uma palavra ou
de uma frase, deve ser pronunciada com destaque, num tom mais alto, de forma
proeminente ou prolongada. Atribui-se uma valorizacéo ao sentido da frase, realgcando
a sua importancia.

Referéncias “a velocidade” de fala sédo feitas como em “falou devagar”, “falou

”

destacando as palavras”, “disse bem devagar”. Expressées como “falaram os dois ao

mesmo tempo”, “interrompeu fulano e disse”, “continuou”, “replicou”, etc. (p. 5) fazem

referéncia a concatenacao que € o modo de fala sem pausas, como exemplo a seguir.

— Como assim, pai? — perguntou Norm, quase engasgando com seu cereal.
— N&o estamos passando necessidade — prosseguiu o pai de Norm. — N&ao precisamos de

esmolal

(O Mundo Injusto de Norm, 2013, p. 165)

O verbo prosseguiu sugere a ideia de continuidade, conectando as duas
oracOes que compdem o discurso, com a indicacdo de sequéncia. O emprego desses
tipos de verbos ou expressdes fornecem ao leitor as informacdes de como deve ser
realizada a leitura, no que concerne a velocidade, se sera mais lenta ou acelerada,
por exemplo.

Referéncias “a tessitura”, que, de acordo com Cagliari (2002), refere-se a
escala melddica usada na fala e esta compreendida entre 0 tom mais grave e 0 mais
agudo, pode ser resgatada na escrita por meio das palavras como “murmurou”

(tessitura baixa), “berrou” (tessitura alta), tal como ocorre no trecho a seguir.

— Mas por que ndo? —falou Norm, indignado ao perceber que o tiro havia saido pela culatra;
seu plano néo tinha funcionado.
— Porque néo, por isso! — explodiu o pai de Norm.
— Isso ndo é um motivo de verdade — murmurou o Norm.
(O Mundo Injusto de Norm, 2013, p. 38-39)
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O trecho anterior traz na sua composi¢cao o verbo “explodiu” que induz o leitor
a realizar uma leitura com tessitura alta e em seguida o verbo “murmurou” que faz
alusdo a tessitura baixa. Apesar de ambos estarem localizados ap6s a frase
discursiva, produzem um efeito de sentido devido ao contexto do dialogo.

Ja o “volume”, que é a intensidade com que o enunciado € dito, pode ser
resgatado na escrita por meio de “gritou” (volume forte, geralmente classificado pelo
ouvinte como som alto) e “falou baixo” (volume fraco, geralmente classificado pelo

ouvinte como som baixo).

Um siléncio ainda maior do que o da ultima vez tomou conta da sala. Mas nao por muito
tempo.

— Isso é muito injusto! — gritou Norm.

— Nao é nossa culpa — protestou Brian.

— E claro que a culpa é de vocés! — Norm esbravejou.
(O Mundo Injusto de Norm, 2013, p. 99)

O verbo “gritou”, presente no fragmento acima, além de fornecer ao leitor o
indicio de que a frase deve ser lida num volume mais forte, também |he fornece

indicativos acerca do estado emocional do narrador-personagem na situacao relatada.

No capitulo seguinte, faremos a descricdo dos procedimentos que serao
adotados para a coleta de dados, por meio de atividades diagndésticas, caracterizacao
das turmas que participardo da pesquisa e também as propostas de atividades de

intervencédo que possivelmente havera necessidade de serem desenvolvidas.
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4. METODOLOGIA

As estratégias metodoldgicas que direcionaram o trabalho pedagdgico, durante
as aulas destinadas a aplicacao da presente pesquisa, foram desenvolvidas com base
em atividades anteriormente planejadas, com etapas que promoveram acgdes
previamente estabelecidas, no intuito de atingir os objetivos indicados neste projeto.
O implemento dessa pesquisa ocorreu seguindo os processos metodoldgicos que
seréo expostos a seguir.

Foram observados e analisados o processamento da leitura oral e expresséo
escrita de dois grupos participantes, a saber: Grupo | - estudantes do 6° ano do ensino
fundamental (anos iniciais); e Grupo Il — estudantes do 8° ano do ensino fundamental
(anos finais). Os participantes sédo alunos residentes na zona rural e urbana,
matriculados em uma escola municipal, sendo uma turma do 6° ano, formada por 18
alunos entre 12 e 14 anos, sendo 14 alunos do sexo masculino e 4 alunas do sexo
feminino; e da turma do 8° ano, formada por 27 alunos entre 13 e 16 anos, sendo 13
alunos do sexo masculino e 14 alunas do sexo feminino;

A escolha pelas séries distintas se explica por considerar-se que o maior nivel de
escolaridade implica na formacé&o de leitores que reconhecem melhor os marcadores
prosadicos tanto na leitura em voz alta quanto na escrita. Com o intuito de averiguar
em que proporcao os leitores, com maior nivel de escolaridade, mostram-se aptos a
identificar e utilizar, na leitura e na escrita, 0s recursos prosodicos graficos e lexicais
contidos no texto escrito, e ainda se esse reconhecimento ou ndo reconhecimento tem

alguma implicacdo na compreenséo de texto.

4.1 ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

Primeiramente, foi necesséario constatar quais os marcadores prosédicos que
os alunos reconheciam e como eles os utilizavam no processamento da leitura e
também na escrita. Foram concretizadas trés atividades diagndsticas, (conforme
anexos), sendo duas de leitura e uma de escrita, as quais foram aplicadas com alunos
de ambas as séries, visando verificar o nivel de conhecimento prévio dos alunos a

respeito do contetdo, o que possibilitou o direcionamento das atividades seguintes,
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considerando as principais davidas dos alunos em relacdo aos marcadores
prosadicos.

Foram realizadas duas oitivas com gravacdes em videos?, da leitura oral feita
por dez alunos de cada série, procedimentos autorizados pelo CEP (Comité de Etica
em Pesquisa). Os referidos alunos manifestaram, de forma espontanea, o desejo de
participagdo. A atividade ocorreu individualmente, com a presenca apenas do
participante e da professora pesquisadora, em sala apropriada.

A primeira leitura foi de um trecho inicial do conto “Marcelo, marmelo, martelo”,
de Ruth Rocha, (Anexo n. 01), instrumento para observagao da fluéncia da leitura
apenas em relacdo aos marcadores prosodicos graficos de pontuacdo simples. A
escolha do trecho se explica por se tratar de um texto com periodos curtos,
vocabulario simples e que contém uma diversidade de sinais gréaficos, sendo eles:
exclamacdes, interrogacodes, reticéncias, dois pontos, virgulas e pontos finais.

A segunda leitura foi de um conto popular, “A cumbuca de Ouro e os
Marimbondos”, de Silvio Romero (1885), (Anexo n. 02), constituido por periodos
curtos e longos e adaptado para viabilizar as observacdes acerca dos marcadores
prosadicos gréficos: formatacéo “texto justificado, distribuido uniformemente entre as
margens”, estilo de letra “caixa alta, negrito e divisdo silabica” e também pontuacao
“simples e combinada”; e dos marcadores prosodicos lexicais que fazem referéncia: a
velocidade “falou devagar”, a tessitura “berrou” e ao volume “gritando e gritava”.

A andlise das duas gravacfes de leituras foi realizada de forma minuciosa e
atenta. A audicdo ocorreu através de um aparelho de celular conectado a um fone de
ouvidos, em local fechado e tranquilo, acompanhando o texto impresso, com
observancia das marcacoes prosédicas em relacdo a entonacéo esperada conforme
0s marcadores constantes no texto, inclusive com pausas e repeticdo da audicéo
sempre que necessario, para melhor verificar se houve a recuperacao prosodica no
ritmo da leitura, no tom da voz, ora grave, ora aguda, ora baixa, ora alta, na leitura
breve ou prolongada e na énfase durante a leitura de determinadas palavras. Dessa
forma, foi possivel verificar se foram realizadas ou ndo as devidas marcacfes, com

referéncia a entonacéo indicada pelos sinais de pontuacdo e em conformidade aos

! As gravacBes em videos, e ndo apenas em audios, se justificam pelo interesse das professoras
pesquisadoras em ter arquivado material digital com a possibilidade de futuras andlises de pesquisa,
em que seja possivel observar as expressoes fisiondmicas e movimentos das maos dos participantes
ao realizarem a leitura oral.
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sentidos dos enunciados, com referéncia aos estilos de letras e também com
referéncia ao volume, a velocidade e a tessitura expressas pelos termos contidos no
texto lido pelos participantes.

A terceira atividade diagnéstica foi uma proposta de producdo de texto
narrativo, na modalidade escrita, com o intuito de analisar quais os marcadores
prosddicos os alunos eram capazes de empregar corretamente. A professora
pesquisadora disponibilizou as atividades impressas a todos os alunos de ambas as
turmas e as producdes foram realizadas individualmente, com a orientagdo prévia da
docente. Embora todos os alunos tenham realizado a atividade, foram analisados
apenas os dados de dez alunos participantes de cada turma. A proposta da atividade
apresentou um texto ndo-verbal, uma pagina de histéria em quadrinhos, da Turma da
Méonica, de Mauricio de Souza, (Anexo n. 03), e induziu os alunos a escreverem uma
historia com base nas imagens, contendo, inclusive, dialogos entre os personagens,
0 que implicou ou pelo menos pretendeu implicar no uso de verbos de elocucao e de
diversos sinais de pontuacéao.

Em seguida, procedeu-se a analise de oitiva das leituras realizadas e escritas
produzidas pelos alunos, de forma descritiva, qualitativa e quantitativa dos dados
coletados. Essa andlise propiciou a observacdo da existéncia ou ndo das marcacgoes
fonéticas e acusticas dos sinais presentes nos textos lidos e dos textos produzidos,

cujos resultados puderam confirmar as hipoteses levantadas.

4.1.1 ATIVIDADES INTERVENTIVAS

Através da andlise de oitiva das producdes orais e a apreciacao das producdes
escritas, tivemos posse dos resultados necessarios para direcionar o andamento dos
estudos e intervencdes, haja vista que as propostas de atividades e 0s procedimentos
metodolégicos poderiam ser flexionados e adaptados conforme os resultados obtidos
através das atividades diagnoésticas e conforme a percepcdo das professoras
pesquisadoras de que haveria alguma necessidade de alteracéo dos planos de aula.
Apés a identificacdo das dificuldades que os alunos apresentaram no reconhecimento
e utilizacdo dos recursos prosodicos, tanto na leitura, quanto na escrita, tivemos o0s
subsidios necesséarios para organizar as Oficinas de Intervencdo Pedagodgica,

previamente elaboradas e preparadas por mim, sob a supervisdo da professora



36

orientadora Vera Pacheco e com a possibilidade de adaptagdo das atividades
interventivas, caso se julgasse necessario.

Inicialmente, foi apresentado aos alunos, um caderno virtual interativo, com
algumas explicag6es relacionadas a pontuacdo, formatacdo de textos, estilos de
letras, verbos de elocucgéo e discursos diretos e indiretos. Neste caderno de estudos,
hé& propostas de atividades com diversos géneros textuais, como contos, tirinhas,
charges, poemas, entre outros, priorizando temas que despertem o interesse dos
alunos, mas também que possibilitem o estudo do conteudo e sobretudo que aborde
relevantes questdes sociais, as quais precisam ser discutidas em sala de aula, numa
perspectiva da formacgéo dos estudantes também como sujeitos criticos, autbnomos e
responsaveis com o seu papel de cidaddo e com o mundo em que vive.

Os alunos realizaram de forma interativa, as atividades contidas no caderno,
com Oficinas Teodricas de Intervencéo, gradualmente, seguindo as minhas orientacdes
nesse processo, inclusive, quando necessario, com intervalos para discussoes,
explicacdes, esclarecimentos, etc. E primordial o acompanhamento e atencdo da
professora nessa fase das atividades, numa mediacéo que possibilite a eficiéncia da
leitura, observando e intervindo em possiveis dificuldades que alguns alunos possam
apresentar, desde a uma simples duvida ortografica as mensagens explicitas ou
implicitas no texto. Apds essa etapa, foram implementadas, a cada semana, as
Oficinas Praticas de Intervencédo, por meio de jogos pedagogicos e producodes
textuais, com a finalidade de promover a construcdo do conhecimento e gerar
solucdes para as dificuldades observadas na analise de dados, anteriormente feita.

Posteriormente a execucdo de todas as propostas de intervencgdes, foram
realizadas duas atividades avaliativas, sendo uma de leitura e duas de escrita. Em
seguida, os resultados obtidos foram analisados e organizados em tabelas e graficos
comparativos, com a finalidade de estabelecer uma confericdo com os dados obtidos
inicialmente, através das atividades diagndsticas, e avaliar se houve o alcance dos
objetivos estabelecidos e o avan¢co almejado com a aplicacdo das atividades
interventivas. O tempo estimado para a realizacdo das trés etapas da pesquisa:
diagndstica, interventiva e avaliacao final foi de aproximadamente um trimestre.

A avaliagdo ocorrereu de forma diagnostica e processual, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Aconteceu cotidianamente, considerando
0 compromisso e a participacdo dos alunos nas atividades propostas, visando a

aquisicdo de conhecimento, o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever e
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interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.
Houve também momentos de autoavaliacdo, de forma oral, para que os alunos fossem
capazes a identificar o que aprenderam, as dificuldades que tiveram e as davidas que
ainda precisavam ser esclarecidas. Esse exercicio tornou-os conscientes do préprio

processo de aprendizagem, desenvolvendo a sua autonomia intelectual.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO: DIAGNOSTICAS INICIAIS

ApOs as realizacOes das atividades diagndsticas de processamento da leitura
oral e producdo escrita, tivemos acesso aos dados necessarios para prosseguir 0s
nossos estudos acerca do modo como os estudantes do 6° e do 8° anos reconhecem
e empregam os marcadores prosédicos gréficos e lexicais em suas producdes orais
e escritas. Foi possivel observar diversos aspectos interessantes sobre a utilizacao
desses marcadores, tanto na leitura quanto na escrita, principalmente em relagcéo ao
emprego dos sinais de pontuacdo. Notamos, por exemplo, nas producdes textuais
dos participantes da pesquisa, que mesmo com a auséncia dos MPGs, eles
demonstram uma percepc¢ao prosodica que € recuperada conforme as estruturas

sintaticas e semanticas na construcéo dos periodos.

Nessa secdo, demonstramos através de graficos, tabelas, exemplos e
consideracdes, aspectos relevantes que precisaram ser sistematizados para
subsidiar o desenvolvimento da nossa pesquisa. Essa etapa da investigacao esta
fundamentada nos estudos sobre prosodia e pontuacdo propostos por Cagliari
(1981, 1989, 2002) e Pacheco (2003, 2014). Para esta pesquisa, fizemos a analise
de oitiva do processamento de leitura oral de (2) dois textos, sendo realizados por
20 (vinte) alunos do Ensino Fundamental Il, sendo (10) dez participantes dos anos
iniciais (6° ano) e (10) dez participantes dos anos finais (8° ano). Todos os alunos
das (2) duas séries mencionadas, realizaram as propostas de atividades
diagnosticas na modalidade escritas. Entretanto, foram analisadas apenas (20)
producdes textuais, sendo elas dos mesmos participantes, de ambas as séries, das

atividades na modalidade oral. Vejamos o que as analises dos dados nos revelam:

5.1 PRODUCAO ORAL

A analise de dados do processamento de leitura do Texto 1, teve o trecho inicial
do conto “Marcelo, marmelo, martelo”, de Ruth Rocha, (Anexo n. 01) como
instrumento para observacdo da fluéncia da leitura apenas em relacdo aos
marcadores prosodicos graficos de pontuacdo simples. O texto é estruturado com

periodos curtos, vocabulario simples e contendo uma variedade de sinais graficos,
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sendo eles: exclamacdes, interrogacdes, reticéncias, dois pontos, virgulas e pontos
finais.
Através de uma atenta e minuciosa andlise de oitiva, obtivemos as informacdes

gue serdao demonstradas a seguir, primeiramente, com os participantes do 6° ano:

GRAFICO 01 - Pontuacdo no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 1 (6°

ano)
Marcadores Prosddicos Graficos (Pontuacao)
100
90 =
80
70
60 53
50 38
40 32
30 26
13
Interrogacdo Exclamagdo Dois Pontos Ponto final Virgula Reticéncias
W Marcagdo Realizada 38 8 13 26 77 9
B Auséncia da Marcagao 32 12 7 4 53 11

W Marcagdo Realizada ™ Auséncia da Marcagdo

Tabela 01 - Porcentagens das Marcacgfes na Leitura / Pontuacdo Simples - 6° ano —
Texto 1

Marcagdes 1 ? E ! DP : PF . Vv, R ..
Realizadas 38/70 54,2% | 8/20 40% 13/20 65% 26/30 86,6% | 77/130 | 59,2% 9/20 45%
Ausentes 32/70 45,8% | 12/20 60% 7/20 35% 4/30 13,4% | 53/130 | 40,8% 11/20 55%

Fonte: Elaboragéo propria

No total de 10 (dez) oitivas do processamento de leitura dos alunos do 6° ano
do EF, registramos as ocorréncias e auséncias das marcacdes prosoddicas relativas
as entonac6es melddicas representadas pelos sinais graficos da pontuacéo. Os
dados expostos, na tabela acima, indicam que o ponto-final € o marcador mais
reconhecido pelos alunos, com 86,6% de recuperagao na leitura oral, em seguida,
os dois-pontos, com 65%, a virgula, com 59,2% e a interrogacdo com 54,2%. Por

outro lado, os sinais de pontuacao menos recuperados na leitura sdo: a exclamacéo,
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com apenas 40% e a reticéncias com 45%.

Vejamos, a seguir, 0 que nos revela a segunda andlise de oitiva do
processamento de leitura oral do conto popular, “A cumbuca de Ouro e os
Marimbondos”, de Silvio Romero, (Anexo n. 02), um texto constituido por periodos
curtos e longos e adaptado com o intuito de permitir as observagOes acerca dos
seguintes marcadores prosédicos graficos: pontuacao “simples e combinada” e estilo
de letra “caixa alta, negrito e divisdo silabica” e também dos marcadores prosodicos

lexicais: velocidade “falou devagar”, tessitura “berrou” e volume “gritando e gritava”.

GRAFICO 02 - Pontuac&o no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 2 (6°

ano)
Marcadores Prosédicos Graficos (Pontuacao)
100
90
80
70
60
50 44 43
40 %6
30
19
20 11 8 9
10 I 2
0 | - | |
Interrogagdo Exclamagdo Dois Pontos Ponto final Virgula
B Marcagao Realizada 19 44 45 122 101
M Auséncia da Marcagdo 11 26 5 8 9

B Marcagdo Realizada ~ M Auséncia da Marcagao

Tabela 02 - Porcentagens das Marcacfes na Leitura / Pontuacao Simples e
Combinada - 6° ano - Texto 2

Marcagdes 1 ? E ! DP : PF . Vv,
Realizadas 19/30 63,3% | 44170 62,8% | 45/50 90% 122/130 | 93,8% | 101/110| 91,8%
Ausentes 11/30 36,7% | 26/70 37,2% | 5/50 10% 8/130 6,2% 9/110 8,2%

Fonte: Elaboragéo propria

Também no total de 10 (dez) oitivas do processamento de leitura dos alunos
do 6° ano, foi possivel observar as ocorréncias e auséncias das marcagfes
prosodicas relativas as entona¢cfes melddicas representadas pelos sinais graficos

da pontuacéo. Os dados exibidos na tabela acima destacam, assim como na analise
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anterior, que o ponto-final € o marcador mais reconhecido pelos alunos dessa série,

com 93,8% de recuperacao na leitura oral, em seguida, a virgula, com 91,8% e os

dois-pontos com 90%. Os outros sinais de pontuagdo também foram recuperados na

leitura, embora de forma menos expressiva: a interrogagdo, com 63,3% e a

exclamacao com 62,8%. Podemos considerar que houve uma marcacao satistorias

dos sinais de pontuacéo nas leituras desse texto. Esse melhor desempenho pode

ser um indicativo de que os alunos participantes se sentiram mais a vontade e

seguros ao realizarem a segunda leitura.

GRAFICO 03 - Estilos de Letras no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto

2 (6° ano)

Marcadores Prosédicos Graficos (Estilos de Letras)

B Marcagao Realizada

Auséncia da Marcagao

Tabela 03 - Porcentagens das Marcacgfes na Leitura / Estilos de Letras — Texto 2

(6° ano)

Caixa alta

B Marcagdo Realizada

3
7

Negrito

Auséncia da Marcagao

4
6

|
Divisdo Silabica
6
4

Marcagdes

Caixa alta

Negrito

Divisédo Silabica

Realizadas

3/10

30%

4/10

40%

6/10

60%

Ausentes

7/10

70%

6/10

60%

4/10

40%

Fonte: Elaboragéo propria

Através do texto 2, foi também possivel verificar o modo como os participantes
recuperam os MPGs representados pelos “estilos de letras”. Conforme os dados

expostos na tabela acima, pode-se constatar que a ‘divisdo silabica’ teve uma

recuperacdo mais expressiva que os demais marcadores, com 60% da marcacéo

observada. O termo em ‘negrito’ foi marcado por 40% e em ‘caixa alta’ por apenas

30% dos patrticipantes.
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GRAFICO 04 - Processamento da Leitura Oral / MPLs - Texto 2 (6° ano)

Marcadores Prosddicos Lexicais

8y e 107710
VELOCIDADE TESSITURA VOLUME
(devagar) (berrou) (gritando/gritava)
Marcagao Realizada 8 5 10
Auséncia da Marcagdo 2 5 10
Marcacgao Realizada Auséncia da Marcagdo

Tabela 04 - Porcentagens das Marcagdes Prosodicas Lexicais — Texto 2 (6° ano)

Marcacgdes VELOCIDADE TESSITURA VOLUME
(devagar) (berrou) (gritando/gritava)

Realizadas 8/10 80% 5/10 50% 10/20 50%

Ausentes 2/10 20% 5/10 50% 10/20 50%

Fonte: Elaboracéo prépria

E a ultima analise feita, dessa série, por meio do processamento de leitura oral
do texto 2, foi acerca dos “Marcadores Prosédicos Lexicais”. Conseguimos examinar
a maneira como 0s participantes recuperam esses marcadores. De acordo com 0s
dados obtidos e sistematizados na tabela acima, pode-se verificar que houve uma
significativa recuperacéo do MPL de ‘velocidade’, pela expresséao (falou devagar) com
80% de marcacéo e a ‘tessitura’, pelo verbo (berrou) com 50%; os dados obtidos no
que se refere ao ‘volume’ despertam uma reflexdo interessante, devido a
desproporcional marcacdo realizada, embora tenha sido usado o mesmo verbo
(gritando/gritava), o primeiro no gerundio e o segundo no pretérito imperfeito do
indicativo. O primeiro foi marcado por apenas 2 dos participantes, enquanto o segundo
tenha sido marcado por 8 deles; equivalendo, no total, a 50% das marcacées. E
possivel que essa ocorréncia se justifique em funcédo do primeiro discurso direto ser
mais longo: “- Compadre, fecha as portas e deixa somente uma parte da janela
aberta!” e do segundo ser mais breve: “- Abra a porta!”.

Vejamos o0 que nos mostram os dados obtidos com os participantes do 8° ano:
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GRAFICO 05 - Pontuagdo no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 1 (8°

ano)

Marcadores Prosoddicos Graficos (Pontuacao)

100

90
80
70
60

Interrogacdo Exclamagdo Dois Pontos
19

W Marcagao Realizada

M Auséncia da Marcagdo

64

6
|

64
6

B Marcagdo Realizada

29
19 19
T .

19
1

1

1

Ponto final
29

M Auséncia da Marcagdo

Virgula

2

128
2

18
i

Reticéncias

18
2

Tabela 05 - Porcentagens em Marcacdes na Leitura/Pontuacéo Simples - 8° ano - Texto 1

Marcagdes

1 ?

DP :

PF .

vV,

Realizadas

64/70

91,4%

19/20

95%

19/20

95%

29/30

96,6%

128/130

98,4%

18/20

90%

Ausentes

6/70

8,6%

1/20

5%

1/20

5%

1/30

3,4%

2/130

1,6%

2/20

10%

Fonte: Elaboragéo propria

No total de 10 (dez) oitivas do processamento de leitura dos alunos do 8° ano

do EF, foi possivel registrar as ocorréncias e auséncias das marcacoes prosodicas

relativas as entonacdes melddicas expressas pelos sinais graficos da pontuacéao.

Os dados exibidos na tabela acima indicam que a virgula € o sinal mais reconhecido

pelos alunos, com 98,4% de recuperacgao na leitura oral, em seguida, o ponto-final,

com 96,6%, os dois-pontos e a exclamacdo, ambos com 95%, a interrogacdo com

91,4% e a reticéncias com 90%. Percebe-se que nessa série ha um indice

satisfatorio de marcacéo de todos os sinais graficos presentes no texto lido.

Observemos, a seguir, 0 que nos demonstra a analise de oitiva do

processamento de leitura oral do texto 2, em relacdo aos marcadores prosodicos

gréficos: pontuacéo e estilo de letra e também dos marcadores prosoédicos lexicais:

velocidade, tessitura e volume.
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GRAFICO 06 - Pontuagdo no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 2 (8°

ano)
Marcadores Prosodicos Graficos (Pontuacao)
100
90
80
70
60 50
50 40
40 30 30
30
20
10 0 0 0 0
0
Interrogacdo Exclamagdo Dois Pontos Ponto final Virgula
B Marcagao Realizada 30 40 50 130 110
M Auséncia da Marcagdo 0 30 0 0 0

B Marcagdo Realizada W Auséncia da Marcagdo

Fonte: Elaboragao propria

Tabela 06 - Porcentagens das Marcacgfes na Leitura / Pontuacao Simples e
Combinada — Texto 2 (8° ano)

Marcacdes 1 ? E! DP : PF . Vv,
Realizadas 30/30 100% | 40/70 57,1% | 50/50 100% | 130/130 | 100% | 110/110| 100%
Ausentes (%) 30/70 43,9% ()] (%) (%))

Fonte: Elaboragao propria

Também no total de 10 (dez) oitivas do processamento de leitura dos alunos
do 8° ano, observamos as ocorréncias e auséncias das marcacdes prosédicas
relativas as entonacfes melddicas representadas pelos sinais graficos da
pontuacdo. Os dados exibidos na tabela anterior evidenciam que dentre os cinco
sinais contidos no texto 2, apenas o ponto de exclamacgédo apresentou uma menor
marcacao prosodica, enquanto 0s outros sinais: interrogacdo, dois-pontos, ponto-

final e virgula tiveram uma 6tima marcacgao nas leituras desse texto.
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GRAFICO 07 - Estilos de Letras no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 2

(8° ano)

Marcadores Prosddicos Graficos (Estilos de
Letras)

Caixa alta Negrito Divisdo Silabica
B Marcagao Realizada 7 2 7
M Auséncia da Marcagdo 3 8 3

B Marcagdo Realizada ~ W Auséncia da Marcagdo

Tabela 07 - Porcentagens das Marcagdes na Leitura / Estilos de Letras — Texto 2
(8° ano)

Marcagdes Caixa alta Negrito Diviséo Silabica
Realizadas 7/10 70% 2/10 20% 7110 70%
Ausentes 3/30 30% 8/10 60% 3/10 30%

Fonte: Elaboracéo prépria

Ainda por meio do texto 2, foi possivel averiguar de que maneira 0s
participantes dessa série recuperam 0s MPGs representados pelos “estilos de letras”.
Consoante os dados revelados na tabela acima, pode-se verificar que a ‘divisdo
sildbica’ e o termo em ‘caixa alta’, tiveram uma recuperacao prosoédica satisfatoria,
ambos com 70% da marcagao observada. O termo em ‘negrito’ foi marcado apenas

por 20% dos participantes.

GRAFICO 08 - Processamento da Leitura Oral / MPLs - Texto 2 (8° ano)

Marcadores Prosodicos Lexicais

VELOCIDADE TESSITURA VOLUME
(devagar) (berrou) (gritando/gritava)
M Marcagdo Realizada 8 5 9
B Auséncia da Marcagao 2 5 11

B Marcagdo Realizada M Auséncia da Marcagdo
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Tabela 08 - Porcentagens das Marcac¢des Prosoédicas Lexicais — Texto 2 (8° ano)

Marcacgdes VELOCIDADE TESSITURA VOLUME
(devagar) (berrou) (gritando/gritava)

Realizadas 8/10 80% 5/10 50% 9/20 45%

Ausentes 2/10 20% 5/10 50% 11/20 55%

Fonte: Elaboragéo propria

E a ultima andlise de oitiva feita através do texto 2, sobre os “Marcadores
Prosddicos Lexicais”, demonstrou a maneira como 0s participantes recuperam esses
marcadores. De acordo com os dados adquiridos e sistematizados na tabela acima,
pode-se conferir que houve uma significativa recuperagdao do MPL de ‘velocidade’,
pela expressdo (falou devagar) com 80% de marcacédo; a ‘tessitura’, pelo verbo
(berrou) teve 50% da marcacao realizada; no que se refere ao ‘volume’, pelos verbos

(gritando/gritava), verifica-se que a marcagéo foi realizada em 45%.

5.1.1 PRODUCAO ESCRITA

Com a finalidade de obter os dados que nos permitissem analisar quais 0s
marcadores prosodicos que os alunos sdo capazes de empregar corretamente na
modalidade escrita, apresentamos aos participantes uma proposta de producdo de
texto narrativo, as quais foram realizadas individualmente, com a orientacéo prévia da
professora pesquisadora. A proposta da atividade constituiu-se de um texto nao-
verbal, uma pagina de histéria em quadrinhos, da Turma da Mbnica, de Mauricio de
Souza, (Anexo n. 03), e induziu os alunos a escreverem uma histéria com base nas
imagens, contendo, inclusive, didlogos entre 0s personagens, o que implicou ou pelo
menos pretendeu implicar no uso de verbos de elocucdo e de diversos sinais de
pontuacao.

Depois que os textos foram produzidos, foi possivel analisar os dados coletados
e organiza-los em gréficos, considerando as seguintes ocorréncias:

- Uso adequado dos sinais de pontuacéao;

- Uso inadequado dos sinais de pontuacgao;

- Auséncia dos sinais de pontuagéo.
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Para citar alguns dos trechos contidos nos textos, instrumentos de analise,
fazemos a referéncia aos alunos participantes por meio de codigos, sendo A, para
caracterizar “aluno”, o qual sera identificado como Al, A2, A3... E para a
especificacdo da série, utilizamos o codigo EFAI (Ensino Fundamental Anos Iniciais)
para os alunos do 6° ano e EFAF (Ensino Fundamental Anos Finais) para os discentes
do 8° ano.

GRAFICO 09 - Pontuag&o na Producéo Escrita / MPGs - 6° ano

Marcadores Prosodicos Graficos na Escrita

(Pontuacao)
51
17 32 13 o 30 27
4 4 4 II 7 31 8 11
Interrogacdo Exclamacdo Dois Pontos Ponto final Virgula Reticéncias Travessao uso
Inadequado

B Uso Adequado 4 4 4 51 7 3 27

M Auséncia 17 32 13 41 30 1 8
Uso Inadequado 11

m Uso Adequado W Auséncia Uso Inadequado

Fonte: Elaboracéo propria

GRAFICO 10 — Uso Adequado do Sinais de Pontuac&o na Escrita - 6° ano

USO ADEQUADO DOS SINAIS DE PONTUAGAO

60 51
50
40
30

20
10 4 4 4 7 3
o | | | | | | - —
| E DP PF v R T

= USO ADEQUADO DOS SINAIS DE PONTUAGAO

Fonte: Elaboracgéo propria

Ao analisar o emprego dos sinais de pontuagéo nos textos produzidos por 10
alunos do 6° ano, percebe-se que as ocorréncias do uso adequado desses recursos

€ bem limitada, visto que apenas o ponto-final e o travessao tiveram um indice superior
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a auséncia do sinal. Os demais sinais tiveram poucas ocorréncias nos textos escritos,
isso demonstra que os participantes tém dificuldades em empregar esses sinais

adequadamente, conforme as suas fungoes.

GRAFICO 11 - Uso Adequado, Inadequado e Auséncia dos Sinais de Pontuag&o - 6°

ano

SINAIS DE PONTUACAO NA ESCRITA

150 142

100

50
11
|

USO ADEQUADO  AUSENCIA DO SINAL  USO INADEQUADO

= USO DOS SINAIS DE PONTUACAO NA ESCRITA
Fonte: Elaboracéo prépria

Dentre os dez (10) textos examinados, houve cem (100) ocorréncias do uso
adequado dos sinais de pontuacao. Entretanto, identificamos cento e quarenta e duas
(142) auséncias desses marcadores nas producdes escritas. Houve, até mesmo,

textos que foram pontuados apenas na conclusdo, com o emprego do ponto final.

Outro aspecto que observamos, foi a inversdo de sinais, o emprego de um sinal
em lugar de outro, numa substituicdo que ndo condiz com a intencdo do enunciado,
constituindo-se uma marcacao prosédica inadequada. Houve onze (11) cocorréncias

dessa natureza nos textos analisados. Como demonstraremos nos exemplos abaixo:

(1) Para que serve esse espantalho. (A1-EFAI)
(2) Ogue a Lia fez com o espantalio. (A2-EFAI)
( 3) Magali oque € isso!! (A3-EFAI)

Nota-se claramente que os trés exemplos séo frases interrogativas, todavia,
nao foi empregado o sinal de interrogacdo em nenhuma delas. A terceira frase
permitiria uma pontuagdo combinada com as exclamac¢bes, embora necessitasse

também do sinal utilizado nas frases interrogativas diretas.
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Vejamos alguns exemplos de auséncia do sinal de pontuacgao:

(4) Rosinha entéo falou ndo coloca ela ai. (A4-EFAI)
(5) Maria pegutou vocé vai para onde (A6-EFAI)
(6) Oi Chico tudo bem com vocé (A5-EFAI)

Observa-se no exemplo 4 e 5 a presenca dos verbos de elocucédo (falou e
perguntou), indicando um discurso que deveria ser estruturado de forma direta,
estabelecendo um didlogo, o qual foi sugerido na proposta da atividade, entretanto,
os alunos néo utilizam os dois pontos e o travesséo nesses trechos e ndo separam os
paragrafos. No exemplo 5 e 6 também ndo sdo empregados o sinal de interrogacao
no final do enunciado para recuperar a marcagao prosodica que constitui a pergunta.
E ainda no exemplo 6 ndo é usada a virgula apés a interjeicdo e a exclamacao apés

0 vocativo indicando a saudagéo.

GRAFICO 12 - Verbos de Elocu¢do na Producéo Escrita / MPLs - 6° ano

VERBOS DE ELOCUGAO

1
2

FALOU PERGUNTOU RESPONDEU GRITOU

Fonte: Elaboracéo propria

E perceptivel que os participantes dessa série ndo empregam os verbos de
elocucdo enquanto recursos de marcacao prosodica lexical que fazem referéncia ao
acento, volume, velocidade e tessitura. Dentre as dez (10) producbes textuais
analisadas, houve apenas dezessete (17) ocorréncias de verbos de elocucéo, sendo
o verbo “falou” o mais utilizado, dez (10) vezes e em seguida o verbo “perguntou”,
guatro (4) vezes. Entretanto, houve apenas uma ocorréncia de MPL, constatada
através do verbo “gritou”, o qual faz mencéo ao volume que deve ser expresso ao se
processar a leitura.

Prosseguindo as analises das producfes escritas, observemos os resultados

obtidos através dos textos produzidos pelos dez (10) alunos do 8° ano.
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GRAFICO 13 - Pontuag&o na Producéo Escrita / MPGs - 8° ano

Marcadores Prosddicos Graficos (Pontuacao)

60
52 51
36

31

22 21 ¢ 27 26
3 1311 43 I I

12 Iz == I — I
Interrogacdo Exclamagdo | Dois Pontos Ponto final Virgula  Reticéncias Travessdo Uso

Inadequado
B Uso Adequado 22 21 13 52 51 4 36
M Auséncia 3 16 11 27 60 3 26
B Uso Inadequado 31

B Uso Adequado M Auséncia M Uso Inadequado

Fonte: Elaboracdo propria

GRAFICO 14 — Uso Adequado do Sinais de Pontuacg&o na Escrita - 8° ano

USO ADEQUADO DOS SINAIS DE PONTUACAO

60 52 51
40 36
22 21
20 13
. . [ ] :
0 ||
| E DP PF \ R T

= USO ADEQUADO DOS SINAIS DE PONTUAGAO
Fonte: Elaboragéo propria

Analisando a aplicacéo dos sinais de pontuacdo nos textos produzidos por 10
alunos do 8° ano, constata-se que as ocorréncias do uso adequado desses
marcadores sao registradas de forma razoavel, haja vista que apenas a virgula ndo
apresenta um indice superior ao da auséncia do sinal. Os demais sinais foram
bastante empregados nos textos escritos, embora tenha ocorrido a omisséo de todos
0s tipos de sinais; e ainda um alto nimero de uso inadequado, o que denota a
necessidade de implementacdo de uma proposta de intervencdo para que oS
participantes passem a empregar, adequadamente, esses marcadores na producdes

escritas.
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GRAFICO 15 — Uso Adequado, Inadequado e Auséncia de Pontuag&o - 8° ano

SINAIS DE PONTUAGCAO NA ESCRITA

250
200
150
100

50

199

31
|
USO ADEQUADO  AUSENCIA DO SINAL  USO INADEQUADO

= USO DOS SINAIS DE PONTUAGAO NA ESCRITA
Fonte: Elaboragao propria

Em anélise aos dez (10) textos produzidos, houve cento e noventa e nove (199)
ocorréncias do uso adequado dos sinais de pontuacdo. Todavia, foi possivel
identificar cento e quarenta e seis (146) auséncias desses marcadores nas producdes
escritas. Havendo também, texto sem nenhuma utilizagdo de algum sinal de
pontuacao.

Também observamos um outro fator: a inversao de sinais; o emprego de um
sinal em lugar de outro, uma troca de sinais que ndo correspondem com o proposito
do enunciado, estabelecendo uma marcacdo prosodica inadequada. Houve trinta e
uma (31) cocorréncias dessa categoria dentre o0s textos analisados. Como

exemplificaremos a seguir:

(1) Rosinha foi até ele e disse. (A1-EFAF)
(2) Chico respondeu. (Al-EFAF)
( 3) Chico falou. (A2-EFAF)

Percebe-se que as trés oracfes terminam com um verbo de elocucéo e que,
portanto, deveriam ser pontuadas com dois-pontos, indicando o discurso direto no
paragrafo seguinte. Contudo, em todas elas aparecem o ponto final.

Vejamos alguns exemplos de auséncia do sinal de pontuacao:

(4 ) Ola Chico tudo bem (A3-EFAF)
(5) — Oi Chico (A4-EFAF)
(6) O que ta acontecendo meu deus (A5-EFAF)
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Observa-se no exemplo 4 a auséncia do travesséo, indicando o discurso direto,
0 que também incide no exemplo 6; a omissdo da virgula antes do vocativo, o que
também ocorre nos exemplos 5 e 6; a auséncia da exclamagao apds os vocativos, nos
exemplos 4 e 5 e a falta da interrogacdo ao final das frases 4 e 6, indicando a
indagacédo. No exemplo 6, admitiria 0 emprego da pontua¢cédo combinada com os sinais
de interrogacéo e exclamacéo, visto que o enunciado permite recuperar a marcagao

prosddica que constitui a pergunta e a surpresa, simultaneamente.

GRAFICO 16 - Verbos de Elocugdo na Producéo Escrita — MPLs / 8° ano

VERBOS DE ELOCUCAO

)

= FALOU = PERGUNTOU RESPONDEU
DISSE = PENSOU = APAVORADOS FALAM
= FALOU BRAVO

As analises dos textos produzidos pelos participantes dessa série evidenciam
gue eles utilizam os verbos de elocucao na sua forma simplificada, de modo que nao
se configura como marcador prosédico lexical que faz referéncia ao acento, volume,
velocidade e tessitura. Dentre as dez (10) producdes textuais analisadas, houve vinte
e quatro (24) ocorréncias de verbos de elocucéo, dentre eles, o verbo “falou” foi o mais
empregado, onze (11) vezes e em seguida o verbo “disse”, seis (6) vezes. Todavia,
somente dois (2) deles como indicador de entonacado na leitura; as formas verbais:
“falou” e “falam” acompanhados dos modificadores “bravo” e “apavorados’,
respectivamente, termos que induzem as variacdes de volume e/ou tessitura que

podem ser revelados ao se processar a leitura.
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5.1.1.1 O QUE NOS DIZEM AS PRODUCOES ORAIS E ESCRITAS?

Essa pesquisa, inicialmente, apresentou o seguinte questionamento: Os alunos
do 6° e do 8° ano reconhecem os marcadores prosodicos gréaficos e lexicais e os
utilizam adequadamente ao realizarem a leitura oral e a produgéo escrita? E ainda
foram estabelecidas duas hipoteses: a primeira, supondo que a leitura oral e a
producdo escrita realizadas pelos alunos, sem o reconhecimento e a correta utilizagao
dos marcadores prosddicos, comprometem a proficiéncia da leitura; e a segunda, que
os alunos do 8° ano, devido ao maior nivel de escolaridade, reconhecem e utilizam
melhor esses marcadores, tanto na leitura quanto na escrita, do que os alunos do 6°
ano. Vejamos o que os dados expostos nos graficos a seguir, 0s quais instituem uma

comparacao entre os resultados das duas séries, nos revelam:

GRAFICO 17 — Comparativo das Marcagdes Prosodicas Gréaficas Realizadas no
Processamento da Leitura Oral entre 0 6° e 8° anos — Texto 1 (Pontuacao)

Marcadores Prosodicos Graficos (Pontuagdo) - TEXTO 1

140
120
100

80

60

40

> | 1

0 -. -. --

Interrogagdo Exclamagdo Dois Pontos Ponto Final Virgula Reticéncias

m62ano M82ano

Nota-se, através do grafico anterior, que os Marcadores Prosodicos Graficos
representados pelos sinais de pontuacdo foram razoavelmente reconhecidos e
utilizados no processamento da leitura oral feita pelos alunos do 6° ano, haja vista que
foram recuperadas apenas 171 (cento e setenta e uma) marcacdes (vide Tabela 1),
de 290 (duzentas e noventa) que deveriam ter sido realizadas, correspondendo a
58,9%. Esses dados apontam que € possivel promover uma melhor apropriacdo dos
saberes inerentes a esses tipos de marcagdes prosédicas dos textos. Por outro lado,

os alunos do 8° ano, apresentaram um Otimo desempenho, recuperando 277
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(duzentas e setenta e sete) marcacoes (vide Tabela 5), de 290 (duzentas e noventa)
gue deveriam ter sido realizadas, equivalendo a 95,5% do total esperado. Esse
resultado quantitativo, obtido com a primeira atividade diagnéstica do processamento
da leitura oral nas duas séries, ratifica a hipétese de que os alunos do 8° ano, devido
ao maior nivel de escolaridade, reconhecem e utilizam melhor os marcadores

prosddicos graficos, “sinais de pontuacdo”, na leitura, do que os alunos do 6° ano.

GRAFICO 18 - Comparativo das Marcacbes Prosddicas Gréaficas Realizadas no
Processamento da Leitura Oral entre 0 6° e 8° anos — Texto 2 (Pontuacao)

Marcadores Prosodicos Graficos (Pontuagdo) - TEXTO 2

140
120
100
80
60
40
20

Interrogacgdo Exclamagdo Dois Pontos Ponto Final Virgula

62 ano 82ano

Fonte: Elaborag&o propria

Os dados exibidos no gréafico acima, adquiridos através da segunda atividade
diagnostica do processamento da leitura oral, demonstram uma progressao
significativa na fluéncia da leitura realizada pelos alunos do 6° ano, os quais
recuperam 331 (trezentas e trinta e uma) marcacdes de 390 (trezentas e noventa) que
deveriam ter sido realizadas, correspondendo a 84,8% do total. Todavia, os alunos do
8° ano permanecem apresentando um melhor desempenho, recuperando 360
(trezentas e sessenta) marcacfes na leitura, compativel a 92,3% do total de
marcadores. O texto utilizado nessa atividade foi estruturado em periodos mais longos
e contendo um numero maior de sinais de pontuacdo do que o texto utilizado na
primeira leitura. As duas atividades diagnésticas de leitura oral foram realizadas
individualmente, com a presenca apenas da professora e do participante, em
ambiente tranquilo. Na segunda oitiva, os participantes demonstraram estar ainda

mais a vontade para realizar a leitura, o que pode ter influenciado o melhor rendimento
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na realizacéo do processo. A selecéo dos participantes ocorreu de forma espontanea,
considerando o interesse dos alunos, desde o periodo inicial.

GRAFICO 19 - Comparativo das Marcacbes Prosddicas Gréaficas Realizadas no
Processamento da Leitura Oral entre 0 6° e 8° anos — Texto 2 (Estilos de Letras)

Marcadores Prosédicos Graficos (Estilos de Letras) - TEXTO 2

12
10

O N B O

Caixa Alta Negrito Divisdo Silabica

62 ano 82ano Total de MPGs no Texto

Fonte: Elaboracéo propria

Através das adaptacoes feitas no texto 2, foi possivel analisar também, como
0s participantes reconheceram o0s MPGs indicados pelos “estilos de letras”.
Percebemos que os alunos ainda ndo estavam totalmente familiarizados com esses
recursos, haja vista que os estudantes do 6° ano recuperaram apenas 13 (treze)
marcac0des das 30 (trinta) esperadas, equivalendo a 43,3%; e os estudantes do 8° ano
recuperaram 16 (dezesseis) marcacdes, o que corresponde a 55,2% do total
almejado.

Tais resultados evidenciam a necessidade de implementacdo de atividades
interventivas que viabilizem o melhor reconhecimento desses marcadores, em ambas
as séries, considerando-se a importancia desses recursos ndo apenas para a fluéncia
na leitura, mas também para a compreensao do texto lido. Esses tipos de marcadores
sdo cada vez mais utilizados nos mais variados géneros textuais e precisam ser
recuperados na leitura, devido a sua relevancia na atribuicdo de sentidos aos termos

e expressoes.
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GRAFICO 20 - Comparativo das Marcagdes Prosodicas Lexicais Realizadas no
Processamento da Leitura Oral entre o 6° e 8° anos — Texto 2
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Ainda por meio das adaptacdes contidas no texto 2, foi possivel avaliar também,
de que modo os participantes reconhecem os Marcadores Prosodicos Lexicais
presentes no texto. Conseguimos constatar que os alunos de ambas as séries
recuperam, razoavelmente, esses marcadores no processamento da leitura oral, uma
vez que os estudantes do 6° ano realizaram apenas 23 das 40 marcacdes esperadas,
equivalendo a 57,5%; e os estudantes do 8° ano recuperaram somente 22 marcacoes,
0 que corresponde a 55% do total esperado.

Observa-se uma equidade nos dados obtidos, nas duas séries. Esses
resultados sugerem que é necessario a aplicacao de atividades interventivas, nesse
ciclo, de forma que promovam um melhor reconhecimento e utilizacdo desses
recursos, que sao fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de leitura,

escrita e interpretacao.

GRAFICO 21 - Comparativo das Marcacdes Prosédicas Gréaficas Realizadas nas

Producdes Escritas dos Alunos do 6° e do 8° ano — (Pontuacéo)
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Os textos dos alunos do 6° e do 8° anos foram minuciosamente analisados e
os dados obtidos revelaram que os discentes desse ciclo tém uma grande dificuldade
em empregar os sinais de pontuacao corretamente, na modalidade escrita. Apesar
de os participantes do 8° ano terem apresentado um excelente resultado no
recuperacdo prosodica dos sinais de pontuacao na leitura oral, 0 mesmo n&o ocorre
na producéo escrita, embora manifestem mais habilidades que os alunos do 6° ano.

Dentre as 10 (dez) producdes textuais examinadas, os alunos da série incial
do Ensino Fundamental Il empregaram adequadamente um total de 100 (cem) sinais
de pontuacao; todavia, houve 142 (cento e quarenta e duas) auséncias dos sinais
necessarios e 11 (onze) utilizagbes inadequadas, conforme foi demonstrado no
grafico 11, na seg¢do “Producgao Escrita”. Dos 10 (dez) textos produzidos pelos
estudantes do 8° ano, uma das séries finais do Ensino Fundamental Il, foram usados
adequadamente um total de 199 (cento e noventa e nove) sinais de pontuacao;
contudo, houve 146 (cento e quarenta e seis) auséncias dos sinais necessarios e 31
(trinta e uma) utilizacbes inadequadas, como pode ser verificado no grafico 14, na
secao “Producgao Escrita”.

Diante de todos os resultados, consideramos que € imprescindivel a
intervencdo pedagodgica, com a finalidade de formar leitores competentes e
estudantes capazes de escrever com eficacia, identificando e utilizando devidamente
0s marcadores prosoédicos graficos e lexicais, reconhecendo-0s como recursos
essenciais para um bom processamento da leitura, da producédo escrita e da

compreensdo de textos.

GRAFICO 22 - Comparativo das Marcacbes Prosddicas Lexicais Realizadas nas

Producdes Escritas dos Alunos do 6° e do 8° ano — (Verbos de Elocucao)
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Na modalidade escrita, os participantes ndo demonstraram habilidades em
empregar os verbos de elocucao caracterizados como recursos que fazem referéncias
ao acento, volume, velocidade ou tessitura, visto que dentre as producdes escritas
analisadas, houve apenas uma ocorréncia desse tipo de marcacdo nos textos
produzidos pelos participantes do 6° ano e somente 2 ocorréncias nos textos do 8°
ano.

Conclui-se assim que € necessaria uma intervencado pedagdgica para que 0s
alunos sejam capazes de empregar adequadamente esses tipos de marcadores
prosddicos lexicais, haja vista a relevancia desses recursos para a composicao dos
sentidos nos textos escritos.

Os dados obtidos com as atividades diagnosticas mostram que os alunos do 6°
e do 8° ano reconhecem e utilizam os marcadores prosodicos lexicais, razoavelmente,
ao realizarem a leitura oral. Entretanto, ndo os empregam adequadamente na
producgao escrita.

No que se refere as hipoteses levantadas de que os alunos do 8° ano, devido
ao maior nivel de escolaridade, reconhecem e utilizam melhor os marcadores
prosadicos, foi confirmada apenas no que diz respeito aos MPGs da “pontuagao”, na
leitura e na escrita e dos “Estilo de Letras” na leitura. Contudo, no que concerne aos
MPLs, tanto na leitura quanto na escrita, a hipotese foi refutada, uma vez que os

resultados das duas séries apresentam indices semelhantes.
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5.1.1.1.1 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

Os resultados obtidos por meio das atividades diagnésticas apontaram que era
necessario um ensino sistematizado dos marcadores prosodicos gréaficos e lexicais a
partir da escrita e da leitura oral, com o propésito de contribuir para o uso adequado
desses recursos tanto na leitura quanto escrita. Desse modo, elaboramos algumas
propostas de intervencdo a serem implementadas nas aulas de lingua portuguesa do
grupo | - estudantes do 6° ano do ensino fundamental (anos iniciais); todavia,
confirmada a eficacia das Propostas Interventivas, as mesmas serdo posteriormente
divulgadas e disponibilizadas para todos os professores da area de Linguagens da
Unidade Escolar em que a pesquisa foi executada e demais instituicdes educacionais
gue apresentarem interesse pela proposta; pois reconhecemos a importancia desses
recursos para a formacdo de leitores competentes e, por conseguinte, sujeitos
capazes de escrever com eficacia, identificando e empregando devidamente os
marcadores prosédicos como recursos essenciais para garantir a evolucao qualitativa
no processamento da leitura oral e na producéo escrita.

Conjecturamos que um trabalho pedagodgico realizado pelos professores da
Area de Linguagens, com Oficinas Tedricas e Praticas, organizadas com atividades e
jogos que promovam o estudo e a aplicacdo dos marcadores prosodicos, seja uma
maneira de contribuir para o desenvolvimento dessas competéncias. E ainda, que os
alunos que ja realizam ou que adquiram a habilidade de realizar marcacfes
prosaddicas na leitura, terdo maiores condi¢des de utiliza-las adequadamente também
na escrita.

Através das atividades interventivas, objetivamos avaliar a eficacia de se
ensinar o correto uso dos marcadores prosodicos gréaficos e lexicais no crescimento
leitor de nossos alunos. Almejamos também: a) Utilizar estratégias que gerem a
apropriacdo dos saberes inerentes as marcacgdes prosodicas dos textos; b) Elaborar
planos de aulas com atividades de leitura numa perspectiva de promover a evolucao
do aprendizado e emprego adequado dos marcadores prosodicos; c) Estimular os
alunos a realizarem leituras orais de géneros variados com énfase nas marcacfes
prosadicas graficas e lexicais; d) Levar os alunos a compreenderem a importancia dos
marcadores prosodicos para a formacdo do leitor proficiente, bem como para a

adequada producéo e interpretacdao do texto; e) Contribuir para a melhoria da
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aprendizagem dos alunos em todas as areas do conhecimento e na formacdo de
leitores criticos e criativos.

As atividades interventivas foram divididas em duas etapas: “oficinas
tedricas”, através de um Caderno Virtual Interativo, Oficina 01, conforme os Planos
de Aulas (ver Apéndices); e “oficinas praticas”, através dos Jogos Pedagdgicos,
Oficinas 02 e 03, conforme Instrucdes de Execucéo (ver Apéndices); e uma proposta
de atividade escrita, Oficina 04, conforme Plano de Aula (ver Apéndices); e por fim as
propostas de producéo textual, Oficinas 05 e 06, conforme Plano de Aula (ver
Apéndices) que foram instrumentos de andlise para o diagnadstico final da modalidade
escrita.

Primeiramente, foi exibido aos alunos, o Caderno Virtual Interativo, por meio
dos recursos multimidias disponiveis na escola, mas podendo ser utilizado também
em material impresso, a critério do professor. Consideramos que este caderno é
interativo porque apresenta os conteudos de forma dinamica e ilustrativa, podendo ser
apresentado aos alunos através de recursos multimidias como projetor de imagens e
televisdo, visando estimular a participagcdo comunicativa entre alunos e professores.
O professor mediara o estudo desse caderno convidando os alunos a realizarem as
leituras, aproveitando 0s possiveis questionamentos dos alunos para tecer
discussfes, numa construcdo coletiva do conhecimento, instigando-os a fazer
inferéncias, identificar informacdes mais relevantes, refletir sobre problemas sociais,
expressar opinides, etc. Para verificar o aprendizado, ha no caderno as sessdes
“Agora é sua vez”, onde os alunos realizardo as atividades propostas e compartilhara
com o professor e os colegas, permitindo também a troca de informacdes. Esse
caderno, com 30 paginas, apresenta algumas explicacdes relacionadas a pontuacéo,
formatacdo de textos, estilos de letras, verbos de elocucédo e discursos diretos e
indiretos, contendo ilustracdes, exemplificacGes e atividades a serem desenvolvidas
com a orientacdo e mediacdo do professor. Neste caderno de estudos, ha propostas
de atividades com diversos géneros textuais, porém com prevaléncia do género
tirinhas, priorizando temas que despertem o interesse dos alunos e que também
possibilitem o estudo do conteddo e sobretudo que aborde relevantes questdes
sociais, as quais precisam ser discutidos em sala de aula, numa perspectiva da
formacdo dos estudantes também como sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis

com o seu papel de cidadao e com o0 mundo em que vive.
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Objetivamos também proporcionar aos alunos a compreenséo de que alguns
sinais sdo indispensaveis na composicdo de determinados géneros, como por
exemplo o uso dos dois-pontos e do travessao em textos narrativos com sequéncia
dialogal em discurso direto; ou ainda o emprego da interrogagcéo em entrevistas, cujas
frases interrogativas sao caracteristicas desse género especifico, e assim por diante.
Os alunos perceberao ainda as variacdes de efeitos de sentido que séo determinadas
pela auséncia dos sinais de pontuacéao, pela substituicao, pela insercdo em diferentes
partes do periodo e ainda pela combinacao dos sinais.

Ainda através desse caderno, foram estudados outros recursos expressivos do
texto: a “formatacao”, os “estilos de letras” e os “verbos de elocug¢ao”. Utilizamos este
recurso material para realizar a explanacdo dos conteudos de forma dinamica,
ilustrativa e interativa. As atividades contidas no caderno foram realizadas
gradualmente, seguindo as orientacdes da professora pesquisadora nesse processo,
inclusive, sempre que se fez necessario, com intervalos para discussoes, explicacoes,
esclarecimentos, exemplificacdes, etc. Foi primordial o acompanhamento e atencéo
nessa fase das atividades, huma mediacdo que possibilitou a eficiéncia da leitura,
observando e intervindo nas dificuldades que alguns alunos apresentaram, desde a
uma simples duvida ortografica as mensagens explicitas ou implicitas no texto.

Apbs a conclusédo dessa primeira etapa, foram implementadas, a cada semana,
as Oficinas Préticas de Intervencédo, por meio de jogos pedagogicos e as propostas
de producdes textuais, com a finalidade de promover a constru¢cdo do conhecimento
e gerar solucdes para as dificuldades observadas na analise de dados, anteriormente
feita. A escolha pelos jogos pedagdgicos se justifica pelo reconhecimento de que as
atividades ludicas tendem a motivar o interesse dos alunos. Ao longo da nossa
trajetdria e experiéncia no magistério, foi possivel percebermos que os estudantes se
mostram mais atentos e empenhados em aprender quando sédo apresentadas a eles
propostas de atividades dindmicas e desafiadoras.

De acordo com Celso Antunes (2000):

“A ideia de um ensino despertado pelo interesse do aluno acabou
transformando o sentido do que se entende por material pedagdgico. Cada
estudante, independente de sua idade, passou a ser um desafio a
competéncia do professor. Seu interesse passou a ser a for¢ca que comanda
0 processo da aprendizagem, suas experiéncias e descobertas o motor de
seu progresso e o professor um gerador de situagbes estimuladoras e
eficazes. E nesse contexto que 0 jogo ganha espago, como a ferramenta ideal
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da aprendizagem, na medida em que prop&e estimulo ao interesse do aluno,
desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e social, ajuda-o a
construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade
e simboliza um instrumento pedagogico que leva ao professor a condicéo de
condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”. (ANTUNES, 2000, p.
37-38)

Desse modo, com o propésito de atuar como professora mediadora, incentivando
os estudantes a perceberem determinados aspectos que contribuem para a
construcao dos sentidos de um texto, a primeira Oficina Prética foi a execu¢do de um
jogo pedagoégico denominado “Tiro ao Alvo da Pontuacdo” que tem como objetivo
desenvolver a habilidade de identificar os efeitos de sentido decorrentes do emprego
da pontuacéao.

O segundo jogo pedagogico a ser realizado denomina-se “Roleta das
Entonagbes” que visa proporcionar o aprimoramento da experiéncia leitora dos
participantes e promover a fruicdo da leitura oral em que haja a recuperacdo dos
marcadores prosodicos lexicais nesse processamento.

Prosseguindo as atividades praticas, a Oficina 04 (Ver apéndices), apresenta
uma proposta de atividade de insercdo dos sinais de pontuacédo em diferentes partes
de um mesmo texto. Essa atividade tem o objetivo de levar o aluno a perceber e
reconhecer, através da leitura, as diferentes construcdes de sentidos que a pontuacao
ou a auséncia dela, pode produzir em um texto, ratificando a importancia do uso
adequado da pontuacéo, a qual, quando ignorada ou usada de forma indevida, podera
comprometer o sentido do enunciado.

A Oficina 05 prop86e uma producéo, individual, de Historia em Quadrinhos. A
professora faz previamente as explicacdes necessarias a respeito das caracteristicas
e estrutura do género. Essa proposta orienta os participantes a empregar no texto a
pontuacdo combinada e os estilos de letras que foram estudados na Oficina Tedrica,
dessa forma, os estudantes utilizam esses recursos na elaboracdo do seu texto. A
Oficina 06 traz a mesma orientacdo, embora a proposta de producéo textual seja de
producéo de anuncios publicitarios.

Apoés a execucao de todas as propostas de intervencdes, foram realizadas duas
atividades avaliativas, sendo uma de oitiva de processamento de leitura e duas de
producéo escrita (Oficinas 5 e 6). Em seguida, os resultados obtidos foram analisados
e organizados em tabelas e graficos comparativos, com a finalidade de estabelecer

uma confericdo com os dados obtidos inicialmente, e avaliar se houve o alcance dos
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objetivos estabelecidos e o avango almejado com a aplicagdo das atividades
interventivas. O tempo estimado para a realizagdo das trés etapas da pesquisa:
diagnéstica, interventiva e avaliacao final é de aproximadamente um trimestre.

A avaliacdo ocorreu de forma diagnéstica e processual, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Aconteceu cotidianamente, considerando
0 compromisso e a participacdo dos alunos nas atividades propostas, visando a
aquisicdo de conhecimento, o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever e
interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.
Houve também momentos de autoavaliacao, para que os alunos fossem capazes a
identificar o que aprenderam, as dificuldades que tiveram e as duvidas que ainda
precisavam ser esclarecidas. Esse exercicio teve o proposito de torna-los conscientes
do proprio processo de aprendizagem, do seu desenvolvendo a da sua autonomia

intelectual.
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5.1.1.1.1.1 ABORDAGEM DO LIVRO DIDATICO

E inegavel que os livros didaticos s&o recursos fundamentais para nortear
a pratica pedagogica em sala de aula, pois eles indicam uma linha metodoldgica
em torno de textos e sugestdes de atividades em conformidade com a Base
Nacional Comum Curriculas. Todavia, cabe ao professor, com sua formacgéo e
experiéncia, examinar se as propostas apresentadas pelo livro sdo suficientes
para subsidiar e intermediar um trabalho dial6égico entre as competéncias
comunicativas, gramaticais e textuais. Compete ao professor, ainda, sempre que
necessario, realizar as devidas adequacdes das atividades, para que essas
possam considerar as especificidades do contexto historico-social do aluno e
também privilegiar o aspecto epilinguistico.

O livro didatico utilizado pelos alunos participantes da pesquisa pertence a
Colecao Se Liga na Lingua, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi,
publicada em 12 edicéo pela Editora Moderna, em 2018. Optamos por analisar de
gue modo os marcadores prosédicos sdo abordados no livro do 6° ano, série em
gue sera aplicada as atividades de intervencao.

Vejamos alguns exemplos de atividades do livro em analise que sao
relacionadas as marcacoes prosodicas:

Figura 04: Exemplo de texto do livro didatico que se utiliza o estilo de letra como
um MPG
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Vorifique s¢ sua oscola estd participando.

FONTE: Livro da Colec¢ao Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 100.
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Figura 05: Exemplo de atividade do livro didatico que explora o estilo de letra
como MPG

Releia um trecho ampliado da propaganda.

a) Qual é o efeito do uso das letras em destaque nesse trecho?

b) Que elemento ndo verbal do trecho ajuda a reforgar a ideia de
que o projeto é divertido?
c) Conte o nimero de letras e de fonemas das palavras corporais,

habito, verifique e participando. Ele € o mesmo em cada uma
delas?

FONTE: Livro da Colegéo Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 101.

A atividade consiste na leitura, observacao e analise de um cartaz publicitario
gue divulga uma campanha de interesse social, com questdes epilinguisticas, visto
gue leva o aluno a refletir sobre os efeitos de sentidos estabelecidos pela marcacéo
prosadica grafica pelo “estilo de letra” tornando mais expressiva uma parte especifica
do texto; na questao a), destaca o convite feito ao leitor do cartaz e na questéo b), o
tamanho, a cor e o tipo de letra sdo recursos usados para transmitir a ideia de que o
projeto “Saude na escola” pode ser algo prazerozo e divertido. A analise questdes
induz a percepcéao de que ha mensagens implicitas que vao além da palavra escrita.
A terceira questdo € metalinguistica, propondo a identificagdo do niumero de letras e
fonemas de quatro palavras contidas no texto.

Outro exemplo de atividade que explora o “estilo de letra” como recurso
prosddico grafico € a tira do quadrinista gaiucho Adao Iturrusgarai. No texto,
substantivos e adjetivos sdo escritos em negrito, estabelecendo a rela¢cdo dos nomes

com os seus modificadores.
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Figura 06: Exemplo de texto do livro didatico que utiliza o estilo de letra como
MPG

Mundo Monstro Addo Iturrusgarai
CEC'LiA 605TA DE || ANDRE GOSTA LUCAS GosTA OE
LIVROS g || D€ L/VROS LIVReS GRoSSoS
FiNiNHOS vsapos

FONTE: Livro da Colecéo Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 155.

Figura 07: Exemplo de atividade do livro didatico que explora o estilo de letra como
um MPG

1. [2). Asseqgure-se

: ;o 4 . =
BB Qual desses ditados populares poderia intitular a HQ? (1) Quem ndo tem cao it

caga com gato. (2) Gosto ndo se discute. (3) As aparéncias enganam, compreendem as
L . ! ideias expressas
Pl Copie as palavras que caracterizam o termo livros. em cada ditado.

Fininhos, usados, grossos, grandes.

BN Por que essas palavras sdo essenciais para o sentido da tira? 2. Rumue 8 Nk

descreve gostos di-

o o . . . flerentes, e essas
8 Timéteo é o tinico personagem descrito pelo produtor da tira. Que caracteris- Sliives Gspanil-

tica dele foi citada? Como ela se relaciona com sua preferéncia? cam os lipos de livio
prefernidos.
B3 Aslegendas dessa tirinha sdo comentarios sobre habitos de leitura dos perso-
4. Timdteo & des-

nagens. O que permite concluir que esses comentarios ndo se referem apenas .
crito como timido,

ao objeto que esta nas maos de cada um deles? e sua preferéncia
O uso da palavra livros, no plural. por livros grandes

A tira mostra que as pessoas tém gostos diferentes. Para falar disso, foram usadas parece se justificar
pela possihilidade

expressoes formadas pela palavra livros acompanhada por diferentes caracteristicas. . g se ssconder
Livros nomeia um objeto, por isso pertence a classe gramatical dos substantivos. Jaas atras desses livros.

palavras que caracterizam os substantivos, descrevendo-os, sdo os adjetivos.
FONTE: Livro da Cole¢&o Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 155.
Esta atividade é predominantemente metalinguistica, pois estd contida no

segmento denominado “Mais da lingua”, no Capitulo 5, parte do livro que nessa

série, contempla os estudos morfologicos e sintaticos.
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Mais adiante, ainda no mesmo segmento, outro texto do mesmo género explora
0os marcadores prosodicos graficos, agora representados por alguns sinais de

pontuacao.

Figura 08: Exemplo de atividade do livro didatico que explora a pontuacdo como
um MPG

FONTE: Livro da Colegdo Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 158.

A questéo a), denota uma das fungdes do emprego das aspas, que séo usadas
para determinar que se trata de expressdes ditas ou escritas por outro individuo e nédo
de sua autoria; a questéo b), explora a combinacdo do ponto de interrogacao seguido
do ponto de exclamacéo, sugerindo um questionamento com perplexidade; a questao
c), gera uma reflexdo acerca da distincdo estabelecida entre o que é proprio dos
homens e das mulheres; e a questdo d), essencialmente metalinguistica, sobre a
equivaléncia entre os adjetivos e as locugdes adjetivas.

Também no segmento “Mais da lingua”, agora no Capitulo 7, estuda-se os
Tipos de Frases, objeto de conhecimento previsto para essa série, em conformidade

com a BNCC e que consequentemente vem acompanhado do estudo dos sinais de
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pontuacédo, os quais irdo determinar as variagdes entoacionais conforme a intengao

do interlocutor.

Figura 09: Exemplo de atividade do livro didatico que explora a pontuacdo como
um MPG

FONTE: Livro da Colecdo Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 220.

Esta atividade é constiuida de questdes que evidenciam a velocidade em
gue as frases podem ser lidas, ora num ritmo mais rapido, ora mais lento,
configurando um recurso prosodico. A pontuacdo empregada em cada frase
define como deve ser marcada a pronuncia de cada silaba e um provavel
alongamento da silaba tbnica, dada a intencdo do falante da primeira frase em

expressar uma ordem; na segunda, um elogio, revelando um sentimento
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direcionado ao animal e no terceiro quadrinho a frase declarativa. E por se tratar
do género Tirinha, a linguagem n&o-verbal constituida palas imagens também
favorece a compreenséo por meio do contexto.

Na pagina seguinte, apresenta-se 0s tipos de frases basicos e os sinais de

pontuacao caracteristicos de cada um deles.

Figura 10: Exemplo do conteudo “Tipos de Frases” abordado no livro didatico

Mas falas, a maneira como dizemos as frases, associada ao contexto, per-
mite a nosso interlocutor compreender as intencdes e os sentimentos que
envolvern a comunicagdo. MNa escrita, essa fungdo é expressa pela pontuagdo.

A pontuacdo ajuda a diferenciar os quatro tipos de frase. Veja.

= Frase declarativa — relata fato ou apresenta ideia ou informacgao 4 p
de maneira afirmativa ou negativa; costuma ser finalizada * -
por ponto final. e 1
Fizemos o trabalho antes do prazo previsto. - 1
Nao posso me responsabilizar pela entrega do relatdrio. c ‘
: : ; . I AN 2
= Frase imperativa — apresenta ordem, pedido ou sugestao; = 5
é finalizada por ponto final ou ponto de exclamacdo. v T 5 v
Envie o conto para o blog da turma, por favor. : ! 2 b =
Siléncio! E
= Frase exclamativa - traduz sentimento (surpresa, admiracao, - p‘ 3
tristeza etc.) de maneira expressiva; & encerrada por ponto o 1 o
- -
de exclamacao.
Que jogo incrivel!
Fiquei arrasado com essa histarial .
i i ) . Desafio: escreva uma
* Fraseinterrogativa— expressa pergunta ou questionamento; e encerrada narrativa usando ape-
por ponto de interrogacao, quando a pergunta & direta, ou por ponto final, na% frases. aominais.
quando € indireta. Elas devem sugerir uma

sequéncia de agdes sem

Onde est3o nossas mochilas? i
usar um Unico verbo.

Diga-me onde estio nossas mochilas.

FONTE: Livro da Colecdo Se Liga naLingua - 6° ano, 2018, p. 221.

Na sequéncia do segmento, ha uma série de atividades que abordam o
emprego dos sinais de pontuacdo de acordo com a funcdo comunicativa de cada

frase, no contexto.
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Figura 11: Exemplo de atividade do livro didatico que explora a pontuacdo como
um MPG

Tipos de frase [ITY::75;(#
os numercs {4), (6) & (7} .."-:I_."'"' ser substituidos por ponto final

El © pontofinal, o pontode exclamacio e o ponto de interrogacéo foram
retirados do texto e substituidos por nimeros. Anote os numeros no
caderno e ponha a pontuagdo adequada ao lado de cada um.

Por que alguns mosquitos
sdo transmissores de doencas?

Zika, chikungunya e dengue (1) Trés doencas, um mosquito trans-
missor: Aedes aegypti (2) Trata-se de um inseto superpoderoso (3)
Nada disso (4) Ele apenas tem as caracteristicas necessdrias para con-
servar no seu organismo os virus que causam essas doencas e acaba

por transmiti-los quando pica as pessoas (5) Vamos entender a razao
pela qual alguns mosquitos transmitem certas doencgas (6)

LAGSAAR

Para comecar, precisamos ter em mente que a vida des virus que
causam essas doencas ndo € ficil (7) Quando o mosquito transmissor
se alimenta do sangue de uma pessoa com dengue, por exemplo, ele
adquire o virus que chega ao seu estdmago (8) Dentro do mosquito, o & =TT e Rl (a1
virus precisa driblar as defesas do organismo do inseto para sobreviver

Acesse o site da re-

e alcancar sua glindula salivar (9) Quando o virusalcanca essa glandula, vista Ciéncia Hoje das
o0 mosquito estd pronto para transmiti-lo na préxima picada (10) Criancas na internet para
[ investigar ternas ligados
Tamana Nuses pe Liva Camar. Por quealguns mosquitos 3o a literatura, a matemati-

transmissores de doencas? Cidncia Hoje das Criancas, ed. 275, \ ca, aos bichos etc.

jan_/fey. 2016 p. 12.

FONTE: Livro da Colegdo Se Liga na Lingua - 6° ano, 2018, p. 222.

Verifica-se que as abordagens relativas aos marcadores prosodicos
graficos e lexicais contidas no livro didadico analisado sdo significativas e
contribuem para a construcéo do conhecimento, contudo, ndo contemplam todas
as variedades de marcacdes prosodicas e, por essa razdo, implica na
necessidade de implementacao de outros recursos metodolégicos que promovam
um estudo mais aprofundado, concreto e dinamico do conteudo, numa
perspectiva de melhores resultados, garantindo o progresso almejado para a

fluéncia na leitura, a evolucéo da escrita e eficiéncia na compreensao de textos.
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5.2 RESULTADOS E DICUSSAO: DIAGNOSTICAS FINAIS

ApGs a concretizacdo do processo interventivo implementado na turma do 6°
ano do ensino fundamental, foram aplicadas as atividades para o diagnéstico final,
sendo uma de processamento de leitura oral, apenas com os dez alunos participantes
e duas de producgéo escrita, realizadas com todos os alunos, embora tenham sido
analisados os dados apenas das producdes dos (10) dez alunos participantes, com o
proposito de averiguar se houve progresso na fluéncia da leitura e na eficiéncia da
escrita, ap6s a aplicacao das Propostas Interventivas. A escolha pela aplicacdo das
atividades interventivas com a turma do 6° ano ocorreu em funcéo de que os alunos
dessa série apresentaram, nos resultados das atividades diagnosticas iniciais, um
menor reconhecimento e utilizacdo dos marcadores prosédicos, em relacdo aos
alunos do 8° ano, o que ja era esperado, devido ao nivel de escolaridade mais

avancado.

Para o diagnostico da leitura oral, foram feitas as oitivas com gravacdes em
videos, pela mesma razdo mencionada anteriormente, na nota de rodapé explicativa,
secao “Metodologia”, pagina 15. A leitura foi realizada por (10) dez alunos do 6° ano,
0S mesmos participantes da atividade diagndstica inicial, individualmente, com a
presenca apenas da professora pesquisadora, em sala apropriada. O instrumento de
leitura foi o conto “A Estranha Passageira”, de Stanislaw Ponte Preta, Texto 3, (Anexo
n. 04); a escolha desse conto se justifica por se tratar de um texto que apresenta em
sua composicao variados marcadores prosodicos, 0 qual necessitou apenas de
algumas adaptacfes para que fosse avaliada a recuperacdo dos MPGs: referentes a
pontuacao e aos estilos de letras; e dos MPLs: com referéncia a velocidade, tessitura
e volume. Sendo os mesmos marcadores analisados nas atividades diagndsticas
iniciais.

Para o diagnostico da produc¢éo escrita, 0os alunos produziram: uma pagina de
Histéria em Quadrinhos e um Anuncio Publicitario; as producdes realizadas pela turma
ocorreram apos conhecerem as caracteristicas desses géneros textuais e receberem
algumas orientacdes da professora pesquisadora a respeito da atividade, conforme
algumas instru¢des contidas na proposta (ver apéndices).

Esses dois instrumentos, forneceram os dados necessarios para a formulacéo

de quadros comparativos, que foram confrontados com os dados obtidos através das
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atividades diagndsticas iniciais, cujos resultados revelaram a eficacia das Oficinas
Tedricas e Praticas desenvolvidas com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental

Il (anos iniciais).

5.2.1 PRODUCAO ORAL

Apéds a andlise de oitiva dos processamentos de leitura oral realizados pelos
alunos do 6° ano, para o diagnostico final, obtivemos os dados que seréo
demonstrados a seguir:

GRAFICO 23 - Pontuag&o no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto 3 (6° ano)

Marcadores Prosddicos Graficos (Pontuacao)
Diagnostico Final

80

28 o 55

50 42

40

6 5
18 | —-_— — - |
Interrogacdo Exclamacgdo Dois Pontos Ponto final Virgula

M Marcagdo Realizada 42 64 55 163 173
B Auséncia da Marcagao 8 6 5 17 7

B Marcagdo Realizada M Auséncia da Marcagdo

Tabela 09 - Porcentagens das Marcacgfes na Leitura / Pontuacao Simples - Texto 3
(6° ano)

Marcagdes 1 ? E ! DP : PF . Vv,
Realizadas 42/50 84% 64/70 91,4% 55/60 91,6% | 163/180 90,5% | 173/180 | 96,1%
Ausentes 8/50 16% 6/70 8,6% 6/60 8,4% 17/180 9,5% 7/180 3,9%

Fonte: Elaboragéo propria
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GRAFICO 24 - Porcentagem Geral das Marcagdes — MPGs / Pontuacao - Texto 3 (6° ano)

PONTUACAO (Diagnéstica final)

Auséncia de
Marcagao
8% ” .
B Marcagdo realizada

B Auséncia de Marcagado

Marcagao
realizada
92%

Fonte: Elaboracédo propria

Num total de 10 (dez) oitivas do processamento de leitura dos alunos do 6° ano
do EF, apos as atividades interventivas, foram registradas as ocorréncias e auséncias
das marcacfes prosodicas relativas as entonac6es melddicas representadas pelos
sinais graficos da pontuacédo. Os dados exibidos, na tabela e nos graficos anteriores,
indicam um progresso significativo da recuperacdo prosodica realizada pelos
participantes no que se refere aos marcadores graficos da pontuacdo. De modo geral,
as marcacOes realizadas representam 92% (noventa e dois por cento) do total

esperado.

GRAFICO 25 - Estilos de Letras no Processamento da Leitura Oral / MPGs - Texto
3 (6° ano)

Marcadores Prosédicos Graficos (Estilos de Letras)

Caixa alta Negrito Divisdo Silabica
B Marcagao Realizada 9 9 8
B Auséncia da Marcagdo 1 1 2

B Marcagdo Realizada W Auséncia da Marcagdo

Fonte: Elaboragéo propria
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Tabela 10 - Porcentagens das Marcag0es na Leitura / Estilos de Letras - Texto 3
(6° ano)

Marcacgdes Caixa alta Negrito Divisado Silabica
Realizadas 910 90% 9/10 90% 8/10 80%
Ausentes 1/10 10% 1/10 10% 2/10 20%

Fonte: Elaboracao propria

Através do Texto 3, foi possivel constatar de que forma os participantes
recuperaram 0os MPGs representados pelos “estilos de letras”, apés as atividades
interventivas. Segundo os dados revelados no grafico e na tabela acima, pode-se
averiguar que houve também um grande avan¢co no desempenho dos alunos ao
realizarem a leitura oral de texto com esses tipos de marcadores, no geral, 0

equivalente a 86,6% (oitenta e seis, virgula seis por cento) da marcacéo aguardada.

GRAFICO 26 — Processamento da Leitura Oral / MPLs - Texto 3 (6° ano)

Marcadores Prosddicos Lexicais

VELOCIDADE TESSITURA .VOLUME .
(pergunta rapida) (berrou) (gritou/respondi
perg P baixinho)
B Marcacgdo Realizada 8 8 16
Auséncia da Marcagao 2 2 4
M Marcagdo Realizada Auséncia da Marcagao

Fonte: Elaboragéo propria

Tabela 11 - Porcentagens das Marcacfes Prosddicas Lexicais - Texto 3 (6° ano)

Marcacdes VELOCIDADE TESSITURA VOLUME
(perguntaréapida) (berrou) (gritou / respondi

baixinho)

Realizadas 8/10 80% 8/10 80% 16/20 80%

Ausentes 2/10 20% 2/10 20% 4/20 20%

Fonte: Elaboracgéo propria
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E a dltima analise realizada através do processamento de leitura oral do Texto
3, foi a respeito dos “Marcadores Prosddicos Lexicais”. Conseguimos observar a forma
como 0s participantes recuperaram esses marcadores. De acordo com os dados
obtidos e sistematizados no gréfico e na tabela acima, pode-se verificar que também
houve evolugédo na recuperagdo do MPL de ‘velocidade’, pela expressao (pergunta
rapida); de ‘tessitura’, pelo verbo (berrou); e de ‘volume’ pelo verbo (gritou) e pela
expressdo (respondi baixinho), esse Ultimo posposto ao discurso direto.
Coincidentemente, houve uma equiparacao das porcentagens nas trés referéncias de
marcacdes. Todas com as percentualidades de 80% (oitenta por cento), considerado

um resultado bastante satisfatorio.

5.2.1.1 COMPARANDO DADOS: DIAGNOSTICAS INICIAL E FINAL

Com o intuito de averiguar o nivel do desenvolvimento alcancado, contrastando
os resultados obtidos com as anadlises de oitiva do “diagnéstico inicial” e do
“diagnéstico final”, sistematizamos os dados das duas etapas em tabelas e graficos

comparativos, 0s quais serdo demonstrados a seguir:

Grafico 27 — Comparativo: Diagnostica Inicial 1 e Diagnéstica Final - Marcacdes na
Leitura / Pontuacéo - Texto 1 e Texto 3 (6° ano)

Comparativo Diagndstica Inicial 1 e Diagndstica Final
Processamento de Leitura Oral

120
100

| I I I II I
0 I I I I

6
Interrogacao Exclamacao Dois Pontos Ponto Final Virgula

o O

yit
2

o O

B INICIAL1 ™ FINAL

Fonte: Elaboragéo propria
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Tabela 12 — Comparativo de Porcentagens das Marcacgdes na Leitura / Pontuagao
Simples - Texto 1 e Texto 3 (6° ano)

MARCACOES 12 E! DP: PF. v,
DIAGNOSTICA 54,2% 40% 65% 86,6% 59,2%
INICIAL
DIAGNOSTICA 84% 91,4% 91,6% 90,5% 96,1%
FINAL

Fonte: Elaboracéo propria

No que concerne a progressao da capacipade de marcar prosodicamente 0s
sinais de pontuacdo durante o processamento da leitura oral, é perceptivel o
aprimoramento da competéncia leitora dos participantes, haja vista que houve um
aumento relevante, entre os resultados obtidos com a diagnostica inicial e a
diagnostica final, da recuperacdo prosodica dos 5 (cinco) marcadores graficos
observados: ponto de interrogacgéo, ponto de exclamacéo, dois-pontos, ponto-final e

virgula.

Grafico 28 — Comparativo: Diagnostica Inicial 2 e Diagnostica Final - Marcacdes na
Leitura / Pontuacéo - Texto 2 e Texto 3 (6° ano)

Comparativo Diagndstica Inicial 2 e Diagndstica Final
Processamento de Leitura Oral

150
100

- ull sl N NN |

Interrogacdo  Exclamagdo Dois Pontos Ponto Final Virgula

5

o

B INICIAL2 ®FINAL

Fonte: Elaboragéo propria

Tabela 13 — Comparativo das Porcentagens das Marcacfes na Leitura / Pontuacao
Simples - Texto 2 e Texto 3 (6° ano)

MARCACOES 1? E! DP: PF. vV,
DIAGNOSTICA 63,3% 62,8% 90% 93,8% 91,8%
INICIAL
DIAGNOSTICA 84% 91,4% 91,6% 90,5% 96,1%
FINAL

Comparando os resultados, observa-se uma significativa evolugdo da
recuperagdo prosodica dos sinais de pontuacdo no processamento da leitura oral

também em relacdo a diagnostica inicial 2 e a diagnostica final. E possivel perceber
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gue houve realmente o aperfeicoamento da capacidade leitora dos participantes, uma
vez que dentre os 5 (cinco) tipos de marcadores analisados, 2 (dois): dois-pontos e
ponto- final, mantiveram o ndmero de marcacfes relativamente estabilizados e 3
(trés): ponto de interrogacdo, ponto de exclamacéo e virgula, tiveram um expressivo

acréscimo no total das marcacdes realizadas.

Grafico 29 — Balanco das Marcacgfes Realizadas entre as 3 Atividades Diagnésticas:

Inicial 1, Inicial 2 e Diagnostica Final - Leitura / Pontuagdo — Textos 1, 2 e 3 (6° ano)

Balanco das Marcac¢oes Realizadas entre
as 3 Atividades Diagnosticas

16% B Diagndstica Inicial - Texto 1

B Diagndstica Inicial - Texto 2

34%

Diagnostica Final - Texto 3

Fonte: Elaboracéo prépria

Ao realizarmos um balanc¢o dos resultados obtidos com as 3 (trés) atividades
diagnosticas, no que se refere as marcacdes realizadas nos processamentos de
leitura de cada etapa, tivemos as seguintes porcentagens, vide grafico acima:
Diagndstica Inicial — Texto 1: 162 marcac¢des, equivalendo a 16%; Diagndstica Inicial
— Texto 2: 331 marcacdes, equivalendo a 34%; e Diagndéstica Final — Texto 3: 497
marcacodes, equivalendo a 50% do total. Ratificando assim o desenvovimento positivo

das recuperacdes prosodicas analisadas.
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5.2.1.1.1 PRODUCAO ESCRITA

As propostas de atividades de producdo textual aplicadas na etapa de
diagnéstico final ndo tiveram a finalidade de obter dados para compara¢des com 0s
resultados obtidos inicialmente. As duas propostas de produgdo de texto foram
elaboradas com o proposito de verificar se os alunos, ap0s 0 processo interventivo,
sédo capazes de empregar, na modalidade escrita, os “sinais de pontuagéo na forma
combinada” e os “estilos de letras”. Foram apresentadas a todos os alunos da turma
do 6° ano, separadamente, uma proposta de producdo de uma pagina de Histéria em
Quadrinhos e outra de producdo de um Anudncio Publicitario, a serem realizadas
individualmente. A escolha por esses dois tipos de producdes se explica por serem
géneros ja estudados no livro didatico dessa série, da Colecdo Se Liga na Lingua,
dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, publicada em 12 edigcdo pela
Editora Moderna, em 2018. O género Historia em Quadrinhos encontra-se no capitulo
3, paginas 74 a 88; e o género Anuncio Publicitario no capitulo 6, 174 a 187. As
producdes foram realizadas individualmente, com a orientacéo prévia da professora
pesquisadora. Em ambas as propostas ha a indicacdo do emprego da pontuacao
combinada e dos estilos de letras, marcadores anteriormente estudados.

Depois que os textos foram produzidos, foi possivel analisar os dados coletados

e organiza-los em gréficos, considerando as seguintes ocorréncias:

- Emprego dos MPGs: estilos de letras;

- Emprego dos MPGs: pontuacdo combinada,;

Para exibir alguns dos trechos contidos nos textos, instrumentos de analise,
fizemos referéncia aos alunos participantes por meio de cédigos, sendo A, para
caracterizar “aluno”, o qual sera identificado como Al, A2, A3... E para a
especificacdo da série, utilizamos o codigo EFAI (Ensino Fundamental Anos Iniciais)

para os alunos do 6° ano.

GRAFICO 30 — Emprego dos MPGs na Producéo Escrita 1 — Diagnostica Final /

Pontuacdo Combinada e Estilos de Letras - 6° ano
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MPGs na Producao Escrita:
Histéria em Quadrinhos
Pontuacao Combinada e Estilos de Letras
40
30

20 B Porcentagens de marcacgoes

10 das 3 Atividades
ﬂ Diagnosticas
0 y y y
CAIXAALTA NEGRITO  DIVISAO PONTUACAO
SILABICA COMBINADA

Fonte: Elaboracgao propria

Ao se observar o emprego dos estilos de letras nos textos produzidos pelos 10
alunos participantes do 6° ano, a partir da primeira proposta, percebe-se que os alunos
demonstraram preferéncia pela escrita de palavras em caixa alta, visto que foram
constatadas 12 (doze) ocorréncias desse estilo; as palavras em negrito foram
empregadas num total de 8 (oito) ocorréncias, mas em nenhuma das producdes
analisadas houve o uso da separacao silabica como marcador grafico. Sendo assim,
houve 20 ocorréncias dos MPGs de “estilos de letras”. Por outro lado, o uso da
pontuacdo combinada foi registrado nas 10 (dez) producdes, variando de 1 (uma) a 7
ocorréncias dentre todos os textos, totalizando 34 (trinta e quatro) ocorréncias dessas
marcacodes graficas. Vejamos alguns exemplos do uso dessas marcacdes nos textos

produzidos com a primeira proposta:

(1) Exemplos de escrita de palavras em “caixa alta e negrito” simultaneamente. E

também do uso de pontuagcdo combinada.

(A1-EFAI) Figura 12: Trecho de texto produzido por aluno participante (Al).
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(A2-EFAI) Figura 13: Trecho de texto produzido por

aluno participante (A2).

Embora néo tenha sido sugerido esse estilo de marcagcdo na proposta da
atividade, foram observadas a escrita de palavras usando uma cor diferente como um
recurso de marcacao grafica.

(2 ) Exemplo de palavra escrita em cor diferente.

(A3-EFAI) Figura 14: Trecho de texto

produzido por aluno participante (A3).

GRAFICO 31 — Emprego dos MPGs na Producéo Escrita 2 — Diagnéstica Final / Pontuacio

Combinada e Estilos de Letras - 6° ano

MPGs na Produgao Escrita:
Anuncio Publicitario
Pontuacao Combinada e Estilos...

e M Caixa Alta

10 . 1
0 T T T M Divisdo Sildbica

CAIXAALTA NEGRITO  DIVISAO  PONTUAGRO <0 Conl T
SILABICA COMBINADA ontuagcdo COMEIE

Fonte: Elaboragéo propria
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Através da analise do uso dos estilos de letras nos 10 textos produzidos pelos
alunos participantes do 6° ano, com base na segunda proposta, verifica-se que houve
uma inversao do nimero de ocorréncias entre as palavras escritas em caixa alta e em
negrito, visto que nessas producdes foram 8 (oito) ocorréncias em estilo caixa alta e
um total de 11 (onze) ocorréncias de palavras em negrito, verificando apenas uma
ocorréncia de escrita em separacgao silabica como marcador grafico. Desse modo, o
namero de registros dos MPGs de “estilos de letras” nesse texto foi 0 mesmo da
producdo textual anterior, 20 ocorréncias. No que se refere a pontuagdo combinada,
foi constatada uma diminuicdo do uso dentre as 10 (dez) producdes, em relagéo a
producéo escrita anterior, visto que foram registradas um total de 16 (dezesseis)
ocorréncias desses tipos de marcacdes graficas.

Vejamos alguns exemplos do uso dessas marcagdes nos textos produzidos
com a segunda proposta:

(4) Exemplo de escrita de palavras em “caixa alta e cor diferente” simultaneamente.

E também do uso de pontuacdo combinada.

w (A4-EFAI)

Figura 15: Trecho de texto produzido por

C /\ 5 A , “ aluno participante (A4).

(5) Exemplo da unica ocorréncia de escrita de palavra com “separacao silabica e

cor diferente” simultaneamente.

| Pro vE 13 B‘\G(M sty (A5-EFAI)

Lo opInen ‘s 9 qoo’so ‘Cz % Figura 16: Trecho de
YYUD.~ QL ~ Ao e s o L texto produzido por

Bh: 32997209000
Crrelorase: Baknns dleo Umltugeing 22

aluno participante (A5).
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Apesar de nao ter sido sugerida nessa proposta a escrita de palavra
sublinhada, foi observada uma marcacao gréfica utilizando esse recurso.

(6) Exemplo da escrita de expressao em estilo “sublinhado”. E também do uso de
pontuacdo combinada.

(A6-EFAI)

Figura 17: Trecho de texto produzido por aluno participante (A6).
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53 AS IMPRESSOES DA PROFESSORA PESQUISADORA
DURANTE O PROCESSO INTERVENTIVO

Uma das principais preocupacdes durante a elaboragcdo da proposta
interventiva foi preparar “oficinas interativas, dindmicas e ludicas” com o proposito de
estimular os alunos a participarem ativamente das aulas, respondendo, perguntando,
ouvindo os colegas e a professora atentamente, refletindo sobre problemas sociais e
respeitando as diferentes opinides expostas pelos colegas. E essas atitudes puderam
ser observadas no decorrer das aulas, momentos em que os estudantes puderam
expor as suas ideias e discuti-las com os colegas e a professora, que por sua vez, fez

consideracoes e interferéncias sempre que necessario.

Reconhecendo que atecnologia € parte integrante da vida moderna dos
adultos, mas principalmente dos adolescentes e, até mesmo, das criancas, seja por
meio de celulares, computadores ou outros aparelhos eletrénicos, a nossa proposta
utiliza esses recursos materiais ndo somente para facilitar o acesso ao conhecimento,
mas em especial para despertar o interesse dos alunos em participar das aulas. E foi
notoria a motivacado dos alunos, que se mantiveram atentos e participativos durante

as atividades.

De modo geral, o desempenho da turma durante o processo de intervencao foi
bem satisfatorio, todos realizaram as atividades propostas pala professora, uns mais
empenhados e animados, outros mais relutantes ou mais timidos, mas cada um, a seu

modo, se integrou as atividades.

Vale ressaltar que dentre todas as oficinas trabalhadas, as que tiveram maior
éxito no que diz respeito a motivacdo, sem davida nenhuma, foram as oficinas praticas
com o0s jogos pedagdgicos. Nessas oficinas, todos demonstraram interesse e
entusiasmo em patrticipar e principalmente o desejo de acertar. Os alunos pediram,
inclusive, que houvesse a repeticdo do jogo. E a melhor parte, foi constatar o grande
namero de leituras com a entonacéo correta, sendo um indicativo de que os objetivos

estavam sendo alcancgados.


https://blog.elevaplataforma.com.brtecnologia-na-educacao-por-que-e-como-implementar/
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo a importancia do emprego dos marcadores gréficos e lexicais
para um eficiente processamento da leitura, da escrita e para a devida interpretacéo
de textos, e avaliando que a recuperagado desses recursos sdo fundamentais para a
formacdo do leitor proficiente, escolhemos estudar a maneira como os alunos
reconheciam e utilizavam esses marcadores e assim podermos elaborar propostas
gue suscitassem a apropriacdo dos saberes inerentes as marcacdes prosédicas nos
textos, promovendo ndo apenas a assimilacdo do conteddo, mas sobretudo o
emprego adequado desses marcadores e o reconhecimento da sua relevancia para a
fluéncia da leitura.

Outras pesquisas foram anteriormente desenvolvidas sobre essa tematica, em
cursos de Pés-Graduacao Stricto Sensu oferecidos pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de Vitéria da Conquista, como a pesquisa
realizada por Elisangela Santos de Andrade Oliveira (2015), cujo objeto de estudo foi:
“Os sinais de pontuacéo e a representacdo de aspectos prosédicos na escrita e na
leitura de alunos do nono ano do ensino fundamental”, nesse trabalho, a pesquisadora
apresenta a elaboracao/implementacdo de uma proposta de intervencdo didatica
centrada no desenvolvimento de atividades relacionadas aos usos da pontuacéo e

sua inter-relacdo com aspectos prosodicos.

No ano seguinte, outra pesquisa foi realizada por Alcione de Jesus Santos, com
o tema: O papel dos marcadores prosodicos na fluéncia de leitura. O estudo teve o
objetivo de caracterizar a leitura em voz alta de leitores em diferentes niveis de
escolaridade, a fim de entender a relacdo entre fluéncia de leitura e questbes
prosddicas, bem como com a compreensao leitora, partindo da hipotese de que a
capacidade de recuperar aspectos prosodicos incitados no texto por marcadores,
como a velocidade, precisdo e compreenséao de leitura sdo diretamente proporcionais
ao nivel de escolaridade. Segundo a pesquisadora Alcione de Jesus (2016), “[...] os
leitores escolarizados conseguem resgatar mais adequadamente as variacfes
entoacionais incitadas pelos diferentes marcadores graficos e lexicais presentes no
texto escrito.”

Mais recentemente, no ano de 2020, Mércia Rodrigues Goncalves Pinheiro

concretizou a pesquisa denominada: “O uso dos marcadores prosédicos lexicais por
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alunos das séries finais do ensino fundamental de escola publica de Vitdria da
Conquista — Ba”. Esse estudo teve o objetivo de analisar e avaliar, por meio de
questionério, o habito de leitura dos pais e dos alunos dos anos finais, bem como
verificar e avaliar o comportamento prosédico dos alunos em fase de aquisicdo de
leitura de escola publica nas séries finais do Ensino Fundamental | de Vitéria da
Conquista — Bahia, quando os MPLs vém antes e/ou depois da frase alvo. Os
resultados desse estudo comprovaram que, 0S sujeitos avaliados ainda né&o
conseguiam implementar as variacdes prosddicas dos MPLs, pois os participantes da
pesquisa ainda nao tinham uma leitura fluente e sofisticada o bastante para fazer o
resgate das variacfes prosédicas.

As trés pesquisas citadas, foram fundamentadas, entre outros autores, nas
teorias e estudos desenvolvidos por Luiz Carlos Cagliari e Vera Pacheco, a qual foi
também orientadora desses trabalhos.

Dentre todos os tipos de marcadores, graficos e lexicais, foi possivel observar
gue os sinais de pontuacdo sdo os recursos graficos melhor recuperados pelos
participantes da pesquisa, tanto no processamento da leitura quanto na producao
escrita. Nas producdes orais e escritas com sinais de pontuacao simples, de modo
geral, o ponto final e a virgula sdo os mais frequentemente empregados pelos
alunos. Todavia, na producao escrita, ap0s 0 processo interventivo realizado pelo
presente estudo, na pontuacdo combinada, foram empregados os pontos de
exclamacao e interrogacao.

Segundo Chacon (1096):

“Os sinais de pontuacdo séo, pois, marcas privilegiadas de observacéo do
ritmo da escrita: sdo, por natureza, marcas graficas e, por isso, ocorrem
exclusivamente nas préticas de linguagem que contam com a participagéo da
escrita; sdo marcas linguisticas, jA que cumprem papel delimitativo de
unidades estruturais da modalidade escrita da linguagem.” (CHACON, 1996,
p.121-122)

Sabe-se que o emprego adequado desses recursos graficos constitui uma
escrita coerente e clara no conteddo de um texto. Por meio dos sinais de pontuacao
€ possivel recuperar recursos exclusivos da lingua falada, como entonacdes e
pausas. Esses sinais cumprem uma funcao imprescindivel na comunicacéo escrita,
de modo que a sua utilizag&do inadequada ou até mesmo a sua omissao pode alterar
completamente o sentido da mensagem.

Por sua vez, os demais recursos graficos e lexicais também desempenham

fungBes intrinsecas a composicao de textos, representando infinitas possibilidades de
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ampliacao de sentidos, de se expressar emoc¢des, enfatizar ideias... tudo isso de uma
forma bastante dindmica, criativa e inovadora. Esses recursos estao sendo cada vez
mais empregados em livros e géneros textuais mais recentes.

Inegavelmente, esta corroborada a importancia de todos esses marcadores
prosddicos para 0 bom processamento da leitura, para uma eficiente producao escrita
e adequada interpretacdo de textos. Como era presumivel, confirmamos a hipotese
de que os alunos do 8° ano, devido ao maior nivel de escolaridade, reconhecem e
utilizam melhor esses marcadores, na leitura e na escrita, do que os alunos do 6° ano.

Todavia, ao compararmos os resultados das atividades diagndsticas iniciais e
finais, constatamos um significativo aperfeicoamento e evolugédo na capacidade de
recuperacdo prosodica dos participantes do 6° ano, na fluéncia da leitura e na
producdo escrita.

Concluimos, através dos dados adquiridos com as atividades diagnosticas
finais, que os alunos participantes do 6° ano, ap0s 0O processo interventivo,
desenvolveram e/ou aprimoraram competéncias ao realizarem a recuperacdo dos
marcadores prosodicos “gréaficos e lexicais”, no processamento da leitura oral.
Constatamos também, que os participantes sabem empregar os marcadores graficos
da “pontuacido combinada” e dos “estilos de letras”, na producgao escrita, recursos que
anteriormente ndo eram utilizados pelos alunos. Desse modo, ratifica-se a hipotese
de que um trabalho pedagdgico realizado pelos docentes da Area de Linguagens, com
Oficinas Teoricas e Praticas, preparadas com atividades e jogos que promovam o
estudo e a aplicacdo dos marcadores prosoédicos, seja uma forma de colaborar para
o desenvolvimento dessas competéncias. E que os alunos que adquirem a habilidade
de realizar marcacdes prosodicas na leitura, terdo maiores condi¢cdes de emprega-las
corretamente também na escrita.

Perante todos os resultados, podemos considerar que a proposta de
intervencdo pedagodgica apresentada nesse estudo, cumpre com o seu propésito de
formar leitores competentes e estudantes capazes de escrever com eficacia,
identificando e utilizando devidamente os marcadores prosodicos graficos e lexicais,

tanto na leitura quanto na escrita.
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Apéndice 02
OFICINA TEORICA - Caderno Interativo de Atividades

PLANO DE AULA 01

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

NIVEL DE ENSINO: Fundamental ||

CONTEUDO: Sinais de Pontuacg&o (Paginas 01 a 18)

HABILIDADES BNCC:

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente; (p. 173, 2018)

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacao, etc.
(p. 173, 2018)

OBJETIVOS:

Conhecer as funcdes dos sinais de pontuacéo e os efeitos de sentido que o emprego
e/ou a omissao desses marcadores prosédicos graficos podem produzir;

Utilizar os sinais de pontuacdo conforme as suas funcdes, na escrita e leitura de
textos.

RECURSO MATERIAL: Caderno de Atividades em PDF ou POWERPOINT,
computador conectado a internet e projetor multimidia ou Caderno de Atividades
impressos, lousa e pincel marcador.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 05 aulas de 50 minutos

METODOLOGIA:
- Aula Interativa;
- Aplicacao de Exercicios.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

1) O professor apresenta a turma o Caderno de Atividades, fazendo uma breve
explanacao sobre os contetdos que estdo contidos no material e sobre a proposta de
estudo.

2) Em seguida, introduz o tema Sinais de Pontuacdo indagando aos alunos quais 0s
sinais de pontuacgéo que eles conhecem, quais sdo empregados com maior frequéncia
e se eles acham que a omissao desses sinais pode interferir na compreensao da
mensagem.
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3) O professor mediara o estudo dos dez sinais de pontuacgdo (ponto-final, virgula,
ponto e virgula, dois-pontos, ponto de exclamacao, ponto de interrogacao, reticéncias,
travessao, aspas e parénteses), explanando sobre as fungbes de cada um deles,
estimulando a participacao dos alunos, seja através da leitura oral e/ou também com
constantes indagacdes, de modo que eles interajam com a leitura dos variados
géneros contidos no material, observando a estrutura e os elementos que compdem
0s textos e principalmente o emprego da pontuagao e os seus efeitos de sentido. Os
estudos dirigidos sobre os sinais de pontuacdo serdo intercalados gradativamente
com a aplicacéo dos exercicios propostos no material, os quais poderao ser realizados
individualmente ou em grupos, a critério do professor.

4) As correcfes dos exercicios devem ocorrer logo apos a sua aplicacao, seguindo a
sequéncia do material, inclusive com as observacdes e intervencdes que o professor
julgar pertinentes.

AVALIACAO

A avaliacéo ocorrera de forma diagndstica e processual, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Acontecera cotidianamente considerando
0 compromisso e a participacdo dos alunos nas atividades propostas, visando a
aquisicdo de conhecimento, o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever e
interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.

Havera também momentos de auto avaliacéo, para que os alunos aprendam
a identificar o que aprenderam, as dificuldades que tiveram e as davidas que ainda
precisam ser esclarecidas. Esse exercicio ira torna-los conscientes do préprio
processo de aprendizagem, desenvolvendo a sua autonomia intelectual.
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Apéndice 03
PLANO DE AULA 02

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

NIVEL DE ENSINO: Fundamental I

CONTEUDO: Formatacg&o do Texto e Estilos de Letras (Paginas 19 a 21)
HABILIDADES BNCC:

(EF69LP53) “[...] a compreenséo e interpretagédo do texto por meio de uma leitura ou
fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesita¢cdes, a entonacao
indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes, etc.” (p. 161, 2018)

OBJETIVOS:

e Perceber que a formatacao do texto™ a estrutura, o espacamento, a auséncia
ou presenca de paragrafos, tende a influenciar o comportamento prosodico
do leitor.

e Reconhecer os “estilos de letras” como recursos graficos que expressam
efeitos de sentidos capazes de alterar o comportamento prosodico do leitor.

RECURSO MATERIAL: Caderno de Atividades em PDF ou POWERPOINT,
computador conectado a internet e projetor multimidia ou Caderno de Atividades
impressos, livros infanto-juvenis que contém os recursos graficos em estudo, lousa e
pincel marcador.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 02 aulas de 50 minutos

METODOLOGIA:

- Aula Interativa;

- Atividade Oral;

- Leitura de obras infanto-juvenis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

1) O professor expde os exemplos de textos com formatacdes distintas contidos no
material e faz uma explanacdo explicando que essas variacdes tendem a induzir o
leitor a um comportamento prosédico distinto, como uma velocidade de fala mais
reduzida ou acelerada na leitura em voz alta, conforme a estrutura dos paragrafos.

2) Em seguida, o professor tece explicagOes a respeito dos estilos de letras, como
caixa alta, negrito, italico, palavras silabadas, etc. O professor deve enfatizar que um
bom leitor ndo deve ficar alheio a esses recursos graficos, cujos efeitos de sentidos
sdo fundamentais para o bom processamento da leitura oral e também para a
producéo escrita.
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3) Na sequéncia, deve ser realizada a atividade de discussao oral proposta no
material.

4) Para enriquecimento da aula, o professor deve levar para a sala de aula alguns
livros (logo abaixo, seguem algumas sugestdes) que apresentam esses recursos
gréficos para que os alunos, preferencialmente em duplas, escolham trechos do livro,
fagcam a leitura compartilhada e comentem sobre o entendimento que tiveram sobre
0s termos observados durante a leitura e os seus efeitos de sentido. Esses termos
podem ser reproduzidos na lousa, pelos proprios alunos, para que 0s demais possam
observar as variagdes dos estilos de letras.

5) Como sugestao de atividade extraclasse, o professor pode solicitar aos alunos que
tragam na proxima aula, textos (charges, tirinhas, poemas, contos, memes, anuncios,
entre outros) que apresentem as variacdes estudadas para a composicdo de um
mural.

AVALIACAO

A avaliacdo sera processual e continua, de modo que o professor possa
identificar os avancos e/ou dificuldades manifestadas pelos alunos, considerando a
participacédo dos educandos durante a aula e o desempenho na realizacdo das tarefas
propostas. A auto avaliacdo do professor e também dos alunos serdo subsidios
eficazes para averiguar se as competéncias previstas para as aulas foram ou néo
desenvolvidas pelos alunos.

Sugestdes de algumas colecdes de livros:

Colecéo Diario de um Banana, de Jeff KINNEY.Traducdo: Alexandre Boide.
Colecdo O Mundo de Norm. de Jonatham Meres.

Colecao Diéario de Aventuras de Ellie, de Ruth MacNally Barshaw. Traduc¢éo Ciranda
Cultural.

Diario de Pilar na Amaz6nia, de Flavia Lins e Silva
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Apéndice 04
PLANO DE AULA 03

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

NIVEL DE ENSINO: Fundamental I

CONTEUDO: Discurso Direto e Indireto e Verbos de Elocugio (Paginas 22 a 24)
HABILIDADES BNCC:

(EFO4LPO05) Identificar a funcéo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto
final, de interrogacédo, de exclamacao, dois-pontos e travessdo em dialogos. (p. 117,
2018)

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido
de verbos de enunciacgéao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso
direto. (p. 133, 2018)

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de
sentido de verbos de enunciacdo e explicando o uso de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o caso. (p. 135, 2018)

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicado proprias de cada género, 0S recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo [...]
(p. 159, 2018)

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos
de representacao de diferentes vozes (discurso direto e indireto). (p. 173, 2018)

OBJETIVOS:
e Distinguir a formacao sintatica dos dois tipos de discursos e compreender como
fazer uso do discurso direto e indireto para interpretar e produzir textos em
lingua portuguesa.

e Reconhecer os verbos de elocucéo e a sua funcao de anunciador do discurso,
introduzindo uma fala e indicando as atitudes e acdes das personagens.

RECURSO MATERIAL: Caderno de Atividades em PDF ou POWERPOINT,
computador conectado a internet e projetor multimidia ou Caderno de Atividades
impressos, livros infanto-juvenis que contém textos com os tipos de discursos
estudados, lousa e pincel marcador.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 02 aulas de 50 minutos

METODOLOGIA:
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- Aula Interativa;
- Atividade Oral;
- Leitura de obras infanto-juvenis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
1) O professor tece explicacdes sobre o discurso direto e indireto e em seguida sobre
os verbos de elocucédo, com a participacao do aluno na leitura dos exemplos.

2) Posteriormente, para uma melhor apropriacdo do conhecimento, o professor
realizara uma dindmica de sua preferéncia para a formacéao de duplas e disponibilizara
aos alunos alguns livros, cujas as paginas e os textos deverdo estar previamente
identificados, para que os discentes realizem a leitura compartilhada, em dialogos,
intercalando com comentarios que classifiquem os tipos de discursos e identificando
os verbos de elocucdo presentes no trecho lido por cada dupla. Nessa etapa, o
professor pode indagar aos alunos se os verbos de elocucdo sugerem alguma
marcacgao na leitura com referéncia ao volume ou a velocidade, por exemplo.

3) Na sequéncia, deve ser realizada pela dupla a atividade escrita proposta no
material.

4) E por fim, deve ser feita a correcao da atividade, inclusive com as observacdes que
o professor julgar pertinentes.

AVALIACAO

O processo avaliativo devera ocorrer simultaneamente a aula, identificando as
dificuldades e os progressos demonstrados pelos alunos, apreciando a interacéo dos
estudantes no decorrer das aulas e o interesse em realizar as atividades propostas. O
professor pode fazer alguns breves questionamentos para verificar se os alunos foram
capazes de assimilar os conceitos e realizar a distincédo entre os dois tipos de discurso.
O retorno sera um indicativo de que as competéncias almejadas foram ou néo
desenvolvidas pelos alunos.
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OFICINA 02 — TIRO AO ALVO DA PONTUACAO

FRASES DO JOGO:

1- Qual time venceu o campeonato
2- Somos filhos obedientes

3- Como vocé esta radiante

4- Como foi a aula

5- Gosto de filmes de aventuras

6- Assistiremos aulas de inglés histéria e ciéncias.

7- O heréi perguntou

8- Quem lera primeiro

9- Que musica linda

10- Rio do Antonio

12 de outubro de 2022.
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11- Estou lendo um livro de poemas

12- O fazendeiro se aproximou e disse

13- A festa foi sensacional

14- Nos compramos leite frutas e verduras.

15- O garoto respondeu

16- Parabéns

17- Estudo nessa escola

18- Quanto custa este celular

19- Prepare um suco € um sanduiche para mim

20- Onde vocé esta
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Apéndice 06
OFICINA PRATICA - Jogo Pedagdgico: “Tiro ao Alvo da
Pontuacé&o”

Instrucdes de Execucéo

OBJETIVO:

Desenvolver a habilidade de identificar os efeitos de sentido decorrentes do
emprego da pontuacao.

MATERIAIS NECESSARIOS:

1 (um) painel com divisdes enumeradas de 1 a 20 (um a vinte);

6 (seis) dardos, sendo 3 (trés) de cada cor;

Fichas com os sinais de pontuacao que seréo inseridos nas frases.

Fichas com 20 (vinte) frases enumeradas e com uma lacuna para inserir o sinal
de pontuacdo. OBSERVACAQ: algumas das frases permitem ser pontuadas com
sinais diferentes, de modo que os alunos percebam que a entonacao é determinada
de acordo com o sinal usado e que os sentidos variam quando ocorre a substituicao
dos sinais;

DESENVOLVIMENTO:

Os participantes formardo 2 (dois) grupos contendo o0 mesmo namero de
componentes. Individualmente e alternando os participantes de cada grupo, o dardo
sera lancado ao painel e o aluno pontuara a frase correspondente ao nimero atingido
e fard a leitura oral. A cada escolha correta do sinal de pontuacéo e leitura processada
com a entonacao adequada, sera atribuida um ponto positivo para a equipe. Quando
ocorrer repeticdo do numero, o aluno pontuara a frase com o numero subsequente.

Ao final do jogo, a equipe com maior pontuacdo sera vencedora.

TEMPO SUGERIDO:

O tempo previsto para a concretizacdo do jogo € de 2 (duas) aulas de 50
(cinquenta) minutos, considerando o tempo de orientacdes e comentarios da
professora, com observacdes que seréo pertinentes durante a execucao da atividade.

E possivel que os estudantes solicitem a repeti¢éo do jogo.
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Apéndice 07
OFICINA 03 - ROLETA DAS ENTONACOES

.'i.-

\. BERROU

*,
N,
",

RS
"

FALOU
DEVAGAR \ | / CALMAMENTE

.

DISSE B 1 “Ir "”’II;KL,DU

| RAPIDAMENTE _'% ,_:,:.--':‘ERT’AT'CAME"TE

FRASES DO JOGO:

A reunido ja comecgou.

Eu tenho trés gatinhos.

Vocé fez um otimo texto!

N6s venceremos o campeonato de futebol.
Quem preparou este bolo?

Gosto muito de ouvir muasicas sertanejas.
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Como vocé esta linda!

N&o posso fazer o que esta me pedindo.
Queremos sorvete de chocolate.

O sinal tocou.

Passearemos em volta da lagoa.

Minha cidade € bastante tranquila.

Ha um enorme jacaré na lagoa.

Hoje € meu aniversario!

Temos muitas coisas para aprender!
Devemos ajudar ao proximo!

Eu amo a minha familia!

Vamos brincar no jardim?

Eles estdo bem cansados!

Os meus amigos sao legais e inteligentes!
Meu gato desapareceu!

Vamos nos encontrar na praca da prefeitura.
Siléncio!

Saia daqui agora!

Venham comigo!

Eu quero um sorvete!
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Apéndice 08
OFICINA PRATICA - Jogo Pedagdgico: “Roleta das Entonagdes”

Instrucdes de Execucéo

OBJETIVO:

Proporcionar o aprimoramento da experiéncia leitora dos participantes e
promover a fruicdo da leitura oral em que haja a recuperacdo dos marcadores
prosodicos lexicais nesse processamento.

MATERIAIS NECESSARIOS:

1 (uma) roleta, podendo ser virtual ou concreta, contendo 9 (nove) verbos de
elocucédo que fazem referéncias ao acento, velocidade, volume e tessitura;

1 (um) bau artesanal contendo fichas com 26 (seis) frases diferentes.

DESENVOLVIMENTO:

Os mesmos componentes dos grupos formados para o jogo anterior executarao,
individualmente e alternando os participantes de cada grupo, as tarefas orientadas
pela professora, que serdo: o giro da roleta, a escolha de uma ficha depositada no bau
e a leitura oral em conformidade com a entonacao expressa pelo verbo de elocucéo
sorteado. A cada leitura processada com a entonacao apropriada, sera atribuida um
ponto positivo para a equipe. O mesmo verbo podera ser sorteado repetidas vezes,
visto que as frases sao distintas. Ao final do jogo, a equipe com maior pontuacao sera
vencedora.

TEMPO SUGERIDO:

O tempo previsto para a concretizacdo do jogo € de 2 (duas) aulas de 50
(cinquenta) minutos, considerando o tempo de orientacbes e comentarios da
professora. Conforme a disponibilidade de tempo e a critério do professor e dos

alunos, o jogo pode ser executado duas vezes.
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ESCOLA:

DATA:

SERIE:; TURMA: TURNO:

ALUNO (A):

PROFESSOR (A):

Apéndice 09 OFICINA 04

O Testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se morrer, pediu papel e caneta e escreveu
assim: “DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS SERA
PAGA A CONTA DO MECANICO NADA AOS POBRES”. N&o teve tempo de pontuar —

morreu. Eram quatro concorrentes.

(Adaptado de Amaro Ventura e Roberto Augusto Soares Leite. Extraido do livro

Gramaética, texto, reflexdo e uso. Cereja e Magalhaes)

QUESTAO 01 - Pontue de modo que favoreca cada um dos possiveis
herdeiros:

a) Chegou o sobrinho e fez estas pontuacées numa coépia do bilhete:
“DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS SERA PAGA A
CONTA DO MECANICO NADA AOS POBRES’.

b) A irméa do morto, chegou em seguida, com outra copia do testamento e pontuou assim:
“DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS SERA PAGA A
CONTA DO MECANICO NADA AOS POBRES’.

c) Apareceu 0 mecéanico, pediu uma cépia do original e fez estas pontuacdes:
“DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS SERA PAGA A
CONTA DO MECANICO NADA AOS POBRES’.
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d) Um juiz estudava o caso, quando chegaram os pobres da cidade. Um deles, mais
sabido, tomou outra copia do testamento e pontuou deste modo:

“DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS SERA PAGA A
CONTA DO MECANICO NADA AOS POBRES”.

a) Se voceé fosse o neto: ESSE PRESENTE E PARA MEU NETO NAO PARA MINHA
NETA TAMBEM NAO PENSO EM DA-LO PARA RENATA MINHA MELHOR AMIGA NAO
E PARA MEU FILHO JAMAIS SERA DADO PARA MINHA NORA ELISA.

b) Se vocé fosse a neta: ESSE PRESENTE E PARA MEU NETO NAO PARA MINHA
NETA TAMBEM NAO PENSO EM DA-LO PARA RENATA MINHA MELHOR AMIGA NAO
E PARA MEU FILHO JAMAIS SERA DADO PARA MINHA NORA ELISA.

c) Se vocé fosse Renata: ESSE PRESENTE E PARA MEU NETO NAO PARA MINHA
NETA TAMBEM NAO PENSO EM DA-LO PARA RENATA MINHA MELHOR AMIGA NAO
E PARA MEU FILHO JAMAIS SERA DADO PARA MINHA NORA ELISA.

d) Se vocé fosse o filho: ESSE PRESENTE E PARA MEU NETO NAO PARA MINHA
NETA TAMBEM NAO PENSO EM DA-LO PARA RENATA MINHA MELHOR AMIGA NAO
E PARA MEU FILHO JAMAIS SERA DADO PARA MINHA NORA ELISA.

e) Se vocé fosse Elisa: ESSE PRESENTE E PARA MEU NETO NAO PARA MINHA
NETA TAMBEM NAO PENSO EM DA-LO PARA RENATA MINHA MELHOR AMIGA NAO
E PARA MEU FILHO JAMAIS SERA DADO PARA MINHA NORA ELISA.
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Apéndice 10  OFICINA PRATICA — Atividade Escrita

PLANO DE AULA 04

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

NIVEL DE ENSINO: Fundamental ||

CONTEUDO: Sinais de Pontuacg&o

HABILIDADES BNCC:

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente; (p. 173, 2018)

OBJETIVOS:

e |dentificar as variacbes de efeitos de sentido que sdo determinadas pela
auséncia dos sinais de pontuacdo, pela substituicdo e pela insercdo em
diferentes partes do periodo.

e Reconhecer e utilizar os sinais de pontuacdo conforme as suas funcdes, na
escrita e leitura de textos.

RECURSO MATERIAL: Atividades impressa, lapis, borracha, lousa e pincel
marcador.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 01 aula de 50 minutos

METODOLOGIA:
- Aplicacao de Exercicios.
- Correcao Interativa da Atividade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

1) O professor apresenta distribui as atividades impressas e faz as orientacdes prévias
com esclarecimentos sobre a proposta da atividade para que os alunos respondam
individualmente.

2) Apds o tempo necessario para a realizacdo da atividade, o professor sorteia alguns
alunos para que procedam a leitura do periodo pontuado na questédo 1, conforme a
sequéncia da atividade e em seguida faz a correcao, de cada item, na lousa. Realiza
0 mesmo procedimento na questdo 2. Ao término da correcdo serd& o momento
oportuno para tecer alguns comentarios acerca da importancia do emprego adequado
dos sinais de pontuacédo para garantir o efeito de sentido almejado pelo emissor da
mensagem.

AVALIACAO
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A avaliacdo ocorrera no momento da aula, considerando o interesse dos
alunos na execucao da atividade e também a participacdo durante a correcdo da
exercicio.

Apéndice 11 - OFICINA 05

Atividade Diagnostica Final - Producao Textual

PRODUCAO DE TEXTO: HISTORIAS EM QUADRINHOS

Histéria em quadrinhos - ou HQ - é o nome dado a arte de narrar histérias por meio
de desenhos e textos dispostos em sequéncia, normalmente na horizontal. Essas histérias
possuem os fundamentos basicos das narrativas: enredo, personagens, didlogos, tempo,
lugar e desfecho. No geral, apresentam linguagem verbal e ndo verbal.

Os artistas utilizam diversos recursos graficos nesse género textual. O quadro € o
espaco no qual acontece uma ou mais acdes. Geralmente de forma retangular ou
guadrangular, funciona como moldura de um momento de ac&o. Para comunicar as falas das
personagens, por exemplo, sdo empregados balées com textos escritos. O formato desses
balGes também transmite intenc¢des distintas, como a fala, um pensamento ou um grito. Por
exemplo, baldées com linhas continuas sugerem uma fala em tom normal; os balées com
linhas tracejadas indicam que a personagem esta sussurrando; 0S que apresentam
contornos em forma de nuvens apontam pensamentos; ja os balées com tracos pontiagudos
exibem gritos.

Ja as tirinhas em quadrinhos sdo mais simples, consistindo numa sequéncia de
poucos quadrinhos (geralmente cinco, no maximo), um ao lado do outro. O autor tem de ser
bem sintético e criativo, para conseguir o0 maximo de contelldo em pouco espaco.
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O LiC

A fola do pensamento do 0 grito do 0 cochicho do
personagem personagem personagem personagem

A fola de mais de | |
A divida do Idéia do A admiragdo do
personagem personogem personcgem

um personagem
a0 mesmo lempo.

A Onomatopeia é uma figura de linguagem que reproduz fonemas ou palavras que
imitam 0s sons nhaturais, quer sejam de objetos, de pessoas ou de animais. Esse
recurso aumenta a expressividade do discurso, motivo pelo qual € muito utilizado na
literatura e nas historias em quadrinhos.

O

St

<)

Exemplos de onomatopeias:

N MACAXEIRA, MANDIOCA E ESSE
AiPiM SAO NOMES DIFERENTES TOCO Ai?
PARA A MESMA PLANTAI )

Alaxandre Beck 2495117

Armandinho

PAl, TA TUDO N\ ESSE HORARIO E FOGO!
CONGESTIONADD! | CARROS DEMAIS NAS RUAS!
O TRANSPORTE COLETIVC

\ S \ QUE...
QUE SiM,
FILHO... TALVEZ
SEJAQ




/!

...E TODOS 05
AMOS ELA ENTOPE
AS CALHAS DA CASA
DE MEU CLIENTE,
MERITISSIMOI

A ADUSADA TEM
AL A DECLARAR
EM sUA DEFESA?

114

IANGAS
mc&sm SABER
QUE EXISTEM
umnsz
soucm TAMBEM
£ SABER DiZER
'NAO'

/

PAI, TEM PROBLEMA
EU COMER BOLACHA
ANTES DA JANTA?

CRUNCH!
CRUNCH!
N

tock it s @ gnail com | d
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Agora é sua vez de criar uma tirinha! Escolha uma situagdo engracada do
seu dia a dia para compor o enredo do seu texto. Seja criativo e lembre-se que o
humor é uma caracteristica marcante desse género textual. Nos quadrinhos abaixo,
desenhe os balGes adequados as acfes ou sentimentos que deseja expressar. Use 0
gue aprendeu sobre a pontuagdo combinada e os estilos de letras que podem realcar
as palavras, conforme o sentido que deseja expressar, escrevendo-as em “negrito,
CAIXA ALTA, italico ou em di-vi-sé@o silabica”. Também pode usar onomatopeias.
Caso nédo tenha muita habilidade para desenhar, ndo se preocupe! Vocé pode usar
tragos simples como o “homem palito” ou “emojis”. Sinta-se livre para usar toda sua

criatividade! N&o se esqueca do titulo!
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Apéndice 12
OFICINA PRATICA - Producéo Textual — Histéria em Quadrinhos

PLANO DE AULA 05

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

NIVEL DE ENSINO: Fundamental Il

CONTEUDO/GENERO TEXTUAL: Histérias em Quadrinhos
HABILIDADES BNCC:

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balbes, de letras,
onomatopeias). (p. 97, 2018)

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crbnicas, historias em
guadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma historia e de inserir 0s
discursos direto e indireto. (p. 171, 2018)

OBJETIVOS:

e Reconhecer os elementos que integram a estrutura do género histéria em
guadrinhos: recursos graficos, onomatopeias, quadros, tipos de balGes que
indicam falas e pensamento, etc.

e Ampliar os saberes que o0s alunos ja possuem sobre esse género;

e Empregar no texto a pontuacéo simples, combinada e os estilos de letras que
foram estudados na Oficina Teorica.

e Produzir Histéria em quadrinhos combinando a linguagem verbal e ndo verbal,

RECURSO MATERIAL: Computador conectado a internet e projetor multimidia,
atividade impressa, lapis e borracha.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 02 aulas de 50 minutos

METODOLOGIA:
- Aula expositiva.
- Atividade dirigida: producéo de texto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
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1) O professor exibe o contelddo com o auxilio do projetor multimidia e faz a
explanacdo a respeito dos recursos graficos que compdem esse género textual
(quadros, baldes, imagens, onomatopeias) e os elementos basicos das narrativas:
enredo, personagens, diadlogos, tempo, lugar e desfecho. Explica a distingdo entre
linguagem verbal e ndo-verbal e exibe alguns exemplos de tirinhas.

2) Em um segundo momento, o professor distribui a atividade de producéo textual
impressa e faz as orientacdes prévias com esclarecimentos sobre a proposta de
elaboracdo do texto para que os alunos possam criar a pagina de histéria em
guadrinhos, individualmente.

3) Ao concluir a producao de texto, os alunos entregardo o trabalho realizado ao
professor que fara a corregcdo e podera verificar, através dos resultados, se 0s
objetivos estabelecidos anteriormente, para a expressao escrita, foram alcancados ou
nao.

AVALIACAO

A avaliacdo dessa atividade sera feita através da analise dos dados, em
carater de diagnoéstico final, de forma que os resultados oferecam as informacdes
necessarias para se averiguar se os alunos desenvolveram as competéncias previstas
apos a conclusao das atividades interventivas.
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OFICINA 6
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PROPUCAO PE ANUNLIO

O QUE VOCE TEN\ PARA

DOAR-

ANNOR
ROUPRS
FELICIDADE
MOVEIS USADOS
TRABALHO VOLUNTARIO...

s

CANPANHA DO BLOG EU QUERO AIMDAR CURITIBA

A propaganda € um género textual
dissertativo-expositivo no qual h& o intuito de
propagar informagdes sobre algo, buscando
sempre atingir, influenciar e apresentar, na
maioria das vezes, mensagens que
despertam as emocdes e a sensibilidade do
leitor.

Uma mensagem publicitaria divulga
produtos, ideias ou servico. Para isso, ela
utiliza dois elementos fundamentais: a
imagem e o texto. A imagem deve produzir
forte impacto visual, e o texto deve ter frases
curtas e linguagem convincente para chamar
a atencdo do leitor, despertar o interesse e
convencé-lo a adquirir o produto ou o servico.

Crie um anuncio (propaganda) vendendo um produto, imével,
divulgando um servico ou um evento. Coloque as informacbes
necessarias: preco, caracteristicas do que esta sendo divulgado, nome da
pessoa, empresa ou instituicdo responsavel, endereco, telefone, e-mail,
etc. Escreva frases expressivas, empregando combinacdes de sinais de
pontuacao e destacando algumas palavras com estilos de letras diversos.

O anuncio precisa ser ilustrado com desenhos ou gravuras.

Material necessario:

v' Papel A4;

v Caneta hidrocor;
v Régua;

v’ Lapis e borracha;

v’ Lapis de cor ou gravuras, tesoura e cola.
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Apéndice 14
OFICINA PRATICA - Producé&o Textual — Andncio Publicitéario

PLANO DE AULA 06

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
NIVEL DE ENSINO: Fundamental Il
CONTEUDO/GENERO TEXTUAL: Anuncio Publicitario
HABILIDADES BNCC:

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuaséo
nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos
de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes. (p. 141, 2018)

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto
de producdo dado, explorando recursos multissemioticos, relacionando elementos
verbais e visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasao
e/ou convencimento e criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se a interagir
com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia ou produto em questéo. (p.
165, 2018)

OBJETIVOS:
e Conhecer os elementos que compdem o0 anuncio publicitario;
e Expandir os conhecimentos que ja possuem sobre esse género;
e Produzir um anuncio publicitario conforme as suas caracteristicas, persuasivo
e com texto adequado ao publico-alvo.

RECURSO MATERIAL: Computador conectado a internet e projetor multimidia,
atividade impressa, papel A4, régua, caneta hidrocor, tesoura, cola, gravuras, lapis e
borracha.

DURACAO DAS ATIVIDADES: 02 aulas de 50 minutos

METODOLOGIA:
- Aula expositiva.
- Atividade dirigida: producéo de texto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

e« 1) O professor deve organizar e utilizar “slides explicativos e ilustrativos” para
explanar a respeito dos tipos de anuncios publicitarios, com demonstra¢ges de
como € a sua estrutura, com exemplos em imagens de variadas propagandas em
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cartazes impressos ou virtuais, de produtos e de servi¢cos. Explicando que além dos
anancios em texto/imagem existem também os anuncios em videos. E que os de
texto/imagem enquadram todos os tipos de textos publicitarios que apresentam
uma forma “estatica”, composta por elementos verbais e ndo verbais. Segue abaixo
algumas sugestdes de imagens que podem ser utilizadas na aula, dentre outras:

ESTRUTURA DO ANUNCIO

P CITAR
Titulo
Imagem
Texto de
argumentagdo
Logétipo
' Slogan

CAMPANHAS

PRESTACAO DE SERVICOS

o @ Sy @
Eletricista P

i

o

—_—— ¢

¢ Manutengdes Elétricas;

’ Instalagbes diversas;
Reparos em geral;
g Motores, quadros

de comando;

i
oy
AR
& hig

v y\/ h’—)‘

- E Contato/ Whatsaap:
Y

»>4(51) 9792-5470

Atendimento para Gravatai, Cachoeirinha e Porto Alegre

Néo i\
€94UEE2 2 cadermets de vacinagdo ¢ aproveie pard anith

s e b
v [PRRRI - o4
i aemzve e Mg %s&
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VENDA DE IMOVEIS / AUTOMOVEIS

ESTUDE MUITO.
QUEM SABE VOCE NAO
TIRA UM ZERO.

UNIDADES |
<209.000,00 |*

APARTAMENTOS /i
01 DORM.50m? ” S it FACA S BATRIULA WG UEK £ CORKORRA
conSACADAe ABARIOS™ o AUM CORSA HARCH DA FRUTOSDUAS.

T fruccrenes b P oo s v vr oA 2 LOC o o ve tam ke Comsule §
RGO 030 FGTY como PoanRemants ¢ plats e v vas 0w e By awe bt a0 ke 8 e | 1
/.‘ U TR B e (o v e e i

Qpros findlizcdas. Pronto para morar

VENDA DE ALIMENTOS ANUNCIO DE EVENTOS

SEMANA DO MEID

% AMBIENTE

DO DIA 02 A 04 DE AGOSTO

PALESTRAS

« TRATAMENTO DO'S NOSS0S RESIDUOS
“PARCERUA HIROTA (OM NESA BRASIL =

e

-

@INSTAGRAM © 00 99900-0099

2) Apo6s a explanacéao, o professor distribui a atividade de producéo textual impressa
e faz as orientacdes prévias com esclarecimentos sobre a proposta de elaboracdo do
texto para que cada aluno possa criar o seu proprio andancio.

3) Ao concluir a producdo de texto, os alunos entregardo o trabalho realizado ao
professor que fara a correcdo e podera verificar, através dos resultados, se 0s
objetivos estabelecidos anteriormente, para a expressao escrita, foram alcancados.

AVALIACAO

A avaliacdo dessa atividade sera feita através da andlise dos dados, em
carater de diagnostico final, de forma que os resultados oferecam as informacdes
necessarias para se averiguar se os alunos desenvolveram as competéncias previstas
apos a conclusao das atividades interventivas.
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ANEXOS

Anexo 01
Atividade Diagnéstica Inicial

Processamento de Leitura Oral — Texto 01

A primeira leitura sera de um trecho inicial do conto “Marcelo, marmelo, martelo”,
de Ruth Rocha, instrumento para observacao da fluéncia da leitura apenas em relacao
aos marcadores prosodicos graficos de pontuacdo simples. A escolha do trecho se
justifica por se tratar de um texto com periodos curtos, com vocabulario simples e que

contém uma diversidade de sinais graficos.

Marcelo vivia fazendo perguntas a todo mundo:

— Papai, por que é que a chuva cai?

— Mamae, por que é que o mar nao derrama?

— Vovo, por que é que o cachorro tem quatro pernas?
As pessoas grandes as vezes respondiam.

As vezes, ndo sabiam como responder.

— Ah, Marcelo, sei la...

Uma vez, Marcelo cismou com 0 nome das coisas:

— Mamae, por que é que eu me chamo Marcelo?

— Ora, Marcelo foi o nome que eu e seu pai escolhemos.

— E por que é que nao escolheram martelo?

— Ah, meu filho, martelo ndo é nome de gente! E nome de
ferramenta...

— Por que é que nao escolheram marmelo?

— Porque marmelo é nome de fruta, menino!

— E a fruta nao podia chamar Marcelo, e eu chamar marmelo?
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Anexo 02
Atividade Diagnéstica Inicial

Processamento de Leitura Oral — Texto 02

A segunda leitura sera de um conto popular, “A cumbuca de Ouro e os Marimbondos”,
de Silvio Romero (1885), constituido por periodos curtos e longos e adaptado para viabilizar
as observacdes acerca dos marcadores prosédicos gréaficos: formatacdo, estilo de letra e
também pontuacdo simples e combinada; e os marcadores prosodicos lexicais: velocidade,

tessitura e volume.
A Cumbuca de Ouro e os Marimbondos

Havia dois homens: um rico e outro pobre. Eles gostavam de brincar um com o outro.
O pobre foi a casa do rico e falou devagar:

- Compadre, vocé pode me emprestar um pedaco de terra para eu fazer uma
plantacao?

- Claro que sim!!!

Mas o que o rico fez para pirracar o outro? Ele emprestou a pior terra que tinha. Logo
gue o pobre teve o sim, foi para casa e chamou sua mulher para irem ver o terreno. Chegando
Ia, eles viram uma cumbuca de OURO. E como era muito honesto, foi contar ao dono:

- Amigo, em suas matas ha um grande tesouro!

O rico ficou logo todo agitado e néo quis que o compadre trabalhasse mais nas suas
terras. Quando o pobre se retirou, o outro foi com a esposa até as matas para ver a grande
rigueza. Chegando la, o que ele achou? Uma enorme casa de marimbondos. Colocou-a num
saco e seguiram em direcao ao casebre do pobre. Chegou gritando:

- Compadre, fecha as portas e deixa somente uma parte da janela aberta!

O pobre obedeceu. O rico chegou perto da janela e atirou 0 saco de marimbondos
dentro da casa. Depois berrou:

- Fecha a janela, compadre!!

Porém, os insetos batiam no chao e se trans-for-ma-vam em moedas de ouro. O pobre
chamou a mulher e os filhos para ajunta-las. O ricaco gritava:

- Abra a porta!
O outro respondia:
- Deixe-me! Os marimbondos estdao me matandol!!

E assim ficou o pobre rico, e o rico, envergonhado. (Texto adaptado)
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Anexo 03

Atividade de Producéo Escrita - Diagnostica Inicial

FHera da Esciita

Nas histérias em quadrinhos, as imagens nos ajudam a compreender o sentido do
texto. Primeiramente, observe bem as imagens (texto ndo-verbal). Depois, crie um texto
verbal, envolvendo os personagens: Chico Bento e Rosinha. Faga uma narragéo contando
a histéria com todas as acdes e todos os detalhes. Escreva também os didlogos dos
personagens e ndo se esqueca de dar um titulo criativo para sua producéo.

Cogyright (© 2003 Mawrsso de Sousa ProducdesUids. To00s 0S Gredosressrvasas
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Anexo 04
Atividade Diagndstica Final - Processamento de Leitura Oral

A Estranha Passageira

— O senhor sabe? E a primeira vez que eu viajo de avido. Estou com zero hora
de v0o — e riu nervosinha, coitada.

Depois pediu que eu me sentasse ao seu lado, pois me achava muito calmo e
isto iria fazer-lhe bem. L& se ia a oportunidade de ler o romance policial que eu comprara
no aeroporto, para me distrair na viagem.

Madama entrou no avido sobracando um monte de embrulhos, que segurava de-
sa-jei-ta-da-men-te.

Afinal estava ali pronta para viajar. Os outros passageiros estavam ja sedivertindo
as minhas custas, a zombar do meu embaraco ante as perguntas que aquela senhora me
fazia aos berros, como se estivesse em sua casa, entre pessoas intimas. A coisa foi
ficando RIDICULA.

— Para que esse saquinho aqui? — foi a pergunta que fez, num tom de voz que
parecia que ela estava no Rio e eu em Sao Paulo.

— E para a senhora usar em caso de necessidade. — respondi baixinho.

Tenho certeza de que ninguém ouviu minha resposta, mas todos adivinharam
qual foi, porque ela arregalou os olhos e berrou:

— Uali! As necessidades neste saquinho? No avido ndo tem banheiro?

O comandante ja esquentara 0os motores e a aeronave estava parada, esperando
ordens para ganhar a pista de decolagem. Percebi que minha vizinha de banco apertava
os olhos e lia qualquer coisa. Veio uma rapida pergunta:

— Quem é essa tal de emergéncia que tem uma porta s6 para ela?

Expliquei que emergéncia ndo era ninguém, a porta é que era de emergéncia,
isto €, em caso de necessidade, saia-se por ela.

Foi quando madama deu o ultimo vexame. Olhou pela janela e gritou:

— Puxa vida!!!

Todos olharam para ela, inclusive eu. Madama apontou para a janela e disse:

— Olha 14 embaixo! Eu olhei. E ela acrescentou: - Como nés estamos voando
alto, moco! Olha s6! O pessoal |4 embaixo parece formiga! Suspirei e lasquei:

— Minha senhora, aquilo sédo formigas mesmo. O avido ainda néo levantou voo.

PRETA, Stanislaw Ponte. Garoto linha dura. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1975.

(Texto adaptado)



Anexo 05
DECLARACAO DE COMPROMISSOS PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS

(Aprovado em rennido plenaria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 14:02:2020

TITULO DA PESQUISA: A Importancia dos Marcadores Prosodicos Grdficos ¢
Lexicais no Processamento da Leitura e da Produgdo

Escrita

PESQUISADOR RESPONSAVEL:  Dddiva Dyane da Costa Prates Rodrigues

O pesquisador responsavel pela estudo supracitado, seu(sua) orientador(a)/orientando(a), bem como os
eventuais outros membros e assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LIES
SAO INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades
previstas nos principios e normas cstabelecidos pelo Conselho Nacional de Saide, nas Resolugdes n®
466/2012 e n®. 510/2016, na Norma Operacional n® 001/2013, bem como nas demais legislacdes atinentes

d ética em pesquisa com seres humanos, cujos principais termos estdo abaixo explicitados:

TITULO 1
Compromisso Geral

1. Cumprir os requisitos da Resolugio CNS N° 466/2012 ¢ da Resolugdio 510/2016 (nas pesquisas de
ciéncias humanas e sociais) ¢ suas complementares:

II.  Utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo;

IIL. Publicar os resultados da pesquisa, quando de sua conclusio, independentemente de serem eles
[avoridveis ou ndo;

IV. Conduzir o estudo de acordo com o protocolo, observando ¢ salvaguardando os principios élicos
cabiveis, as Boas Praticas Clinicas ¢ as Boas Praticas de Laboratério;

V. Conduzir e supervisionar pessoalmente as pesquisas clinicas;

VI. Informar a0 patrocinador do estudo, a0 Comité de Etica em Pesquisa e 4 Agéncia Nacional de
Vigilincia Sanitaria sobre os cventos adversos graves que venham a ocorrer durante o
desenvolvimento da pesquisa.

VIIL. Iniciar a coleta de dados somente apés abter as aprovagdes necessdrias por parte do CEP/UESB ¢ da
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando for o caso;

VIIL  No caso de submissiio de projeto da modalidade “Relato de Caso™, mesmo com a coleta de dados ja
tendo sido iniciada, divulgar estes dados somente apos a aprovagdo do CEP/UESH;
[X. Estar devidamente cadastrado na Plataforma Brasil.

TITULO 2
Compromissos Financeiro ¢ Orgamentirio

I. Nio haverd pagamentos ao participante da pesquisa por conta da sua participagio:
a)  Admite-se, entretanto, o ressarcimento de despesas relacionadas @ sua participagiio no
estudo, se necessirio, tais como despesas com transporte e alimentagio;
II. Nenhum exame ou procedimento realizado em fungiio da pesquisa pode ser cobrado do participante,
do scu responsivel ou do agente pagador de sua assisténcia (no caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tais expensas;
L. O duplo pagamento pelos procedimentos niio pode ocorrer, especialmente envolvendo gasto piblico
niio autorizado (pelo SUS);
IV. A Institui¢iio proponente, as participantes, as coparticipantes ¢ agquelas que figurarem como campo
de coleta de dados devem fer conhecimento da pesquisa e de suas repercussoes orgamentarias;

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessirio, use a frente e o verso do papel, :)
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V.

1

O A remunerago do pesquisador deve constar como item especifico de despesa no orgamento da

pesquisa; .
a) Este pagamento nunca pode ser de tal monta que induza o pesquisador a provocar
alteracdo da relagiio riscos/beneficios para os participantes,

TITULO 3
Compromisso de Indenizagio

. E garantido aos participantes da pesquisa (¢ aos scus responsiveis ou acompanhantes, quando

cabivel) o direito @ indenizagdo (cobertura material), em reparagdo a dano imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, seja na dimensio fisica, psiquica, moral, intelectual,

social, cultural ou espiritual do ser humano;

II. Sob hipotese alguma serd exigida dos participantes da pesquisa a remincia ao direito & indenizacdo.

1L

1L

TITULO 4
Compromisso Metodolégico

Toda a pesquisa envolvendo seres humanos produz riscos. Destarte, serdo admissiveis apenas as
pesquisas nas quais o risco seja justificado em relagiio ao beneficio esperado. (Resolugio CNS N°
466/2012 - V. 1.a);

I eticamente inittil, -¢, portanto, inaceitavel-, a pesquisa cujo projeto seja inadequado do ponto de
vista metodologico;

O arquivo contendo a integra do projeto de pesquisa deve, em especial, delinear, claramente, os
critérios de inclusio e exclusiio referentes ao estudo; descrever, detalhadamente, a metodologia a ser
utilizada ¢ informar, de forma adequada e atualizada, a lista de referéncias bibliograficas utilizada,

TITULO S
Compromisso Documental

E imprescindivel entregar, a0 CEP/UESB ¢, quando cabivel, 8 CONEP, relatérios parciais (no minimo
semestrais) e finais da pesquisa, bem como notificagdes de eventos adversos sérios e imprevistos que

venham a ocorrer durante o andamento do estudo,
Cabe ao pesquisador acompanhar todos os tramites de seu projeto na Plataforma Brasil,

independentemente de qualquer mensagem enviada pelo sistema.

RIO DO ANTONIO, 21/07/2022

ASSINATURAS
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Seja consciente: aoimprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel )

regisiorReponsive Ddcling. Dyane da Gt © Reeliecors

Orientador(a)/Orientando(a): 4 /
Prof" Dr Vera Pacheco o o T
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Anexo 06

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
Conforme Resolucdes n® 466/2012 ¢ 5102016 do Conselho Nacional de Sabde ~ CNS

CARCYA) SENHOR(A),

CONVIDAMOS ofa) senhor{z2) (o a pessox pela qual ofa) Seda) ¢ responsavel) pars partscipar de
uma pesquisa cientificr

Por favor, las este documento com bastante aten¢io e. se voce eshiver de acordo. rubngue as
primeras paginas ¢ assmne na linka “Assnatura do participante™. no ponto 8

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Dddiva Diane da Costa Prates Rodrigues.
1.2, ORIENTADORORIENTANDO: Vera Pacheco / Dadiva Dvane da Costa Prates Rodrigues.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

A Importimcia dos Marcadores Prosodacos Graficos ¢ Lexicats no Processamento da Leitura ¢ da Produgio
Escrita

2.2, POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Para cominbuir com o desenvolvimento dos alunos das habeladades de latura, producio escrita ¢
interpretacio de textos de forma eficiente.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Olgctivosk
Cam o proposito de formar lettores competenies ¢ capazes de escrever ¢ mlorpretar sdequaclamente.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISS0 ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos

Metodolagices)
3.1 0 QUE SERA FEITO:

Os participantes realizardo algumas atividades de leiturs ¢ de escrita com o orientogdo da professora
pesguisadors. Essas atvvidades de leinira serdo gravadas e analisadas pela professara. Oue fambém
analisars as alividades escritas..

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS [SSO:

Na' Unidade Escolar, durante algumas miday de Lingua Portuguesa ¢ quando necessirio, em hordrios
alternativos e de acordo o disporibilidade dos participantes.

33 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
O tempo dependera do tipo de-atividade realizada, de leifura ou excrita, variando entre $ aré 50 minutos -

Pagina 1

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as noemas que tratam da élica em pesquasa com serex humanos ne Brasil, sempre ba niscos em
partiaipar de pesquisas crentificas. No caso desta pesquisa, classificamos o niseo como sendo

& MINDMO " MODERADO ¢ ALTO

Comite & Eocu om Pesgoaa (CEP) - UESB Jegmné Rubricas:

(73) 35289720 | copugia uesh edie be




4.1 A VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: {detalhamenio dos riscas)

mu@"mnmrmmﬂqﬂm mmnmwm
seloret pova ue inse A0 oo,

4.2 MAS PARA EVITAR QUE 550 ACONTECA. FAREMOS O SEGUINTE: (moos de
evitar minmezar os masos o

Vixend eveier ox rncar, muhminiu:ﬁ'ldhﬂnnmfmr&rrrﬂiuﬂﬁ:tm{ndmfm:mnmd
apengy da profersons zﬂupurum e cavhicnte ramguits @ agrodavel; verdo respeitadis or direios
oy parficipemier e gararindo o seu bem-criar,

5 O00DUE E QUE ESTA PESDUISA THARA DE BOM? (Beneficios di pesguisa)
5.1 BENEFICIOSR DIRETOS {nos parhicipaniess da pesquasac

Coninbuair para & melhora do rendimendo no processo cnsmo-aprendizagem em iodas as areas do
conhcoimenio ¢ no formagio de beviores aribices ¢ craatives; nquastiE@o de conheomenio; desenvedvamenio
das habaladades de ler. escrever e interpretar, de atitudes e de valores indispensivess ao pleno exervicio da
cldadamia

52 HENEFICIOS INMIMEETOS (a comumdaide. sociedaide. scadenma, cvdmoa..
Reflexdo sohre relevanies questiies socias. as quats precisam ser discutidos em sals de suls, oo
perspectiva da formagio dos extudanies mbem como sujerios criboos, auloHmos © rESpOOSIVEls Oom o

seu paped de cidadio & com o mundo em vve,

b MALS ALGUMAS COISAS OQUE DA ) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participamies

ii.l. Hevche-se dinbeiro oo ¢ necessirio pagar parn partscipar do pesdpuisas?
i: Newdum dos dors. A parbicipacio na pesguass @ volunlims.
6.2, Mas e s voot scabar gastando dinheiro s pars participar da pesguisa?
1 pevgreivador resporsavel precivara e ressarcie exter cuvios.
63, E = ocorrer algum problems darante su depois da pariicipagio?
- Voce pode soliciior gooifeci medinir ¢ imtepol @ wmede ndenisrgdo an pegmisodor € d
umiversidade
4. E obrigaticio Toeer tudo o que o pesguissdor mandar? (Responder questionirio, participar de
enlrevisin, dinfimica, EXHmE..]
R Nda Vood xa proecise participar doguile em gee 5o semir comfirtaoe o foser.
6.5, D pra desistic de parlicipar ne meis da pesguisa®
R Bim. Em quoiquer momento. £ 56 mvévar ao pesquisador.
b, Bib alpum problems on prejuize em desasdir?
& Nenkm
6.7, €} que acentecers com os didos gee voee formecer nesso pesyuisa?
R Eles xerdo revnrdox com os dados fornecidos poe omtray pessoas ¢ erafiados para gerar o
resmlinde do evmado. Depon diise, pederdo ser aprexemiodos em eventor cleriifions o comstar em
prhlicagdes, como Trabalhor de Comclesfo de Cwso, Diocertingder, Tesen, srtigos e reviniog
{nams, repariagens eic
M. O porticipamtes nio Geam exposbos publicomente’?
- Eme gernl, nito, (A} pesquistdoniol fem a obvigagio de garamric a s privocidade & o sgio des
seuy dadox. Paréa o depeader do tipo de pexgreisa. efefal pode pedie para te sdentificer ¢ Hgar oo

Pagmaz
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dadir fornecidos por vocf oo seu momie, fude, ou até prodiete we dedio ou viden com vecd Nesse
caze; a decinde & s e acertnr o mie. Ele precivard e oferecer um doctmmemia chamadn “Temo
e Amenizagde para Lo de fmagens o Oepormenioy”. Se vood ndo aoelfar @ exposigdo or
diviilgagfa das sy infwrmagdes, mio o arsae.

G4 Depais de apresentsdos co publicades, o que scontecerd com o dedis ¢ cn o8 maleriais

coletndom?
N Serdo anpovadas par § amos com o pesquisedor o depris destridos,

G 10, Crual n =lei™ goe fala sobre os direitos do porticipante de iomn pesguisa’
B Ko, principelmente, dvas mormaes do COoumselho Nocions! de Soide: o Resofupdo 8 J66-2042
e ar SHV2006. Ha, fanchém uma cartifho especifics pona tratar sehre oy direttos dor purficponres.
Todos exves docwmenio podem ser encomtrados mo posso site wwwl uesh, brecomineleetica ),

611, E se eu precisar tirar davidas ou Gular com alguém sohre glge acerca da pesquis?
B Entre em contato com of o) pesguisedonin) revponsdavel on om0 Comité de éica O meios de
conrfain exida fixtadors m povite T deste docimemi,

TOUONTATOS IMPORTANTES:

Pesguissderia} Hespomsayvel: Dadive Dhawe da Covta Proces Rﬂﬂ'r!‘um.
Enderepec Bur Fiorindo Sthatng, 130, Cemro, Rio de Anidaie-fa

Fomne( 77) WHBO3084 |/ E-munl- dadivaprmtesGhodmail com

Comité de Eticn em Pesguisa ds UESE (CEMUESE)

Avenida kose Morera Sobrmbe, . 1* ender do Centro de Aperfeicoamenio Profssional Dadva de Obiveim
Samlos |CAP). Jequicrmbo. Jegne-BA_ CEP 4531001

Fone (73) 35289727 { E-maal: cepjgiidueshedubr

Hurdrio de Rincionamenila: Eug.mr.]a o sexta-femra, dax 08:00ax 1200

B CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIR (Coscortdinein do participante
on do seu respomsivel)

Declaro. para os devsdos fins, gue esbon clenle & concordo

O em participar de presente estugda;

Do u pirticipag o da pesson pela gual sou respansdvel.
Ademans, oombfirmo ter recebide tma via deste teme de consentimenio e asweguro guee me fiw dads a
aportunidade de bor e esclarecer todas as mmbas davidas.

RIC B0 ANTONKD, % de jalbo de 2022

Asvimahrrn dofal participamte (o do pesiog por ele
resparsiyel |

ImpressEo Digital
{Sie far o casa)
9. CLAUSHILA DE COMPROMISSO DO FESQUISADMIR

Declary estar comle de lodom o devers goe me competem e de todos o8 direites assegurados oo
participanles © sous responsivels, provistos nes Resolugbes 45072012 ¢ 510020016, bem coma oo Morma

Pag e
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Operacional 112013 do Coaselho Macional de Sadde. Asseguro ter fmibo todos o5 esclarecimentos
pertinenies ans volinlares de forma prevan a sua poficipagiio @ ratifico que o micto da cobela de dados dar-
se-h apenas apis prestadas as assmaturs no presente documento e aprovadeo o projelo pelo Comité de Etca
em Pesgussa, competente.

RICY DO ANTONID, 8 de fulko de 2022

Asvimatury dofe) pesgrisadar

Fégm.-:'q-
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Anexo 07

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIM - TALE
Conforme Resolugtes n® #hi D2 e 510200 & do Corselhe Naoional de Saide - CNS
{Para porticipmries exdre 12 @ 17 enos de fldode)

Ma!

Goslariames de be CONYIDAR para pariscipar de uma pesquisa cienlifica.

Por faver, lesn esie documento, com atencio, € me diga s vocoé concorda. Se concordar, assime na
caixa onde tem escrrio “Ruobnca™ em ioikss & paginas e, mbem. 3 o fimal, m fnha *Assoimators do
Pariscipamte”.

OF seu pai, mide 0w cutro responsive] precisara ler e ossinar um documento bem parecido com este,
chamada Termo de Consentmmenin Livee & Esclarecido {TCLE ) goe o pesquisssior [he entregara. Sem sso
viooE néo pode pariscopar da pesquss, okT!. Desde j&, chngado!

1. QUEM A0 AS PESSUAS RESPFONSAVELS POR ESTA FESQLUISAT
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Daddovar Dvame da Cexia Prafes Rodrigees,
LI ORIENTADDRAORIEN TANDO: Fere Packeco  Didiva Ohvane da' Costo Prodes Rodrigues

L QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR OUE E FARA QUE ELA ESTA SENDU FEITAT
2.1. TITULD DA PESQUISA
A Importéncea dos Marcadores Prozodicos Graficos e Lexicais no Processamento da Leitura e da Produgdo

Escrita

22, POR QUE ESTAMOS FAZENDD ESTA PESQUISA {Juhiscatival

Parg contnbar com o desenvelvimente dos alumes das habilidades de leitira, producde escota e
interpredagio de lexios de forma eficiente.

131, PARA QUE ESTAMOS FAZENDD ESTA PESQUISA [Objetivash:
Com o proposibe de formmar leibores compebenies ¢ capaes de esorever £ mlerpretar sdegquodamente.

3.0 QUE '\-’IHZE_TEM QUE FAFYER? ONDE E QUANINY IS50 ACONTECERA? QUANTOY
TEMPO LEVARAT (Procedimentos Metodobigices )

3.1 OQUE SERA FEITO:

i participamie realizario agumas atrvidades de feitura & de ecrite oom g orienfagio dr profesonn
pesgutadorn. Exvar aifvidores serdo yrovedey & quolisrdrs pele professam.

321 OMDE E QUANDO FAREMUES 1550:

Na Veidade Eycolar, durawie algumas aules de Livguo Portgress @ quando recessdrio, em hovdemox
alfernoives ¢ de scrrdo @ dispoaibilidede des participoenes.

33 QUANTO TEMPD DUBARA CADA SESSAD:
L} e dependerd do Spo oe atividede realicedle, de felturg on exonile, verande catre 5 afd 50 sinrios |

A HA ALGUM RISCO EM PARTICIFAR DESSA PESOUISA? (Riscos dn prsguiis)

132

e pon sk o (mpd min e docamens, 58
MECEER R, U a e o o wesa-do papel

Pagina 1

Rubricas:




Segumdo as normas gue miam da éfica em pesgquisa com seres humanos oo Bmsil, sempre ba mscos em
particzpar de pesquisas cientifscas. No case desta pesquiss, podemos dizer que o fsco @

f& MM T MODERADO ™ ALTO

4.1 ¥A VERDADE, 3 QUE PODE ACDONTECER E: {detalbamenic dos riscos)

O participamie podend, cooRonimenie. ficor emorgontode e reolicor umed e, ow nespoacker
oruimente @ alpuma perguein, mum § popco provedvel que DO ocorTo; pois @ profenen pesyuismdong
sedard pang que dosn afa oo

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISS0 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (mews de
eviinr i mEEET 0% rEcosk

Vexendo eviler s miscays, ay ahividddes de fevturg ol serdo reatCadas imftvidurimente, com o preseegm
apeney dir profecsorn oo porticipore, em ambienie ramguilo € agrodmels serda rexpetindar o dircdon
diay poyTicipenies & geramide o sen bem-exhar,

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? {Beneficios du pesgquisa)

5.1 BENEFECHDE CHREETOS (acs participantes da pesgaisa):

Contmhuir para a melbonia do rendimentio no processo ensmo-aprendizagem ¢m todas 25 aress do
conhecmmento ¢ na formagio de leilones criticos e cranos:

Aapursigio de conbecimenio;

Desemvobamento das habalidsdes de Jer, escrever e iplerprefar, de abitndes 2 de valones
indisponsavers 20 plene exercicio da cidadansa.

52 AENEFICHOS INDIRETOS (2 comumidsde. sociedade, acadermia, oifncim. )

Retlexdr sobre relevanies questics sociass, 25 guois precisam ser dscostsdos em sala de aula, moma
perspectiva da formagio dos estudanies também como swjeslos critbons, aulinomos © ICSPOrSAVEDs o o

sew papel de cidedio & com o mundo em vive,

. MALS ALGUMAS COISAS OUE VOUE E O SEU RESPONSAVEL PODEM (U ERER SABER:
{Mireitos dos participantes)

.1, Hecebe-se dinbeire vu € necessdrio pogar pura participar da pesguina?
R: Newimam dor dous. A pericipacdo na pesques: & voluntanz,
6.2, Mas & v acsharmes gasiande dinheire si parn participar da pesquizsa?
R @) pesquisadar responsd el prEcTsrar e FESSIIT i Sufes carinT.
6.3, E se ocorrer wlgem problems dorwnte ou depols da participaciio®
e Vace pode solicior geusidecie imedinir e iriegrel © afnda mdenizecino oo pesquisedor © @
urrversidade,
6. E nbrigntiris faeer tude o qoe o pesguisador mundar? {(Hesponder guestion@rio. participar de
endrevisian, dimimics, EXHME. ]
R Nip S e preciss periicipar deqole enn gue se serfir canfortaved o fecer
6.5, i pra desistir de participar me meio da pesgquisa’’
R S, Em gqualguer momento, E 18 avisor ap pesquizador.
i, Ha algum problema ou prejuseo em desistier?
M Newimm
6.7, (F gque scontecera com o dados gue voce formecer nessa pesquisa’
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K> Eley yevdo reumidlor oo ax dedog forsecidos par ouinm pesnogy @ auoliseday g genmr o
rextdlfack do exiirde. Depoir dives, podondo ser apresemrdes om evendos clemiifioos o consior em
puhlicapte, como Trebathos de Conclusdn de Cerre, Dssertapies, Teso, artigos em revisias,
inyoT, reporlageny, e

6.8, Ok participanies nfie foam cxposios publicamente”
& Em geval, mdo. (4} pesquisador{z) tem o obrigegio de garantir a suo privacidede & o sigile dox
sews doviex. Porem, @ depender do tipo de pexgrese, elefol pode pedie para te idenitficar e Uger ox
dadax fermecidos par vood ar yen Rame, e, oW &l producir e dudio oo videa com voce Nexne
caxa, a deciuia & siea enn aceitor oo ndo. Ele preciurnd e oferecer mw documento chumeods " Terma
de Amtorrzmgde para Do de foagery @ Depoimentos”. Yo vood ndo-acertor @ exposiedo o o
divulgagdn dar smeos arformegies. mio o @enme

9. Depois de ppresentados ou publicodes, o gue acontecers com os dados € com o8 malerinis

coletades?
M Serio argurades por 5 aoos com o pesqunodor € depars devtreicdos,

G0 Cuml o =ka™ gque fnls sobre os direitos do participante de uma pesquisa’™
R Bda, principaimente, duax aormas do Conselho Nacional de Saide: o Retolupdo O8NS 062002 &
a $1201 6. Ambax pdem ser encorsradas facilmente ma imterner.

i1 1. E se en precisar tirnr dividns oo falar com algeém sabre alge acerva do pesguisa’
R Entre em confafn com ofa) pesquicodonod rexyponrdved on com o Cometd de &ico. O mewos oe

comian exido iafedor no pomie T derde decumenio.
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B =
ToOONTATOS INMPIRTANTES: E E
B
Fesquisndonia) Responsavel:  Madng Duamee do Cosio Protes Rodrigmes 2
Endereqo:  Bun Flomedo Sihverrn, 120, Cenire, Beo do Antamie-Sa E E
Fone: {T7) S804 E-mail; dindivapraies@ifotmal com E =
E
E b
Comite de Etics em Pesguisa da UESE (CEF/UESB) En
Avenda Jose Moreira Sobrinho, s/n. 1% andsr do Ceniro de Aperfesgoamenio Prodisional Balbva de Olveim -
Samtos (CATIM). Jequerinbo. Jeque-BA. CEP 4 530E-{17]. Es
Fone: (T3} 3528-9727 { E-mail: cepjqituesh.edubr E g
Horério de funcicnoments; Segunda o sexin-fema, das 050 2 18:00 i_ Fl
H ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECHNY (Concordincia do participanie)
Declara que estou ciente £ concordy em participar deste estude. Adem disso, confirmoe ter recchido wm
via deste Termo de Asseniimenio e asseguro que tive a oportunidade de ler ¢ esclarecer todas @ minhas
dhirviclns.
Asmpatura diofa) poricipeaie ﬁg
o
P
Impressio Digital
{3 for o cosof
n [ CEF) « UESE Iegn)
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9 COMPRONISS0 DO FESOUISADNIR

Declare cophecer iodos os meus deveres e os dircitos dos participantes © dos seus responsavers, previstos
nas Resohugdes 4662012 ¢ 5102006, berm como ma: Morma Crperaciomal 00172013 do Consclho Macsonal
de Samde. Assegur, tmbém, ler fexio lodos os esclarccomenios pertinentes a todos os envebados dreta ou
mdirctamenic na pesquisy, & reafirmo que o mics da codela de dades wcomen openas apas prestades os
mssinafuras no presente documenio @ sprovade o proiocole do projeis pelo Comié de Ebca em Pesquisa
competemie.

RIO D0 ANTONIE, 24 de julbo de 2022

Asvimatura deie) pesgrisador

e N e B - o imp e e docamenia, 5
P i, L A Free e g O vessa do papel
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