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RESUMO

Este trabalho surgiu a partir de uma pesquisa realizada no curso de Mestrado, oferecido pela
Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB), por meio do programa de Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras), turma VI, onde, com base na Semantica do Acontecimento, produziu-
se uma analise no funcionamento do processo da designacdo de nomes atribuidos aos
personagens dos textos. Teve como objetivo investigar se as obras analisadas traziam
discussdes referentes a designacdo de nomes, assim como se as atividades sugeriam alguma
proposta que promoveria discussdes relacionadas aos valores que um nome poderia propor.
Nesta pesquisa, fizemos uma analise critica e descritiva sobre dois livros didaticos utilizados
nas aulas de lingua portuguesa, nas turmas de sétimo ano do ensino fundamental I1, do Instituto
Educacional Agenor Alves de Oliveira, localizado na cidade de Presidente Janio Quadros-
Bahia, nos quais observamos se, e como, eram discutidos os sentidos dos nomes nos textos e
exercicios propostos. Apos esta analise, fizemos uma andlise da designacdo de nomes presentes
em alguns textos desses mesmos livros. Com os resultados, uma sequéncia didatica foi
elaborada e sugerida para ser aplicada aos alunos, e aos professores, também elaboramos um
guia didatico contendo orientacGes a serem utilizadas como apoio, suplementar, na promocao
de novas discussbes nas aulas de lingua portuguesa, a fim de que, alunos e professores
compreendam os sentidos dos nomes partindo da andlise enunciativa, para a construcdo dos
sentidos conforme descrito no processo de articulacdo e reescrituragdo propostos pela semantica
da enunciacdo. Como resultado, esperava-se que os professores, apos realizarem as leituras
sugeridas sobre a teoria e, em posse do guia didatico, realizassem nas classes as atividades
sugeridas na sequéncia didatica e, a partir dos resultados observados, revissem o modo como

poderiam abordar os significados de um nome de um personagem em determinado texto.
PALAVRAS - CHAVE

Enunciacdo; Sentido; Designacao; Nome.



ABSTRACT

This work was a research developed in the Master's course, offered by the University of the
Southwest of Bahia (UESB) by the Professional Master's Program in Portuguese Language
and literature (ProfLetras), class VI, where, based on the Semantics of the Event, an analysis
was produced of the process of naming the names assigned to the characters in the texts. The
aim of to investigate was to analyze if works bring discussions regarding the name designation,
as well as the activities suggest any proposal that promotes discussions related to the negative
values that a name can propose In this research, we performed a critical and descriptive analysis
of two books used in Portuguese language classes, with students from seventh grade classes of
Education Institute Agenor Alves de Oliveira elementary School, located in Presidente Janio
Quadros-Bahia, in which we will observe if, and how, the meanings of names are discussed in
the proposed texts and exercises. After this analysis, we analyzed the designation of names
present in some texts from these same books. So, a didactic sequence will be suggested for
application with students and teachers, a didactic guide will be offered containing guidance to
be used as supplementary support in promoting new discussions in Portuguese language classes,
so that students and teachers understand the meanings of names starting from the enunciative
analysis, for the for the meaning construction, as described in the articulation and rewriting
process proposed by the semantics of the enunciation. Consequently, it is expected that teachers,
after carrying out the suggested readings on the theory and, in possession of the didactic guide,
developed the activities suggested in the didactic sequence with the students and, through the
observed results, review how they can approach the meanings of a character's name in a certain

text.

KEYWORDS

Enunciation; Sense; Designation; Name.
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1 INTRODUCAO

Em nossa sociedade temos que todas as pessoas recebem um nome, ou seja, hd uma
nomeacdo para todos os cidaddos desde seu surgimento como individuo no mundo. Essa
nomeacdo é algo pouco discutida nos materiais didaticos, e 0 motivo pode ser devido a
sociedade considerar que a atribuicdo do nome é um procedimento natural, corriqueiro e ndo
perceberem, ainda, o quanto um nome significa e atribui valores ao cidaddo. No intuito de
mostrar outra vertente a esse habito, trouxemos abordagens, a partir de alguns estudos
abordados por Guimaraes (2002, 2011), colocando que 0 nome possui uma designacao, isto &,
0 nome possui uma significacdo que é uma relacdo da linguagem com a propria linguagem e
que é tomada na histéria. E, pensar nessa relacdo pode nos trazer muitas consequéncias ao se
pensar a propria sociedade, pois, determinados nomes podem constituir determinados valores
sociais, sejam eles positivos ou negativos.

Para mostrar que a Semantica do Acontecimento (SA) tem possibilidade de ser inserida
no cotidiano escolar, tomamos como base os estudos abordados por Guimaraes (2002, 2011),
mostrando que o0 nome possui uma designacgéo, isto €, 0 nome possui uma significacao que é
uma relagdo da linguagem com a propria linguagem e que é tomada na historia. Pensar nessa
relacdo poderia nos trazer muitas consequéncias ao se pensar a propria sociedade, pois
determinados nomes podem constituir determinados valores sociais.

Sendo assim, buscamos, a partir da (SA), levantar algumas discussdes referentes a
designacdo de alguns nomes, e demonstraremos que essa area da linguistica ndo € evidenciada
em sala de aula, e que, caso fosse contemplada, seria uma forte aliada ao desenvolvimento
critico do educando, na medida em que um nome reflete e, a0 mesmo tempo, constitui valores,
sendo eles positivos ou negativos, assim como também podem ser discutidos certos esteredtipos
e até mesmo o preconceito.

Seguindo na perspectiva de que os livros didaticos, utilizados nas escolas, podem sugerir
estereotipacdes preconceituosas de seus personagens e tendo como base as experiéncias
docentes adquiridas nas classes de ensino fundamental publico, nota-se que dificilmente
encontraremos nos livros escolares propostas que possibilitem discussdes e atividades sobre a
designacédo de nomes provocadas a partir do escopo tedrico da Semantica do Acontecimento,
em especial quando utilizados os recursos da articulacdo e reescrituragdo para compreender a
significacdo desses nomes.

Mediante o levantar de todas essas discussdes, esta pesquisa trouxe o seguinte

guestionamento: Os livros didaticos propdem discussfes a respeito dos nomes e seus
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significados? Se por ventura esses recursos didaticos possibilitam essas discussdes, as
atividades e orientacGes propostas conduzem ao entendimento sobre os valores sociais, sejam
eles positivos ou negativos, que um nome pode sugerir?

Como hipotese de trabalho tem-se que nos livros didaticos analisados ndo ha discussdes
a respeito da designacdo de nomes e que essas discussdes podem ser importantes para o
desenvolvimento do pensamento critico, na medida em que a significacdo de nomes pode
refletir valores sociais.

Embasando-nos nessas possibilidades, juntamente com o conhecimento construido a
partir dos estudos semanticos da enunciagéo, ressaltamos que 0 nosso interesse em realizar esta
pesquisa surgiu a partir do momento em que notamos a auséncia de discussdes nas orientacoes
e atividades propostas aos professores, no livro que € o manual do professor, e no livro dos
alunos, que permitam a este publico abordarem a questdo da designacdo de nomes nos espacos
escolares.

Seguindo nessa perspectiva, tivemos como objetivo geral a proposicdo de atividades
didaticas que problematizassem os sentidos dos nomes em textos ofertados aos alunos do ensino
fundamental. Assim sendo, relacionamos, a seguir, os objetivos especificos que foram:

+ Propor atividades que discutissem os nomes dos personagens presentes nos
textos dos livros didéaticos;

+ Levar os alunos a reconhecerem as diferengas nos usos dos nomes e o modo
como esses podem significar de diferentes maneiras nos enunciados;

4+ Constituir discussdes que levassem professores e alunos a questionarem se 0s
nomes poderiam refletir os valores sociais de um determinado personagem.

Com esses objetivos esperdvamos que, ao realizarem a leitura dos diversos textos em
circulacdo nas classes escolares, professores e discentes conseguissem analisar se nos recursos
didaticos havia abordagens de temas sociais e, consequentemente, que o publico compreendesse
os sentidos das palavras em um determinado enunciado, compreendendo que os sentidos de um
nome também poderiam ser abordados a partir de atividades construidas utilizando - se de
recursos semanticos como o Dominio Semantico de Determinacdo (DSD), assim como 0 uso
de redes enunciativas.

Lancadas as propostas de atividades, logo se conclui que a Semantica do Acontecimento
foi utilizada como a base tedrica na fundamentacdo desta pesquisa e que dentro do campo
enunciativo abordamos a designacao que, a partir do escopo tedrico da SA, é a significacdo de
um nome, sendo assim trouxemos textos de cunho didatico como: Conto, lenda, piada, poema,

etc., propostos pelos professores, aos alunos, durante as aulas de lingua portuguesa e
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mostramos, a partir da constru¢do de DSD, que um nome é uma fonte de pesquisa, pois a partir
da sua significacdo provoca discussdes sobre varios temas, o que leva o publico escolar a refletir
sobre a propria sociedade em que vive.

Sendo assim, apds a conclusao desta pesquisa, serd possivel uma melhor compreensao
do funcionamento da lingua a partir dos pressupostos tedricos oferecidos no campo da
Semantica do Acontecimento e suas abordagens referentes a designacdo de nomes que neste
escopo cientifico ndo é simplesmente um nome, ja que este possui uma significacdo enquanto
relacdo de linguagem e isso remetido a historia, dessa forma, mostra que estudar os sentidos
dos nomes é uma proposta muito interessante para discussfes nas aulas.

Portanto, a nossa proposta de intervencgéo foi a construcdo de uma sequéncia didatica,
destinada aos discentes, contendo atividades que sugeriam uma reavaliacdo no tocante a
designacé@o de nomes atribuidos aos personagens dos textos utilizados no ensino escolar, assim
como as eminentes possibilidades dessas nomeacgdes permitirem outras abordagens visto que,
a sala de aula também deve ser um espaco onde as discussdes devem abranger questdes sociais.

Para a contemplacdo destas abordagens, também propusemos, aos docentes um guia
didatico contendo algumas orientacdes para o desenvolvimento das atividades com os alunos,
porém devido a suspensdo das aulas nas instituicdes de ensino, por conta da pandemia
estabelecida pela COVID-19, ndo apresentaremos os resultados obtidos na aplicacdo das
atividades propostas, porém esse guia sera disponibilizado a cada um dos professores de lingua
portuguesa das classes do ensino fundamental Il da escola campo de pesquisa e, em outra
oportunidade, buscaremos o0s resultados da aplicacdo dos exercicios propostos como
intervencéo.

E, partindo das hipdteses seguimos para a analise nos livros didaticos que, associados
ao corpus teorico da Semantica do Acontecimento, desenvolvemos esta dissertacdo contendo
cinco secOes que foram descritas da seguinte forma:

A secdo 1, nomeada como ‘Aspectos Teoéricos’, relatamos a teoria utilizada, que
referenciou as analises do material didatico e que também fundamentou a producdo da
sequéncia didatica e o guia de orientacdo que foram propostos como intervencdo. Além disso,
a secdo inicial também apresentou a metodologia utilizada nesta pesquisa.

Na sec¢do 2, intitulada de ‘Material Didatico: Apresentacdo e Analise’, apresentamos o
material didatico selecionado para o desenvolvimento deste trabalho, e também abordamos as
andlises feitas nos livros didaticos, embasando-nos na teoria da Seméantica da Enunciacéo.

A secdo 3 foi denominada, ‘Sequéncia Didatica: Uma proposta interventiva’,

descrevemos uma série de atividades chamadas de Sequéncia Didatica, pois ofertaram
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sugestdes de atividades, voltadas aos discentes, com a qual os professores da Unidade de Ensino
terdo oportunidades de agregar aos textos didaticos, além de abordagens linguisticas, também
trouxeram discussdes envolvendo a Semantica do Acontecimento.

A secdo 4, nomeamos como ‘Proposta do Guia didatico’, pois nela apresentamos todos
0s passos a serem seguidos pelos professores para a execucao das propostas de intervencao que,
apos a conclusao da pesquisa, serdo ofertadas aos professores da instituicdo campo de pesquisa.

Na secdo 5 dispomos as ‘Conclusdes’ e nelas apresentamos as consideragcfes obtidas ao
finalizarmos este trabalho que, por conta do periodo da pandemia estabelecida pelo novo
Coronavirus e suas variantes, ndo apresentamos a descricdo dos resultados obtidos com a
aplicacdo da sequéncia didatica, que ndo pode ser aplicada, portanto ficara por conta de cada
professor e/ou professora que, apos adesdo a esta proposta podera colocé-la em pratica e assim

realizar uma avaliacdo dos resultados obtidos durante a aplicagéo das atividades propostas.

2SECAO 1
ASPECTOS TEORICOS

Nesta secdo traremos 0s aspectos tedricos que fundamentaram as analises feitas nos

materiais didaticos que foram selecionados e descritos no decorrer desta dissertacao.

2.1 A Semantica do Acontecimento

A Semantica do Acontecimento (SA) proposta a partir dos estudos realizados por
Guimaraes (2002, 2018), e desenvolvida por diversos grupos de pesquisa no Brasil, inclusive
pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Semantica (GEPES) da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) se inscreve no escopo da Semantica Enunciativa, visto que toma o
enunciado como unidade de analise a partir de sua relacdo de integracdo ao texto. Sendo assim,
a SA consiste em analisar enunciados e expressdes no acontecimento da enunciagéo, tendo em
vista que a enunciac¢do implica um acontecimento de linguagem que temporaliza e produz
sentido que, por sua vez, € produzido pela lingua em funcionamento nos espacos de enunciagdo
(GUIMARAES, 2018, p. 8-9).

De acordo com Guimardes, a nomeacdo é o funcionamento semantico pelo qual algo
recebe um nome, posto que dar nome a algo é dar-lhe existéncia na historia (GUIMARAES,
2003, p. 54). Partindo desta ideia, a significacdo de um nome é a sua designacdo, que se

caracteriza enquanto algo proprio das relacGes de linguagem, pois é a partir da designacédo que
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a linguagem significa 0 mundo em uma relagdo simbdlica remetida ao real, ou seja, o sentido
se da em uma relacdo tomada na histéria (GUIMARAES, 2002; 2018).

Para a SA, o sentido se da na enunciacao, isto &, no acontecimento do dizer, em uma
relacdo da lingua com a prépria lingua, atravessada pela histdria, sendo a enunciacdo uma
relagdo lingua-sujeito tomada pelo politico, pois instaura o conflito no cerne do dizer.

Uma questdo fundamental € que a SA ndo parte da centralidade do sujeito que enuncia,
uma vez que parte dos pressupostos da opacidade da lingua e do sujeito. Isto implica que a
lingua ndo é transparente e sua relacdo com o real é historica, o que significa que os sentidos
ndo sdo tomados como cristalizados ou controlaveis, pois se ddo a cada enunciacao.

Nesse sentido, o sujeito falante é agenciado a dizer o que diz pelo espaco de enunciagao,
gue consiste em um espaco de relacdo entre linguas e falantes caracterizados pelo politico, que
consiste em uma disputa incessante pela lingua numa relacéo de inclusao/exclusao, essa divisdo

politica nunca finda, pois hd uma busca constante pelo direito de falar:

O politico, ou a politica, é para mim caracterizado pela contradi¢do de uma
normatividade que estabelece (desigualmente) uma divisdo do real e a
afirmacdo de pertencimento dos que ndo estdo incluidos. Deste modo o
politico é um conflito entre uma divisdo normativa e desigual do real e uma
rediviséo pela qual os desiguais afirmam seu pertencimento. Mais importante
ainda para mim é que deste ponto de vista o politico é incontornavel porque o
homem fala. O homem esta sempre a assumir a palavra, por mais que lhe seja
negada. (GUIMARAES, 2002, p. 16).

Desta forma, pode-se considerar que, para além de espagos fisicos, os espagos de
enunciacdo sdo espagos politicos que se dividem, redividem, se misturam, se desfazem, se
transformam pelas relacdes entre linguas e falantes. Os sujeitos falantes, nesta perspectiva, ndo
sdo tomados como sujeitos empiricos, mas como sujeitos determinados pelas linguas que falam
e que s&o agenciados a dizer de acordo com os lugares sociais de onde falam (GUIMARAES,
2002, p. 18-19).

Sendo assim, o agenciamento do falante consiste em modos especificos de acesso a
palavra que a SA conceitua como cena enunciativa, que implica em “uma divisdo dos lugares
de enunciacdo do acontecimento, isto é, para aquele que fala e aquele para quem se fala, que
n&o sdo pessoas donas do seu dizer, mas lugares constituidos pelos dizeres” (GUIMARAES,
2002, p. 23). Esses lugares se caracterizam pelas relacdes entre as formas linguisticas e as

figuras da enunciacéo e podem ser representados pelas seguintes figuras da cena enunciativa:
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[...] temos as figuras da cena enunciativa: o Locutor (L), enquanto figura que
se representa como responsavel pelo dizer; o locutor-x, enquanto lugar social
do dizer; e o enunciador, enquanto lugar de dizer, o lugar de onde se diz. E é
nessa medida que, do ponto de vista semantico, podemos dizer que o
funcionamento das expressdes linguisticas sdo lugares de producdo de sentido
(GUIMARAES, 2009, p.50).

Em relacdo ao enunciador, importa informar que, enquanto lugar do dizer, apaga para o
Locutor o fato de que ele fala de um lugar social. O enunciador pode ser de quatro tipos: 1)
Enunciador universal; 2) Enunciador individual; 3) Enunciador genérico e 4) Enunciador
coletivo (GUIMARAES, 2002b, p.26-29).

(...) enunciador-individual (quando a enunciacdo representa o Locutor como
independente da histdria), enunciador-coletivo (que possui 0 mesmo estatuto
do anterior, mas em vez das marcas de individualidade, apresenta-se como
coletividade), enunciador-genérico (quando a enunciagdo representa o
Locutor como difuso num todo em que o individuo fala como e com outros
individuos) e enunciador-universal (quando a enunciacdo representa o
Locutor como fora da historia e submetido ao regime do verdadeiro e do falso)
(GUIMARAES, 2002D, p.26).

Conforme mencionamos, a enunciacdo € um acontecimento de linguagem que
temporaliza e produz sentido, no entanto, é importante ter em vista que essa temporalidade nao
é cronologica, tampouco instaurada pelo sujeito falante, pois a enunciagdo produz sua prépria
temporalidade, visto que a enunciacdo instaura um presente que remete a um memoravel de

sentidos e também projeta uma futuridade que consiste nas possiveis interpretacdes:

A temporalidade do acontecimento constitui o0 seu presente e um depois que
abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é lembranca ou recordacdo
pessoal de fatos anteriores. O passado é, no acontecimento, rememoracgdo de
enunciagdes passadas, ou seja, se dd como parte de uma nova temporalizacao,
tal como a laténcia de futuro [...] o acontecimento é sempre uma nova
temporalizacdo, um novo espaco de conviviabilidade de tempos, sem a qual
ndo ha sentido, ndo h& acontecimento de linguagem, ndo h& enunciacéo
(GUIMARAES, 2002b, p. 12).

Desta forma, apds a explanagdo dos conceitos tedricos que mobilizaremos para
realizarmos nossas analises é importante empreendermos uma discussdo sobre a metodologia
utilizada para analisarmos como 0s sentidos sdo constituidos nos acontecimentos de linguagem,

como veremos na subsecdo a seguir.
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2.2 Procedimentos enunciativos para analise da constituicdo de sentidos: articulacdo e

reescrituracao

Na Semantica do Acontecimento faz-se necessaria a compreensdo dos elementos que
levam aos desdobramentos da significacéo, tendo em vista que esta ciéncia prop&e o estudo e
andlise da constituicdo dos sentidos nas relagdes de linguagem, ou seja, estuda o acontecimento
do dizer e sua relacdo com os falantes. Para isso faremos uma explanacdo de como ocorre 0
processo de articulagdo, assim como a reescrituracdo, que sao 0s procedimentos enunciativos
propostos pela SA para a analise da constitui¢do dos sentidos.

A articulagdo se caracteriza pela relagdo local e de contiguidade entre os elementos
linguisticos em um dado enunciado. Séo relacdes que, juntamente com as relacdes de
reescrituracéo, apresentam a constitui¢cdo dos sentidos de determinadas formas linguisticas, a
partir de relacbes de predicacdo, complementacédo, caracterizagdo, determinacéo, etc., dentro
do acontecimento. Nas relacdes de articulagio, conforme proposto por (GUIMARAES, 2018),

podemos citar trés modos diferentes: dependéncia, coordenacao e incidéncia.

A articulacdo por dependéncia se da quando os elementos, dentro do
enunciado, se unem para constituir um sé enunciado, isto é, formam uma
unidade. A articulacdo por coordenacdo corresponde a reorganizacdo dos
elementos de um enunciado, tomados em uma natureza, para se constituirem
na natureza de todos os outros elementos. Em suma, se forma a partir de um
processo de agrupamento dos elementos do enunciado em uma relacdo de
proximidade. J& a articulagdo por incidéncia acontece quando as relagdes de
um elemento se incidem sobre um outro elemento que, ao ser articulado dentro
do acontecimento, se transforma em um outro enunciado (GUIMARAES,
2018, p. 80-85).

Significa dizer que a articulagcdo acontece dentro dos enunciados de trés maneiras
distintas, que vai desde a unido de varios elementos para formagéo de um so, até a juncéo dos
elementos na construcdo de novo sentido.

Ainda segundo Guimardes (2002 e 2007), o processo da reescrituragdo corresponde em

redizer o que foi dito antes e ainda define esse processo como:

[...] o procedimento pelo qual se estabelecem relagbes seméanticas em virtude
do modo como os elementos linguisticos, pelo agenciamento enunciativo,
significam sua contiguidade. Ou seja, a organizacdo das contiguidades
linguisticas se da como uma relagdo local entre elementos linguisticos, mas
também e fundamentalmente por uma relagcdo do Locutor (enquanto falante
de um espaco de enunciag&o) com aquilo que ele fala (GUIMARAES, 2009,
p.50)
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A partir das consideracdes de (Guimardes 2009, p. 54) a reescrituracdo possui alguns
tipos, que sdo: “reescrituracdo por repeticdo, quando repete o termo dito; reescrituracdo por
substituicdo, quando troca um termo por outro; reescrituracdo por elipse, quando € redito de
forma elipsada; reescrituracdo por expansdo, quando o redito amplia o que foi dito;
reescrituracdo por condensacao, quando condensa o que esta dito”.

Sendo assim, ainda com base em (GUIMARAES, 2018, p. 85-93) podemos dizer que
esses tipos de relagdes colaboram na construcdo de determinados sentidos, que podem ser de
sinonimia, quando ha substituicdo de um termo por outro, como se fossem iguais; de
especificacdo, quando atribui elementos de sentido a um nome préprio; de desenvolvimento,
guando desenvolve/expande elementos de sentido ao termo; de generalizacdo, quando
determina os generalizados; de totalizacdo, quando determina as partes do texto; de

enumeracao, quando lista os termos.

2.3 Procedimentos Metodoldgicos

Para realizacdo de nossa pesquisa, em primeiro lugar, selecionaremos alguns livros
didaticos, nos quais analisamos 0 modo como seus autores trabalhavam com questdes relativas
aos nomes de personagens neles propostos e, partindo dos resultados dessas analises,
propusemos algumas oficinas que abordaram questdes a respeito desses nomes presentes em
alguns textos escolhidos pela pesquisadora que, como sugestdo de aplicabilidade pratica,
pretendiam propor algumas atividades diagnosticas, bem como a constru¢do de um guia
didatico que sera disponibilizado aos professores de lingua portuguesa da instituicdo
referenciada neste trabalho.

Selecionaremos como corpus de nossa pesquisa 0s materiais didaticos de uso dos
professores, sendo eles dois livros didaticos de lingua portuguesa da turma do sétimo ano do
ensino fundamental 11: O primeiro exemplar foi escolhido por ser o manual didatico de adocéo
democratica por maioria dos docentes, sendo este 0 mais recente e em uso na escola, e tem
como titulo, ‘Tecendo Linguagens’. A segunda obra é componente de uma das mais
requisitadas obras, foi utilizada em quase todas as escolas do Brasil nas escolhas anteriores,
assim como também esté presente na Instituicdo e, em alguns momentos, ainda € utilizada para
execucdo de atividades complementares e tem o titulo de ‘Portugués Linguagens’.

A principio buscamos quantificar, em cada exemplar, todos os textos contendo nomes

atribuidos aos personagens, em seguida fizemos uma avaliacdo das notas de rodapes e
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orientacGes existentes nos manuais dos professores, onde buscando indicios de que seus autores
propuseram discussfes e/ou atividades que levariam os leitores a perceberem a existéncia
desses nomes, se ha neles alguma possibilidade de julgamento social, estereotipacdes, como
também a abordagem de algum tipo preconceito.

Ao analisar os dois livros mencionados logo acima, pretendiamos demonstrar que 0s
nomes presentes nos textos didaticos poderiam apontar discussfes interessantes em sala,
portanto ha uma necessidade dos leitores perceberem que as atividades propostas, em sua
maioria, apareciam com o objetivo de estudo gramatical, como propositoras de interpretacoes,
pouco sugestivas de discussoes e, apesar de trazerem tantos textos com personagens nomeados,
esses nomes ndo levaram seus leitores a discutirem seus significados a partir das propostas
possiveis dentro do campo utilizado pela Semantica do Acontecimento.

Pensando nisso buscamos demonstrar, a partir da selecao de alguns textos, que 0s nomes
tém seus significados e esses sdo passiveis de abordagens pelos autores que, por sua vez,
também deveriam abordar a Semantica Enunciativa dentro do espac¢o escolar, pois assim como
a linguistica textual aborda a parte gramatical, também é cabivel a valorizacao e abordagem dos
aspectos semanticos, que sdo pouco valorizados nas instituicdes educacionais, restringindo-se
apenas aos espacos universitarios.

Nesses recortes produzimos algumas andlises com base nos pressupostos teoricos
abordados pela Seméantica da Enunciacgdo, defendida pelo linguista Eduardo Guimaraes, onde
ao utiliza-los como recurso dessa ciéncia, pretendemos, com auxilio do Dominio Semantico de
Determinacéo (DSD), demonstramos que um nome atribuido a um personagem de determinado
texto pode possibilitar diversas oportunidades de andlise de sua relagdo com os demais
elementos linguisticos, compreendendo que, por meio do agenciamento enunciativo
determinado nome, passando pelo processo de articulacdo e reescrituracdo, pode produzir
significado capaz de atribuir valores sociais e também preconceitos; contudo notamos que 0s
autores dos livros didaticos pesquisados ndo sugeriram, nem mesmo nos manuais dos
professores, tais discussoes.

Sendo assim, ofertamos aos alunos uma sequéncia de atividades didaticas contendo
diversos textos extraidos dos livros didaticos em circulacdo nas aulas de lingua portuguesa da
classe, para que, com eles, houvesse a execucao das atividades que elaboramos especialmente
para este trabalho académico, incluindo nelas um passo a passo contendo a seguinte ordem:

No 1° passo devemos: distribuir copias dos textos para todos os alunos e buscar
voluntarios que se disponham a realizar a leitura em voz alta;

2° passo: solicitar que, de forma individual, os alunos fagam a leitura em voz alta;
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3° passo: distribuicdo de uma atividade que proponha, sob a 6ptica dos educandos, varias
alternativas discursivas em relacdo a ato dar nomes aos personagens, como também
abordaremos os valores.

A partir das analises dos livros didaticos e pensando em uma proposta de intervengédo
que também abrangesse os professores, elaboraremos um Guia Didatico contendo orientaces
e sugestdes aos educadores para atentarem-se ao uso de atividades que tenham fundamentos
tedricos e metodoldgicos, ofertando-lhes a oportunidade de promoverem, em suas classes,
outros aprendizados com uso de textos, que além de interpretacdes também podem discutir a
respeito da designacé@o de nomes e os valores.

Vale ressaltar que, por conta da pandemia e dos decretos suspendendo as aulas
presenciais nas escolas brasileiras, as atividades ndo puderam ser realizadas e, por isso, 0
manual foi produzido a partir das analises feitas nos dois livros didaticos selecionados essas

atividades serdo apresentados na proxima secao.

3 SECAO 2
MATERIAL DIDATICO - APRESENTACAO E ANALISE

Nesta secdo fizemos a apresentacao do material didatico que selecionamos para pesquisa
e demonstramos a analise desse material, concluindo-a com a uma analise proposta a partir da

Semantica do Acontecimento.

3.1 Anélise do material didatico

Tendo sua distribuicdo garantida por lei federal, por meio do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e seu financiamento através do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), o livro didatico é o material que, quando bem utilizado,
serve como um apoio, tanto para o professor, quanto ao educando, sendo necessério e eficaz na
educacdo escolar. Porém o livro ndo deve ser o Unico meio utilizado no processo de ensino e
nem pode ser aceito como uma fonte de saberes totalmente confiavel.

Por conta dessa importancia que o livro didatico possui na educacao, separamos para
andlise os dois livros mais utilizados na instituicdo campo de pesquisa, sendo eles, também, o0s
Manuais dos Professores de turmas do 7° ano do ensino fundamental 1l da rede municipal de
educacdo, inclusive um deles € o livro em uso atual, cuja escolha estara em vigor até o final do
ano letivo de 2022.
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O primeiro exemplar, o de adogdo mais recente, tem autoria de Tania Amaral Oliveira
e Lucy Aparecida Melo Araujo e o titulo da obra é Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa,
editora IBEP, 5% edi¢do, Séo Paulo, 2018. A segunda obra, também presente na Instituicao, é
de autoria do William Cereja e Tereza Cochar e traz o titulo de Portugués Linguagens, producao
da editora Saraiva, 92 edicdo reformulada, Sdo Paulo, 2015.

3.2 Apresentando os livros didaticos

Os dois livros didaticos, selecionados para realizacdo das analises, serdo apresentados
nos quadros, 1 e 2, ocupando a seguinte ordem: O primeiro exemplar estd representado no
Quadro 1, é de adocdo mais recente na unidade escolar, tem autoria de Tania Amaral Oliveira
e Lucy Aparecida Melo Araujo e o titulo da obra é Tecendo Linguagens do componente
curricular, Lingua Portuguesa, editora IBEP, 52 edi¢do, Sdo Paulo, 2018.

Quadro-1

TANIA AMARAL
LUCY APARECIDA MELO ARALJO

Tecendo

Linguagens ¥

% LINGUA PORTUGUESA
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A segunda obra didatica esta representada logo abaixo, no Quadro — 2 e, apesar de ja ter
vencido o prazo de sua distribui¢do, ndo sendo mais um livro didatico custeado pelo FNDE —
MEC, este exemplar ainda esta presente na Instituicdo e é utilizado como fonte adicional de
pesquisa pelos professores.

Tem autoria do William Cereja e Tereza Cochar, trazendo como titulo, Portugués

Linguagens, produzido pela editora Saraiva, 92 edi¢do reformulada, Sdo Paulo, 2015.

Quadro-2

ORTUGUES

LINGUAGENS

Q‘ 'S:':';iva
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3.3 Analise descritiva das atividades propostas nos livros didaticos

A partir da escolha dos dois livros didaticos, iniciamos as buscas dos dados partindo do
exemplar, ‘Tecendo Linguagens’ (Quadro-1), no qual percebemos que o0s autores
disponibilizaram vinte e um textos contendo atribui¢cdo de nomes em seus diversos personagens.
Ja na segunda obra, ‘Portugués Linguagens’ (Quadro-2), seus autores trouxeram dezesseis
textos contendo personagens nomeados.

Apos a identificacdo quantitativa dos textos, seguimos para avaliacdo das atividades
propostas para cada texto, como também buscamos analisar as orientagdes contidas nos
manuais dos professores, que vieram com uma producdo diferenciada do livro do aluno, pois
trouxeram orientacdes adicionais, além de trazerem sugestdes de respostas em cada questdo, o
que pressupde facilitar o trabalho do professor que os utilizam como suporte pedagogico.

Mediante todas essas observacdes, notamos que os textos desses livros contemplavam
os diversos géneros, apresentavam linguagem verbal e visual, trazendo atividades com questdes
de interpretacdo onde, ora solicitavam respostas retiradas dos géneros textuais, ora sugeriam
que os alunos dessem respostas pessoais e ainda a observa-se que maioria das atividades
disponiveis, nos dois livros apresentaram o proposito de se trabalhar os contetdos gramaticais.

Pesquisando nas orientagdes do livro didatico, destinado aos professores, percebe-se que
no, ‘Tecendo Linguagens’ de Oliveira e Araujo, disponibilizaram essas orientacGes em cada
pagina do livro, em espaco reservado nas laterais, trazendo-as para proximo aos textos e
atividades, porém houve uma reducéo significativa das letras, o que dificulta a leitura para o
profissional com baixa visdo. Os autores também ofertam sugestdes de leitura, assim como as
respostas as questdes das atividades, sendo estas respostas escritas em tonalidade azul e tendo
fonte em tamanho minusculo.

Ja no segundo livro didatico, ‘Portugués Linguagens’, de autoria do Cereja e Cochar,
ofertaram suas orientacGes gerais, em bloco anexo, no formato de manual didatico, ficando
disponivel nas ultimas paginas do livro, também chamado e escrito em sua capa 0 nome,
Manual do Professor, elaborado para de uso exclusivo de cada docente, mas no decorrer de
todas as paginas com atividades, também ofertam pequenas orientacbes destacadas na cor
vermelha e letras mitdas, onde sugerem respostas e/ou motivacdes para os professores fazerem
com os educandos a fim de que eles respondam as questdes ou mesmo realizem as leituras com
mais dinamismo.

Para exemplificacdo de nossas analises, recortamos e colamos aqui alguns textos dos

dois livros didaticos, que sequem descritas da seguinte forma:
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‘e Paciéncia. Orunmila deveria
escolher uma delas para eggg-
:;), pois p::cnis‘:rval?xs;;e:tememe de uma boa mulher que lhe fizesse companh
pretendentes quais eram suas boas qualidades.

“Eu tenho tudo o que desejo ter”, disse Riqueza.

“Eu tenho tudo o que os outros querem ter”. falou Discordia.

“Eu tenho tudo o que posso ter”, confessou Paciéncia.
O primeiro impulso de Orunmila foi casar-se com Riqueza, pois quem tem R

pensou ele.
Quando estava para anunciar a decisao, foi procurado em sua casa por um m
precisar de seus favores de adivinho. Ele recebeu o pobre homem e imediatam:
ceu. Era nada mais, nada menos que um grande milionario, que contou ter perdido
bens por causa de ma sorte. Havia se tornado um homem desprezado e infeliz.
Depois de ter jogado bizios para o mendigo, Orunmila resolveu rever sua escc
vern, mas a riqueza vai, pensou ele.
~ Restava escolher entéo entre as duas outras irmas. Discordia ou Paciéncia?
eérdia? Tinha que se decidir logo, pois precisava realmente da companhia de t
. Estava quase decidido por Discérdia, que das trés era a mais popular, q
ao palacio do rei para ser testemunha num julgamento de dois amigos seus
haviam tentado matar um ao outro. |[...] Ainda langavam farpas um contra o o
B maiares bab;azas. trocando socos e cruzando pontapés. -
« quuem .anvli, incentivando a briga, jogando amigo contra amigo?
o casa decepcionado, mas convencido de que nao
ido a melhor coisa. “Pois quem tem Paciéncia te

QUi
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_ Figurg 1-Texto: O adivinho escolhe sua esposa entre trés pretendentes.
Tecendo Ilngua_gens: lingua portuguesa: 7° ano/ Tania Amaral Oliveira. Lucy Aparecida Melo Aradjo. -
5. Ed. — Barueri [SP]: IBEP, p. 192, 2018.
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Figura 2- Atividades do texto: O adivinho escolhe sua esposa entre trés pretendentes.
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Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 7° ano/ Tania Amaral Oliveira. Lucy Aparecida Melo Aradjo. -

5. Ed. — Barueri [SP]: IBEP, p. 193, 2018.



25

Conforme pudemos analisar nas figuras 1 e 2, retiradas do livro didatico das autoras
Oliveira e Araujo, percebe-se que o texto faz se caracteriza como uma lenda africana da autoria
de Reginaldo Prandi, professor pesquisador da Universidade de Sao Paulo (USP) e que é parte
da obra: O principe do Destino: historias da mitologia afro-brasileiras. v. 2. Sdo Paulo: Cosac
& Nalfy, 2001.

As autoras do livro didatico, Portugués Linguagens, trouxeram o texto (figura-1) na
secdo que, conforme observacdes, o selecionaram para abordagem da narracao e os elementos
utilizados para a caracterizacdo dos personagens, também contemplando as descricGes
atribuidas aos personagens do texto. Ja as questdes referentes a leitura foram elaboradas para
fins, tanto de interpretacdo, quanto para estudos gramaticais.

Analisando o texto, suas questdes e sugestdes de respostas, que possivelmente foram
indicadas pelas autoras do livro, buscaram a descricdo dos personagens e notamos que 0
protagonista recebeu o nome de Orunmila e recebeu alguns predicativos. Ja as personagens
antagonistas ndo receberam nomes proprios de pessoas, apesar de serem. O autor utilizou
linguagem figurativa, personificando as pretendentes come trés substantivos conhecidos como
valores sociais: Riqueza, Discordia e Paciéncia.

Ao analisar os trés valores utilizados para identificacdo das personagens, notamos que
eles foram utilizados para darem nomes as pretendentes do principe Orunmila, porém o que
mais despertou atencdo no texto € que, apesar dos personagens serem nomeados, mesmo que
as pretendentes tenham recebido nomes figurativos, nas orienta¢6es destinadas aos professores,
nem mesmo nas atividades, as autoras ndo propuseram uma discussao relacionada ao sentido
semantico do nome atribuido ao personagem principal, assim como deixaram de abordar a
importancia de se trabalhar, em sala, os valores sociais utilizados no texto para darem nomes
as pretendentes, atribuindo-lhes muitos significados com possibilidades de excelentes
discussoes.

Também se faz necessério relatar que a auséncia dessas discussdes ndo ocorre somente
nos textos presentes nessa obra, pois, conforme exposto nas figuras a seguir, recortadas da obra
de autoria do Cereja e da Cochar, também constatamos que nele ndo houve abordagem dessa

nomeacdo. Vejamos:



TEXTO 2

Cada tarde de bom tempo vinha encontrar Pollyanna ansiosa por pretexto para sair a passeio, numa
diregio ou noutra— e foi durante um desses passeios que encontrou "o Homem". Para si propria o cha-
mava de "o Homem”, ndo obstante cruzar-se com dizias de homens de cada vez.

O Homem trajava sempre casaco até os joelhos e chapéu alto — duas coisas que o comum dos homens
ndo usava, Tinha as faces sempre barbeadas e pilidas e os cabelos, que apareciam debaixo do chapéu, j4
grisalhos. Caminhava esticado ¢ com pressa, sempre s6 — o que fazia Pollyanna apiedar-se dele. Talvez
por isso lhe dirigiu a palavra um dia.

— Como vai, senhor? Esti um tempo lindo, nio? — Foi
como se aproximou do solitério.

0 homem, que vinha distraido, entreparou, indagativo.

— Esté falando comigo, menina?

— Sim, senhor. Perguntei se ndo estava um belo dia.

—Eh? Oh! Hum! — Rosnou ele — e apressou o passo.

Pollyanna sorriu: "Que homem engracado!”, pensou
consigo.

No dia seguinte encontraram-se de novo.

— Nio estd um dia tio bonito como o de ontem, disse
Pollyanna, mas serve, nao acha?

—Eh? Oh! Hum!, tornou a rosnar o homem — ¢ a menina tornou a sorrir.

Da terceira vez que Pollyanna o importunou com uma pergunta semelhante, ele deteve-se brusca-
mente.

~Quem é vocé, menina, que anda todos os dias a me fazer perguntas sobre o tempo? [...]

(Eleanor H. Porter. Follyanna, Tradugao de Monteiro Lobato. 18¢ ed, Sao Paulo: Nacional, 1979, p. 55-6.)

Os textos que vocé acabou de ler sio trechos de historias muito interessantes. Quem conta uma
histéria ¢ chamado de narrador.

1. Observe os verbos e os pronomes destacados empregados pelo narrador nestes trechos do texto 1:

+ "Aminha hist6ria comega muitos e muitos anos atrés.”
+ "E eu responderei: atris de hoje.”
+ "Vou contar...”
a) Em que pessoa estdo as formas verbais e os pronomes destacados? % 1+ pesson
b) O narrador participa dos fatos? Ou seja, ele também ¢ personagem da histéria? s
2. Agora observe os verbos e os pronomes destacados empregados pelo narrador nestes trechos do

texto 2:

+ e foi durante um desses passeios que encontrou ‘o Homem'."
+ "Para 8i propria o chamava de ‘o Homem'™

+ "Foi como se aproximou do solitério.”

+ "ele deteve-se bruscamente”

a) Em que pessoa estdo as formas verbais e os pronomes destacados? N ¥ pessos
b) O narrador participa da histéria como personagem?
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Figura 3— Texto: Pollyanna do Livro didatico:

Paulo: Saraiva, p.25, 2015.

Rcado Dantas
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Na anélise da obra de Cereja e Cochar, destacamos 0s textos presentes nas figuras 3 e
4, dos quais fizemos as seguintes observacdes:

O texto da figura 3 esta presente no capitulo 1 do livro, Portugués Linguagens, e veio
como sugestdo para leitura e atividades com questdes de cunho gramatical, visto que propde
nas atividades questdes sobre os pronomes, ndo havendo nele questdes de interpretacdo, nem
mesmo orientacdes sobre 0s personagens, que séo dois: Uma menina de nome, Pollyanna, e um
homem que nédo recebe um nome proprio, mas € designado de ‘Homem’.

Percebe-se também que o texto vem interligado a outro, o que foi percebido devido suas
atividades terem termos que sugerem os leitores a fazerem comparacfes, a fim de que
identifiqguem situagdes textuais como, por exemplo, os tipos de narradores presentes em cada
um dos textos.

Ja na figura 4, observa-se que é um texto poético, onde o personagem recebe 0 nome de
Jodo. Porém, ao analisar nos questionamentos elaborados aos discentes, este nome ndo foi
descrito com base no processo da articulacdo e reescrituragcdo propostos pela Semantica do
Acontecimento. Sendo assim, Jodo foi caracterizado como um jovem de 15 anos, com 0s
adjetivos colocados para alguém do sexo masculino, um Jodo que, por ndo ter no texto nenhuma
sugestdo atividade propondo o recorte do memoravel sobre a relacdo desse personagem e sua
historicidade, o tornou sujeito sem referéncia familiar, o que o colocaria no lugar social de
pertinéncia afetiva, financeira, de filiagdo, como também poderia atribuir ao personagem a
referencia religiosa, o que lhe permitiria significado biblico, um Jodo forte, determinado.

Nota-se que, a partir da exemplificacdo do Jodo, presente no poema, que 0S autores
tratam 0 nome como se fosse um termo com sentido claro, assim como ainda tratam a lingua
como se ela fosse transparente, como se um texto com questdes gramaticais e de interpretacéo
dessem conta de descrever um personagem que tem referéncia, tem sentido em diversos
aspectos e, deixando de abordar esses sentidos e suas relacdes com a linguagem, ndo abordam
os diversos valores que também merecem ser discutidos nas aulas.

Um exemplo para essa discussdo seria questionar: Por que vem no texto um nome
popularmente conhecido e que na maioria das familias possui um ou mais entes que o tem e
ndo se propde discutir seus sentidos semanticos?

Da forma como esta 0 nome no texto, e da forma como as atividades foram propostas,
os alunos entenderiam que o termo ‘Jo&0’ significa muito mais que um jovem descrito com

algumas contradicdes?
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Podemos levantar outros questionamentos: Se esse personagem tivesse acrescentado ao
seu nome dois sobrenomes de filiacdo, ficando, Jodo da Silva Junior, possibilitaria outras
discussdes?

Pensando em uma resposta sem considerar 0s estudos semanticos, diriamos que 0s
alunos poderiam responder que o nome, Jodo, sem as assinaturas é um adolescente de 15 anos
e comum da sociedade, que é alguém do sexo masculino ou que 0 nome € um substantivo
proprio.

Mas, se fossem considerados os estudos do termo, partindo das analises feitas pela SA,
poderiam avancar nas relacGes de sentidos entre a palavra utilizada para atribuir o nome e 0s
valores que ela representa na sociedade e acrescentariam que o termo, Jodo, € de origem biblica,
que representa a forca na fé religiosa, que lembra os nomes dos personagens principais da
nobreza na era do Brasil colbnia, enfim, muitas discussdes importantes se perdem por nédo
terem, nos espacos escolares, abordagens a partir da Semantica do Acontecimento.

Se acrescentassem assinaturas ao nome como, por exemplo, Jodo da Silva Junior, a
discussdo poderia ser muito mais ampla e o sentido da particula familiar, Silva, remeteria ao
memoravel de geracao familiar, de pertencimento, de filiacdo que, a depender da origem, ainda
agregaria, ou ndo, valores sociais e financeiros.

J& a o termo Junior, recorta 0 memoravel de filiagcdo, pertencimento afetivo, levando a
informacdo da prole, de que o Jodo tem um pai e homenageou-se colocando 0 mesmo nome ao
filho que também pode ser o primogénito, o herdeiro da familia.

Diante das buscas, tanto do texto presente na figura 1, quanto nos representados nas
figuras 3 e 4, ficou claro que os personagens sao muito importantes na composicao dos textos,
assim como sugerem muitas oportunidades de discussfes que vao além do que seus autores
ofertam nas indicages feitas nos livros que preparam para os docentes.

Assim, pensando que o estudo da designagdo de nomes, presentes em textos utilizados
em sala de aula, pode auxiliar a fomentar um pensamento critico nos alunos, aprestamos uma
anélise de um texto do livro didatico, Tecendo Linguagens, feita a partir do escopo tedrico da
Semantica do Acontecimento. Esta analise tem o objetivo de mostrar que um nome significa na
relacdo dele em um texto, sendo necessario seu estudo para que os professores possam pensar

modos de levantar essa discussdo com os alunos.
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3.3.1 Anadlise Seméantica do texto: ‘O Adivinho Escolhe sua Esposa entre Trés

Pretendentes’.

Neste subitem apresentamos uma pequena analise do texto ‘O Adivinho Escolhe sua
Esposa entre Trés Pretendentes’ (conf. Figura 1) a partir do escopo teérico da Semantica do
Acontecimento. A escolha deste texto para exemplificacdo ocorreu por conta dos nomes das
trés pretendentes, os quais possuem, de forma geral, uma abstracdo no qual j& hd uma
significacdo funcionando. Assim, pretendemos mostrar que uma discussdo melhor
fundamentada pode fomentar uma melhor compreensao dos textos que os alunos tém contato
em sala de aula, na medida em que possam perceber que os sentidos desses trés nomes nao se
restringem somente ao que o dicionario propde.

Na andlise recortamos alguns trechos do texto e, ap0s, apresentar as relagbes de
articulacdo e reescrituragdo produzimos um DSD para cada recorte. Ao final apresentamos uma

pequena discusséo a respeito dos resultados alcangados.

R1. “No pais dos principes do destino havia um adivinho de nome Orunmila. Era um
sabio culto e respeitado e tinha aprendido todas as historias dos odus, dos quais era um

funcionario exemplar”.

Orunmila mantém relacbes de articulagdo com adivinho, sdbio, respeitado e
funcionario exemplar. Podemos observar a representacdo dessas relagbes de sentido no

seguinte DSD:

DSD de Orunmil&/DSD (1)

adivinho
1

sabio -I Orunmila |- respeitado

-
funcionério exemplar

Fonte: elaboragdo propria (O sinal | |— ] significa determina em qualquer direcéo)

No DSD (1), Orunmila é determinado por adivinho, sabio, respeitado e funcionario

exemplar. Essas relacGes de sentido nos permitem interpretar que Orunmila pratica artes
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adivinhatdrias e possui boas qualidades como ser sabio, ser respeitado e ser um funcionario

exemplar.

R2.“Ele foi entdo apresentado a trés belas pretendentes. Eram trés irmas: Riqueza,

Discordia e Paciéncia. Orunmila deveria escolher uma delas para esposa”.

Orunmila é reescriturado por Ele e mantém relacdes de articulacdo com trés belas
pretendentes, que, por sua vez, é reescriturado por trés irmas e por Riqueza, Discordia e
Paciéncia. Orunmil& se articula a escolher uma delas como esposa que, por sua vez,
reescreve Riqueza, Discérdia e Paciéncia. A partir dos procedimentos enunciativos, podemos
interpretar que Orunmilé precisa se casar e, para tanto, precisa fazer uma escolha entre trés
pretendentes a futuras esposas, as irmas Riqueza, Discérdia e Paciéncia. Vejamos essas relacdes

no DSD a seguir:

DSD de escolher uma esposa/DSD (2)

Orunmila

T
Riqueza | escolher uma esposa- Discordia
4

Paciéncia

No DSD (2), Orunmila é determinado por escolher uma esposa, enquanto que este
altimo determina Riqueza, Discordia e Paciéncia. Essas relagGes enunciativas nos levam a
interpretar que Orunmild pode escolher uma das trés irmas para ser sua futura esposa. Sdo
relacdes de sentido que instauram um memoravel que nos remete aos casamentos arranjados,
onde a mulher é submissa ao homem, é exposta a escolha como se fosse uma vitrine e tem que
se mostrar para ser escolhida e a futuridade interpretativa de que a mulher esta a mercé de ser
escolhida por um homem para se casar, pois ndo tem o direito de fazer suas proprias escolhas,

demonstrando que é fruto de uma sociedade patriarcal.

R3. “Queria tomar logo a decisao, pois precisava urgentemente de uma boa mulher

que lhe fizesse companhia. Perguntou as pretendentes quais eram as suas boas qualidades.
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‘Eu tenho tudo o que desejo ter’, disse Riqueza
‘Eu tenho tudo o que os outros querem ter’, falou Discordia

‘Eu tenho tudo o que posso ter’, confessou Paciéncia’.

Orunmilé esté reescriturado por elipse e mantém relacdes de articulagdo com queria
tomar logo a decisdo, precisava urgentemente de uma boa mulher, perguntou as
pretendentes quais eram as suas boas qualidades. Por sua vez, uma boa mulher é
reescriturada por especificacdo por boas qualidades, que se articula a pretendentes. Desta
forma, pode-se dizer que Orunmila estd com pressa para se casar, mas para tal, precisa de uma
boa mulher, ou seja, de uma mulher com boas qualidades e assim ele pergunta quais as boas

qualidades de suas pretendentes. Observemos essas relacdes no DSD a seguir.

DSD de pressa/DSD (3)

Orunmila |pressaq casar com uma boa mulher

Fonte: elaboracdo propria (O sinal [ |- ]significa determina em qualquer diregdo)

A prosseguir com a analise, Riqueza, Discordia e Paciéncia sdo reescrituras de
pretendentes. Riqueza esta articulada com Eu tenho tudo o que desejo ter, que por seu turno,
é uma reescrituracdo de boas qualidades. Discordia esta articulada com eu tenho tudo o que
0s outros querem ter, que é uma reescrituracdo de boas qualidades. Paciéncia esta articulada
com eu tenho tudo o que posso ter, que por sua vez, &€ uma reescrituracdo de boas qualidades.
Essas relacGes enunciativas nos possibilitam interpretar que a boa qualidade da Riqueza € ter
tudo o que quer, a Discérdia tem como boa qualidade ter tudo aquilo que 0s outros querem e a

Paciéncia tem como boa qualidade ter aquilo que pode ter. A seguir temos o DSD:
DSD de Pretendentes/DSD (4)

Tem tudo o que quer |Riqueza [Pretendentes  Discordia

1 1
. tem tudo o que os outros
Paciéncia
querem
1

Tem o que pode ter

Fonte: elaboracdo propria (O sinal [ |-] significa determina em qualquer dire¢do).
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No DSD (4) Pretendentes determina Riqueza, que determina tem tudo o que quer,
Discordia, que determina tudo que os outros querem e Paciéncia determina o que pode ter.
Riqueza, Discordia e Paciéncia sdo determinadas por pretendentes, ao mesmo tempo de
Discordia determinar tem tudo o que os outros querem e Paciéncia determinar o que pode
ter. A partir dessas relacdes de sentido, percebemos que as trés pretendentes possuem nomes de
qualidades, sendo que a Riqueza tem tudo o que quer, nos remete a0 memoravel de que com
riquezas se pode adquirir muitos bens materiais. A Discérdia tem 0 que 0S outros querem, nos
remete a0 memoravel de que a inveja pode provocar desentendimentos e hostilidades entre as

pessoas. A Paciéncia tem o que pode ter, nos remete a ideia de resignacéo.

R4. “A riqueza vem, mas a riqueza vai, pensou ele”.
Riqueza mantém relacGes de articulagdo com vem e vai. O que nos permite interpretar
que a Riqueza € inconstante e por isso Orunmila ndo a considerou como a boa mulher que estava

procurando para se casar. Vejamos, a seguir, 0 DSD.

DSD de Riqueza/DSD (5)

Riqueza | inconstancia

Fonte: elaboracdo propria (O sinal [ |-] significa determina em qualquer dire¢o).

No DSD (5) Riqueza é determinada por inconstéancia, o que nos remete ao memoravel
de que bens materiais sdo efémeros, que riqueza néo traz felicidade.

R5. “Estava quase decidido por Discordia, que das trés parecia mais popular”

Orunmila esta reescriturado por elipse e articulado com Estava quase decidido por

Discdrdia, que esta articulada com mais popular, como podemos observar 0 DSD:

DSD de Discérdia/DSD (6)

Discordia | Popular

Fonte: elaboracao prépria (O sinal [ |—] significa determina em qualquer dire¢#o).

No DSD (6), Discérdia é determinada por popular. A partir das relacdes de sentido,
interpreta-se que Orunmilé a escolheria como esposa devido a tal qualidade. Ainda a constituir

os sentidos de Discordia, vejamos o recorte seguinte:

R6“E quem estava l4, incentivando a briga, jogando amigo contra amigo? Discordia”.
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Discordia esta articulada a incentivando a briga e jogando amigo contra amigo, o
que nos permite interpretar que Discordia é popular, incentiva briga e inimizade entre amigos.

Observemos o DSD:

DSD de Discérdia 11/DSD (7)

Popular
1

Discérdia-l incentiva briga
1

Joga amigo contra amigo

Fonte: elaboragdo propria (O sinal [ |—] significa determina em qualquer diregdo).

No DSD (7), Discordia é determinada por popular ao mesmo tempo em que determina
incentiva briga e joga amigo contra amigo. Essas relacdes recortam um memoravel de
sentidos machistas acerca das mulheres que sdo populares e abre a futuridade interpretativa de
que mulheres populares causam discordia e inimizades, sendo assim, Orunmila ndo a

considerou uma boa mulher para se casar.

R7. “Orunmila voltou para casa decepcionado, mas convencido de que ndo ter tomado
nenhuma decisdo apressada tinha sido a melhor coisa. “Pois quem tem paciéncia tem tudo”
disse Orunmilé& que se casou com Paciéncia”.

Orunmila esta articulado a voltou para casa decepcionado e ndo ter tomado
nenhuma decisdo apressada tinha sido a melhor coisa. Orunmila é reescriturado por
repeticao e esta articulado com quem tem paciéncia tem tudo e se casou com Paciéncia. Ao
observarmos essas relacfes de sentido podemos interpretar que a pressa levaria Orunmilé a
escolher uma ma esposa, mas como foi paciente escolheu se casar com paciéncia. Essas relacées

podem ser representadas no DSD a seguir:

Riqueza |— inconstante
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T

Orunmila |— pressa -| escolher uma ma esposa -| Discordia |— popular

Orunmila |— paciéncia -| escolher uma boa esposa -| Paciéncia |— resignada

Fonte: elaboragdo propria (O sinal [ |- ] significa determina em qualquer direcdo; o sinal [--] significa

sinonimia; o sinal [-]significa antonimia).

No DSD (8), Orunmilé é determinado por pressa, que determina escolher uma ma
esposa, que determina Discordia e Riqueza. Discordia, por sua vez, é determinada por popular,
enguanto que Riqueza é determinada por inconstante. Em uma relacdo de antonimia temos
Orunmila determinado por paciéncia, que determina escolher uma boa esposa, que determina
Paciéncia, que, por sua vez, é determinada por resignada. A partir dessas relagdes de sentido,
observamos o recorte de memoravel de sentidos machistas em que mulheres sdo consideradas
mas ou boas para casar e instaura a futuridade interpretativa de que Orunmila, a procura de uma
boa mulher, escolheu casar-se com Paciéncia, que tinha aquilo que podia, ou seja, a boa mulher
é a resignada.

Ao observamos os DSD produzidos com os nomes, chamamos atencdo para 0s trés
nomes: Riqueza, Discdrdia e Paciéncia. Lembremos inicialmente que um DSD ¢ a significacao
de um nome em um texto especifico, ou seja, em outros textos os sentidos podem ser outros.
Ao se construirem os sentidos desses nomes, podemos dizer que ha uma relacéo entre o que é
bom e o que é ruim, estabelecendo que o homem escolhe uma esposa conforme as qualidades
que ele acredita serem boas. De certa forma, temos aqui uma qualificacdo para esposas que
institui valores positivos e negativos, condicionando as mulheres a serem de um modo ou de
outro. Assim, com essa analise, 0 que queremos é apontar que discussdes como estas, que uma

analise semantica dos nomes pode propiciar, seriam muito frutiferas entre os alunos.

4 SECAO 3
ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
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Esta secdo descreve a Sequéncia Didatica que trouxe sugestdes de atividades a serem
realizadas com os discentes das classes de classes do 7° ano, que foram contemplados nesta
pesquisa.

A sequéncia didatica (SD) € um conjunto de atividades elaboradas para atendimento de
uma proposta de intervencao, contendo em sua estrutura um tema, objetivos, atividades e tempo
previsto para sua realizacdo. Uma SD também possui 0s passos e etapas ligados entre si e tem
como objetivo didatico tornar mais eficiente o processo de aprendizagem.

Sendo assim, elaboramos uma sequéncia didatica contendo propostas de atividades que
levardo os alunos e alunas, das classes de 7° ano do ensino fundamental 11, a refletirem sobre o
funcionamento da lingua portuguesa a partir da andlise, critica e semantica, dos nomes
atribuidos aos personagens dos textos escolares, assim como sugere atividades o uso do recurso
da designacéo e sua relagdo com a articulacdo e reescrituracdo desses nomes.

Na SD trouxemos como sugestdo algumas atividades, que seguem um passo-a-passo
que possibilita a abordagem dos nomes atribuidos aos personagens presentes nos textos
escolares, tema ainda ausente nas atividades sugeridas nos livros didaticos dos discentes, assim
como nas orientagcOes ofertadas nos manuais propostos aos professores.

Sendo assim, e ndo muito distante dos modelos de planejamentos ja executados pelos

docentes em seus planejamentos de aulas, a Sequéncia Didatica apresenta a seguinte proposta:
SEQUENCIA DIDATICA

Tema: Todas as coisas tém nomes e pessoas também tém sobrenomes.

Etapa 1: Apresentacdo da situacao (analise critica)

Objetivos:

Expor as atividades propostas despertando a atencdo para o tema e seu significado na vida de

cada um.

Questionar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao tema, instigando suas opinides

sobre 0 nome das coisas e 0s sentidos que 0s nomes podem ter quando designados.

Propor leitura compartilhada do poema (anexo - 1) composto por Antonio Pecci Filho e Elifas

Vicente Andreato: Gente tem Sobrenome abrindo didlogo sobre o texto.
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+ Escutar poema musicalizado ‘Gente tém Sobrenome’ sendo que nessa atividade recorremos da

versdo realizada pelo cantor brasileiro conhecido como Toquinho.

Atividades

= Apresentacdo da proposta didatica e do tema da atividade;

= Discussao sobre o tema e anota¢fes sobre as opinides sugeridas pelos alunos;

= Distribuicdo de uma c6pia do poema para cada estudante e solicitacdo de leitura prévia e
silenciosa;

= Solicitagdo da leitura em voz alta realizada por um (a) educando (a) que sentir-se disposto a
realiza-la para toda a classe;

= Pedir que, voluntariamente, cada discente comente o poema e suas percepcdes sobre ele e notar
no quadro;

= Audicdo da musica para reflexo da letra;

= Estimular que os discentes tomem nota do que sentiram nas afirmagdes do ‘eu poético’ da
cancdo e abrir discussdo com a turma sobre o tema e sua relagdo com a musica abordada.

Tempo previsto: 2 horas/aulas

Etapa 2: Momento de investigacao de textos abordados nos livros didaticos.

Objetivos:

+ Distribuir, aos alunos, cépias de diversos textos (anexos — 8, 9 e 10) selecionados dos livros
didaticos para leitura e realizacao de atividade;

+ Motivar um dialogo sobre a criacdo dos personagens, suas caracteristicas e suas nomeagoes;

+ Estimular que, em duplas, os alunos registrem em um caderno as percepgdes que tiveram dos
textos lidos e suas atividades, atribuindo-lhes importancia, ou nédo, na aquisicdo de
conhecimentos;

+ Relacionar os nomes de todos os personagens do texto lido, investigando se nas atividades ha
orientacdo de como trabalhar esse nome e seus significados.

+ Discutir sobre o valor social que cada nome pode abordar em sua composigéo.

+ Exposicao oral das analises levantadas pelas duplas com abertura de discusséo coletiva;
Atividades:
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Distribuicdo de cdpias, duplicadas, de textos selecionados dos livros didaticos para leitura e
conhecimento prévio;

Motivacao para que os alunos executem a leitura em voz alta e realizem a atividade proposta;
Discussédo sobre cada nome dos personagens dos textos e explanagéo sobre como esses nomes
podem atribuir valores sociais aos personagens em um dado momento no tempo e espago em
que estes personagens estao;

Analise dos resultados obtidos a partir da exposi¢éo oral dos educandos;

Tempo previsto: 2 horas/aulas

Etapa 3: Andlise de textos de circulacdo em veiculos midiaticos

Objetivos:

Expor, nas paredes da sala, diversos cartazes contendo varios tipos de textos (todos os dos
anexos) como: charges, tirinhas, reportagens esportivas, imagens de escalagdo de times, etc.,
para leitura e reflexéo;

Buscar os conhecimentos prévios dos alunos sobre acesso aos textos expostos, sondando as
reacOes deles a partir das observacdes e comentarios dirigidos aos textos na exposicao;
Analisar, através do didlogo, se nas atividades os alunos percebem a presenca dos nomes

atribuidos aos personagens e como acolheram essa nomeagao.

Atividades:

Realizagéo de uma exposi¢do em classe a partir do uso de diversos textos retirados dos livros
didaticos, de sites juvenis, de colunas esportivas, de revistas e jornais para que os alunos facam
as observagGes com foco nos nomes dos personagens;

Reflexdo oral e coletiva sobre como percebem os nomes atribuidos aos jogadores de décadas
distintas e se esses nomes e apelidos no passado j& poderiam atribuir valores sociais e também
preconceitos;

Explanacdo da necessidade de buscarem melhor compreensao de o porqué de todos os textos
utilizados nas oficinas, assim como quase todos os livros didaticos de lingua portuguesa,
trazerem personagens nomeados, porém as discussdes sobre esses nomes inexistirem.

Tempo previsto: 2 horas/aulas

Etapa 4: Exposi¢do com imagens de personagens historicas
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Objetivos:
Conhecer as figuras histéricas do Brasil (anexos — 4, 5, 6, 7 e 8), analisar 0s nomes e suas
assinaturas;
Explorar os sentidos dos nomes e assinaturas atribuidos aos personagens que permeiam a

histéria do Brasil;

Atividades:

Apresentacéo, a partir da projecdo em data show, de imagens como: Dona Leopoldina, D. Pedro
I, D. Pedro Il, Pedro Alvares Cabral, etc., que também receberam nomes com forte carga de
valores familiares, como também assinaturas que agregavam titulos de nobreza;

Discussdo sobre o habito de dar nomes com varias assinaturas, a origem dessas assinaturas,
suas vinculagdo aos valores sociais da época e as diferencas em relacdo aos titulos atribuidos
na era atual.

Tempo previsto: 2 horas/aulas

Etapa 5: Producéo final — Oficina reconhecimento das origens.

Objetivos:

Incentivar os alunos a pesquisarem, juntamente com suas familias, a origem de seus nomes e
sobrenomes;
Construir um painel descritivo da turma;

Avaliar os resultados obtidos com a aplicacdo da sequéncia didatica.

Atividades:

Selecdo de todos os materiais de identificacdo: certiddo de nascimento, carteira de identidade,
fotografias e dados dos familiares entre outros, que sdo significativos ao ponto de vista de cada
aluno;

Producdo de um pequeno texto descritivo, onde os alunos relatam suas caracteristicas pessoais
e 0s sentimentos que 0s seus nomes e sobrenomes despertaram neles ao realizarem as oficinas;

Producédo de um painel com exposi¢do dos materiais elaborados ao final da oficina;
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Avaliacdo observatoria e expositiva sobre toda a temética abordada nas aulas desde o inicio até
o final desta sequéncia didatica.

Tempo previsto: 4 horas/aulas

Conforme descrito, detalhadamente, na sequéncia didatica, acima, as atividades foram
desenvolvidas para realizar-se em um periodo previsto de dezesseis aulas de cinquenta minutos
cada, em classe do 7° (sétimo) ano do ensino fundamental 1l da escola nomeada, Instituto
Educacional Agenor Alves de Oliveira, localizada na cidade de Presidente Janio Quadros-
Bahia.

A sequéncia didatica surgiu a partir da percepcdo de que o tema abordado na pesquisa
intitulado ‘A Designacdo no Processo de Construcdo dos Sentidos nos Textos e Atividades
Escolares’, se faz necessario de discussfes dentro dos espacos escolares, pois a lingua
portuguesa possui um denso campo de atuacdo. A exemplo disso citamos a semantica
enunciativa, que ndo tem espaco significativo nos livros didaticos, pois nota-se que neles os
autores trazem muitas abordagens para o estudo da gramatica, inclusive nas atividades de
interpretacdo dos textos, onde poderiam propiciar algumas questdes que abrangessem essas
discussoes.

Diante dessas observagoes, a pesquisadora levantou um ponto de abordagem importante
de discusséo dentro dos textos escolares, 0s nomes dos personagens. Nota-se que 0s autores dos
dois livros analisados atribuiram nomes aos diversos personagens, todavia ndo despertaram a
atencdo, nem dos educadores, nem dos educandos, para os sentidos desses nomes, sendo assim,
conclui-se que a Semantica do Acontecimento ndo teve espa¢co nesses materiais didaticos de
grande circulacéo.

Mediante essas observacOes, justifica-se a elaboracdo da sequéncia didatica para
aplicacdo, de forma complementar, nas classes escolares, pois assim 0s professores e
professoras, poderdo perceber, a partir das leituras e compreenséo da semantica da enunciagéo,
como funciona o processo da articulacdo e reescrituracdo destes nomes para que, na prética,
possam repassar nas aulas de lingua portuguesa que um termo utilizado para atribuicdo de
nome, dentro de um determinado texto didatico, possibilita muito mais significados,
diferentemente do que parece quando esses nomes sdo utilizados para estudo gramatical e nas
interpretagcdes, que muitas vezes surgem com perguntas vagas e sem abordagem dos sentidos
que trazem em suas relagdes no texto.

Cabe a compreensao de que os nomes também agregam valores sociais ao personagem,

sobretudo quando é reescriturado de um tempo e espaco, trazendo outros valores de si, nem
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sempre positivos, como por exemplo: Preconceitos de cor, raca, aquisi¢cdo social, de saberes
intelectuais, esperteza, agilidade, entre outros, e por isso precisam ser discutidos.

Assim sendo, a Sequéncia Didatica apresenta-se com a seguinte estrutura: o tema e seus
objetivos, descricdo das atividades e um tempo estimado para realizacdo de cada etapa, podendo
variar conforme o nivel de discusséo que, professor (a) e alunos (as), poderdo levantar durante
a exposicao de todos os recursos: Imagens, musicas, tirinhas, lista de presenca escolar, textos
poéticos e narrativos, pois estes materiais que foram selecionados e sdo componentes presentes
nos apéndices deste trabalho.

Cabe dizer que, devido ao longo periodo de suspensdo das aulas presenciais, ocorrido
devido a pandemia causada pela COVID-19, esta sequéncia de atividades didaticas nao foi
aplicada, portanto, ndo apresenta os resultados obtidos, ficando como sugestao para que, qguando
for possivel, os professores da unidade de ensino, de posse com o Guia Didatico e a SD
ofertados pela pesquisadora, facam sua aplicacdo e que, no futuro, possamos tomar

conhecimento dos resultados adquiridos.

5 SECAO 4
ELABORACAO DO GUIA DIDATICO

A secdo descreve a elaboragdo e 0 passo a passo do guia didatico, que serd distribuido aos
professores da unidade escolar, campo de pesquisa, contendo sugestdes que orientam na

aplicacdo da sequéncia didatica.

A construcdo de um guia didatico surge a partir da analise dos livros didaticos, nos quais
percebemos que 0s manuais dos professores ndo sugerem discussdes sobre a designacédo de
nomes atribuidos aos personagens dos textos. Além disso, percebemos que nesses manuais
também ndo ha a proposicao de que um nome possa atribuir valores, tanto no sentido positivo,
guanto negativo. Sendo assim, o guia prop0e que os materiais escolares, especificamente os
livros didaticos, ofertem discuss@es sobre a designacdo de nomes e, para isso, foi necessario
mobilizar uma teoria que pudesse discutir o que é a designacao e, assim, dar condi¢6es para que
o0 professor consiga elaborar exercicios que propiciem esse tipo de discussdo com seus alunos,
podendo, inclusive, fomentar um olhar critico em um espaco vazio de discussdes.

Para que isso ocorra, o docente precisa conhecer a semantica do acontecimento, a qual
traz uma importante discusséo a respeito do que seja a designacdo. Entdo, pode-se entrar em

contato com essa teoria a partir de varios textos, tais como os de autoria do linguista da
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UNICAMP, Eduardo Guimardes, que traz diversos titulos como: Os limites do Sentido.
Campinas: Pontes, 1995, Semantica do Acontecimento. 2. ed. Campinas: Pontes, 2005 e
Semantica: enunciacdo e sentido. Campinas, SP: Pontes, 2018, onde ha& abordagens muito
interessantes sobre a designacdo de nomes de ruas, de personalidades famosas, de personagens

historicas, etc.. Para essas discussdes, 0 autor traz algumas defini¢bes como:

designacado é o gque se poderia chamar de significacdo de um nome, mas nao
enquanto algo abstrato. Seria a significacdo enquanto algo proprio das
relacbes de linguagem, mas enquanto uma relacdo linguistica (simbdlica)
remetida ao real, exposta ao real, ou seja, enquanto uma relacdo tomada na
historia. (GUIMARAES, 2005, p.9).

Nesta defini¢do entende-se que a designacéo é aquilo que é produzido na historicidade,
é 0 que significa enquanto abstrato permitindo que um nome signifique no enunciado a partir
de sua relacdo com a linguagem e o mundo, da mesma forma que esse nome significa da sua
relacdo com o acontecimento onde funciona.

Saindo deste entendimento sobre a designagéo e tendo como base 0 processo semantico
de articulacio, apontado por (GUIMARAES, 2009, p.51), onde o autor cita que “articulacio é
0 procedimento enunciativo que estabelece as relacbes semanticas com
outros elementos linguisticos, “é uma relagao de contiguidade significada pela enunciagdo”. O

mesmo autor ainda pontua que:

[...] aorganizacdo das contiguidades linguisticas se da como uma relagéo local
entre elementos linguisticos, mas também e fundamentalmente por uma
relacdo do locutor (enquanto falante de um espago de enunciacdo) com aquilo
que ele fala (GUIMARAES, 2009, p.50)

Neste sentido, para compreender os procedimentos enunciativos no processo de
articulacdo, na criagdo dos sentidos que um nome pode determinar, tomamos como exemplo 0
nome, Jodo da Silva Janior, que, analisado a partir da articulacdo dos elementos que compdem
este nome, possibilita a construcéo de significados que sdo tomados na historia, ou seja, cada
elemento do nome que, separados significam algo, juntos possuem outra significagdo, assim,
Jodo, articulado a Silva, traz o sentido de que o Jodo pertence a uma determinada familia, que
é a familia Silva. Ja o nome, Janior, articulado ao Jodo da Silva, significa pertencimento, a
referéncia de filiacéo.

Portanto, todo esse processo linguistico, no qual utiliza-se dos elementos de articulagéo,

a designacdo de um nome serve para compreensdo de que o nome remete sentidos a partir de
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sua relacdo com a linguagem a medida em que, também, significa de diferentes formas a partir
de sua ocupacao no espaco enunciativo. Sendo assim, designar € 0 mesmo que produzir na
historicidade que determinado nome traz nas suas relagcdes com a linguagem.

Partindo da compreensao de que o processo de designacao, e suas relagdes no processo
de articulacdo estdo presentes nos nomes, utilizados nos textos escolares, sugere-se aos
professores das classes do ensino fundamental a utilizarem-se dos recursos semanticos
enunciativos para inserir novas discussdes nas suas aulas.

E, compreendendo que a partir deste tema ha mais possibilidades para se estudar a
designacéo, entende-se que o0s professores terdo mais condigdes de propor atividades aos alunos
e, pensando em colaborar com essas abordagens, a pesquisadora sugere um guia didatico que
veio numa espécie de passo-a-passo, onde estdo dispostas algumas contribui¢fes aos docentes,

e este guia apresenta-se da seguinte forma:

1- Apresentacdo da situa¢ao: Neste momento o professor apresenta a proposta de trabalho
a partir da Sequéncia Didatica (SD), onde expde os questionamentos levantados, 0s
motivo que levam essas questdes a serem tdo necessarias de discussdes em sala, assim

como faré a exposicao dos objetivos que pretendem alcangar.

2- Modulo de reconhecimento: Etapa reservada para a distribuicdo dos textos didaticos
para as leituras e analises, também sera 0 momento de exibicao de fotos, imagens, escuta
de musica e didlogo sobre o tema a fim do reconhecimento dos contetdos disponiveis

nesses materiais.

3- Apropriacdo do material: Reconhecida a proposta didatica, nesta fase sera 0 momento
de iniciar as atividades propondo a exibicdo de slides, escuta de musicas e distribuicdo
de textos para leituras, silenciosa e em voz alta. Esta sera a fase de praticar o que a SD
prop0e, pois abordara as dificuldades em relacdo as discussbes ndo abordadas nos textos

que circulam nas salas de aula.

4- Modulo de atividades: Sugere um conjunto de atividades que ajudardo o professor na
tentativa de superar a omissdo de discussdes que ha nos livros didaticos, em relacdo a
nomes atribuidos aos personagens, o que deixou de abordar situacfes bem significativas
como a origem, a cultura, os valores sociais, historicos, afetivos e até mesmo as

estereotipacdes que esses nomes sugerem no meio social. Vale atentar de que as
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sugestoes trazidas pela pesquisadora sdo apenas alguns exemplos, ficando cada professor
livre para adicionar outras atividades que acharem pertinentes a superacdo das

dificuldades dos discentes.

5- Concluséo: Este momento sera dedicado para realizacdo de uma exposi¢do contendo
todo material que foi utilizado e construido em cada etapa da SD, possibilitando uma
ampla visibilidade do trabalho executado, assim como serd um momento oportuno para
levantamento de discussdo sobre o tema da sequéncia didatica: ‘Todas as coisas tém
nomes e pessoas também tém sobrenomes’ e realizar uma comparacéo deste tema com
o titulo desta pesquisa, A designacao no processo de construcdo dos sentidos nos textos
e atividades escolares, e 0s resultados obtidos apds abordagem destes temas, o que pode

possibilitar uma avaliacéo.

6- Socializagao das experiéncias: Como esta pesquisa trouxe uma abordagem bem distinta
e essencial em relacdo aquelas ofertadas nos livros didaticos que circulam nas escolas de
ensino fundamental puablico, sugere-se que a haja uma exposicdo dos materiais
produzidos nas oficinas didaticas e que a demonstracdo possibilite a visibilidade dos
resultados e que estes sejam compartilhados com todo o publico escolar, incentivando-o
a visitacdo em sala, onde as producdes dos alunos estejam expostas e que, apos essa
visita, todos possam interessar pela tematica e, a partir dela, criar novos planos que
contemplem outras abordagens, também significativas, mas que ainda ndo aparecem

descritas nos livros e manuais didaticos.

Vale lembrar que as propostas ofertadas nesta se¢do sao bem mais compreendidas a
partir dos exemplos abordados na secdo 1 que aborda os aspectos tedricos, pois eles mostram a
necessidade das intervencGes, onde os textos e atividades, representados nas figuras 1, 2,3 e 4,
retirados dos livros didaticos escolares, mostram que faltam discusses em relacdo a designacéo
de nomes, atribuidos aos personagens dos textos, o que, infelizmente, deixam esses nomes sem
significados, visto que nas obras ndo percebemos propostas para discussdes desses termos sob
a vertente da semantica enunciativa, que também é do campo linguistico, porém ainda é ausente
nos materiais didaticos.

A partir dessas observagdes, compreendemos que essas abordagens séo muito relevantes
para lingua portuguesa, portanto também se fez necessaria a elaboracdo da sequéncia didatica,

pensada na orientacdo aos alunos, assim como a proposta do guia didatico vem como sugestao
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aos professores que, de posse destes recursos, poderdo suprir as lacunas existentes nos dois
livros didaticos, corpus deste trabalho.

E, pensando nas construcdes semanticas propostas nesta pesquisa, entendemaos que elas,
também, sugerem que, ao construirem os materiais didaticos futuros, os autores e editoras,
propiciem espacos em suas atividades e orientacfes as abordagens da SA, mostrando que ha
outras discussdes sobre os sentidos dos nomes e esses sdo tdo necessarias no &mbito escolar

guanto o estudo linguistico.
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6 CONCLUSAO

Este trabalho surgiu a partir da analise de materiais didaticos, especificamente dois
livros didaticos: ‘Tecendo Linguagens’ de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo
Aradjo e 0 ‘Portugués Linguagens’ de autoria do William Cereja e Tereza Cochar, sendo as
duas obras de lingua portuguesa para classes do sétimo ano do ensino fundamental 1, da cidade
de Presidente Janio Quadros — Bahia, local onde a pesquisadora atua como professora no
Instituto Educacional Agenor Alves de Oliveira, sendo assim percebeu a necessidade de
levantar discussdes como: os livros didaticos propunham discussdes a respeito dos nomes e
seus significados? Se, por ventura, esses recursos didaticos possibilitavam essas discussdes, as
atividades e orientac¢des propostas conduziam ao entendimento sobre os valores sociais, sejam
eles positivos ou negativos, que um nome poderia sugerir?

Na busca de respostas para estes questionamentos, fizemos a analise nos dois livros
didaticos, ou seja, nos manuais de orientagdo aos professores, e contatamos que eles ndo traziam
discussdes, nem sugestdes de atividades a respeito da designacdo de nomes e nem mostravam
que essas discussdes sdo importantes ao desenvolvimento do pensamento critico, na medida em
que os sentidos dos nomes também podem refletir valores em diversos aspectos na sociedade.

Partindo desta descoberta, e visando atendimento a essa necessidade de discusséo,
elaboramos este trabalho que iniciou na secdo 1, onde descrevemos a fundamentacéo tedrica
embasados nos estudos desenvolvidos a partir da Semantica do Acontecimento, que no Brasil
tem como principal representatividade o linguista da Universidade de Campinas (UNICAMP),
Eduardo Guimardes, e que muito contribuiu ao levantamento das hipéteses, na medida em que,
também, contribuiu na afirmacdo de que os nomes, atribuidos aos personagens em textos
escolares significam muito mais do que sdo abordados nas atividades.

Seguindo na teoria da SA, trouxemos na secdo 2 uma analise detalhada dos dois livros
didaticos, sendo eles os manuais dos professores, nos quais foram analisados o0s textos e as
atividades que foram descritos no decorrer deste trabalho, que também trouxe orientacdes
didaticas como sugestdo de aplicabilidade nas classes escolares a fim de se fazer uma
intervencgdo no processo de aprendizagem, promovendo discussdes sobre 0s sentidos dos nomes
nos textos.

Com a descri¢do da sequéncia didatica e do guia de orientacGes, fizemos da se¢do 3 um
espaco que serviu para mostrar as diversas possibilidades de abordagens, criticas e seménticas,
gue os nomes dos personagens podem promover a partir dos textos didaticos, mas que ainda

ndo sdo discutidos nos principais materiais utilizados em salas de aula, os livros didaticos.
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A partir dessas considera¢@es chegamos a conclusédo de que a producdo desta dissertacao
surge como uma oportunidade de revisdo nas obras didaticas, principalmente nas que sao
ofertadas pelo FNDE as escolas publicas brasileiras, assim como chamamos a atencdo para que,
as autoras e autores, contratados pelas editoras do Brasil, fagam uma reavaliacdo das propostas
didéaticas que ofertam, nos livros didaticos dos alunos e alunas, assim como as ofertas que fazem
aos docentes nos manuais didaticos de lingua portuguesa deste pais.

Esperamos, também, que os professores, a partir das abordagens e orientacdes sugeridas
nessas se¢des, que nao aceitem as orientacdes dos livros didaticos como as Gnicas possibilidades
de discussdes em sala. Que eles compreendam a diversidade da lingua portuguesa, portanto o
uso da gramatica ndo deve ser o Gnico campo linguistico abordado nos textos escolares onde,
inclusive, ha muitas discussdes referentes aos nomes e aos valores sociais, positivos ou
negativos que esses sugerem a partir de suas relacdes e significados em um determinado tempo
de acontecimento da linguagem.

Esse trabalho surgiu para a necessidade de uma ressignificagdo do valor linguistico
atribuido aos nomes dentro dos textos escolares e esperamos que, a partir desta oferta, todo o
publico, que desse material tiver acesso, reveja suas teorias e praticas, compreendendo que a
lingua ndo é transparente, como apresentado nos manuais e atividades, cabendo assim novas
abordagens sobre os diversos campos tedricos da lingua portuguesa e aplicacdo na pratica

escolar.
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ANEXOS

Anexo — 1 Letra do poema musical: Gente tem sobrenome

(Gravado por Toquinho)

Todas as coisas tém nome

Casa, janela e jardim

Coisas ndo tém sobrenome

Mas a gente sim

Todas as flores tém nome

Rosa, camélia e jasmim

Flores ndo tém sobrenome

Mas a gente sim

O Jb é Soares, Caetano é Veloso

O Ary foi Barroso também

Entre os que séo Jorge

Tem um Jorge Amado

E um outro que é o Jorge Ben

Quem tem apelido

Tom Zé, Tiririca, Toquinho e Fafa de Belém
Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Todo brinquedo tem nome

Bola, boneca e patins

Brinquedos ndo tém sobrenome

Mas a gente sim

Coisas gostosas tém nome

Bolo, mingau e pudim

Doces ndo tém sobrenome

Mas a gente sim

Renato é Aragdo, o que faz confusdo
Carlitos é o Charles Chaplin

E tem o Vinicius, que era de Moraes


https://www.google.com.br/search?q=Toquinho&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MMwptMxLX8TKEZJfWJqZl5EPAPxSc14ZAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiBi6qd2JHvAhWDA9QKHS1vAtoQMTAAegQIARAD

52

E o0 Tom Brasileiro € Jobim

Quem tem apelido, Ganso, Dentinho, Xuxa
Pelé e He-man

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Fonte: Musixmatch

Compositores: Antonio Pecci Filho / Elifas Vicente Andreato
Letra de Gente tem sobrenome © Tonga Ed. Musical Ltda.

Anexo — 2 Imagens midiaticas sobre esporte (escalacdo da selecéo brasileira na década de 50)
Selecdo Brasileira de 1950 - Em pé: Barbosa, Augusto, Juvenal, Bauer e Bigode; Agachados:
Friaca

, Zizinho, Ademir, Jair, Chico e Mario Américo (massagista)

Fon'te: https://www.netvasco.com.br/n/213732/vasco-foi-a-base-da-selecao-brasileira-na-copa-do-
mundo-de-1950


https://www.musixmatch.com/
https://www.netvasco.com.br/n/213732/vasco-foi-a-base-da-selecao-brasileira-na-copa-do-mundo-de-1950
https://www.netvasco.com.br/n/213732/vasco-foi-a-base-da-selecao-brasileira-na-copa-do-mundo-de-1950
https://www.netvasco.com.br/news/noticias16/arquivos/20180621-191034-1-selecao-brasileira-de-1950--em-pe-barbosa-augusto-juvenal-bauer-e-bigode-agachados-friaca-zizinho-ademir-jair-chico-e-mario-americo-massagista.jpg
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Anexo — 3 Imagens midiaticas sobre esporte (escalacdo da selecéo brasileira de 2018)

FSCALACD

38
7~ D

RESERUAS

23 - Ederson
16- Cassio

14- Danilo

13- Marquinhos
4- Geromel

12- Marcelo

17 Femandinho
18- Fred

8- Renato Augusto
20~ Firmino

21 - Taison

el

' s
X \ &/)

W
BRASIL  MEXICO

Fonte: https://twitter.com/CBF_Futebol/status/1013770809440120832/photo/1


https://twitter.com/CBF_Futebol/status/1013770809440120832/photo/1
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Anexo — 4 Imagem pesquisadas em sites (Personagens historicos do Brasil — D. Jodo VI)

Nome completo: Jodo Maria José Francisco Xavier de Paula Luis Anténio Domingos

Rafael de Braganca.

Dom Joao VI

Dom Joao VI. (Crédito: Reproducao)

Fonte: www.google.com


http://www.google.com/
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Anexo — 5 Imagem pesquisadas em sites (Personagens histdricos do Brasil - Princesa Isabel)

Nome completo da princesa Isabel era: Isabel Cristina Leopoldina Augusta Micaela

Gabriela Rafaela Gonzaga de Bourbon e Braganca.

Fonte: https://pt.wikipedia.org
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Anexo — 6 Imagem pesquisadas em sites (Personagens histéricos do Brasil — D. Pedro 1)

D. Pedro | do Brasil e IV de
Portugal (nome completo:
Pedro de Alcantara Francisco
Anténio Jodo Carlos Xavier de
Paula Miguel Rafael Joaquim
José Gonzaga Pascoal Cipriano
Serafim de Braganga e Bourbon,

Fonte: https://pt.wikipedia.org
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Anexo — 7 Imagem pesquisadas em sites (Personagens histéricos do Brasil — D. Pedro 1)

Nome completo: Pedro de Alcantara Francisco Anténio Jodo Carlos Xavier de Paula
Miguel Rafael Joaquim José Gonzaga Pascoal Cipriano Serafim de Braganca e Bourbon

Dom Pedro I1

Dom Pedro Il. (Crédito:
Reproducéo)

Fonte: https://pt.wikipedia.org


https://www.google.com/search?q=nome+completo+de+dom+pedro+1&sa=X&bih=531&biw=995&rlz=1C1CHBD_pt-PTBR946BR946&hl=pt-BR&sxsrf=ALeKk00eRvujgYHkcJ57YN2rSYByBK3qWA:1618298335680&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=4YAlQUnAExSfFM%252CVGLVQeTilCHw4M%252C%252Fm%252F0k_75&vet=1&usg=AI4_-kTc7QUSPjjUbMcnM_qtFskFpOB4GA&ved=2ahUKEwi6_sCL1_rvAhXjL7kGHSVHCM0Q_B16BAgOEAE#imgrc=4YAlQUnAExSfFM
https://www.google.com/search?q=nome+completo+de+dom+pedro+1&sa=X&bih=531&biw=995&rlz=1C1CHBD_pt-PTBR946BR946&hl=pt-BR&sxsrf=ALeKk00eRvujgYHkcJ57YN2rSYByBK3qWA:1618298335680&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=4YAlQUnAExSfFM%252CVGLVQeTilCHw4M%252C%252Fm%252F0k_75&vet=1&usg=AI4_-kTc7QUSPjjUbMcnM_qtFskFpOB4GA&ved=2ahUKEwi6_sCL1_rvAhXjL7kGHSVHCM0Q_B16BAgOEAE#imgrc=4YAlQUnAExSfFM
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_I_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_I_do_Brasil
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Anexo — 8 Imagem pesquisadas em sites (Personagens historicos do Brasil — Dona Leopoldina)

Nome completo: Carolina Josefa Leopoldina Francisca de Habsburgo-Lorena. Conhecida

como Maria Leopoldina de Austria.

Fonte: Josef Kreutzinger - Sousa, Octavio Tarquinio de. A Vida de D. Pedro I. Volume Il. Rio de
Janeiro: José Olympio, 1972., Dominio publico,

https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=727717

Anexo — 9 Texto retirado do livro didatico — Portugués Linguagens, 7° ano.



Divirfa-se

Juquinha chega perto de um homem que est
consertando um ridio ¢ pergunta:

~0senhoréotéenico que conserta telefones?

—Ndo, menino, Eusouo técnico que conserta
radios.

~—Mas 0 senhor ndo conserta telefones?

—Nio. Eu g6 conserto ridios.

— Mas o senhor tem certeza que ndo conserta
telefones?

— B claro que eu tenho. Eus6 conserto rédios.

— E telefone? Por que o senhor ndo conserta
telefones?

0 homem comega a ficar impaciente:

— Escuta aqui, 6 menino. Eu sou radiotécnico
& 86 conserto rédios.

— Mas € que me disseram que o senhor con-
sertava telefones.

Ai 0 homem perde a paciéncia:

— TA BEM. TA BEM. EU SOU UM RADIOTECNICO QUE CONSERTA TELEFONES. AGORA ESTA
SATISFEITO?

—Ah, bom. Entio, me diga uma coisa: € o que é que o senhor ti fazendo ai com esse ridio?

{PauloTadau. Proibido para maiores — As melhores piadas para criangas. 8! ed. Séo Paulo: Matriv, 2007 p. 26.)
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Anexo — 10 Texto retirado do livro didatico — Tecendo Linguagens, 7° ano.

Estidio BRx

59
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[...]

Nés temos um rei
Chamado Jodo

Faz 0 que lhe mandam
Come o que lhe dao
Evai para Mafra
Cantar o cantochdo

Esses versos, de autor desconhecido, foram feifos
no século 19 para o rei D. Joao VI, que veio para o Brasil
com toda a Familia Real, em 1808. Sua fama, como vocé
jé deve ter percebido pelas rimas, era de guloso. Mas serd
que 0 monarca era mesmo comilio?

Nao hd dados histéricos que permitam total certe-
za da fama de "boa mesa” do rei, mas, segundo alguns
historiadores, juntando uma informagdo aqui e outra
acola, ha indicios de que D. Jodo VI realmente comia
um bocado.

O historiador portugués Joaguim Pedro de Oliveira
Martins — que viveu entre 1845 e 1894 e escreveu livros
sobre a histéria de Portugal e do Brasil — foi quem co-
megou a construir em seus textos a imagem de D. Jodo VI
como rei ndo so guloso, mas, também, medroso.

118

do Jardim Boténico, da Biblioteca Nacional...

fama-de-guloso/. Acesso em: 13/6/2014.)

~
Por que D. Jodo VI tinha fama de guloso?

Guloso ou ndo, o certo é que depois da chegada de D. Jodo VI e sua corte ao Brasil a histéria do
pais sofreu grandes mudancas, nem sempre boas, Passaram a vir muitos produtos da Europa para
¢d, assim como muitas de nossas riquezas também foram enviadas parala. Mais homens, mulheres
e crianas foram trazidos da Africa para trabalhar como escravos em nossas terras, houve a criacio

Muitos dos acontecimentos posteriores 4 vinda do rei e de sua familia conduziram o Brasil &
independéncia. Portarito, tenha sido ele guloso ou nio, medroso ou nio, o fato é que D. Joio V1 deve
ser lembrado, sim, como um monarca que marcou para sempre e profundamente a nossa historia.

D. Jodo VI, retratado por Paul Tassaert, no inicio
do século XIX.

(Keila Grinberg, Departamento de Histéria, Unirio, Disponivel m: httpiche cienciahoje.uol.com.br/porque-gHoac-vidinha-

Fonte: Livro didatico do 7° ano- Tecendo Linguagens

Biblioteca Nacional



