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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado profissional, de natureza interventiva, traz os
procedimentos e os resultados obtidos a partir de uma pesquisa desenvolvida em
uma turma de 7° ano do Colégio Estadual Eraldo Tinoco Melo, localizado na cidade
de Dom Macedo Costa, Bahia. A pesquisa teve como objetivo principal levar alunos
de uma turma de 7° ano de escola publica a analisar e a reconhecer as cadeias
referenciais presentes nos textos para, a partir dai, comecarem a desenvolver uma
melhor percepcéo da estrutura organizacional do texto, condicdo essa que favorece
a escrita e a producdo textual na escola. Conhecer o processo de referenciagao
implica em compreender as relacfes estabelecidas pelos elementos composicionais
da tessitura textual, contribuindo para a construcdo da coeréncia e da progresséo do
texto. Esse tipo de analise, porém, tem sido negligenciado na escola, uma vez que o
texto é supervalorizado apenas na sua totalidade, sem investigacao das estruturas
menores que o compdem e que sdo decisivas para a construcdo do sentido. A
relacdo entre texto e gramatica, portanto, configura-se problematica no ambiente
escolar. Baseando-se numa concepc¢ao de ensino e aprendizagem dialética, onde a
colaboracéo e a interacdo se fazem necessérias, a proposta foi dividida em trés
momentos diferenciados. Primeiro, a aplicacdo de avaliacao diagndstica inicial, para
a identificacdo dos problemas de ordem morfologica e referencial da turma. No
segundo momento, aplicacdo de 12 instrumentos de intervencdo pontuais divididos
em duas etapas, a primeira etapa com foco nos conteddos conceituais, e a segunda
etapa com foco nos conteddos procedimentais da proposta. Todos esses
instrumentos foram planejados de modo a contribuir para o dominio de conceitos
essenciais ao processo de referenciacdo como expressao referencial, expressao
nominal, referente, cadeias referenciais, informacdo dada e informacdo nova. Por
altimo, ocorreu a aplicacdo de uma avaliacdo final de natureza quantitativa, cujo
resultado foi comparado com os resultados da avaliagdo diagndstica inicial com base
nos mesmos critérios. Ao final do processo avaliativo, constatou-se que a maioria
dos sujeitos pesquisados apresentou avancos significativos no trato com as cadeias
referenciais dos textos, ratificando, assim, a importancia de se estudar no Ensino
Fundamental as estratégias de referenciacdo. Além disso, o trabalho com a
referenciacdo desenvolvido nessa proposta apontou caminhos e possibilidades para
a superacao da dicotomia texto e gramatica, uma vez que o dominio dos conceitos
necessarios a analise dos diversos textos soé foi possivel com o aparato dos estudos
gramaticais. O professor, entdo, como principal mediador na escola, pode, com o
uso da referenciagdo, otimizar o trabalho com a escrita e a produgéo textual no
ambiente escolar, favorecendo, assim, o processo de ensino e aprendizagem. Como
professora-pesquisadora, a execucao da proposta favoreceu meu amadurecimento
profissional e intelectual, mostrando que o sucesso do fazer pedagdgico depende,
em grande parte, da formacéo do professor.

Palavras-chave: Referenciacdo. Escrita. Textos. Material didatico.



RESUMEN

Esta disertacion de maestria profesional, de naturaleza interventora, traz los
procedimientos y los resultados de una encuesta realizada en una clase de séptimo
afio en el Colegio Estadual Eraldo Tinoco Melo, ubicada en Dom Macedo Costa,
Bahia. La investigacion fue como objetivo principal llevar alumnos de una turma de
7° afo de escuela publica a analizar y a reconocer las cadenas referenciales
presentes en los textos para, a partir de ahi, empezaren a desarrollar una mejor
percepcion de la estructura organizacional del texto, condicidon esa que favorece la
escrita y la produccion textual en la escuela. Conocer el proceso de referencia
implica en comprender las relaciones establecidas por los elementos
composicionales de la tesitura textual, contribuyendo para la construccion de la
coherencia y del progreso del texto. Ese tipo de andlisis, pero, ha sido descuidado
en la escuela, una vez que el texto es supervalorado apenas en su totalidad, sin
investigacion de las estructuras menores que le componen y que son decisivas para
la construccion del sentido. La relacién entre texto e gramatica, por lo tanto, se
configura problematica en el ambiente escolar. Basandose en una concepcion de
ensefianza y aprendizaje dialéctica, donde la colaboracién y la interaccién se hacen
necesarias, la propuesta fue dividida en tres momentos diferenciados. Primero, la
aplicacion de evaluacion diagnostica inicial, para la identificacion de los problemas
de ordene morfoldgica e referencial de la turma. En el segundo momento, aplicacion
de 12 instrumentos de intervencion puntuales divididos en dos etapas, la primera
etapa con enfoque en los contenidos conceptuales, y la segunda etapa con enfoque
en los contenidos procedimentales de la propuesta. Todos eses instrumentos fueran
planeados de modo a contribuir para el dominio de conceptos esenciales al proceso
de referencia como expresion referencial, expresion nominal, referente, cadenas
referenciales, informacion dada y informacion nueva. Por fin, ocurrié la aplicacion de
una evaluacién final de naturaleza cuantitativa, cuyo resultado fue comparado con
los resultados de la evaluacion diagndstica inicial con base en los mismos criterios.
Al fin del proceso evaluativo, fue posible comprobar que la mayoria de los sujetos
pesquisados presenté avanzos significativos en el trato con las cadenas
referenciales de los textos, ratificando, asi, la importancia de estudiar en la
Ensefianza Fundamental las estrategias de referencia. All4 de eso, el trabajo con la
referenciacion desarrollado en esa propuesta apunté caminos y posibilidades para la
superacion de la dicotomia texto y gramatica, una vez que el dominio de los
conceptos necesarios a anadlisis de los diversos textos solo fue posible con el
aparato de los estudios gramaticales. El profesor, entonces, como principal mediador
en la escuela, puede, con el uso de la referenciacion, optimizar el trabajo con la
escrita y la produccion textual en el ambiente escolar, favoreciendo, asi, el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Como profesora-encuestadora, la ejecuciéon de la
propuesta benefici6 mi maduracion profesional e intelectual, mostrando que el éxito
del hacer pedagdgico depende, en gran parte, de la formacion del profesor.

Palabras clave: Referencia . Escritura. Textos . Materiales de ensefanza.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado profissional foi elaborada com base nos
preceitos do Profletras, o qual prevé a apresentacdo de uma proposta de
intervencdo didatica e tem o objetivo de promover a qualificagdo profissional e a
consequente melhoria da qualidade da educacdo. Atrelada a isso, esta proposta
didatica representa o resultado das atividades e pesquisas desenvolvidas durante o
curso, o qual contribuiu acentuadamente para a formacao de professores do ensino
fundamental no ensino de lingua portuguesa.

A qualificacéo de professores é resultado da adequacao entre teoria e pratica,
por isso a necessidade desse profissional de explorar em servico os estudos e
pesquisas feitos durante o curso. Dai nasce a intervencao, ela representa o fazer
pedagdgico. A partir dela, dados sao colhidos e utilizados para nortear a prética
docente com base no principio da acao-reflexdo-acao. Essa forma de atuagédo acaba
por configurar uma pesquisa-intervencdo, modelo esse que leva o professor a
compreender como a relacdo entre conhecimentos académicos de base teérica e
metodoldgica podem contribuir para tornar o professor um pratico reflexivo. Esta
proposta, por exemplo, através das leituras, pesquisas e trabalhos desenvolvidos
para a execucdao da mesma, acabou por contribuir positivamente para o meu
amadurecimento intelectual e profissional. Com isso, as reflexdes necessarias para
o aprimoramento do trabalho surgem mais fundamentadas e coerentes.

De posse de conhecimentos especificos sobre a coesao referencial e sobre a
referenciagcdo, a intervencao foi planejada. Escolheram-se como sujeitos de
pesquisa os 34 alunos de uma turma de 7° ano do Colégio Estadual Eraldo Tinoco
Melo, escola situada no municipio de Dom Macedo Costa, um municipio pequeno e
com forte perfil rural.

A escrita com base em estratégias de producdo textual foi o foco para a
delimitacdo do tema. Com isso, escolheu-se a referenciacdo como alicerce para o
desenvolvimento das etapas da pesquisa. Esse tema, além de fornecer subsidios
significativos para a analise da producéo textual, também se configura como uma
possibilidade adequada de atrelar o estudo do texto e da gramatica, rompendo,
assim, com a dicotomia entre texto e gramatica, tdo arraigada nas escolas publicas,

principalmente. Isso vem prejudicando o ensino, sobretudo em fun¢éo da falta de
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compreensao do professor e de problemas decorrentes da formacé&o inicial do
mesmo.

Para iniciar o trabalho, um primeiro diagndstico foi aplicado. Esse instrumento,
de carater quantitativo e qualitativo, foi usado para medir o grau de habilidade dos
alunos com as classes de palavras mais envolvidas no processo de referenciacao
(substantivo, artigo, adjetivo, locucdo adjetiva, numeral e pronome) e as relagdes
referenciais nos textos. Esses conteudos foram explorados em doze questdes (10
objetivas e 2 abertas). De posse dos resultados, verificou-se que muitos alunos
apresentavam deficiéncia no trato com as classes gramaticais e nas relacdes
referenciais do texto.

Com isso, a metodologia planejada baseou-se na divisdo do trabalho em
etapas. Uma primeira etapa para reforcar a aprendizagem no trato com as classes
de palavras, estimulando sua apropriacéo a partir da funcéo e do sentido que essas
estabelecem. E uma segunda etapa com foco na apropriacdo das relacoes
referenciais do texto com destaque para o uso de termos especificos como
expressdo referencial, expressdo nominal, referentes, cadeias referenciais,
informacgao dada e informacéao nova. Tudo isso organizado em doze instrumentos de
intervencao.

Superada a execucao das atividades de intervencdo, toda a atencao foi
voltada para o processo de avaliacdo, ou seja, analisar os dados obtidos para
verificar a viabilidade da proposta. A avaliacdo se deu de maneira qualitativa, por
conta da elaboracédo de relatos diarios nos quais constam observa¢cfes durante a
execucdo dos instrumentos, e de maneira quantitativa, através da aplicacdo de um
instrumento final de avaliacdo cujos resultados foram comparados com os da
avaliacao inicial. Os dados encontrados indicaram um progresso significativo dos
alunos em relagéo ao conteudo trabalhado.

Por fim, com o intuito de fornecer a pesquisa condicao real de aplicagao,
ressalta-se que todo o processo foi desenvolvido buscando, ao maximo, preservar
as condicbes naturais em que se desenvolve a pratica cotidiana do professor. E
essa pratica precisa englobar diagnostico, planejamento contextualizado e
avaliacao.

Como professora de educacdo basica, sinto-me mais segura e competente
para lidar com as questdes que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa,

especialmente no trato com a escrita e as questdes textuais.
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2 DIAGNOSTICO INICIAL

2.1 TEXTO E GRAMATICA: UM ELO NECESSARIO

Para o desenvolvimento e aplicacdo da proposta aqui delineada, foi escolhida
uma turma de 7° ano do turno vespertino do Colégio Estadual Eraldo Tinoco Melo.
Salienta-se que sou professora dessa classe desde o ano anterior, quando 0s
alunos ainda estavam no 6° ano, e isso acabou por proporcionar maior interacao
com a turma e mais seguranca para prognosticar as habilidades e as dificuldades
apresentadas no curso das unidades letivas.

Como meu foco era trabalhar com a escrita, especialmente com mecanismos
de organizacao textual, mais especificamente com a coesao referencial, ainda no 6°
ano foram bastante exploradas atividades de analise de elementos linguisticos com
foco no sentido e na funcdo desses elementos em sentencas e textos diversos.
Essas analises foram direcionadas, de inicio, ao estudo morfolégico de algumas
classes gramaticais, a saber: artigo, substantivo, adjetivo, numeral e pronome.
Salienta-se que os estudos proporcionados com essas classes objetivaram a andlise
do sentido e da funcdo das palavras, configurando, assim, uma atividade
metalinguistica que visa a producdo de conhecimento explicito sobre a lingua. De
posse desse conhecimento morfolégico, o aluno tem mais possibilidade de melhor
analisar as cadeias referenciais do texto, uma vez que estaria mais seguro para
sugerir e inferir sentidos as palavras usadas para compor as expressdes
referenciais. Fazer andlises metalinguisticas é uma atividade que requer
conhecimentos especificos nessa area.

E necessario esclarecer que a maioria absoluta dos alunos chegou ao 6° ano
com muitas dificuldades para lidar com questdes metalinguisticas. Infelizmente, essa
realidade tem sido muito comum no espaco escolar. Como tenho muitos anos de
experiéncia em turmas do Ensino Fundamental, posso afirmar que, a cada ano, a
deficiéncia do aluno em lidar com analises metalinguisticas vem aumentando. Isso
pode revelar, de fato, a pouca énfase dada a metalinguagem no contexto da
disciplina de Lingua Portuguesa, fato esse que pode estar relacionado a dificuldade
do professor de lingua materna para encontrar estratégias de ensino mais

competentes e atraentes no trato com a escrita.
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A escolha das classes gramaticais citadas acima foi feita pensando nos
principais mecanismos da coesao referencial existentes nos diversos textos, uma
vez que essas classes constituem os varios tipos de expressdes referenciais
explorados na tessitura textual. Destaca-se que, ainda no 7° ano, o estudo das
classes destacadas teve prosseguimento. Isso decorreu por conta da defasagem em
lidar com o estudo da metalinguagem e pelo fato, também, de boa parte dos alunos
apresentarem pouca disposicdo para estudos desse tipo. Infelizmente, essa
realidade é bastante corriqueira nas escolas.

A situacao descrita acima também justifica o fato da proposta ter sido iniciada
apenas em abril /2015 e o tempo dispensado para a execucdo da mesma. Era
necessario, pois, que a turma adquirisse uma competéncia minima para a analise
metalinguistica indispenséavel a aplicacdo da proposta. E conveniente afirmar que o
trato com a escrita ao nivel aqui pretendido e com as dificuldades ja explicitadas
acima ndo poderia se dar num curto espaco de tempo. Também € preciso enfatizar
gue a proposta, tentando se adequar a um contexto real de sala de aula, e, portanto,
executavel em qualquer classe, foi desenvolvida e aplicada com todos os 34 alunos
matriculados na referida turma.

Como seria possivel, por exemplo, abordar as véarias formas de remisséo
feitas em um texto sem que o discente tenha conhecimento minimo sobre o sentido
e a funcdo das classes de palavras envolvidas nesses elementos remissivos? O
exercicio de identificar expressdes nominais remissivas em um texto requer, além da
habilidade de inferir através do contexto, certa maturidade do aluno quanto a andlise
dos elementos linguisticos em questdo, fomentando, assim, a atividade
metalinguistica, tdo escassa na escola. E, em se tratando de escrita, o estudo da
metalinguagem representa um dos pontos cruciais para a apropriacdo adequada
dessa habilidade. O aluno precisa, sim, usar e analisar a propria linguagem para
discutir sobre a mesma e criar mecanismos para entender sua estrutura e seu
funcionamento.

Pensando em explorar essa estrutura e esse funcionamento, a proposta de
trabalho aqui apresentada vé a referenciacdo como um caminho possivel para
oferecer aos alunos condi¢cbes de analises para o estudo da estrutura textual. O
estudo da referenciagcdo no Ensino Fundamental representa um recurso expressivo
para a exploracdo da tessitura textual. Através das abordagens dessa tematica, o

aluno pode potencializar capacidades que o ajudaréo a perceber o jogo de relagdes
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gue se estabelecem entre os elementos dispostos no texto. De posse dessa
percepcdo, terd mais competéncia para lidar com 0s processos semanticos,
pragmaticos e sintaticos que circundam a construcao textual.

Para tal estudo, salienta-se a importancia da exploracdo textual com énfase
nos aspectos gramaticais, os quais configuram o alicerce de qualquer unidade
linguistica. Para o estudo da referenciacdo, por exemplo, é imprescindivel que o
aluno tenha bom dominio de certas classes gramaticais como o0 substantivo, o
adjetivo, a locucao adjetiva, o numeral, o artigo e o pronome. A partir dai, esses
contelidos proporcionardo mais maturidade para que eles percebam, por exemplo, a
estrutura e o sentido de expressbes nominais, elementos tdo explorados no
processo de referenciacao.

Destaca-se, aqui, a importancia de se relacionar texto e gramatica, visto que
toda atividade linguistica exige conhecimento do todo (texto) e das partes que o
constituem para que o trato com a lingua se torne eficiente. Apos a difusdo da
importancia do texto para o trabalho com Lingua Portuguesa, disseminou-se
erroneamente, pelas escolas brasileiras, principalmente nas publicas, que o ensino
deveria pautar-se exclusivamente no texto sem enfatizar as questdes gramaticais. O
resultado disso mostra um ensino de linguagem deficiente que ndo consegue
desenvolver adequadamente as capacidades leitora e escritora da grande maioria
dos alunos brasileiros. E isso € facilmente percebido nos resultados de avaliagdes
de percurso divulgados. Ha sérios problemas, principalmente de escrita, em todos os
niveis da educacao basica.

Essa visdo dicotdbmica entre texto e graméatica acaba trazendo grandes
problemas para a compreensdo do professor. E, atrelados a isso, ainda estdo os
sérios problemas de ordem estrutural e pedagogica de muitas escolas.

Os resultados desta pesquisa, entéo, revelam a necessidade de se considerar
efetivamente os estudos gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa.

2.2 PERFIL DA TURMA E DA ESCOLA

O Colégio Estadual Eraldo Tinoco Melo localiza-se na rua Manoel José da
Costa, s/n, Centro, no municipio de Dom Macedo Costa — BA, que fica a 18 km da
cidade de Santo Anténio de Jesus e 180 km da cidade de Salvador. Dom Macedo

Costa é uma cidade pequena com, aproximadamente, quatro mil habitantes. Sua
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economia gira em torno da agricultura, da pecuéria, das vagas de emprego
fornecidas pela prefeitura e do comeércio local, que é bem restrito. Boa parte da
populacao, entdo, dirige-se para o municipio de Santo Anténio de Jesus em busca
de trabalho, visto que esta cidade tem um comércio forte. A maioria das familias de
Dom Macedo Costa sdo beneficiarias do bolsa-familia e residem na zona rural do
municipio.

O Colégio Estadual Eraldo Tinoco Melo € o Unico estabelecimento estadual
de ensino do municipio de Dom Macedo Costa e oferece o Ensino Fundamental Il
(5% a 82 série), o Ensino Médio e a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Dessa
forma, a faixa etéria dos alunos é bastante variada: criangas e jovens entre 10 e 17
anos e adultos. Esses alunos séo filhos de trabalhadores com renda mensal de até
um salario minimo, mas que estdo inseridos no mundo capitalista consumista. A
escola funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno). No matutino, sado
ofertados o Ensino Médio e uma parte do Ensino Fundamental 1l; a tarde, funcionam
as outras turmas do Ensino Fundamental; & noite, as turmas da EJA sé&o
contempladas com o Tempo Formativo Il (Eixos VI e VII).

Os alunos do Eraldo Tinoco Melo, aproximadamente 60% deles, residem na
zona rural de Dom Macedo Costa e chegam até a escola utilizando o transporte
escolar administrado pelo poder publico. Algumas comunidades rurais estdo cerca
de 8 km de distancia da unidade escolar.

O espaco fisico da escola configura um grande obstaculo para a prética
docente. Ele € muito restrito e impossibilita o desenvolvimento de algumas
atividades. Séo 7 salas de aula com metragem pequena e um patio entre elas, o que
torna o espaco muito barulhento. A sala de professor mal cabe todo mundo e os
espacos administrativos ndo sao diferentes. A biblioteca fica em um anexo fora do
prédio escolar. O laboratorio de informatica estd sem funcionar, as TVs pendrive
também, contamos com poucos recursos pedagogicos e 0s alunos, muitas vezes,
contribuem para danificar os que existem.

A proposta de intervencéo foi aplicada numa turma de 7° ano composta por
34 alunos, a maioria com idade adequada para a série (17 alunos com 12 anos; 9
alunos com 13 anos; 2 alunos com 11 anos; 4 alunos com 14 anos; 1 aluno com 15
anos e 1 aluno com 17 anos). Dentre os 34 alunos ha uma aluna especial. Essa
aluna, apesar de apresentar limitagcdes cognitivas severas, como indica a CID 10: F

72 em seu relatério, gosta de frequentar a escola e, durante a aplicacdo do
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diagnostico e das demais atividades, fazia pintura nas imagens, copias de alguns
trechos da atividade ou marcava um “X” nas letras das alternativas.

A maioria desses alunos reside na zona rural de Dom Macedo Costa e todos
eles ndo encontram, fora da escola, apoio especifico para acompanhamento
pedagdgico. Todas as atividades foram aplicadas pela pesquisadora durante as
aulas de Lingua Portuguesa e durante outras aulas cedidas por outros professores,
uma vez que a realizacado das atividades demandava bastante tempo. Alguns alunos
apresentam nivel de aprendizagem aquém para a série, especialmente por
dificuldades de leitura ou por déficit acumulado de séries anteriores. Destaca-se que
alguns desses alunos nao apresentam comportamentos adequados para a
aprendizagem, o que dificulta ainda mais a superacdo das deficiéncias.
Frequentemente a falta de interesse, a indisciplina e as conversas constantes
permeiam todo o tempo dispensado a aula. Por conta disso, a selecdo dos sujeitos
vai se basear em critérios de participacdo, frequéncia, realizacdo de atividades e
avaliacdes, uma vez que comportamentos inadequados podem contribuir para o
fracasso da proposta. A partir dessa postura, havera comparacdo de resultados
entre os sujeitos excluidos e aqueles que participaram de maneira adequada e
efetiva.

2.3 ANALISE QUANTITATIVA E QUALITATIVA DO DIAGNOSTICO INICIAL

A atividade diagnéstica foi aplicada no dia 22 de abril de 2015, durante a |
unidade do ano letivo de 2015. Na aplicacao do diagnéstico, estavam presentes 31
alunos e a atividade transcorreu durante os trés primeiros horarios, com um intervalo
de 15 minutos.

As questbes desse diagndstico trataram de assuntos relacionados ao dominio
conceitual e ao dominio procedimental relacionados a referenciagdo. Para o
conceitual, avaliou-se a capacidade de analisar e de classificar elementos
linguisticos, especificamente as classes gramaticais frequentemente usadas nos
processos de referenciacdo, explorando a identificacdo, o sentido e a funcdo dessas
classes no texto. Essas questdes tiveram o intuito de avaliar o nivel de
conhecimento explicito da lingua apresentado pelos alunos e ndo o saber usar a

estrutura focalizada. Para o procedimental, analisou-se a capacidade dos alunos de
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perceberem a relagdo entre os termos em um texto, ou seja, a relagdo de coeséo e
de sentido que se estabelece entre as expressoes referenciais dispostas nos textos.

Mais uma vez, é preciso destacar que o trabalho com o dominio conceitual foi
iniciado ainda no 6° ano de forma sistematica. Como muitos alunos chegam ao
Ensino Fundamental Il apresentando defasagem para 0s conhecimentos
gramaticais, especialmente na escola publica, muito tempo durante as aulas de
Lingua Portuguesa foi dispensado para o estudo do substantivo, do artigo, do
numeral, do adjetivo, da locucédo adjetiva e do pronome. Foram atividades escritas
de analise da forma, sentido e funcéo das referidas classes. E como o trabalho com
a analise linguistica demanda tempo, as atividades de dominio conceitual no 7° ano
continuaram sendo exploradas.

A proposta de intervencdo aqui apresentada tem como objetivo principal
melhorar o nivel das producdes textuais de uma turma do 3° ciclo do Ensino
Fundamental com énfase nos elementos de referenciagdo. Para tanto, s&o
necessarias a identificacdo dos principais problemas de referenciacdo apresentados
na escrita dos alunos e a identificacdo do nivel de conhecimento das classes
gramaticais mais usadas nesse processo, a saber: o artigo, o substantivo, o adjetivo,
a locucao adjetiva, o numeral e o pronome. Em posse desse resultado, as atividades
que serdo oferecidas no decorrer desse processo servirdo para potencializar a
identificacdo e o sentido das classes gramaticais mais usadas nos processos de
referenciacdo através de atividades diversas; viabilizar a identificacdo das cadeias
referenciais em textos através de atividades diversas e estimular a producdo de
textos mais coerentes e com boa articulacdo a partir de propostas que incitem a
percepcdo das cadeias referenciais.

Seguem, entdo, as andlises:

QUESTAO 1

A primeira questdo, o aluno precisa reconhecer substantivos, artigos,
numerais e adjetivos a partir de trechos retirados do texto. A questao apresentava
quatro assertivas para serem analisadas e o aluno teria de identificar as duas
alternativas corretas. Com essa estrutura, a ndo marcacdo de uma alternativa com
erro significa acerto. Havia duas alternativas corretas (A e D) e duas alternativas que

apresentavam erro (B e C).
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No trecho da letra A, os substantivos estavam destacados e o aluno
precisaria perceber se essas palavras destacadas eram substantivos. Quanto a isso,
67,7% dos alunos identificaram corretamente a alternativa. Para a alternativa B,
pede-se que o0 aluno reconheca, sem nenhuma palavra em destaque, trés
substantivos acompanhados de artigo definido; nesse exemplo, onde se deu a
menor incidéncia de acerto (35,5%), muitos alunos marcaram a alternativa, que
estava errada, pelo possivel fato de reconhecerem a preposi¢cédo “a” em “de norte a
sul” como artigo. Nesse caso, faltou ao aluno perceber a concordancia de género
gue existe entre 0 artigo e seu respectivo substantivo. Na letra C, pede-se que o
aluno reconheca um sintagma nominal analisando exatamente a sequéncia ARTIGO
+ NUMERAL + ADJETIVO + SUBSTANTIVO; a alternativa nomeava o adjetivo e o
substantivo erroneamente e o aluno precisaria perceber isso. No geral, 77,4%
perceberam a troca e 0 ndo acerto da questao por parte de alguns, uma parcela de 7
alunos, pode ter sido causado pelos seguintes fatores: a identificacdo de classes
pode ser mais dificil em trechos mais extensos ou quando se envolve mais de dois
tipos de classe (como foi o exemplo), o adjetivo anteposto ao substantivo pode
confundir alunos menos experientes, que, pela constatacdo em sala de aula, tentam
classificar as palavras a partir de sua localizacdo e nao a partir do sentido que elas
expressam. Para esses € mais facil identificar o adjetivo posposto ao substantivo, ja
gque esse é o0 exemplo mais explorado na escola. A presenca da palavra
“respectivamente” nessa alternativa nao foi considerada um obstaculo a mais para a
execucdo da andlise, uma vez que, no decorrer do 6° e 7° anos, essa palavra foi
bastante trabalhada em sala de aula. Na letra D, o aluno precisaria identificar a
palavra “deslizamentos”, que aparece destacada, como um substantivo. 61,3% dos
estudantes marcaram acertadamente a alternativa.

Os resultados quantitativos dessa e das demais questdes foram organizados
em dois graficos: um, em formato de pizza, indicando a quantidade de alunos que,
de fato, obteve 100% de acerto, ou seja, identificou exatamente as letras A e D
como corretas; e outro grafico, em formato de barras, que expds a quantidade de
acertos por alternativa. Os resultados estdo expressos em valores numéricos e

porcentagem. Observe a sequir.
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QUESTAO 1

= Alunos que
acertaram totalmente
a questao

= Alunos que
acertaram
parcialmente a
guestdo ou ndo
acertaram a questao
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Grafico 2

Como pode se visto pelo grafico de barras, a maior incidéncia de erros
ocorreu na alternativa B, cuja justificativa ja foi descrita anteriormente. Os alunos,
entdo, precisam se apropriar das diferengas entre o “a@” artigo e o “a” preposigao.
Além disso, por contra dos outros desvios apresentados na questéo, € bom também
reforcar outros aspectos como: entender a articulagdo das diferentes classes
gramaticais em sintagmas nominais mais extensos, com, no minimo, quatro classes

diferentes e perceber a nomeacéao de seres abstratos.
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QUESTAO 2

A questéo 2 exige que o aluno marque a Unica alternativa que ndo é formada
por SUBSTANTIVO + ADJETIVO, que é a alternativa A. Para o acerto da questéo, o
aluno precisaria perceber o sentido de caracteristica dos adjetivos “agricultaveis”,
‘migrante” e “habitadas” e o sentido de acdo do verbo “avaliaram”, além de
precisarem identificar as palavras “cientistas”, “café”, “terras” e “encostas” como
substantivos. A partir dai, ele perceberia que a alternativa A, formada pela sentenca
“cientistas avaliaram”, ndo apresenta um adjetivo posposto caracterizando um
substantivo. De acordo com o gréfico de pizza exposto a seguir, 0 niamero de
acertos foi de 45%, apenas catorze dos trinta e um alunos perceberam que na
alternativa A ndo existia SUBSTANTIVO + ADJETIVO. Isso confirma que menos da
metade da turma reconhece esse tipo de estrutura, e essa é fundamental para a
andlise e criacdo de expressbes nominais referencias no texto. Outro ponto a
destacar é a localizacdo do adjetivo. Talvez pelo fato do adjetivo vir posposto ao
substantivo, e essa forma se fazer mais presente na lingua, além de aparecer mais
vezes nas atividades escolares, alguns alunos conseguiram identifica-lo nas
alternativas B, C e D, e isso levou-os a identificar a letra A como resposta adequada
a questdo. O uso da palavra “exceto” nao foi considerado como obstaculo para a
identificacdo da alternativa, pois a mesma ja fazia parte de atividades e avaliacdes
executadas e discutidas em sala de aula por esses alunos.

Observe, agora, os gréficos relativos a essa questao.

QUESTAO 2

Alunos que
acertaram a
guestéo

= Alunos que NAO
acertaram a
guestao

14; 45%

Gréafico 3
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Como pode ser visto, 55% dos alunos marcaram a alternativa B, C ou D como
sendo de “substantivo ndo acompanhado de adjetivo”, errando, portanto, a questao.
E isso pode ser indicio de que os estudantes ainda ndo percebem o sentido e a
funcdo da classe dos adjetivos e a relacdo dessa classe com os substantivos. E
importante destacar também que boa parcela dos alunos (29%) pode ter marcado a
letra B pelo fato dessa alternativa estar com as letras em caixa alta, destoando,
assim, das outras alternativas, e isso mostra que o aluno respondeu a questao sem
fazer nenhuma andlise das palavras.

Enfim, essa analise nos permite concluir que € necessario o trabalho com

estruturas desse tipo na sala de aula.
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QUESTAO 3

Nessa questao, o aluno, a partir de um trecho do texto, precisaria reconhecer
a relacao do artigo com o substantivo e reconhecer os sentidos de especificidade ou
generalizacdo! que os artigos podem expressar. Destacou-se e identificou-se os
substantivos para que o aluno se ativesse, apenas, na identificacdo dos artigos.
Esclarece-se, aqui, que o enunciado da questdo apresentou um problema: pedia-se
para assinalar mais de uma alternativa correta quando, na verdade, sO existia uma.
Mesmo assim, pelo fato de 16 alunos terem marcado apenas uma alternativa, a
questao foi validada.

Para o acerto da questao, o aluno teria de marcar a alternativa D, as demais
apresentavam erro. A alternativa A foi a que apresentou o melhor resultado, 93,5%
dos alunos identificaram o erro da alternativa e ndo a marcaram. Ela exigia, apenas,
gue o aluno percebesse a presenca ou ndo dos artigos antes dos substantivos, e 0
resultado mostra que o aluno reconhece aquela classe. A letra B afirmava que
apenas dois dos trés substantivos vinham acompanhados de artigo, fato falso. E
possivel que o discente nao tenha reconhecido o artigo na sentenga “O pior cenario”
pelo fato do adjetivo “pior” aparecer entre o artigo e o substantivo, e acrescenta-se
também, aqui, o fato do artigo ter ficado na linha anterior. Nessa andlise, 48,4% dos
alunos perceberam o erro da alternativa e ndo marcaram. Mais uma vez afirma-se
gue estruturas mais complexas ou menos Obvias precisam ser bastante exploradas
em sala de aula. De fato, a estrutura ARTIGO + SUBSTANTIVO é mais familiar ao
educando. As alternativas C e D, que abordaram a distincdo entre sentido
generalizado ou sentido especifico dos substantivos destacados a partir do uso do
artigo, mostram ainda pouca habilidade do aluno para perceber essa distincdo. Ja

que o texto falava de mudanca climatica, o discente precisaria relacionar 0s

1 Salienta-se que o sentido mais generalizado dos artigos, como é o caso dos indefinidos, ndo é
tratado, nesta pesquisa, da forma frequentemente divulgada, como introdutores de novos referentes
no texto. Conforme Koch & Elias (2013), a referenciacdo pode dar-se, também, pelo uso de
expressfes nominais indefinidas, com funcdo anaférica, e ndo, como € mais caracteristico, de
introduc@o de novos referentes textuais. Também sobre isso, Castilho (2012) declara que a selecéo
do artigo o ou do quantificador indefinido um é matéria de interagéo discursiva, de dificil explicacdo se
nos detivermos nos sistemas da gramatica ou da semantica. Por outras palavras, a instituicdo de um
tépico e sua recuperacdo ndo dependem de esquemas sintaticos fixos, ficando a matéria sujeita a
um tipo de “acordo interacional” em que, estabelecido um esquema inicial, sera sua mudanca de o
substantivo para um substantivo, ou o contrario, que desempenhara os papéis de instituicdo e
recuperacdo do topico. Ou seja, insiro um tdpico ou o retomo seja por 0, sSeja por um,
indiferentemente. Castilho (2012) também afirma que o chamado artigo indefinido um / uma é na
verdade um pronome indefinido e que ele foi incluido na classe dos artigos, no século XIX,
aparentemente por algum critério semantico, pois testes sintaticos ndo sustentam essa subdivisao.
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elementos “aumento da temperatura”, “O pior cenario...” e “a temperatura pode
aumentar...” com “mudanga climatica”, elemento ancora das expressoes citadas. Por
conta disso, essas expressfes tém sentido especifico, sdo elementos que se
referem especificamente a mudanca climatica, elemento introduzido no inicio do
texto. 58,1% dos alunos marcaram erroneamente a alternativa C por acreditarem
que o artigo tinha sentido generalizado. E 48,4% marcaram corretamente a
alternativa D, que afirmava ser especifico o sentido do artigo analisado.

Salienta-se que o resultado da anélise geral foi bem inferior a 48,4% pelo fato

de esses alunos terem marcado também outra letra além da letra D.

QUESTAO 3

= Alunos que
acertaram a
guestdo

= Alunos que NAO
acertaram a
guestdo

Gréafico 5
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A partir do exposto, é viavel explorar em sala estruturas com adjetivo
anteposto ao substantivo e a nocao de especificidade ou generalizacdo que os
artigos apresentam nos processos de referenciacao.

QUESTAO 4

O numeral é a classe de palavras contemplada na questdo 4. O aluno teria de
analisar o sentido dos numerais destacados no texto e a relagdo desses com o
substantivo. Para a letra A, exigia-se que o aluno identificasse o sentido quantitativo
dos numerais “mil” e “dez”. Boa parte dos alunos percebeu esse sentido, 58,1% dos
alunos marcaram corretamente a alternativa. O menor niumero de acerto, 38,7%, foi
identificado na letra B, a dificuldade pode ter sido ocasionada pelo fato do numeral
ordinal “quinta” estar relacionado ao dia da semana, exemplo esse pouco explorado
na escola, e, por conta disso, os alunos nao reconheceram esse “quinta” como
numeral. A letra C apresentava erro por conta de uma troca de substantivo e exigia
atencdo do aluno para perceber essa troca, e 71% dos alunos perceberam isso e

ndo marcaram a alternativa. A letra D, que era uma afirmativa correta, so foi
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marcada por 45,2% dos estudantes. Para analisar corretamente a questédo, o aluno
precisaria classificar, a partir do sentido, um numeral multiplicativo e um fracionério
(“dobro” e “metade”). A dificuldade apresentada aqui pode se justificar pelo fato
desses tipos de numerais serem pouco discutidos em sala de aula.

Para acertar totalmente a questéo, o discente deveria marcar as letras A, B e
D. Seguem os gréaficos.

QUESTAO 4

= Alunos que
acertaram
totalmente a
guestao

= Alunos que
acertaram
parcialmente a
guestdo ou néo
acertaram a questao
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Com esse resultado, pode-se considerar necessario um trabalho especifico
com a classe dos numerais, uma vez que essa classe participa da formacao de
expressGes nominais para o processo de referenciacéo. E viavel, portanto, a fim de
proporcionar mais amadurecimento no trato com a referida classe, tdo pouco
discutida nas aulas de Lingua Portuguesa, oferecer a turma atividades que exploram
0 uso dos numerais, tanto no aspecto conceitual e de sentido, quanto no aspecto

referencial.

QUESTAO 5

A questdo 5 tratou de referenciacdo de modo bastante especifico. O aluno
precisaria saber fazer a relagdo entre os termos “a perda auditiva”, “problema de
audicao”, “O problema”, “lo” e “a perda”. Pelo resultado, percebe-se que a maior
dificuldade de identificar a referenciacdo entre os termos se deu com o uso do
pronome obliquo, exemplificado na letra B. Essa alternativa deveria ser marcada,
pois a declaracéo a respeito do obliquo era correta. No entanto, apenas 22,6% dos
alunos identificaram essa relacdo. Os outros elementos referenciais, talvez por
apresentar palavras com semelhanca semantica, ou por apresentar uma relagéao
lexical mais explicita, ndo representaram tanta dificuldade de identificacdo quanto o
obliquo, registrando, entdo, maior nUmero de acertos. Em A, 67,7% dos alunos
reconheceram a relacdo de referéncia entre “problema de audigdo” e “a perda
auditiva”. Em C, a alternativa com melhor resultado, 87,1% dos estudantes
perceberam o0 erro da declaragdo exposta nessa alternativa e, de fato, nao
marcaram. Na letra D, boa parcela de alunos (48,4%) nao identificou a relagéo entre
“O problema” e “a perda auditiva”.

Para o acerto total da questédo, o aluno precisaria marcar as alternativas A, B
e D como corretas. Esse resultado sé foi alcangcado por um dentre os trinta e um
alunos presentes. Os demais, uma boa parcela, fizeram marcacao nas letras A e D.

Diante disso, faz-se necessario um trabalho bastante especifico com os
pronomes obliquos no processo de referenciacdo. Além disso, é relevante também
explorar a substituicdo de termos no texto por outros de sentido semelhante a fim de
gue o aluno perceba a alteracdo ou ndo de sentido do texto a partir de mudancas de
vocabulos ou expressdes. Essa seria, pois, uma forma de instigar o aluno a perceber
a construcdo dos referentes textuais.

Seguem os graficos com os dados.
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QUESTAO 6

A questdo 6, parecida com a questdo 2, exige que o aluno identifique a Unica
expressdo formada por ARTIGO + SUBSTANTIVO + ADJETIVO. O numero de
alunos que marcou exatamente a letra A, a alternativa correta, foi de 45%. Esses
alunos identificaram o artigo + substantivo + adjetivo no termo “a perda auditiva”.
Salienta-se que todas as alternativas sdo compostas por trés palavras, variando
entre artigo, numeral, substantivo, adjetivo ou locucdo adjetiva. Apenas uma
alternativa inicia-se por artigo, facilitando a identificacdo da resposta correta. Porém,
mesmo assim, muitos alunos (55%) n&o conseguiram identificar essa estrutura,
revelando, talvez, a pouca habilidade desses alunos em fazer analises
metalinguisticas.

O trabalho com o artigo na escola por vezes acaba sendo subestimado.
Frequentemente o que se vé é um trabalho nada reflexivo, priorizando apenas a
identificacdo a partir de exercicios mecéanicos com foco no género e no nimero, sem
énfase nos aspectos semanticos da classe. Muito pouco € explorado dessas
palavras quando inseridas em contextos que lhes atribuem outra classificacéo,
como, por exemplo, “0”, “a”, “0s” e “as” como obliquo e como artigo; “a” como
preposicdo e artigo; “um” e “uma” como numeral e artigo; e, em séries mais
avancgadas, “0”, “a@”, “os” e “as” como demonstrativo e artigo. Esse modo comparativo
facilita a construcéo do sentido.

Pela semelhanca de abordagem, cabe aqui, entdo, o proposto nas questées 1
e 2. Cabe também ampliar a comparacdo entre os artigos e 0s obliquos quando

[{pee )

apresentam a mesma estrutura, enfatizando, portanto, os modelos “0”, “a”, “o0s” e

as.

Observe os gréficos a respeito dessa questao.
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QUESTAO 7

O perfil da questao 7 também é parecido com o da questdo 6. Nessa, o0 aluno
teria de identificar a expressdo constituida de SUBSTANTIVO + LOCUCAO
ADJETIVA. A alternativa com esse tipo de estrutura era a B, e 54,8% dos alunos
fizeram a escolha certa. Salienta-se que as outras alternativas eram compostas por
palavras como artigo, substantivo, adjetivo ou locucdo adjetiva. As Unicas
alternativas iniciadas por substantivo eram a B e C, dai os discentes precisariam
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apenas diferenciar o adjetivo da locucao adjetiva para chegar a escolha correta.
Mesmo assim, 45,2% dos estudantes ainda marcaram erroneamente as opgoes A, C
ou D.

Pelo fato das expressodes referenciais fazerem uso constante de sentencas
formadas por locucdo adjetiva, fez-se necessario colocar nesse diagndstico esse
tipo especifico de questdo. E aqui registrou-se um acerto de 54%, porém, mesmo
assim, € preciso proporcionar ao aluno condi¢cao para que avance ainda mais nesse

tipo de analise.
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7

Seguindo o raciocinio de questdes anteriores, é preciso trabalhar com
estruturas envolvendo as locugbes adjetivas, uma vez que essas, como dito

anteriormente, frequentemente compdem as expressées nominais referenciais.

QUESTAO 8

A questdo 8 explorou alguns pronomes. As letras A e D focaram mais o
aspecto conceitual dos pronomes e as letras B e C focaram mais o aspecto
procedimental dessa classe, ou seja, 0 uso dos pronomes para a referenciacdo no
texto. Os alunos precisariam reconhecer as letras A e D como corretas para acertar
totalmente a questdo. O resultado apontou que a maioria dos alunos sentiu
dificuldade em entender o sentido dos pronomes “suas” e “essas” como definido na
alternativa D, que afirmava que o pronome “suas” indica posse e o pronome “essas”
demonstra um elemento no espaco. A alternativa, que deveria ser marcada, obteve
apenas 38,7% de escolha.

As demais alternativas ndo apresentaram tantos problemas. Em B e C, por
exemplo, os alunos perceberam o erro nas declaracfes de teor referencial dessas
alternativas e ndo marcaram, de fato, essas op¢des. Foram respectivamente 83,9%
de acerto para a letra B e 74,2% de acerto para a letra C. A alternativa A relacionava
0s pronomes as pessoas do discurso. 71% dos alunos perceberam essa relagédo e
marcaram corretamente a alternativa.

Essa dificuldade de tentar conceituar uma classe gramatical pode ser sanada
com mais discussoes e atividades direcionadas em sala de aula. A identificacdo de
ordem referencial ndo apresentou tantos problemas e isso pode ser explicado pelo
género textual escolhido: uma tirinha. A linguagem néo-verbal utilizada nesse género
influi positivamente para a identificacdo da relacao referencial no texto. Além disso, a
narrativa curta também é outro fator positivo para a percepcéo da referenciacao.

Diante disso, sera mais interessante trabalhar a referenciacdo em textos mais
expositivos e que apresentem especificamente linguagem verbal.

Seguem os graficos relacionados a questao 8.
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QUESTAO 9

A questdo 9 tratou da referenciagdo para os referentes “peixe” e “macaco”.
Para acertar totalmente a questdo, os estudantes precisariam marcar as letras B, C
e D. O aluno deveria analisar, na alternativa B, a relacdo de referéncia com um
termo mais genérico (aquele animal); na alternativa C, ele precisaria analisar a
referéncia a parir de obliquos (“lo” e “0”); e na D, os alunos teriam de fazer a
referéncia a partir de expressdes possessivas (seus dedos). A Unica alternativa que
apresentava erro era a opcdo A, que afirmava uma relacdo referencial incorreta
usando um termo mais genérico (aguele animal).

Mais uma vez, a maioria dos alunos apresentou dificuldade para identificar a
referenciacdo a partir do uso de pronomes obliquos. Essa dificuldade pode ser
observada na alternativa C, pois muitos alunos nao perceberam que os obliquos “lo”
e “0” constituem a cadeia referencial do referente “peixe”, foram apenas 25,8% de
acerto . As outras expressoes referenciais, formadas, uma por termo mais genérico
(aquele animal) e outra por termo mais especifico (seus dedos), e constituidas por
pronome (demonstrativo e possessivo) favorecem a percepcdo da referenciacao;
talvez porque esses elementos guardem um significado mais préoximo com o
elemento retomado. As alternativas A, B e D, que trataram desse tipo de
referenciacao, exibiram resultados mais positivos, respectivamente 71,0%, 51,6% e
54,8%. Lembrando que os 71,0% da alternativa A correspondem aos estudantes que
reconheceram o erro da alternativa e acertadamente ndo marcaram a opc¢ao.

Observe os graficos a seguir.
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Como ja citado anteriormente, € necessario explorar o0 uso dos pronomes
obliqguos no processo de referenciagdo, uma vez que a dificuldade de perceber a
relacdo desses pronomes com seus respectivos referentes vem se mostrando
continua nesse diagnostico. Além disso, € necessario, sim, explorar a referenciacéo
entre os elementos do texto a fim de que se compreendam as cadeias referenciais

que compdem 0 mesmo.

QUESTAO 10

Nessa questdo, o aluno teria de escolher, entre oito op¢des dadas, um termo
adequado para o elemento “telefone”, ajudando assim a constituir a cadeia
referencial desse elemento. Além de tentar evitar a repeticdo, tentando utilizar todos
os termos disponiveis, o aluno teria de fazer as escolhas com base na estrutura
inicial da cada termo. Alguns termos iniciam-se por preposicéo e os alunos deveriam
ficar atentos a isso; eles, ao preencherem os espacos em branco, teriam de analisar

as palavras existentes antes e depois da lacuna para encontrar o sentido do trecho a
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ser completado. Pelo resultado observado, muitos alunos ndo se ativeram a isso,
tentando preencher os espagos preocupando-se, essencialmente, em explorar todas
as opcOes de preenchimento. Tal atitude pode revelar que o aluno ainda nao
enxerga o texto como uma gama de elementos que se relacionam e se completam

para a construcao do sentido do texto.
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Do total de alunos analisados, apenas 13 deles obtiveram 6 acertos ou mais,
totalizando 41,9% do grupo analisado. E, por conta disso, é imprescindivel, entéo,
explorar, através de atividades diversas, as cadeias referenciais presentes nos

diversos textos.

QUESTAO 11

Essa questdo também explorou a referenciacdo, assim como as questdes 5 e
9. Para a 11, explorou-se a referenciacao a partir de termos genéricos e especificos,
expressdes nominais e pronome pessoal (eles). Para acertar totalmente a questéo, o
aluno precisaria marcar as alternativas A, B e D. Na alternativa A, 45,2% dos alunos
marcaram corretamente a questdo, que afirmava a relacdo de referéncia entre os
termos “o cientista” e “neurobiologista americano Daniel McGehee”. A alternativa B,
que abordava corretamente a relagdo entre “a toxina do cigarro” e “nicotina”, obteve
58,1% de acerto por parte dos alunos. Na C, 80,6% dos alunos perceberam a
relacdo referencial incorreta entre “a toxina do cigarro” e “O cigarro”. Para a D,
58,1% dos alunos identificaram corretamente a remissao do elemento “eles”.

Destaca-se, aqui, também o resultado visto em A, a alternativa que
apresentou o menor numero de acertos (45,2%). A alternativa relacionava “o
cientista”, termo mais genérico, com “neurobiologista americano Daniel McGehee”,
termo mais especifico. A dificuldade do aluno em identificar essa relacdo pode ter
acontecido pelo fato de “neurobiologista americano Daniel McGehee” aparecer, no
texto, como caracteristica de “a equipe do”. Pelo contexto, a indicagcdo do elemento
referencial “o cientista” e ndo “a equipe” deve-se ao fato de se entender que Daniel
McGehee representa essa equipe, € o chefe ou coordenador dessa equipe. E 0
aluno, por ainda nédo estar familiarizado com esse tipo de analise, ndo reconhece
essa relagao.

Pelo visto, com excecédo do resultado em C, boa parcela dos estudantes
demonstrou ter dificuldade de identificar a relacdo entre termos do texto. E, por
conta disso, é valido, sim, explorar esse tipo de atividade em sala de aula a fim de
levar o discente a perceber as relacdes estabelecidas nos textos e, com isso, incita-
lo a produzir textos mais elaborados.

Percebe-se, mais uma vez, a necessidade de se explorar o trabalho com as

cadeias referenciais. E ressalta-se, aqui, a importancia de se usar exemplos que
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mostram retomadas entre termos distantes no texto, mostrando que os objetos de

discurso, independente de localizacdo, estabelecem uma relacdo sequenciada.

Seguem os graficos relativos a questao.
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Escolha de expressoes referenciais para o referente “sorvete”

(OBS: o elemento “sorvete” aparece oito vezes no texto com possibilidade de

substituicdo por uma expressao referencial)

Estudante Marcas referenciais encontradas
JS /12 ele (/] essa 0 sorvete o gelado (%] ele (0]
delicia
anos
NESC / o delicioso ¢} ¢} a delicia 0 Cremoso | O cremoso 0 0 cremoso
cremosinho cremosinho cremosinho
12 anos
JFS/ o delicioso | o cremoso 0 a delicia 0 cremoso | 0 cremoso 0 o delicioso
sorvete sorvete maravilhoso cremosinho
11 anos sorvete
VCS/ a delicia a delicia a delicia a delicia a delicia a delicia a delicia a delicia
13 anos
ISR/ 13 a a delicia a 0 Cremoso a delicia a bolas de do leite
sobremesa gostosura gelada gostosura chocolate gelado
anos gelada geladas
EVMB / ele ele oele ele ele ele ele ele
12 anos
KNS 2/ ele aquele aqueles aquele ele ele eles ele
12 anos
DJS/ gostozura delicia a 0 sorvete ?nanca 0 sorvete X X
sobrimesa
15 anos gelada
RSF / o gelinho o gelinho a delicia o docinho | o cremoso o] o gelo o picolé
cazeirinho
12 anos
MJL / ele ela a delicia X aquilo aquela aquilo delicia
delicia gelada
12 anos
JLOS / esse o alimento | o delicioso | o delicioso | o cremoso 0 sorvete X X
delicioso alimento
13 anos alimento
ERS/ ele ele ele ele 0 sorvete ele ele ele
12 anos
SSJA/ ele ele ele ele ele ele ele ele
12 anos
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VAS / 0 creme 0 creme a delicia a o gelado 0 gostoso o creme 0 gelado
gostosura
12 anos
USA / ele ele o delicioso ele ele ele ele ele
sorvete
13 anos
o sorvete gostozura gostozura gostozura gostozura a a gostozura
RFVS/
jelada jelada jelada jelada gostozura gostozura jelada
17 anos jelada jelada
JPJS / ele ele ele ele ele ele ele ele
14 anos
RSM/ ele 0 sorvete esse bem essa ele 0 gostoso a delicia
precioso gostoso delicia sorvete gelada
12 anos sorvete
EBS/ 0 gostoso 0 creme a delicia aquela gelado gostoso gelatina 0 Cremoso
gostosura
12 anos
KNS 1/ ele o sorvete oele ele 0 sorvete 0 gostoso 0 gostoso o sorvete
sorvete sorvete
12 anos
FLA / essa essa essa essa essa essa essa essa
delicia delicia gostosa delicia delicia delicia delicia delicia
12 anos gelada delicia gelada
TBQ / essa essa a delicia a a essa a delicia essa
delicia delicia gelada substancia | guloseima delicia gelada delicia
12 anos viciante gelada
THC/ a delicia deliciosa a delicia gelado deliciosas a delicia delicioso gelado
12 anos
LS /12 Agquela ele O gelado O sorvete Essa O delicias ele O delicias
delicia delicia
anos gelada
RSS/ essa o delicioso o gelado a delicia esse esse o delicioso o gelado
delicia do gelado | delicioso | deliciosinho
11 anos
RSA / tssa de tia o sia 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete o bolo de 0 sorvete
13 anos
RPC / 0 sorvete a delicia a o delisioso | o maravilia | o gostoso o] cremoso
gostozura chocolate
14 anos
JBS/ o sorvete o sorvete o sorvete 0 sorvete 0 sorvete ? ? ?
13 anos
EdSS / o sorvete o sorvete o sorvete 0 sorvete 0 sorvete o0 sorvete o sorvete o sorvete

13 anos
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GHFLJ o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado 0 gelado 0 gelado

/13

anos

ESS / 0 creme 0 gostoso 0 Cremoso 0 Cremoso (0] gelado 0 gostoso 0 gostoso 0 gostosos

13 anos

gelado

ESJ/

14 anos

Ausente

WAS /
14 anos

Ausente

LAV /

12 anos

Especial

Nessa Ultima questdo, ao pedir para o aluno indicar uma expressao

referencial para o elemento “sorvete”, sem dar nenhum exemplo de escolha,

verificou-se 0s seguintes resultados:

Alguns alunos nado variaram na escolha da expressdo nominal para
substituirem o elemento “sorvete”; em alguns casos, uma mesma expressao
referencial foi usada em todas ou quase todas as substituicdes, como pode
ser visto em VCS, RFVS, FLA e GHFLJ;

Alguns alunos né&o fizeram nenhuma alteragdo do elemento “sorvete”, como
em JBS e EdSS;

Em outro caso, quando da constru¢cdo de uma expressdo nominal, o aluno
nao variava e mantinha a palavra “sorvete” como nucleo da expressao, e isso
pode ser observado em KNS 1;

Quanto ao uso do pronome, o pessoal reto “ele” foi o mais usado. Em alguns
casos, esse pronome substituiu o elemento “sorvete” em todas ou quase
todas as suas aparicOes. Percebe-se esse fato em EVMB, KNS 2, ERS,
SSJA, USA e JPJS. Quanto ao uso de obliqguo para retomada do elemento
“sorvete”, nenhuma ocorréncia foi registrada;

O uso do artigo na construgdo da expressao nominal também foi constante.
Muito pouco se usou um pronome demonstrativo para iniciar a expressao.
Esse exemplo pode ser visto em NESC, JFS, VCS, ISR, RSF, JLOS, VAS,
RPC e ESS;
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e Em alguns textos, o emprego dos pronomes demonstrativos “aquilo”, “aquele”
e “aqueles” aparecem isoladamente na tentativa de retomada do elemento
“sorvete”. Isso pode ser visto nos textos de KNS 2 e de MJL. No entanto, essa
forma de retomada deixa lacunas na construgcéo da cadeia referencial desse
objeto de discurso, o sentido fica vago. Além disso, a forma do pronome no
plural também mostra uma inadequacdo. Normalmente os demonstrativos
“aquele” e “aqueles” compdéem uma descricdo nominal definida (artigo
definido ou pronome demonstrativo + nome) e, assim, a retomada se da de
forma a contribuir semanticamente para a manutencdo do referente. O
demonstrativo “aquilo”, por sua vez, € muito frequentemente usado para
referir-se a um evento, uma situacdo, um enunciado, um episédio ou a uma
vasta area textual, por exemplo; e ndo a um simples objeto de discurso;

e Ao tentar escolher as expressdes referenciais, o aluno se vale de palavras
que, de certa forma, mantém uma associagdo com o elemento “sorvete”, por
isso 0 aluno RSF utilizou os termos “o gelo” e “o picolé” para se referir a
“sorvete”, o aluno EBS utilizou o termo “gelatina” e o aluno ISR utilizou o
termo “bolas de chocolate geladas”. No entanto, essa escolha acaba
prejudicando a progressao referencial pelo fato de desfocarem o elemento em
questao ao suscitar um novo objeto de discurso.

e Poucos alunos conseguiram explorar o uso de expressdes referenciais de
forma mais diversificada, organizada e coerente para se referir ao elemento
“sorvete”. JS, por exemplo, além de fazer uma escolha coerente e variada, fez
uso de elipses, exemplo utilizado apenas por essa aluna,

e Boa parte dos alunos, ao tentar criar as expressdoes para o referente
“sorvete”, acabam se limitando, especificamente, a constru¢gdes formadas por
ARTIGO + NOME, deixando de explorar outras possibilidades que contribuem
para uma melhor construcéo da cadeia referencial;

Destaca-se que, para montar os referentes para “sorvete”, de modo geral, os
estudantes se valeram de palavras relacionadas as caracteristicas do referente

como “gostoso”, “cremoso”, “gelado”, “delicia”, entre outros.
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2.4  CONCLUSAO DO DIAGNOSTICO INICIAL

A partir da analise exposta, a qual registrou o nivel de habilidades dos alunos
para 0S aspectos conceituais e procedimentais relacionados a referenciacéo,
acredita-se que os alunos do 7° ano necessitam aprimorar alguns conhecimentos
linguisticos necessarios ao trabalho com os processos referenciais dos textos. Além
disso, faz-se também essencial a exploracdo das cadeias referenciais presentes em
diversos textos, especialmente naqueles de carater expositivo e nos quais
predomina a linguagem verbal.

Com essa conclusédo, para o dominio conceitual em questdo, serdo aplicadas
atividades com as seguintes abordagens:

e Diferencas entre o “a” artigo e o “a” preposicao;

e Exploracdo e analise das diferentes classes gramaticais em
sintagmas nominais mais extensos, com, no minimo, quatro classes
diferentes;

e Nomeacao de seres abstratos;

e Exploracdo e andlise de estruturas formadas por SUBSTANTIVO +
ADJETIVO;

e Estudo de estruturas com adjetivo anteposto ao substantivo;

e Uso dos numerais, tanto no aspecto conceitual e de sentido, quanto
no aspecto referencial,

e Trabalho com estruturas envolvendo as locucdes adjetivas;

e Comparacdo entre os artigos e os obliguos quando apresentam a

mesma estrutura, enfatizando, portanto, os modelos “0”, “a”, “0s” e
“as”.
Para o dominio procedimental com foco na referenciacdo, serdo
desenvolvidas atividades que tratam dos seguintes aspectos:

e Andlise das nocdes de especificidade ou generalizacdo que o0s
artigos apresentam nos processos de referenciacao;

e Estudo dos pronomes obliquos no processo de referenciacéo;

e Substituicdo de termos, no texto, por outros de sentido semelhante

na analise de cadeias referenciais;
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Trabalho com a referenciacdo em textos mais expositivos e que
apresentem especificamente linguagem verbal;

Exploragdo da referenciacdo entre os elementos do texto a fim de
gue se compreenda as cadeias referenciais que compdem o0 mesmo;
Identificagéo de cadeias referenciais presentes nos diversos textos;
Analise das retomadas entre termos distantes no texto;

Producéo textual com orientacdo especifica para a referenciacao.

Espera-se, ao final das aplicacdes dessas atividades, que esses alunos

demonstrem maior dominio das classes gramaticais exploradas, melhorando

significativamente os resultados relacionados a essa competéncia. Além disso,

acredita-se que o0s alunos ja estardo mais familiarizados com as relacbes

referenciais que se estabelecem nos diversos textos, demonstrando, também,

progresso no trato com os objetos de discurso constituintes do texto. A partir dessas

duas abordagens, a producao textual desses alunos podera apresentar um nivel

organizacional mais apurado, demonstrando melhor sequenciacdo e progressao

textuais.
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM DA COESAO REFERENCIAL

Os professores de Lingua Portuguesa ja reconhecem que o texto, em suas
variadas formas, € ferramenta indispensavel a sua pratica. E a partir dele que as
outras possibilidades de trabalho com a lingua vao se construindo, pois o texto
permite diversas categorias de analises. Antunes (2009, p. 51-52) afirma que

o texto envolve uma teia de relacdes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovem a sua construcdo, que
promovem seus modos de sequenciacdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua
coesdo e sua coeréncia, enfim. De fato, um programa de ensino de linguas,
comprometido com o desenvolvimento comunicativo dos alunos, somente
pode ter como eixo o texto, em todos esses e outros desdobramentos.

A partir dessa concepcdo do texto, o professor de lingua materna vai
delineando seu fazer pedagdgico em busca de metodologias capazes de provocar
nos alunos saberes necesséarios ao desenvolvimento das habilidades linguisticas.
Dentre essas habilidades, € fato que o desenvolvimento da habilidade escritora do
educando representa um dos objetivos cruciais da escola, uma vez que pesquisas
diversas revelam o qudao ineficiente ainda € essa instituicdo no trato com a escrita.
Além disso, no Brasil, a escola ndo é sé a principal responsavel, mas talvez a Unica
entidade que apresenta possibilidades de oferecer subsidios para o
desenvolvimento dessa habilidade nos alunos, pois muitas familias brasileiras,
infelizmente, por motivos diversos, ndo contribuem de forma mais efetiva para a
aprendizagem de seus dependentes.

Para lidar com a escrita, além de se fazerem necesséarias a leitura e a
compreensao, é extremamente importante o conhecimento da estrutura gramatical
da lingua. Em outras palavras, o desenvolvimento da habilidade escritora requer do
discente conhecimentos morfoldgicos, sintaticos e semanticos minimos. E isso &
matéria de preocupacgdo, uma vez que, em muitas escolas, principalmente nas
publicas, professores de lingua materna estao explorando o texto, principalmente e
prioritariamente, a partir de suas questdes discursivas, deixando de lado o trabalho
com o aspecto gramatical. Esse fato acaba por dificultar ainda mais o trato com a
leitura e a producdo de textos, uma vez que esses conhecimentos, o textual e o

gramatical, séo interdependentes. Os dois aspectos trabalham conjuntamente para a
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construcéo do sentido no texto. Dicotomizar essas duas vertentes da lingua acaba
dificultando ainda mais o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas. Como mesmo
supde os PCN (1998, p. 48),

ainda que a unidade de trabalho seja o texto, € necessario que se possa
dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do
género quanto das particularidades do texto selecionado, dado que a
intervencdo precisa ser orientada por esses aspectos discretizados. A
discretizacdo de conteldos, ainda que possa provocar maior distanciamento
entre o aspecto tematizado e a totalidade do texto, possibilita a ampliacéo e
apropriacdo dos recursos expressivos e dos procedimentos de
compreensdo, interpretacdo e producdo de textos, bem como de
instrumentos de analise linguistica.

Portanto, mesmo sabendo que o texto € a unidade basica do ensino de
Lingua Portuguesa, pois é o ponto de partida, € preciso entender também que o
trabalho com a analise linguistica ndo deve ser colocado em segundo plano. A
pratica coerente exige a distingdo de categorias a partir das quais procedimentos

também diferenciados precisam ser adotados. Os PCN afirmam que

os diversos aspectos do conhecimento linguistico podem merecer
tratamento mais aprofundado na dire¢éo da construcdo de novas formas de
organiza-lo e representa-lo que impliguem a construcdo de categorias,
intuitivas ou ndo (PCN, 1998, p. 49).

O trato com o texto e a producao textual, principalmente, fica inviavel caso o
discente apresente defasagem de conhecimentos morfolégicos, sintaticos e
semanticos. Esses conhecimentos protagonizam uma escrita com mais autonomia
favorecendo a construcdo de textos com mais sentido. No que se refere a pratica de
analise linguistica, o proprio PCN (1998) destaca, entre outros, 0s seguintes
contetdos: a comparacdao dos fenbmenos linguisticos observado na fala e na
escrita; realizacdo de operacdes sintaticas que permitam analisar as implicacdes
discursivas decorrentes de possiveis relacdes estabelecidas entre forma e sentido,
de modo a ampliar os recursos expressivos; ampliacdo do repertorio lexical pelo
ensino-aprendizagem de novas palavras; descricdo de fendbmenos linguisticos com
0S quais os alunos tenham operado, por meio de agrupamento, aplicacdo de
modelos, comparagcfes e andlises das formas linguisticas, de modo a inventariar
elementos de uma mesma classe de fenbmenos e construir paradigmas contrastivos

em diferentes modalidades de fala e escrita.
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Como bem defendem os PCN (1998, p. 65),

h& estreita relacdo entre o que e como ensinar: determinados objetivos sé
podem ser conquistados se os contelddos tiverem tratamento didatico
especifico. A questdo ndo é apenas qual informacdo deve ser oferecida,
mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a informagéo
gue se oferece.

Os conteudos selecionados, portanto, devem se fundamentar a partir dos principios
da acdo-reflexdo-acdo, pois esses principios inspiram a reflexdo as atividades
linguisticas do aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua competéncia
discursiva para as praticas de escuta, leitura e, principalmente, para a producao de
textos (PCN, 1998).

A partir dessas questdes, o trabalho com a producéo textual em sala de aula
deve se embasar em critérios bem estabelecidos que norteardo a pratica docente. O
professor deve prestar um servico fundamental na elaboracdo de exercicios e na
formacdo da capacidade hermenéutica do leitor, ao Ihe dar o instrumental que o
capacita para a compreensdo de textos (MARCUSCHI, 2012). Os professores de
Lingua Portuguesa precisam alicercar sua atuacdo com conhecimentos que 0s
preparam para um trabalho mais competente e eficiente no trato com a analise e a
producdo de textos, pois € certo que a escola ainda é a principal responsavel em
estimular e aprimorar no discente as habilidades escritoras.

As orientacfes dos Parametros sdo pertinentes e abordam as discussfes a
respeito do ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, a existéncia dessas
orientacdes ainda ndo é suficiente para refletir, na pratica, resultados positivos.
Pouquissimas escolas no Brasil conseguem desenvolver uma pratica condizente
com o fazer pedagdgico exibido nos Parametros e colher resultados frutiferos. E
entdo, para muitos alunos, escolas e professores, o contexto da sala de aula ainda
se apresenta muito aquém da proposta dos PCN. A realidade, entdo, toma uma
forma pouco convidativa tanto para professores quanto para alunos. Na pratica, os
resultados exibidos em nossas escolas revelam que a maioria dos alunos apresenta,
com relacdo a escrita e a producgdo textual, um desempenho nada satisfatorio. Séo
diversos os problemas encontrados. No que se refere a escrita, com excecao de
alguns, os discentes apresentam constru¢des confusas, enunciados truncados, sem

pontuagdo alguma ou com o uso da pontuacao de forma totalmente equivocada, a
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escrita n&o flui, ficam paralisados quando se exige a producao de alguma coisa, a
ortografia traz ainda muitas inadequacdes para a sé€rie em curso.

A impressao que se tem € que, em todas as instancias do ensino, o trabalho
oferecido nas escolas, na tentativa de potencializar as aprendizagens,
especialmente com as questdes de producgéo textual, acaba, por motivos diversos,
sendo bastante ineficiente. A Educagéo Infantil entrega ao Ensino Fundamental |
alunos despreparados para o processo de alfabetizacdo; o Ensino Fundamental |
nao contribui para a superacdo dos problemas relacionados a leitura e a escrita e
conduz para o Fundamental Il alunos com nivel de aprendizagem muito distante do
ideal para as séries desse percurso; e, por fim, jA no Ensino Médio, esses mesmos
alunos contribuem para divulgar, nas diversas avaliacfes externas organizadas por
secretarias de educacao de varias instancias, que o nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa de nossos estudantes do Ensino Médio encontra-se num patamar
bastante atrasado. Muitos apresentam resultados condizentes com o de um aluno de
5° ano, por exemplo.

De fato, os problemas sdo muitos, especialmente aqueles relacionados a
oracdo e a coesdo. E muito comum detectar frases incompletas, confusas,
problemas de pontuacdo, ortografia, concordancia, regéncia, usos lexicais
inadequados. Para essa pesquisa, por exemplo, muitos problemas de ordem
gramatical e lexical foram detectados a partir do diagnostico feito em sala. A
principio, os discentes revelaram habilidade ainda pouco suficiente no trato com a
andlise metalinguistica. Pelas andlises feitas, muitos alunos n&o conseguem
perceber o sentido e a articulacdo que as palavras estabelecem na elaboracédo dos
diversos elementos textuais. Outro indicio apontado com esse diagnéstico foi a falta
de visdo do aluno para perceber as relagcbes entre os elementos linguisticos
dispostos na superficie textual, em especial a coesao referencial, essa que norteia
um principio de organizacao textual e que é foco desta proposta. Muitos alunos, por
exemplo, ndo souberam identificar a relacdo entre elementos do texto e nao
perceberam a construcéo do sentido estabelecido a partir desses elementos.

De posse desse resultado, a proposta delineou uma linha de trabalho que
favorecesse, primeiro, 0 dominio das classes gramaticais envolvidas nos processos
de coeséo referencial e, depois, a analise dos principais processos de referenciacao.

Defende-se, aqui, que as nog¢lGes de referenciagdo regem um principio de
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organizagdo textual indispensavel ao aprimoramento da escrita, em especial ao
avanco da producdao textual.

Como dito anteriormente, os conteudos selecionados devem se fundamentar
a partir dos principios da acéo-reflexdo-acédo. Sendo assim, ao planejar as acdes
para essa proposta, pensou-se nos possiveis modos de se trabalhar a referenciacéo
para que essa tivesse, de fato, um tratamento didatico adequado para o processo de
ensino e aprendizagem da escrita com foco na producdo textual. As atividades,
portanto, tiveram como ponto de partida os contetdos ja dominados pelos discentes
para, a partir dai, novos conteddos serem abordados.

Até aqui, o foco foi o aluno, pensou-se exclusivamente no modo de
proporcionar a aprendizagem do aluno. Mas é preciso também enfatizar o papel do
professor nesse processo, pois é ele que vai organizar o ensino a ser dispensado ao
aluno. Sao faces da mesma moeda, de um lado o professor, com as estratégias de
ensino, do outro lado o aluno, com as possibilidades de aprendizagem. Diante disso,
esses dois aspectos tém relevancia semelhante.

E preciso instrumentalizar o docente para que ele possa planejar e executar
métodos de ensino eficientes para o trato com a lingua, especialmente os fatos
relacionados a escrita e a producdo de textos. Muito além de questbes financeiras,
pois é Obvio a importancia de remuneragdo adequada, o desenvolvimento de
competéncias desse profissional esta intimamente relacionado com a capacitacao
docente, uma vez que posturas adequadas e de sucesso em sala de aula vao
decorrer do grau de maturidade e de habilidade profissional do docente. Tratar do
tema da referenciagcdo na sala de aula, portanto, exigiu de minha parte dominio
especifico da tematica para que fosse possivel uma abordagem coerente no espaco
escolar, que também configura como outro obstaculo a ser superado pelo professor,
ja que o contexto da escola publica traz ainda muitos problemas de ordem estrutural
e pedagdgica.

A formacdo de professores, infelizmente, ainda é muito precéria, pois, na
maioria dos casos, acaba ndo preparando adequadamente esse profissional para
seu ambiente de trabalho. Nesse momento, entéo, é preciso destacar a importancia
desse mestrado profissional para a formacgéao de professores. O mestrado, pelo fato
de trabalhar com situagBes especificas da éarea, acaba instrumentalizando o
professor com conteudos especificos e bem direcionados aos problemas do ensino

de Lingua Portuguesa. Em momentos de aula do mestrado, por exemplo, muitos
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guestionaram o porqué de nao terem trabalhado essa ou aquela questado durante a
graduacédo. Esse fato revela, sim, que a graduacao ainda prepara de forma
insatisfatoria esses profissionais. E como a demanda da escola € cada vez maior,
qualificar-se profissionalmente representa ampliar as possibilidades de trabalho para
a qualidade da educacgédo, uma vez que professores bem guarnecidos fomentarao
propostas didaticas mais eficientes e eficazes. O mestrado, entdo, representa essa
possibilidade.

A partir dos estudos desenvolvidos durante o mestrado e com base em meu
interesse em desenvolver um trabalho focado na escrita, a proposta de trabalho aqui
exposta foi criada. A referida proposta prevé um trabalho direcionado ao estudo da
referenciacdo no Ensino Fundamental, especialmente no 3° ciclo dessa etapa. A

partir disso, os objetivos tracados foram os seguintes:

3.1 OBJETIVO GERAL
v" Ao final da aplicacdo dos instrumentos de intervencdo, espera-se que 0S
alunos possam reconhecer as cadeias referenciais presentes nos textos e, a
partir dai, comecar a desenvolver uma melhor percepcdo da estrutura
organizacional do texto, culminando, assim, na progressao referencial, a qual

contribui positivamente para a confeccao de textos mais coerentes e coesos.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
A partir da aplicagdo dos instrumentos de intervencdo, espera-se que 0sS
alunos possam:
v" Relacionar as diferencas da palavra “a” como artigo e como preposi¢ao;
v" Analisar a forma, o sentido e a funcao dos substantivos;
v Conhecer o sentido dos substantivos abstratos;
v Analisar os sintagmas nominais com énfase nas relacdes entre substantivo e

adjetivo;

<\

Conhecer o numeral a partir de sua fungéo dentro dos sintagmas nominais;

v" Conhecer a relacao do numeral com o substantivo;

v Analisar a funcdo e a estrutura das locucbes adjetivas nas sentencas
nominais;

v' Analisar os sintagmas nominais envolvendo o artigo, 0 numeral, 0 pronome, 0

substantivo, o adjetivo e a locucéo adjetiva;
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Conhecer os pronomes obliquos, especialmente as formas “0”, “a”, “os”, “as” e
suas variagoes;

Analisar as caracteristicas do artigo e do pronome obliquo quando esses
apresentam a mesma estrutura,;

Analisar o artigo a partir de sua fungao referencial dentro do texto;

Conhecer e analisar as expressdes nominais referenciais compostas por
artigos;

Relacionar os termos “Informagao dada” e “Informagéo nova” para o processo
de referenciacao no texto;

Conhecer as cadeias referenciais do texto;

Analisar a referenciacao a partir da fungéo referencial dos pronomes obliquos;
Conhecer as expressdes hominais referenciais;

Relacionar referentes textuais;

Conhecer recurso referencial de ordem gramatical e recurso referencial de
ordem lexical;

Analisar texto com vistas a exploracdo dos mecanismos de referenciacao

trabalhados nessa proposta.
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4 CONTEUDOS

4.1 A LUZ DA REFERENCIACAO

A sala de aula precisa ser espaco de uma aprendizagem significativa,
principalmente no trato com o texto. Como diz Santos (2013, p. 39), “tendo em vista
a dificuldade que cerca o trabalho dos professores com o texto em sala de aula,
acredita-se que 0os mecanismos referenciais possam servir de instrumento para que
o docente oriente melhor seus alunos”. Com o texto, o professor pode desenvolver a
competéncia comunicativa dos discentes, levando-os a criar experiéncia com a
lingua materna de forma mais eficaz. O texto, entéo, precisa ser levado para a sala
de aula de modo a contribuir intensamente para o desenvolvimento da habilidade
escritora.

Para tanto, as abordagens a serem feitas com esse material discursivo devem
passar pelo crivo da referenciacdo, visto que esta, através de suas diversas
estratégias, constroi os objetos de discurso mantendo-os ou desfocalizando-os na
pluralidade do texto. Diante das dificuldades de producéo textual de nossos alunos,
€ viavel dispensar mais tempo nas escolas para o processo dessa aprendizagem
através de atividades que estimulem, no aluno, a percepcdo das relacdes dos
diversos elementos que contribuem para a construcdo do sentido do texto, a saber,
atividades que explorem a referenciacao textual, pois, como afirma Machado (2013,
p. 101),

Quando estamos diante de um texto, estamos, na verdade, diante de uma
rede coerente de ideias articuladas entre si: ideias que pressupdem
conhecimentos e interpretacdo de implicitos e que nos transmitem
informacdes e opinibes. Seja no ato de produzir textos, seja no ato de
interpreta-los, precisamos entender como se constréi essa rede articulada
de informag0es.

Antunes (2005, p. 95) afirma que “é necessario saber mais do que nomenclatura
gramatical para estabelecer articulacbes que fazem sentido”, é preciso pensar nas
relacbes semanticas, sintaticas e pragmaticas que se estabelecem a partir do uso
das palavras em um texto. Pensar nesse jogo de relacfes traz a tona a certeza de
que as palavras tém variado poder de significagdo. “O trabalho que se limita a

classificacdo, sem observar os efeitos de sentido que estdo por trds das escolhas
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lexicais e dos processos de referenciacdo manifestos, restringe o ensino e nao
provoca a reflexdo sobre o texto” (MACHADO, 2013, p. 102).

Falar de referenciacao é discutir e analisar o estudo de como as ideias podem
estar organizadas/dispostas em um texto, considerando as referéncias necessarias
para recuperar elementos ja previamente apresentados, retomando-os ou
simplesmente fazendo referéncia a eles (MACHADO, 2013, p. 101). E dessa
organizacdo que o0s alunos precisam estar cientes para perceberem que a
construcdo de um texto escrito, em especial, ndo € algo que depende
exclusivamente de habilidades vocacionais ou de conhecimentos profundos de
gramatica. Antunes (2005, p. 94) afirma que

Escrever ndo é apenas uma atividade mecénica de grafar uns sinais sobre
uma pagina em branco. E construir uma peca de interagdo verbal, ditada
pelos sentidos e pelas intencbes que se tem em mira e regulada pelas
muitas circunstancias que fazem a situacdo. Na maioria dos casos, a
clareza é fundamental, e o uso das substituicbes — gramaticais ou lexicais —
interfere decisivamente nessa clareza, pois afeta, entre outras coisas, a
identificacao dos referentes que constituem as cadeias referenciais.

Dessa forma, dizemos, entdo, que a construcdo do texto se da através de uma rede
bem articulada de intengdes, ideias e unidades linguisticas. “O movimento de
referenciacdo € um dos processos da coesado textual, e € fundamental para a
progressao tematica e para a constru¢ao do sentido do texto” (MACHADO, 2013, p.
101). Para Cavalcante (2013, p. 10), é

mais adequado falar de referenciacdo, e ndo de referéncia, de modo a
ressaltar a ideia de processo que caracteriza o ato de referir. Nada teria
uma segmentacdo a priori: tanto as categorias discursivas quanto as
cognitivas podem evoluir e se modificar de acordo com uma mudanca de
contexto ou de ponto de vista. As opcles lexicais se reconstroem e se
amoldam ao que esta sendo negociado entre os interlocutores, dependendo
de seus propdésitos enunciativos.

Ainda abordando o conceito de referenciacao, vale ressaltar o posicionamento de
Koch & Elias (2013, p. 123): “denomina-se referenciacdo as diversas formas de
introducgéo, no texto, de novas entidades ou referentes. Quando tais referentes sao
retomados mais adiante ou servem de base para a introducdo de novos referentes,
tem-se o que se denomina progresséao referencial’. Para Rodrigues et al. (2012, p.
141),
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a referenciacéo consiste em uma atividade discursiva em que a realidade é
mantida, construida, reconstruida e alterada pela forma como os sujeitos
sécio-cognitivamente interagem com o mundo. Em outras palavras, 0s
sujeitos interpretam o mundo através da interacdo com o entorno fisico,
social e cultural.

Para entender esse fenbmeno textual-discursivo, o professor precisa dominar
alguns termos e seus referidos conceitos, ou seja, o professor precisa conhecer
aspectos basicos envolvidos nas reflexbes tedricas sobre esse tema. Em se
tratando, entdo, de referenciacdo, ndo se pode deixar de falar em objetos de
discurso ou referentes. Esses termos, segundo concepcfes mais antigas, baseados
nos estudos légico-semanticos, advogam a existéncia de uma relacédo direta e
biunivoca entre linguagem e mundo. Para essa concepgdo, os referentes séo
dimensionados como objetos de mundo. Segundo Roncarati (2010, p. 41-42), “‘Uma
teoria da referéncia nesse viés teorico postula, em termos semanticos, que 0s
enunciados em que os referentes se inserem tém de ser submetidos a condi¢des de
verdade e ndo a condicdes de uso”, pois, nessa concepg¢ao, a referéncia € uma
forma de representacdo que aponta para a realidade objetiva e circundante do
mundo.

J4, segundo concepcgdes mais atualizadas e que embasam os estudos sobre
referenciagcdo nesse trabalho, os referentes ou objetos de discurso seguem uma
perspectiva sociocognitiva interacionista. Nessa concepc¢do, os referentes sao
considerados como objetos de discurso que, como diz Roncarati (2010, p. 42), sé@o
‘entidades alimentadas e sancionadas pela atividade discursiva”. Roncarati (2010)
afirma que muitas das contribuicbes para essa definicdo mais atualizada de
referentes ou objetos de discurso partiram de Mondada e Dubois, as quais
defendem que as representacdes linguisticas sdo subjetivamente particularizadas
em face do mundo perceptivel. Quanto a isso, Roncarati (2010, p. 42) exemplifica:
‘uma pessoa denominada como lerda ou estupida é tida como lerda e estupida,
muito embora saibamos o0 quanto essa categorizagdo costuma estar fundada em
critérios subjetivos e atitudinais de cunho pejorativo ou emocional”. Sendo assim, “o
referente ou objeto de discurso é construido no interior do e através do préprio
discurso, recortado pela dimensao perceptivo-cognitiva e subjetiva que criamos no
universo textual” (RONCARATI, 2010, p. 44).

A partir dessas contribuicdes, entdo, dizemos que a referenciacdo é uma

construgdo colaborativa decorrente de préaticas sociais e 0os objetos de discurso
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podem se modificar através dos contextos e assim evoluirem na progressao textual
a medida que lhes s@o conferidos novas categorias e atributos. Como postula
Mondada e Dubois (2013, p. 22-23),

A variabilidade das categorizacdes sociais mostra que ha sempre, por
exemplo, muitas categorias possiveis para identificar uma pessoa: ela pode
ser igualmente tratada de ‘antieuropeia’ ou de ‘nacionalista’ segundo o
ponto de vista ideolégico adotado; diacronicamente, um ‘traidor’ pode
tornar-se um ‘herdi’. [...] A questdo ndao e mais avaliar a adequagao de um
rotulo ‘correto’, mas de descrever em detalhes os procedimentos
(linguisticos e sécio-cognitivos) pelos quais os atores sociais se referem uns
aos outros- por exemplo, categorizando qualquer um como sendo um
‘homem velho’, em vez de um ‘banqueiro’, ou de um ‘judeu’ etc., tendo em
conta o fato de algumas destas categorias poderem ter eventualmente
consequéncias importantes para a integridade da pessoa.

Sendo assim, conceber a referéncia a partir da perspectiva da referenciacéo é
acreditar que as categorias sdo definidas e estabilizadas nas préticas discursivas e
nao numa perfeita relacdo de correspondéncia com os objetos mundanos. Podemos
dizer, entdo, que a referéncia diz respeito aos objetos do mundo, da realidade;
enquanto a referenciacdo tem a ver com 0s objetos do discurso, no texto. Rastier
(1994, apud MONDADA E DUBOIS, 2013, p.20) diz que a referenciacdo nao diz
respeito a “uma relagao de representagao das coisas ou dos estados de coisas, mas
a uma relacdo entre o texto e a parte ndo-linguistica da pratica em que ele é
produzido e interpretado”. Mondada e Dubois (2013, p. 20), ao falar da questao da

referéncia aos processos de referenciacao, resume:

passando da referéncia a referenciacdo, vamos questionar 0s processos de
discretizacdo e de estabilizacdo. Esta abordagem implica uma visdo
din&mica que leva em conta ndo somente o sujeito ‘encarnado’, mas ainda
um sujeito sécio-cognitivo mediante uma relacéo indireta entre os discursos
e 0 mundo. Este sujeito constr6i o mundo ao curso do cumprimento de suas
atividades sociais e 0 torna estavel gracas as categorias — notadamente as
categorias manifestadas no discurso. Isto significa que, no lugar de
fundamentar implicitamente uma semantica linguistica sobre as entidades
cognitivas abstratas, ou sobre os objetos a priori do mundo, nés nos
propomos reintroduzir explicitamente uma pluralidade de atores situados
gue discretizam a lingua e o mundo e dao sentido a eles, constituindo
individualmente e socialmente as entidades.

Reiterando um pouco mais sobre a importancia da referenciacdo para o

aprimoramento da escrita textual, vale citar Cavalcante, pois ela afirma que
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€ preciso destacar a relevancia do processo de referenciagdo para a
produgdo/compreensdao de textos. Os referentes “jogam” em diversas
posicdes, dentre as quais destacamos: o papel na organizagdo da
informacdo; a atuacdo na manutencdo da continuidade e progressédo do
topico discursivo; a participacdo na orientacdo argumentativa do texto.
Conhecer as estratégias de referenciacdo implica, portanto, compreender
um mecanismo de estruturacdo do texto, algo absolutamente fundamental
para a construcdo da coeréncia. O professor de lingua materna precisa
dominar esse conhecimento para reconhecer as possibilidades de sua
aplicacdo no processo de ensino-aprendizagem (CAVALCANTE, 2014, p.
102).

Por fim, como exemplo do que foi exposto até aqui, segue uma atividade de
producdo textual produzida por um dos alunos pesquisados quando este se

encontrava no 6° ano.

1- A histéria abaixo, com excecdo do titulo, esta toda organizada em linguagem nédo
verbal. Seu desafio sera traduzir em palavras o que dizem as cenas, ou seja, vocé

devera retratar essa mesma histéria usando a linguagem verbal. Capriche!

—v O FELEFONE w——

www.google.com.br/historinhas de Eva Furnari. Acesso em 15/05/2014

Atividade aplicada na turma quando estava no 6° ano (2014)
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A atividade foi aplicada na turma de pesquisa quando eles ainda estavam no
6° ano. A atividade consistia em fazer por escrito a versdo da historia, que aparece,

com excecao do titulo, em linguagem nao verbal.

v O FELEFOME =y
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Producéo textual de um aluno do 6° ano, 11 anos

Para escrever a histéria, todos os alunos precisariam mencionar os objetos de
discurso ou referentes necessarios a composicao do texto: bruxa, gato, telefone,
vaso de flor, sofd, refrigerante etc. Mas esses objetos nem sempre sdo mencionados
da mesma forma, alguns até nem sdo mencionados. Para confeccionar o texto, além
do aparato linguistico necessario, muita coisa vai depender da experiéncia de
mundo de cada estudante. Ao escolher uma historinha de Eva Furnari, por exemplo,

uma pessoa com mais intimidade com a literatura infantil identificaria, sem
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dificuldades, o objeto “bruxa”, mas, na realidade, muitas relagdes que parecem
Obvias ndo acontecem. N&o fugindo da dimenséo perceptivo-cognitiva e subjetiva da
qual usamos para depreender o sentido de um texto, alguns alunos fizeram a

primeira referéncia ao objeto “bruxa” como “mulher”, “fada”, “velhinha”, “pessoa

deitada”, “o seu dono”, “uma mulher chamada Luciana”, “ela”, “uma senhora”, “a
dona”, “‘um homem”, “minha dona”, “sua dona”, mostrando, assim, que essas
escolhas tém a ver com a experiéncia de cada produtor, concluindo que o texto nada
tem de estatico ou rigido. Cavalcante (2011) afirma que uma mesma realidade pode
dar origem a referentes distintos. Isso significa que os individuos tém a seu dispor
um leque de possibilidades linguistico-discursivas quando se trata de construir um
referente.

Vale destacar também que, caso essa producdo seja avaliada por algum
professor que ndo leve em consideracdo certos conhecimentos minimos sobre a
referenciacdo, € possivel que esse professor pontue como erro a forma de um ou
outro aluno se referir ao primeiro referente. Os exemplos “fada” e “um homem”
poderiam gerar estranhamento por parte da corre¢cdo do professor que justificaria o
fato como falta de sentido ao texto.

A construgdo dos referentes ou objetos de discurso vai acontecendo no
decorrer do texto a partir das escolhas das expressodes referenciais, essas que sao
0s recursos linguisticos que manifestam os referentes no cotexto. Dizemos, entéo,

que

0 processo que diz respeito as diversas formas de introdu¢éo, no texto, de
novas entidades ou referentes € chamado de referenciacdo [sic]. Quando
tais referentes sdo retomados mais adiante ou servem de base para a
introducdo de novos referentes, tem-se 0 que se denomina progresséo
referencial [sic] (KOCH & ELIAS, 2012, p. 132).

A partir desse ponto, serdo analisados os principais mecanismos para que a
progresséao referencial aconteca, pois é a partir dela que se constréi e se reconstroi
0s objetos de discurso. E necesséario chamar atencdo aqui também ao que diz Koch
(2013) sobre a nocéo de elemento de referéncia. Para ela, essa nocdo € bastante
ampla, pois esses elementos podem ser representados por um nome, um sintagma,
um fragmento de oracdo, uma oragcado ou todo um enunciado. Ela acrescenta ainda
que “o referente representado por um nome ou sintagma nominal (SN) vai

incorporando tracos que lhe vao sendo agregados a medida que o texto se
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desenvolve” (Koch, 2013, p. 31), por isso se afirma que, como dito anteriormente, o
referente é algo que se constroi e se reconstroi textualmente.

A progressao referencial pode se dar de forma retrospectiva, para tras, forma
mais usada e a qual as anaforas pertencem, ou de forma prospectiva, para frente,
modelo em que o referente localiza-se adiante, sdo as cataforas. Observemos o

texto a sequir:

Quinta-feira, dia 5 de dezembro.

Fala sério, a vida te reserva tantas coisas maneiras, que cara, é lance vocé
guardar isso — ndo s6 na memaria, mas tipo assim, escrevendo mesmo. A partir
de hoje eu vou ter mais esse grande amigo na minha vida, que é vocé, diario.

HELOISA PERISSE. O diério de Tati. Rio de Janeiro: Objetiva, 2003, p. 26.

” “*

Nesse texto, 0s termos destacados “cara”, “esse grande amigo na minha vida”
e “vocé” referem-se ao termo “diario”, que vem depois, caracterizando, assim, uma
catafora. Nesse contexto, nem sempre os alunos de séries iniciais conseguem fazer
essa relacdo de sentido entre os termos de um texto, necessitando, entdo, que o
professor intervenha para ajuda-los na compreensdo, e, a depender do
conhecimento de mundo do aluno, essa ajuda é mais do que necesséria. O termo
“cara”, por exemplo, talvez gerasse mais duvida ainda, pois o leitor precisaria
entender que a personagem esta conversando com seu diario, o diario é seu
interlocutor. Analises como essa nem sempre chegam ao dominio do aluno
simplesmente porque ndo sdo trabalhadas em sala de aula.

Analisando ainda o mesmo texto, encontramos também uma relacao
anaférica. O pronome “isso” refere-se ao termo “coisas maneiras”, mesmo néao
sendo essa referéncia realizada de forma direta, pois o sentido s6 é depreendido
dentro do contexto. E é exatamente nessa questdo que vamos adentrar agora, pois,
as vezes, a dificuldade de se entender alguns sentidos do texto decorre das relacdes
nao serem tdo explicitas assim. Nesse momento, a atuacdo do professor é
fundamental.

Quando um referente é retomado, nem sempre essa relacdo é tao direta, clara

ou perceptivel. Isso porque o0s processos de retomada usufruem de termos distintos
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gue variam em formato e extensdo. Sendo assim, as retomadas podem acontecer

das seguintes formas:
v Retomada com o0 mesmo elemento linguistico;
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Texto retirado da Compilagao das redagoes vencedoras do 62 concurso de Redacao do Senado Federal. Tema: Buscar voz
par ter vez: cidadania, democracia e participacao. Aluna de uma escola estadual de Aracaju

Muitas vezes, o produtor de texto usa o recurso da repeticdo do referente para
enfatizar sua argumentagédo. Dependendo da construgdo do texto, em muitos casos,
a repeticdo deve ser encarada como mecanismo de argumentacdo, como pode ser
visto no texto acima. A autora fez uso desse recurso para sustentar sua tese em
defesa da postura que o cidaddo brasileiro precisa ter. Ela, ao estabelecer a
metéfora, comparando o cidad&o brasileiro com o passaro, precisou usar a repeticdo

para dar sentido ao texto. Muitos professores, porém, quase sempre enxergariam
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essa repeticdo como erro, e 0s alunos ja sabem que ndo podem repetir, eles ja
sabem que em um texto sem repeticdo atribui-se melhor nota. E muito comum, por
exemplo, fichas de avaliacdo de producdo textual na escola terem o quesito
repeticdo como critério de erro. Em muitas correcfes de texto, por exemplo, sdo
bastante corriqgueiros comentarios de professores como: “Evite repeticbes”. Nao
querendo aqui defender a ideia de que o aluno pode usar esse recurso a vontade, a
intencdo ndo € esta, porém muitos alunos sdo prejudicados por conta do
desconhecimento dos processos de referenciacao por parte dos professores. Como
diz Koch e Elias (2012, p. 161),

a repeticdo ou recorréncia de termos é uma das formas de progressao
textual de que pode se valer o produtor. Esse tipo de recorréncia tem sido
frequentemente considerado vicioso e, por isso, condenado. O que ocorre,
na verdade, é que a repeticdo é também um poderoso recurso retdrico.
Portanto, ha repetigbes ‘viciosas’ e repeticdes enfaticas, retoricas.

v Retomada por pronomes;

Nesse tipo de retomada, o produtor do texto usa um pronome (pessoal de 32
pessoa, possessivo, demonstrativo, relativo, interrogativo ou indefinido) para se
referir ao elemento dado. No exemplo a seguir, o aluno fez duas retomadas
pronominais, utilizou o pronome “ele” para se referir ao elemento “gato”, mas o texto
apresenta algumas incoeréncias que comprometem o sentido como em “comessou a
fazer magica com a varinha enquanto a bruxa estava fazendo magica”. E bastante
comum esse tipo de retomada na construcdo de muitos alunos, apesar dos textos
apresentarem outros problemas de sentido. O aluno ja usa esse recurso, porém nao

tem consciéncia da cadeia referencial que se estabelece no texto.
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Produgao textual de um dos alunos da pesquisa, 62 ano, 11 anos

v' Retomada por numerais;

As retomadas através de numerais também contribuem para a progressao

referencial como pode ser visto nos textos seguintes:

Os pintinhos
Poema anénimo traduzido do inglés

O primeiro pintinho E o quarto piou

Piou com dgua na boca: Com voz bem fininha
Eu queria encontrar Eu queria encontrar

Uma gorda minhoca! Uma verde folhinha!
Q segundao piou E g guinto pintinho

Com careta enjoadinha: Piou, de afogadilho:
Eu queria encontrar Eu queria encontrar

Uma lesma fofinha! Um ou dois graos de milho!
O terceiro piou Entéo disse a galinha,

Com trejeito trombudo: Sua mae, a ralhar:
Eu queria achar Se quiserem comer

Um bom verme polpudo! Venham todos ciscar.

BELINKY, Tatiana. Um caldeirdo de poemas.
Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2003. p. 64-65.

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, produgéo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 241.
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CROCK e os legionarios Rechin Wilder
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SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, producéo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009., p. 240.

No texto “Os pintinhos”, os numerais ordinais aparecem para determinar o
substantivo “pintinho”, mas todos, porém, fazem referéncia ao elemento “Os
pintinhos” que é o titulo do texto. Na tirinha de “CROCK e os legionarios”, a
progresséo referencial acontece a partir dos nomes dos dias da semana, que s&o
formados por numerais ordinais, pois, em portugués, tém origem no latim. O primeiro
dia é o domingo (“o dia do senhor”), o segundo, a segunda-feira, e assim por diante.
Apenas o nome do terceiro dia, terca-feira, é diferente dos ordinais como os falantes
usam atualmente, talvez porque, por algum motivo, ndo evoluiu da mesma forma
que os outros e, assim, mantém-se proximo do latim, tertia feria. Percebe-se que
todos 0s numerais que aparecem na tirinha acabam formando uma cadeia

referencial com o elemento “feira”, do primeiro quadrinho.

v' Retomada por elipses;

As elipses também constituem uma forma de progressao referencial, elas
retomam um referente sem menciona-lo explicitamente. Com muita frequéncia as
pessoas produzem, em seus textos orais e escritos, esse tipo de referenciacdo. Em
muitos casos, a elipse ajuda a evitar aguelas repeticdbes que, de fato, séo
desfavoraveis a tessitura textual. No texto que segue, ha elipse do pronome “eu” em

“Sim (?) gosto muito”, “(?) Gosto de ir e de voltar... mas (?) ndo gosto de ficar 18"
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A mulher pergunta para o
sobrinho pequeno, que havia
entrado na escola naqueles dias.

— E, entao, Jodozinho... Vocé
gosta de ir a escola?

O menino, sem vacilar,
responde:

— Sim... gosto muito. Gosto de
ir e de voltar... mas nao gosto de
ficar 1a.

Acervo particular: sem fonte de referéncia

v' Retomada por sinonimia;

Como pode ser visto no texto a seguir, os referentes “o cachorro” e “o cao”,
termos de valor sinbnimo, estabelecem, no decorrer do texto, uma cadeia

referencial.
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Bater pra qué?

Acho um absurdo donos de cachorros que querem educar seu animal através da violéncia.

Ha varias técnicas que podem ser utilizadas pra repreender um mau comportamento do cao
Por exemplo: recompensar o cachorro com um petisco ou carinho quando ele fizer a coisa certa.
incentivando-o a agir da maneira correta, sera bem mais eficaz do que um tapa quando ele aprontar

Além do que, ¢ muito facil machucar o cachorro ao bater nele. Quando o cdo se comporta
mal, na hora da raiva, o proprietario pode nio ter controle de sua propria forca.

Imagine vocé dando uma joelhada no peito do cachorro pra ele parar de pular em cima de
vocé. .. Sabia que fazendo isso vocé pode acabar até fraturando uma costela dele?

E mesmo aqueles tapinhas que parecem “inofensivos”, como os petelecos no focinho, também
podem machucar se forem fortes demais, pois esta ¢ uma regiao sensivel.

Leve em conta também que bater no cachorro nao apenas coloca em risco o bem-estar fisico
dele, mas também a seguranca de quem esta agredindo-o e de outras pessoas que se aproximarem
do animal. O cdo pode reagir de maneira agressiva
quando percebe que vai ser atacado, principalmen-
te se, antes de bater, o dono gritou ameacando-o ou
olhou fixamente nos olhos dele.

E essa reacdo contra quem o agrediu pode nao
vir na hora... Ha chance de acontecer com qualquer
outra pessoa que se aproxime do cachorro depois.
Isso porque o cao passa a ficar com medo de qualquer
movimento brusco e pode atacar até mesmo uma
crianca que esteja querendo abraca-lo, por exemplo.

No fim das contas, quando a punicao é neces-
saria, o ideal é associar o comportamento errado
a algo desconfortavel para o_cachorro. A meu ver,
punicdes que causem apenas um susto, como cha-
coalhar uma lata com moedas, ou um leve descon-
forto fisico, como borrifar agua no focinho, sao so-
lucoes bem eficazes na hora de repreender. Assim,
ninguém se machuca... nem vocé, nem o cachorro!

dupiter Untisited/ insge Flos

(Alexandre Rossi. http://www.caocidadao.com.br/artigoscaes.php?id=108)
CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. 6° ano. 7. ed. Sdo0 Paulo: Saraiva, 2012, p. 190.

v" Retomada por hiperonimia;

v' Retomada por hiponimia;

Em muitos textos, as cadeias referenciais acontecem a partir de elementos
linguisticos que estabelecem entre si, ora uma relacdo de sentido do termo mais
geral para o especifico (hiponimia), ora uma relacdo de sentido do termo mais
especifico para o geral (hiperonimia). E o que acontece no texto a seguir. No
primeiro caso, o elemento especifico é utilizado de inicio para nomear o objeto - um

cortador de unha. No segundo, o cronista parte do geral - o objeto - até chegar ao
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particular - toca-discos Philips. Depois ele retoma 0 mesmo referente com um termo
mais geneérico, que € a palavra “equipamento”.

Segundo Koch e Elias (2013, p. 142), a especificacdo por meio da sequéncia
hiperdnimo/hipbnimo, a qual, de certa forma, € condenada pela norma, “ocorre
quando se faz necessario um maior refinamento da categorizagdo. Esse tipo de
expressao anaférica € frequentemente introduzida pelo artigo indefinido, fato pouco
registrado na literatura linguistica”. Esse fato é identificado no texto “Instrumento de
amor” corroborando, assim, com o posicionamento das autoras. O referente “o
objeto”, por exemplo, o hiperbnimo da relagdo, em duas de suas retomadas, tem
expressao referencial, de fato, introduzida por artigo indefinido: “‘uma caixa de

madeira de 36cm x 39cm” e “um toca-discos Philips”.

Instrumento do amor

RUY CASTRO

RIO DE JANEIRO - Outro dia, na ponte aérea, fui parado no raio-X do Santos-Dumont
por estar "portando” um cortador de unhas. A senhora da esteira ndo perdoou: ou eu
voltava ao balcéo e despachava o instrumento pontiagudo ou teria de despeja-lo numa
caixa destinada a objetos proibidos de entrar em avides. Para ndo perder o voo, preferi
me desfazer dele. E olhe que era um trim de estimagéo.

Pois, na sexta Ultima, voltou a acontecer, s6 que em Congonhas. Desta vez, o0 objeto que
eu "portava" era uma caixa de madeira de 36cm x 39cm, contendo um motor, dois
pequenos alto-falantes, um prato giratério, uma haste equipada com um microestilete de
diamante, um pino central e varias roldanas e polias. Além de botdes de liga-desliga,
préprios, talvez, para disparos automaticos, inclusive um chamado de "automatico".

Ao ver a caranguejola - tdo bem embalada por meus amigos Mércia e Mario Gabbay,
que tinham me presenteado com ela -, as duas jovens do raio-X fizeram a esteira ir e
voltar enquanto discutiam a finalidade do objeto. O qual poderia ser tudo, desde um
instrumento de tortura até uma bomba-relégio ou uma maquina para fins imorais.

Entdo, perguntaram-me o que era. Respondi: "E um toca-discos Philips, modelo 243, de
fabricacdo alema. Tem amplificacdo propria, seu prato gira a 33, 45 e 78 rpm, e €
equipado com uma capsula contendo uma agulha para discos de vinilite e outra para
discos de cera de carnauba e guta-percha".

As mogas nem piscaram. Insistii "Eu sei, parece arma de terrorista. Mas € um
instrumento do amor. Os pais de vocés ja namoraram muito ao som desse
equipamento"”.

Ao ouvir a palavra equipamento, elas respiraram e soltaram a esteira, liberando meu
subversivo toca-discos. No qual, desde sabado tenho tocado 78s de Stan Kenton, Lionel
Hampton e Spike Jones, fazendo o maior barulho a horas mortas.

Disponivel em: < http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1110201005.htm > Acesso em: 2 jun. 2014.

v' Retomada por encapsulamento;

O encapsulamento consiste em referenciar, por meio de um sintagma nominal

ou um pronome demonstrativo neutro (isso, isto, aquilo, 0), segmentos textuais
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antecedentes ou subsequentes. Esse processo também pode ser chamado de
rotulagdo, sumarizacdo ou nominalizagdo. O encapsulamento €&, portanto, “um
referente novo, encapsulando (sumarizando) a informacdo difusa no cotexto
precedente ou subsequente e representando-a por meio de um sintagma nominal”
(KOCH & ELIAS, 2013, p. 129) ou por um demonstrativo.

Passemos a analise nos textos.

Salvador (BA) € declarada a Capital Negra da América Latina

“Os afrodescendentes ainda sdo os que mais sofrem com o desemprego, a extrema
pobreza e a violéncia, que tem vitimado tantos jovens nas nossas periferias urbanas.
Reverter este quadro é o objetivo maior da declaragdo de Salvador, que hoje
aprovamos”.

(Dilma Rousseff — 19/11/2011)

Acervo particular: sem fonte de referéncia

Nesse texto percebe-se que o referente “este quadro” encapsula a informacéao
precedente: “Os afrodescendentes ainda sdo os que mais sofrem com o
desemprego, a extrema pobreza e a violéncia, que tem vitimado tantos jovens nas
nossas periferias urbanas”, tratando-se, portanto, de um encapsulamento

retrospectivo.

“A mie estava arrumando o Jodozinho para a festa.
Penteou o cabelo dele, ajeitou a gola e disse:
— Vai, meu filho, divirta-se e comporte-se.
— Ah, mée! Decide isso antes de eu sair!”

ZIRALDO. As wltimas anedotinhas do bichinho da maga.
Sio Paulo: Melhoramentos, 1993. p. 17.

Acervo particular: sem fonte de referéncia
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A anedota em questdo apresenta um termo encapsulador na forma de
demonstrativo. O pronome “isso” faz referéncia ao trecho que expde o conselho da
mae: “divirta-se e comporte-se”.

Veremos, agora, um exemplo de encapsulamento prospectivo.

A queixa do pavio

Chateado porque tinha uma voz muito feia, um
pavao foi se queixar com a deusa Juno.

REPRODUGAQ

— E verdade que vocé nao sabe cantar — disse a deusa.
— Mas vocé é tao lindo, para que se preocupar com isso?

S6 que o pavao ndo queria saber de consolo.
— De que adianta beleza com uma voz destas?

Ouvindo aquilo, Juno se irritou.

— Cada um nasce com uma coisa boa. Vocé tem S Bt June b wet’ 0
beleza, a dguia tem forga, o rouxinol canta. Vocé é o | |#%Td iy @*jﬁf}&?ﬁ*’
unico que nao esté satisfeito. Pare de se queixar. Se 2\ i
recebesse 0 que esta querendo, com certeza ia achar Ilustragao de Walter Crane, 1887.

outro motivo para reclamar.

Moral: Em vez de invejar os talentos dos outros, aproveite o seu a0 maximo.
ESOPO. Fdbulas de Esopo. Adaptagao de Helofsa Jahn. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994. p. 21.

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, produgédo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 73

Como pode ser visto no texto “A queixa do pavao”, “uma coisa boa” € um
referente que sumariza a informagao subsequente: “Vocé tem beleza, a aguia tem

forga, o rouxinol canta”. Logo, estamos diante de um rétulo prospectivo.

4.2 CONSTRUCAO E RECONSTRUCAO DOS REFERENTES

4.2.1 Ativacdo ancorada e ndo-ancorada

O processo de construcdo e reconstrucao dos referentes se configura a partir
de relacOes diversas. Nessas relacdes, pelo fato de se manifestarem de forma
abrangente nas construgfes textuais, as anaforas se destacam. De inicio, a primeira
relacdo a ser pensada € a relacdo ou ndo de ancora. Quando, por exemplo, um

referente é introduzido pela primeira vez no texto, dizemos que essa introducdo se
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da de forma ndo-ancorada, pois se trata de um objeto de discurso totalmente novo.
Ao contréario disso, quando um objeto de discurso é introduzido no texto, baseando-
se em algum tipo de associacdo com elementos ja presentes no cotexto ou no
contexto sociocognitivo dos interlocutores, dizemos que essa ativacdo de referente
se d4 de forma ancorada. No texto a seguir, por exemplo, o objeto de discurso
“animais surreais” € uma introdugdo nao-ancorada, ja o referente “13 bichos dos
mais estranhos do mundo” mantém relacdo com o termo anterior “animais surreais”,

sendo, portanto, uma introducdo ancorada.

0 Néo Salvo listou 13 bichos dos mais estranhos do mundo.
Tem mamifero, réptil, peixe e algumas espécies tao bizarras que
fica até dificil classificar: tem a gazela-girafa, o tubarao-duende e
a brasileirissima cobra-pénis (que nem é réptil, mas um anfibio)

LINK bit.ly/nsalvobichos

MUNDO ESTRANHO. Séo Paulo: Editora Abril, Abril 2014. Edi¢ao 151. Mensal, p. 63

4.2.2 A importancia das expressfées nominais no texto

Segundo Koch e Elias (2012, p. 147),

uma das formas mais ricas de progressao é aquela que podemos realizar
por meio de expressfes nominais, isto €, aquelas expressfes que constam
de um ndcleo nominal (substantivo), acompanhado ou ndo de
determinantes (artigos, pronomes adjetivos, numerais) e modificadores
(adjetivos, locugdes adjetivas, oracdes adjetivas).
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No texto que segue, podemos destacar as seguintes expressdes nominais:
‘lanterna para 6culos”, “a luz®, “outras pessoas”, “o capitulo empolgante do livro”,
‘essa microlanterna”, “a leitura”, “a noite”, “seus o6culos” e “chapéu”. Como visto,
constituidas de nucleo nominal, acompanhado ou ndo de determinantes e

modificadores, conforme definiram Koch e Elias.

LANTERNA PARA OCULOS

Quando acaba a luz ou outras pessoas
precisam dormir, como vocé termina

0 capitulo empolgante do livro? Com
essa microlanterna, a leitura pode varar
a noite! Basta prendé-la em seus 6culos
(ou chapéu, caso nao seja miope)

—

PRECO US$ 9,99 B LINK bit.ly/lampme

MUNDO ESTRANHO. Sao Paulo: Editora Abril, Abril 2014. Edigédo 151. Mensal, p. 63.

Essas expressbOes contribuem para a organizacado do texto, pois sdo muito
importantes para o estabelecimento da coesao textual e sdo responsaveis pela
introducdo de novos referentes, novas sequéncias ou episédios da narrativa e,

portanto, também pela delimitacdo dos paragrafos, como pode ser visto a seguir.

Grupo transforma pele humana em neurénios

Um grupo de pesquisadores dos EUA conseguiu alterar células extraidas da pele de uma
mulher de 82 anos sofrendo de uma doenca nervosa degenerativa e conseguiram
transforméa-las em células capazes de se transformarem virtualmente em qualquer tipo
de orgdo do corpo. Em outras palavras, ganharam os poderes das células-tronco
pluripotentes, normalmente obtidas a partir da destruicdo de embrides.



O método usado na pesquisa, descrita hoje na revista "Science", existe desde o ano
passado, quando um grupo liderado pelo japonés Shinya Yamanaka criou as chamadas
iPS (células-tronco de pluripoténcia induzida). O novo estudo, porém, mostra pela
primeira vez que é possivel aplica-lo a células de pessoas doentes, portadoras de ELA
(esclerose lateral amiotréfica), mal que destrdi o sistema nervoso progressivamente.

O sucesso do experimento ainda ndo pode ser traduzido em terapia --0s neurénios néao
foram reimplantados nas pacientes--, mas cria uma ferramenta inédita para estudo da
doenca em laboratério.

O estudo comecgou com a equipe de Christopher Henderson, da Universidade Columbia,
de Nova York, extraindo células de duas irméas, de 89 e 82 anos, portadoras de ELA.

Em 90% dos casos, a doenga mata rapidamente as células que transmitem impulsos
nervosos da coluna vertebral para os musculos, os neurdnios motores. A maioria das
vitimas morre em até cinco anos.

[.]

Disponivel em: < http://www.achetudoeregiao.com.br/noticias/destaque0156.htm > Acesso em: 6 jun.
2014.
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Sao Paulo: Escala,

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, producédo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 43.
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No texto “Grupo transforma pele humana em neurénios”, os termos “O método
usado na pesquisa’, “O sucesso do experimento” e “O estudo” contribuem para
marcar a delimitacdo do paragrafo e a sequéncia dos fatos narrados. Isso acontece
também no texto “Garota exige perdao da rainha apds ser atacada por cisne”, onde
os referentes “Uma garota de 6 anos”, “Elishia Stevenson” e “a menina” também
marcam os paragrafos e a sequéncia do que esta sendo narrado.

As expressdes nominais também recategorizam referentes ao menciona-los
no cotexto acrescentando outras caracteristicas e propriedades, e assim passam a
fazer parte de outras categorias, além daquelas com que foram inicialmente
apresentadas (KOCH E ELIAS, 2012). Como exemplo, o objeto de discurso “lanterna
para 6culos” do texto anterior é recategorizado como “essa microlanterna”. O mesmo
ocorre no texto “Garota exige perdao da rainha apds ser atacada por cisne”, onde as
expressoes referenciais “Uma garota de 6 anos”, “Elishia Stevenson” e “a menina”
recategorizam o objeto de discurso “Garota”, presente no titulo. Conclui-se, entéo,

que

um mesmo referente pode ser recategorizado de diversas maneiras, por
meio de propriedades diferentes que lhe vao sendo atribuidas, cada um
revelando uma face diferente do mesmo objeto. Por essa razdo, as
recategorizagbes de um mesmo referente — que, a0 mesmo tempo,
retomam informacdo dada e trazem informagcdo nova — constituem um
instrumento poderoso para estabelecer a orientacdo argumentativa do texto
(KOCH E ELIAS, 2012, p. 157).

Muitas vezes, a retomada de um referente acontece pela necessidade do
autor deixar claro para o leitor certos termos que podem ser desconhecidos. Nesse
caso, o produtor do texto pode, no processo de retomada, substituir esse termo por
um sindénimo, um hiperénimo, uma definicdo ou um esclarecimento, como pode ser

visto a sequir.
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A Antartida ficou menor

se desprende
de plataforma de gelo

0 faco degelo de4l quild |
extensdo por 2,5 de largura se desprendeu
na Antartida. A drea fazia parte da gigan-
tesca plataforma Wilkins, que se encontra-
va estével ha pelo menos 1,5 mil anos. Nas
ultimas trés décadas pelo menos seis plata-
formas na regiao se desintegraram.

Nio é o fim da Wilkins, ou a0 menos ¥ 1
ndo este ano, ja que o verao no hemisfério * Rachadura na plataforma Wilkins,
sul-terminou, informa a agéncia AP. Mas a Antértida, marco de 2008.
espessura da plataforma vem diminuindo. Para David Vaughan, cientista do Servi¢o Antértico
Briténico, o motivo é o aquecimento global provocado pelo homem. Segundo Vaughan, o des-
prendimento de icebergs é fendmeno comum — mas nao de forma tao abrupta.

i el
JIM ELLIOT / AFP PHOTO / BRITISH ANTARCTIC SURVE Y

Revista da Semana. Sao Paulo: Abril, 31 mar. 2008. p. 9.

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, producéo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 331.

Seducao fatal dos neurénios

O cigarro vicia porque o efeito da nicotina diminui com o uso e forga a vitima cada vez mais.
Se é isso 0 que vocé ouviu falar, esqueca. Um unico cigarro é capaz de levar ao vicio, descobriu
a equipe do neurobiologista americano Daniel McGehee, da Universidade de Chicago, depois
de analisar fragmentos do cérebro de ratos nos quais se havia injetado nicotina.

Segundo o cientista, a toxina do cigarro
estimula os neur6nios a produzirem mais
dopamina — molécula responsavel pelas
sensagdes de prazer no organismo. “E isso
que leva ao vicio”, disse McGehee a Super.
A grande novidade da pesquisa foi mostrar
exatamente como a nicotina produz a sensa-
¢do fatal; eles verificaram que, logo depois de
a nicotina grudar em um neuronio, ele dis-
para um sinal que incita outras células cere-
brais a produzir doses extras de dopamina.
O efeito é mais intenso quando os neurdnios
estdo associados a memoria e ao aprendiza-
do. Tem-se a impressdo de que o cérebro se
lembra da delicia e quer mais. E haja medo
do céncer para trazé-lo de volta a razao!

GJLP / SCIENCE PHOTO LIBRARY

FREIRE, Mariana. Superinteressante. Ressonancia magnética de
Sao Paulo: Abril, nov. 2000. cranio com cérebro saudével.

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, produgéo, gramatica. 6° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 277.

Retomamos aqui mais alguns exemplos de encapsulamento, modelo de
referenciacdo analisado anteriormente, porém, pelo fato dos encapsulamentos

frequentemente recorrerem ao uso de expressfes nominais, € bom tecer mais
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alguns comentarios, especialmente dos encapsulamentos anaféricos, 0s quais

ocorrem com bastante frequéncia. De acordo com Conte (2013, p. 177),

O encapsulamento anaférico € um recurso coesivo pelo qual um sintagma
nominal funciona como uma parafrase resumitiva de uma porcao
precedente do texto. O sintagma nominal anaférico é construido com um
nome geral como nlcleo lexical e tem uma clara preferéncia pela
determinacdo demonstrativa. Pelo encapsulamento anaférico, um novo
referente discursivo é criado sob a base de uma informacéo velha; ele se
torna o argumento de predicacbes posteriores. Como um recurso de
integracdo semantica, os sintagmas nominais encapsuladores rotulam
por¢cBes textuais precedentes; aparecem como pontos nodais no texto.
Quando o ndcleo do sintagma nominal anaférico € axiologico, o
encapsulamento anaférico pode ser um poderoso meio de manipulacdo do
leitor. Finalmente, o encapsulamento anaférico pode também resultar na
categorizagcdo e na hipostasiagcdo de atos de fala e de fungbes
argumentativas no discurso.

Os referentes dessas expressdes nominais anafdricas ndo séo individuos,
seres, como na maioria dos outros casos de anéaforas, exemplos esses ja analisados
no decorrer desse trabalho; mas sdo referentes que indicam estados de coisa,
eventos, situacdes, processos, fatos, proposicées, atos de enunciacdo (CONTE,
2013). Sendo também chamados de rotulacdo, como foi dito em outro momento,

Koch e Elias (2012, p. 152) corroboram com a informagao acima e afirmam que

existem dois tipos principais de rotulagdo: i) aguele em que a designacao
feita pelo rétulo recai sobre os fatos, eventos, circunstancias contidas no
segmento textual encapsulado; ii) aquele em que o rétulo nomeia o tipo de
acdo que o produtor atribui aos personagens presentes no segmento
encapsulado, como a declaracdo, a pergunta, a promessa, a reflexdo, a
davida, etc., ou seja, aqueles que tém funcdo metadiscursiva.

O encapsulamento anaférico é, de fato, um recurso coesivo muito importante
e frequentemente é usado em textos argumentativos escritos e ocorre no ponto
inicial de um paréagrafo, funcionando, assim, como um principio organizador na

estrutura discursiva (CONTE, 2013). Seguem dois textos para serem analisados.
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2. Aquecimento global

Um brasileiro que nasca hoje chegara a idade adulta em um mundo hostil e diferente, no qual
restarao raros ursos-polares fora do zoolégico e se podera navegar pelas ruas do Recife, submersas
pela elevacao do nivel do mar. Seus netos viverdo num ambiente pestilento, com surtos de maléria,
dengue e febre amarela decorrentes do clima mais quente. Na Amazonia, com temperaturas 8 graus
mais altas que as atuais, a floresta se
transformaria em cerrado e estaria sujei-
ta a incéndios de dimensoes biblicas.

A DISTANCIA ENTRE POBRES E RICOS

Angeli

(Veja, 24/10/2007.)

Q triste_quadro_de nosso planeta

descrito acima é o que esperam alguns
cientistas, caso nao se faca nada hoje
contra o crescente aquecimento global.

Leia, a seguir, as previsoes feitas
pelo IPCC (Painel Intergovernamental
sobre Mudancas Climaticas das Nacoes
Unidas) a proposito de mudancas que
podem ocorrer em nosso planeta ainda

no século atual. - Nao tema, querida! Quando nos alcangarem,
estardo todos derretidos pelo aquecimento global!

(Folha de S. Paulo, 13/4/2007.)

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. 8° ano. 7. ed. S&o0 Paulo: Saraiva, 2012, p. 250.

Como visto, o termo anaforizador “O triste quadro de nosso planeta descrito
acima” retoma todo o paragrafo antecedente, o termo anaforizado, que se enquadra
no primeiro tipo de encapsulamento dito por Koch e Elias: aquele em que a
designacao feita pelo rétulo recai sobre os fatos, eventos, circunstancias contidas no
segmento textual encapsulado.

O texto a seguir, no entanto, relaciona-se melhor com o segundo tipo de
encapsulamento anaférico defendido por Koch e Elias: aquele em que o rétulo
nomeia o tipo de acdo que o produtor atribui aos personagens presentes no
segmento encapsulado, como a declaracao, a pergunta, a promessa, a reflexdo, a
duvida, etc., ou seja, aqueles que tém funcdo metadiscursiva, que, nesse contexto
especifico, foi a acdo de argumentar, presente no termo que inicia o0 Ultimo
paragrafo: ‘Em virtude desses argumentos”, rotulando tudo que foi dito

anteriormente
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Senhor juiz, comparecemos perante
este egrégio tribunal para denunciar a injus-
tica, a ignominia, melhor dizendo, da qual
fomos vitimas. Como é de seu conheci-
mento, fomos impedidas de embarcar um
senhor idoso num voo de Liverpool para a
Alemanha, terra natal do passageiro. Alegou
o pessoal do aeroporto que este senhor esta-
va morto. O que, como o senhor bem pode
imaginar, ¢ um absurdo. Mas vamos admitir,
apenas para efeito de raciocinio, que esta
afirmativa seja verdadeira e que tenhamos
nos enganado; afinal, é ténue a linha que
separa a vida da morte, sobretudo numa
idade avancada.

Vamos admitir que tenhamos tentado
embarcar um passageiro falecido. A pergun-
ta que se impoe é: e dai? Qual o problema?
A companhia aérea dira que um morto deve
ser embarcado em caixdo, que custa muito
mais caro. Mas nés indagamos: qual, afinal,
a diferenca? Veja, senhor juiz:

1) Viva ou morta, a pessoa ocupa exa-
tamente 0 mesmo lugar, no caso um
assento em classe economica;

2) Para as outras pessoas que estiverem a
bordo, esse passageiro nio representara
problema algum. Se estiver ao lado da
janela nao pedira que os outros levan-
tem para ir ao banheiro. Nao puxara
conversa com quem ndo quer falar.
Diferente de muitos que dormem a
bordo, nio roncara;

Para a companhia esse passageiro é
igualmente exemplar. Uma vez que lhe
tenham colocado o cinto de seguranca,
nao mais o removera. Nao falara ao
celular, nao ligara qualquer dispositivo
eletronico. Nao consumira alimento de
qualquer espécie, nem bebidas, o que
sempre representara uma economia.
Nada perturbara os comissarios com
perguntas inuteis. Se for mal atendido
a bordo, ndo se queixara, nio pedira
qualquer indenizacdo. E verdade que,
no desembarque, nio se dirigird dire-
tamente a saida, mas podera facilmente
ser transportado em cadeira de rodas ou
similar.

Em virtude desses argumentos, senhor
juiz, pleiteamos uma indenizac¢do. Queremos
passagens aéreas gratuitas pelo resto de nos-
sas vidas. Incluindo aquele momento em
que tivermos passado desta para a melhor.
Que melhor s6 sera se a companhia aérea
NOS tratar com o respeito que merecemos.

(Folha de S. Paulo, 12/4/2010.)
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CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. 8° ano. 7. ed. Sdo0 Paulo: Saraiva, 2012, p. 102.

4.3 INFORMACAO DADA E INFORMACAO NOVA: UMA ESTRATEGIA DE
PROGRESSAO TEXTUAL

Como ja exposto na secdo 3.1 deste trabalho, “O movimento de referenciacao
€ um dos processos da coesdo textual, e € fundamental para a progressao tematica
e para a construgdo do sentido do texto” (MACHADO, 2013, p. 101). No que se
refere a progressédo do tema e a construcdo do sentido, 0 processamento textual,
tanto do aspecto da producédo quanto do aspecto da compreensdo, depende da
contribuicho do conhecimento linguistico, do conhecimento enciclopédico
(conhecimento de mundo) e do conhecimento sociointeracional (KOCH, 2013). De

forma compacta, podemos dizer que o0 conhecimento linguistico diz respeito a
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gramatica, ao léxico, a organizacdo do material linguistico na superficie textual, ao
uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou a sequenciacao textual, a
selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados. O
enciclopédico diz respeito ao que se encontra armazenado na memoéria de cada
individuo; é através desse conhecimento que os individuos, ao se depararem com
um texto, formulam hipéteses, criam expectativas e produzem inferéncias. O
sociointeracional baseia-se nas ac¢des verbais, ou seja, nos objetivos dos falantes
(enunciadores), na selecdo da variante linguistica adequada a cada situacdo de
interacdo, na adequacao do tipo textual a situagdo comunicativa, na preocupacgéo do
locutor em assegurar a compreensao do texto e no reconhecimento de textos como
exemplos de determinado género ou tipo (KOCH, 2013).

Pensando num recurso didatico para trabalhar a producao textual na escola e
a andlise da escrita, especialmente em turmas do Ensino Fundamental, entender a
forma de como esses conhecimentos contribuem para o trabalho com a escrita €
apenas uma das vertentes desse trabalho. O outro ponto, tdo necessario e
importante quanto a articulagdo desse conjunto de conhecimento, € explorar os
processos de referenciagdo, tematica ja exposta nesta abordagem.

Como forma de didatizar a tematica da referenciagéo, este trabalho embasa-
se em uma das estratégias de processamento textual defendida por Koch (2013).
Segundo a autora, “as estratégias de processamento textual implicam, portanto, a
mobilizacao “on-line” dos diversos sistemas de conhecimento” (KOCH, 2013, p. 34).
Dessas estratégias, destacamos aquelas que dizem respeito a distribuicdo do
material linguistico na superficie textual, a saber: a organizacdo da informacao e a
referenciacao, visto que o foco deste trabalho é a producao textual escrita de alunos
do 3° ciclo. Porém, pelo fato de os principais mecanismos de referenciagao ja terem
sido expostos sucitamente no decorrer das secdes deste capitulo, sugeriremos uma
abordagem da organizacdo da informacdo que muito contribuird para uma
“simplificacdo” da teoria a ser trabalhada em sala de aula, ou, como dito
anteriormente, uma forma de didatizar a tematica da referenciacao.

Seguindo posicionamento de Koch (2013, p. 28), “a informacdo semantica
contida no texto distribui-se, como se sabe, em (pelo menos) dois grandes blocos: o
dado e o novo, cuja disposi¢gao e dosagem interferem na construgédo do sentido”.
Vale destacar, porém, que os termos “dado” e “novo”, usados nesta abordagem, néo

se relacionam diretamente com as definicbes de “tema” e “rema” trazidas pelos
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linguistas da Escola Funcionalista de Praga. Segundo essa visdo, que tem aspecto
funcional, o tema é aquilo que se toma como base da comunica¢éo, aquilo do que
se fala; e o rema é aquilo que se diz sobre o tema, contribuindo, assim, para a
progressao tematica.

Ressalta-se que, mesmo com o uso dessas defini¢cdes, tema e rema ndo séo
termos equivalentes a sujeito e complemento, apesar de coincidir com esses em
muitas situagcfes. O uso da articulacdo tema-rema pode variar dependendo do tipo
de texto, da modalidade, dos propoésitos e das atitudes do produtor. Como cita
Marcuschi (2008, p. 136-137),

0 desenvolvimento do tema pode receber cinco formas diversas de
sequenciacdo de acordo com a escolha que o autor fizer: progresséo linear
simples, progressdo com um tema continuo, progressdo com tema
derivado, progressdo com um rema dividido, progressdo com salto
tematico”.

Porém, como observa o autor, a aplicacdo dessas formas nédo acontece de maneira
tdo pura, visto que, nos textos, elas aparecem misturadas com o predominio de uma
delas. Mesmo assim, Marcuschi ainda afirma que a ideia é valida pelo fato de sugerir
gue os textos progridem de maneira organizada.

A versao “tema - rema” serviu de base para outros estudos e, por isso, muitas
vezes, esses termos sdo associados aos termos “topico — comentario”, “dado —
novo” e “figura — fundo”. No entanto, Marcuschi (2008) afirma que essas outras
designacdes situam-se em contextos teoricos levemente distintos.

Prioriza-se, entdo, aqui, a abordagem trazida por Koch (2013), a qual organiza

a informacao textual em “dado” e “novo”. A autora dispde que

A informacéo dada — aquela que se encontra no horizonte de consciéncia
dos interlocutores — tem por funcé@o estabelecer os pontos de ancoragem
para o aporte da informacdo nova. A retomada de informagédo ja4 dada no
texto se faz por meio de remissdo ou referencia textual, formando-se
destarte no texto as cadeias coesivas, que tém papel importante na
organizacdo textual, contribuindo para a producdo do sentido pretendido
pelo produtor do texto. [...] Com ancoragem na informacéo dada, opera-se a
progressdo textual, mediante a introducdo de informacdo nova,
estabelecendo-se, assim, relacdes de sentido entre: a) segmentos textuais
de extensdes variadas; b) segmentos textuais e conhecimentos prévios;
segmentos textuais e conhecimentos e/ou praticas socioculturalmente
partilhados (KOCH, 2013, p. 28-29).
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Em suma, os textos, em geral, exigem a presenca de elementos dados e de
elementos novos. Como postula Koch (2013, p. 38),

E com base na informac&o dada, responsavel pela locacédo do que vai ser
dito no espaco cognitivo do interlocutor, que se introduz a informacéo nova,
que tem por funcdo introduzir nele novas predicacdes a respeito de
determinados referentes, com o objetivo de ampliar e/ou reformular os
conhecimentos ja estocados a respeito deles.

Dessa forma, a discussao em torno de informacédo dada e informacéo nova foi
dirigida ao aluno da seguinte forma: a primeira vez que determinado referente
aparece no texto é “informacédo nova”; a “informacédo nova” vira “informacdo dada”
guando serve de suporte para o surgimento de outras expressdes referenciais no
texto; certas expressbes retomam o referente sem acrescentar-lhe nenhuma
caracteristica, nenhuma informacdo a mais, continuam sendo “informacdo dada”;
quando a expressdo retoma o referente acrescentando-lhe caracteristicas,
predicacoes, dizemos entdo que essa expressao € “informacdo dada e nova” no
texto.

A opcdo escolhida estd no fato da estrutura dado — novo caracterizar o
elemento dado como informacdo velha/dada, j& conhecida pelos interlocutores,
enquanto o elemento novo € informacéo nova, dada pelo enunciador da sentenca ao
receptor.

A titulo de exemplificacdo, segue o texto “Animais surreais”, ja exposto em
outro momento desse trabalho. Como pode ser visto, o elemento novo “Animais
surreais” serve de ancoragem para os elementos “13 bichos dos mais estranhos do
mundo”, “mamifero”, “réptil”, “peixe”, “algumas espécies tdo bizarras”, “a gazela-
girafa”, “o tubardao-duende” e “a brasileirissima cobra-pénis”. Esses, ao retomarem o
referente, acabam tendo funcédo predicativa, ou seja, carreiam informacdo nova.
Sendo assim, conclui-se que esses tipos de expressdes referenciais sao
“veiculadoras ndo s6 de informacdo dada, mas também de informacdo nova’
(KOCH & ELIAS, 2013).
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0 Ndo Salvo listou 13 bichos dos mais estranhos do mundo.
Tem mamifero, réptil, peixe e algumas espécies tao bizarras que
fica até dificil classificar: tem a gazela-girafa, o tubarao-duende e
a brasileirissima cobra-pénis (que nem é réptil, mas um anfibio)

LINK bit.ly/nsalvobichos

MUNDO ESTRANHO. Séo Paulo: Editora Abril, Abril 2014. Edi¢ao 151. Mensal, p. 63

Para esclarecer ainda mais sobre o uso dos termos “dado” e “novo”, Machado
(2013) traz interessantes consideracdes. A autora diz que, no processo de
referenciacdo, ao se optar em repetir a mesma expressao referencial ou usar um
pronome, ha uma maior neutralidade na voz do interlocutor; ele, ao nao
recategorizar o referente, acaba ndo trazendo novos significados ao seu texto, novas
informacgdes, fato que aconteceria caso esse interlocutor, ao retomar referentes
textuais, empregasse expressdées nominais carregadas de adjetivagbes. Enfim,
essas escolhas, além de contribuirem para a construcdo de novas informacdes,
também mostram a intencionalidade do interlocutor, pois o l|éxico favorece a
ressignificagéo, ele “é visdo de mundo, ndo € s6 movimento sintatico, € movimento
semantico também” (MACHADO, 2013, p. 107).

Geralmente as informagBes novas ocorrem quando um referente €
recategorizado, ou seja, um mesmo referente € retomado no texto por uma outra

forma remissiva constituida de elementos que acabam atribuindo a esse referente
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alguma predicacao, alguma caracteristica a mais. Sobre isso, Koch & Elias (2013)
diz que é bastante comum a introducdo de novas informacfes a respeito do

referente, com o intuito de caracteriza-lo de determinada maneira.

4.4 CONTEUDOS CONCEITUAIS E PROCEDIMENTAIS DA PROPOSTA

A escolha e a abordagem dos conteudos da proposta basearam-se nos PCN,
o0 qual rompe com a tradicional concepcdo de objetivos. Nessa abordagem, cada
conteldo ja apresenta a aprendizagem esperada e, consequentemente, ja deixa
evidente para o professor o que se espera do processo de ensino-aprendizagem.
Conteudo e objetivo, portanto, ja estdo articulados.

Nesse processo, a figura do professor se destaca, pois, conforme os PCN
(1997, 48),

0 papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe
apresentar os contetdos e atividades de aprendizagem de forma que os
alunos compreendam o porqué e o para que do que aprendem, e assim
escolar desenvolvam expectativas positivas em relacdo a aprendizagem e
sintam-se motivados para o trabalho

Segundo o posicionamento dos PCN (1997), os conteldos ndo sao mais
vistos como fim em si mesmos, e sim que seja visto como meio para que os alunos
desenvolvam as capacidades. O referido documento aborda trés categorias de
conteudos: conceitual, procedimental e atitudinal. E, nessa proposta, o enfoque sera
0s conteudos conceituais e procedimentais.

Conteudos conceituais, de acordo com os PCN (1997, p. 51), “referem-se a
construcdo ativa das capacidades intelectuais para operar com simbolos, ideias,
imagens e representacdes que permitem organizar a realidade”. Ainda de acordo
com os PCN (1997, p. 51), “a aprendizagem de conceitos permite organizar a
realidade, mas sO é possivel a partir da aprendizagem de conteudos referentes a
fatos (nomes, imagens, representacdes), que ocorre, num primeiro momento, de
maneira eminentemente mnemonica”. Por isso, para o trabalho aqui sugerido,
conteudos conceituais tém a ver com o dominio das principais classes gramaticais
envolvidas nos processos de referenciacdo, as quais ja foram citadas aqui: artigo,
substantivo, adjetivo, locucédo adjetiva, pronome e numeral. E, apds o resultado do

primeiro diagndstico, os conceitos mais explorados serao:
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Diferencas entre o “a” artigo e o “a” preposic¢ao;

Exploragdo e analise das diferentes classes gramaticais em
sintagmas nominais mais extensos, com, no minimo, quatro classes
diferentes;

Nomeacéo de seres abstratos;

Exploracdo e analise de estruturas formadas por SUBSTANTIVO +
ADJETIVO;

Estudo de estruturas com adjetivo anteposto ao substantivo;

Uso dos numerais, tanto no aspecto conceitual e de sentido, quanto
no aspecto referencial,

Trabalho com estruturas envolvendo as locugdes adjetivas;
Comparacdo entre os artigos e os obliquos quando apresentam a

mesma estrutura, enfatizando, portanto, os modelos “0”, “a”, “0s” e

" ”

as.

J& os contetdos procedimentais tém a ver com as aprendizagens que

acontecem pelo fato de o individuo ja dominar o conceito necessario a promoc¢ao

dessas aprendizagens. “Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve

tomar decisdes e realizar uma série de acbes, de forma ordenada e nao aleatoria,

para atingir uma meta” (PCN, 1997, p.52). Nesta proposta, entdo, os procedimentos

tém a ver com a pratica do processo de referenciagcdo. O aluno vai aplicar os

conceitos aprendidos para analisar as praticas da coesao referencial nos diversos

textos escritos. Dessa forma, e apdés o resultado do primeiro diagnéstico, os

procedimentos explorados nos instrumentos de intervencao serao:

Andlise das nocbGes de especificidade ou generalizacdo que o0s
artigos apresentam nos processos de referenciacao;

Estudo dos pronomes obliquos no processo de referenciacéo;
Substituicdo de termos, no texto, por outros de sentido semelhante
na andlise de cadeias referenciais;

Trabalho com a referenciacdo em textos mais expositivos e que
apresentem especificamente linguagem verbal,

Exploragéo da referenciacdo entre os elementos do texto a fim de
gue se compreenda as cadeias referenciais que compdem o0 mesmo;

Identificagéo de cadeias referenciais presentes nos diversos textos;
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e Andlise das retomadas entre termos distantes no texto;
e Producao textual com orientacdo especifica para a referenciacao.
Porém, é preciso comentar que os PCN (1997, p. 52) afirmam que

conteldos procedimentais sdo abordados muitas vezes de maneira
equivocada, ndo sendo tratados como objeto de ensino, que necessitam de
intervencdo direta do professor para serem de fato aprendidos. O
aprendizado de procedimentos é, por vezes, considerado como algo
espontaneo, dependente das habilidades individuais.

Em se tratando de Lingua Portuguesa, por exemplo, esse equivoco pode ser
desfeito se o professor imaginar que o aluno, de posse de determinados conceitos
linguisticos, possa fazer revisdo do texto escrito, construir sua argumentacao,
comparar dados, entre outros. E, nesses casos também, a participacdo do professor
é fundamental.

Sobre isso, Coll (2000, p. 90) afirma que “a confusdo entre os dois tipos de
conteldos € proveniente do fato de que, na pratica, com muita frequéncia,
trabalham-se em conjunto procedimentos e conceitos”. Esse mesmo autor também
aborda que é possivel perceber a diferenca desses contetudos a partir dos verbos
selecionados para descrever o conteudo. Sendo assim, verbos como descrever,
conhecer, explicar, relacionar, lembrar, analisar, inferir, interpretar, tirar conclusoes,
enumerar, resumir, etc ttm mais a ver com os conteudos conceituais. Ja verbos
como manejar, usar, construir, aplicar, coletar, observar, experimentar, elaborar,
simular, demonstrar, planejar, compor, avaliar, representar, etc ttm mais a ver com
0s conteudos procedimentais.

Seguem as tabelas onde se encontram melhor especificados os contetudos

reservados a este trabalho, juntamente com a indicacédo das etapas do mesmo.

12 ETAPA (6 atividades de dominio conceitual)

CONTEUDOS

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS
»Relacionar as diferencas da palavra | » Fazer comparagdes entre “a” artigo e

[{peet)

a” como artigo e como preposigao. “a” preposi¢cao em enunciados;

» ldentificar, no texto, a funcdo do “a@”
como artigo e como preposicao.
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»Analisar a forma, o sentido e a
fungéo dos substantivos;
»Conhecer 0 sentido dos
substantivos abstratos.

»Construir conceito para a classe do
substantivo a partir de orientagdo do
professor;

»Elaborar quadro comparativo entre
nomes abstratos e ndo abstratos;

»ldentificar o substantivo nos sintagmas
nominais.

»Analisar os sintagmas nominais com
énfase nas relagdes entre substantivo
e adjetivo.

»Construir conceito para o substantivo e
o adjetivo a partir de orientacdo do
professor;

»>ldentificar o adjetivo a partir de seu
sentido e ndo de sua localizacéo;

»Localizar, em textos e enunciados
diversos, os substantivos e seus adjetivos
correspondentes.

»Conhecer o numeral a partir de sua
funcdo dentro dos sintagmas
nominais;

»Conhecer a relacdo do numeral com
0 substantivo.

»Construir conceito para a classe dos
numerais a partir de orientacdo do
professor;

»|dentificar numerais no texto;

»Observar a correspondéncia entre o
numeral e o substantivo.

»Analisar a funcdo e a estrutura das
locucbes adjetivas nas sentencas
nominais;

»Analisar 0s sintagmas nominais
envolvendo o artigo, o numeral, o
pronome, o substantivo, o adjetivo e a
locucao adjetiva.

»Fazer comparacfes entre os adjetivos e
as locucdes adjetivas;
»Localizar sintagmas nominais
enunciados e textos;

em

»Construir conceito para as classes que
normalmente compdem o0s sintagmas
nominais;

»ldentificar as classes de palavras que
normalmente compdem o0s sintagmas
nominais.

»Conhecer os pronomes obliquos,

»Construir conceito para o0 artigo e o
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especialmente as formas “0”, “a”, “os”,
“as” e suas variacdes;

»Analisar as caracteristicas do artigo
e do pronome obliquo quando esses
apresentam a mesma estrutura.

pronome obliquo a partir de orientacdo do
professor;

»Fazer comparacdes entre artigo e
pronome obliquo guando estes
apresentam a mesma forma;

»Localizar o artigo e o pronome obliquo,
no texto, quando estes apresentam a
mesma forma;

»Usar o pronome obliquo nas formas “lo”,

” o« ” o« ” o« LE 11

“la”, “los”, “las”, “no”, “na”, “nos”, e “nas”.

22 ETAPA (6 atividades de dominio procedimental)

CONTEUDOS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

»Analisar o artigo a partir de sua
funcgéo referencial dentro do texto;

»Conhecer e analisar as expressfes
nominais referenciais compostas por
artigos;

»Relacionar os termos “Informacao
dada” e “Informagdo nova” para o
processo de referenciacdo no texto;

»Conhecer as cadeias referenciais do
texto.

»Construir conceito para o0s artigos
definido e indefinido com base na
tradicdo gramatical;

»Ampliar esse conceito tradicional para
0s mecanismos de referenciacao;

»Usar os sentidos de “especificidade” e
de “generalizagdo” dos artigos nos
processos de referenciagao;

»ldentificar os processos de retomada a
partir de  expressbes referenciais
iniciadas por artigo;

»Fazer comparagdes entre formas
referenciais  iniciadas por  artigos
definidos e indefinidos;

»Aplicar os conceitos de “informagéo
dada” e “informacgao nova” nos processos
de referenciacdo no texto.

»Analisar a referenciacdo a partir da
funcdo referencial dos pronomes
obliquos;

»Observar os processos de retomada a
partir do uso dos pronomes obliquos;

»>ldentificar a relacdo entre retomada
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»Relacionar os termos “Informacéao
dada” e “Informagdo nova” para o
processo de referenciacdo no texto;

»Conhecer as cadeias referenciais do
texto.

com pronome obliguo e “informacgao

nova’”.

»Conhecer as expressbes nominais
referenciais.

»>|dentificar cadeias referenciais nos

textos;
»Usar termos sinbnimos para a
construgéo das cadeias referenciais;

»Construir cadeia referencial com formas
remissivas diferenciadas.

»Relacionar referentes textuais;

»Conhecer recurso referencial de
ordem gramatical e recurso referencial
de ordem lexical;

»Relacionar
‘informagéo nova”
referenciacao;

‘informacdo dada” e
no processo de

»Conhecer as cadeias referenciais

dos textos.

»|dentificar as formas remissivas da

cadeia referencial;

»Avaliar os elementos que formam as
expressoes referenciais;

»|dentificar as cadeias referenciais nos
textos;

»Localizar referente textual quando este
encontra-se distante do termo que o
reativa.

»Conhecer as cadeias referenciais

»Usar formas remissivas para

nos textos; preenchimento de lacunas no texto com
foco na progressao referencial,

»Analisar texto com vistas a

exploragdo dos mecanismos de | »>Construir texto com foco na cadeia

referenciacdo  trabalhados  nessa | referencial de um objeto de discurso.

proposta.

4.5 CRONOGRAMA DA APLICAQAO DOS INSTRUMENTOS
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5 METODOLOGIA

5.1 CONCEPCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA PROPOSTA

A concepcdo de ensino e aprendizagem assumida nesta proposta de
intervencdo baseia-se numa relacdo de ensino-aprendizagem dialética. Todas as
atividades oferecidas em sala de aula serdo norteadas pelo dialogo permanente,
pela colaboracdo, pela interagdo, pela investigacdo e analise de dados e
informagdes. Com isso, todas as atividades serdao desenvolvidas de modo coletivo e
colaborativo, a partir do qual o professor assumira papel relevante para a execugao
das mesmas. O docente, entdo, fara diversas intervencdes a fim de melhor conduzir
os alunos para a analise do objeto de estudo.

Nesse processo, professor e aluno precisam assumir seus papéis. Ao
professor cabe a assuncdo da lideranca pedagodgica, sendo o mediador entre 0s
sujeitos da pesquisa e 0 objeto do conhecimento, colocando, assim, o discente no
centro da acao educativa. O professor deve proporcionar desafios e tarefas que
mobilizam diversos tipos de recursos cognitivos. As intervencdes do professor
devem ser intencionalmente planejadas, contemplando a adocdo de estratégias
apropriadas, a observacdo individual, a discussdo em grupos, a comparacao e a
reflexdo analitica. Ao aluno cabe o exercicio do esfor¢o intelectual, a participacdo, o
envolvimento em todas as etapas do projeto e a tomada de consciéncia de suas
maneiras de aprender. Dessa forma, a aprendizagem do aluno torna-se um
processo reflexivo, de construcdo de sentidos e significados na sua relacdo com o0s
objetos do conhecimento.

Como postulam os PCN (1998), o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa, como pratica pedagdgica, sao resultantes da articulacdo de trés
variaveis: o aluno, os conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de

linguagem e a mediacéo do professor. Em outras palavras:

O primeiro elemento dessa triade — o aluno — é o sujeito da acao de
aprender, aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O
segundo elemento — o objeto de conhecimento — s@o 0s conhecimentos
discursivo-textuais e linguisticos implicados nas préticas sociais de
linguagem. O terceiro elemento da triade é a pratica educacional do
professor e da escola que organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento (PCN, 1998, p. 22).
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A partir dai, o processo de ensino e aprendizagem desta proposta tem como
fim o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias para a andlise
textual, em especial, para o desenvolvimento de um conjunto de habilidades

direcionadas ao entendimento das cadeias referenciais no texto escrito.

5.2 ETAPAS DA APLICACAO

A proposta acontecera em duas etapas: um primeiro momento priorizando
atividades de dominio conceitual, nas quais 0s conceitos necessarios ao trabalho
com a referenciacdo serdao mais explorados; e um segundo momento com enfoque
em atividades de dominio procedimental, quando as questbes trardo uma

abordagem especificamente direcionada a analise dos elementos de referenciacéo.

5.3 TIPOS DE ATIVIDADES

Todas as atividades elaboradas para a proposta terdo a linguagem verbal
escrita como ferramenta principal. Sao atividades impressas que servirdo de suporte
para a execucdo de todo o trabalho. Essas atividades priorizam a localizacéo de
elementos textuais a fim de se analisar o sentido e a funcéo das classes gramaticais
envolvidas nos processos de referenciacdo e a localizacdo dos referentes textuais
com o propoésito de levar o aluno a percepc¢ao das cadeias referenciais, através das
quais se estabelecem determinadas relacdes de sentido dentro do texto escrito.

Note-se que esta proposta, de acordo com os PCN (1998), tem relacdo mais
intima com a Pratica de Andlise Linguistica. E, para a intervencdo sugerida neste
trabalho, as atividades serdo de carater metalinguistico, uma vez que, nessa
perspectiva, e segundo os PCN (1998, p. 78), esses tipos de atividade “envolvem o
trabalho de observacéo, descricdo e categorizacdo, por meio do qual se constroem
explicagBes para os fendbmenos linguisticos caracteristicos das praticas discursivas”.

Acrescenta-se ainda que, numa “perspectiva de uma didatica voltada para a
producao e interpretacdo de textos, a atividade metalinguistica deve ser instrumento
de apoio para a discussdo dos aspectos da lingua que o professor seleciona e

ordena no curso do ensino-aprendizagem” (PCN, 1998, p. 28).
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5.4  UNIDADES DE ANALISE

Além dos diversos textos expositivos e narrativos, sendo 0s expositivos mais
explorados nas atividades, alguns enunciados ou frases também fardo parte dos
instrumentos. Esses textos, retirados de fontes diversas e exibindo temas que
podem instigar a curiosidade e o interesse dos adolescentes envolvidos na
pesquisa, representam um dos itens mais relevantes para o trabalho.

A partir dos textos, pretende-se descrever os fendmenos linguisticos
relacionados aos sintagmas nominais e aos elementos de referenciagdo. A
execucado dos instrumentos de pesquisa prevé um amadurecimento por parte do
aluno visto que esses instrumentos proporcionardo modelos, comparacdes e analise

das formas linguisticas.

5.5 ETAPAI: APRIMORANDO OS CONCEITOS

METODOLOGIA

INSTRUMENTO 1 | »Execugcdo das atividades escritas de forma coletiva e

. o colaborativa, uma vez que essa pratica pode ajudar o aluno a
Atividade individual | . o : » € ot o L
identificar com maior facilidade o “a” artigo e o “a” preposic¢ao;
de leitura e escrita

»Reflexdo compartilhada do artigo e da preposi¢ao “a” nos
textos.

INSTRUMENTO 2 | »Execucédo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, pois, dessa forma, o aluno pode identificar com
maior facilidade o sentido dos nomes abstratos e né&o
de leitura e escrita | abstratos;

Atividade individual

»Reflexdo compartilhada sobre o sentido dos substantivos
abstratos e ndo abstratos.

INSTRUMENTO 3 | »Execugéo coletiva e colaborativa das atividades escritas
Atividade individual | 9Y€ dao énfase a relacdo do substantivo e do adjetivo;

de leitura e escrita | »Reflexdo compartilhada sobre a relacado de sentido entre o
substantivo e o adjetivo.

INSTRUMENTO 4 | >Execugéo coletiva e colaborativa das atividades escritas

Atividade individual | 9Y€ dao énfase a relagéo do substantivo e do numeral;

»Acesso a textos que exploram o uso dos numerais.
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de leitura e escrita

INSTRUMENTO 5
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa pratica pode ajudar o aluno a
identificar com maior facilidade os elementos dos sintagmas
nominais;

»Construcdo coletiva da classificacdo das palavras que
compdem os sintagmas nominais extraidos do texto;

»Reflexdo compartilhada das classes envolvidas na
formacao dos sintagmas nominais.

INSTRUMENTO 6
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa prética pode ajudar o aluno a
identificar com maior facilidade a diferenciacdo entre artigo e
pronome obliquo quando esses apresentam a mesma
estrutura;

»Construcao coletiva do conceito para artigo e para pronome
obliqguo quando esses assumem a mesma forma;

»Reflexdo compartilhada da funcdo dos artigos e dos
obliquos quando esses apresentam a mesma estrutura.

5.6 ETAPAIl: APRIMORANDO OS PROCEDIMENTOS

METODOLOGIA

INSTRUMENTO 7
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa pratica otimiza o trabalho
com a identificacdo e a analise das cadeias referenciais nos
textos;

»Construcao coletiva dos conceitos de definicdo, indefinicéo,
generalizagao e especificidade atribuidos aos artigos;

»Construgao coletiva dos conceitos de “informacédo dada” e
“‘informagao nova” para os processos de referenciacao;

»Reflexdo compartilhada sobre os elementos que constituem
as cadeias referenciais nos textos.

INSTRUMENTO 8

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa pratica otimiza o trabalho
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Atividade individual

de leitura e escrita

com a identificacdo do pronome obliquo na funcéo
referencial;

»Construcdo de resposta coletiva para as questbes de
identificacdo das cadeias referenciais;

»Reflexdo compartilhada sobre o uso dos termos
‘Informacao dada” e “Informacdo nova” para o processo de
referenciacdo, especialmente para 0S processos que
envolvem o pronome obliquo na funcéo referencial.

INSTRUMENTO 9
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa pratica otimiza o trabalho
com a identificacdo das cadeias referenciais nos textos;

»Construcdo de resposta coletiva para as questbes de
identificacdo das cadeias referenciais;

»Reflexdo compartilhada sobre escolhas de termos
sindbnimos para compor a cadeia referencial de determinado
referente.

INSTRUMENTO 10
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa prética pode ajudar o aluno a
identificar com maior facilidade as expressfes referenciais
presentes nos textos;

»Construcdo de resposta coletiva para as questdes que
abordam a analise dos elementos que formam as expressdes
referenciais;

»Construcdo de resposta coletiva para as questbes de
identificacdo das cadeias referenciais;

»Reflexdo compartilhada sobre o uso dos termos
‘Informacao dada” e “Informacdo nova” para o processo de
referenciacdo, tanto para recurso referencial de ordem
gramatical quanto para recurso referencial de ordem lexical.

INSTRUMENTO 11
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que essa pratica pode ajudar o aluno a
identificar com maior facilidade as expressfes referenciais
presentes nos textos;

»Construcdo de resposta coletiva para as questbes que
abordam a analise dos elementos que formam as expressdes
referenciais;

»Construcao de resposta coletiva para as questbes de
identificacdo das cadeias referenciais;
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»Reflexdo compartilhada sobre o wuso dos termos
“Informagao dada” e “Informagao nova” para o processo de
referenciagdo, tanto para recurso referencial de ordem
gramatical quanto para recurso referencial de ordem lexical.

INSTRUMENTO 12
Atividade individual

de leitura e escrita

»Execucdo das atividades escritas de forma coletiva e
colaborativa, a fim de facilitar o entendimento das cadeias
referenciais no texto;

»Construcdo de resposta coletiva para as questdes que
abordam a escolha de expressfes direcionadas a construcéo
de cadeia referencial;

»Reflexdo compartilhada sobre as escolhas feitas para
composicao de cadeia referencial.
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6 DIARIOS DE PESQUISA

6.1 CARGA HORARIA DAS ATIVIDADES DE INTERVENCAO

ETAPAS INST. 1 | INST. 2 | INST. 3| INST. 4 | INST.5 | INST. 6 | INST. 7 | INST. 8 | INST. 9 |INST. 10JINST. 11]INST. 12

12 aulas | aulas | aulas | aulas | aulas | aulas

2a aulas | aulas | aulas | aulas | aulas | aulas

6.2 ETAPAI

6.2.1 Planejamentos e relatos dos instrumentos

PLANO 1

Data: 06/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteldos:

v'ldentificar as diferengas de sentido e de funcdo entre o “a” artigo e o “a” preposicao.

Procedimentos metodolégicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v/Ajudar o aluno a construir os conceitos de artigo e de preposicdo através de
guestionamentos que visam a andlise funcional, semantica e estrutural desses tipos de
palavras;

[Pl (1]

v'Estabelecer comparagdes entre o “a” artigo e o “a” preposigao;
v'Promover discussédo sobre a intima relagao do artigo com o substantivo;
v'Ajudar o aluno a identificar os artigos e as preposicdes de mesma forma nos textos

apresentados.
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Recursos necessarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

O nivel de participacdo dos alunos € ponto de referéncia para medir a avaliacdo da
atividade, por isso é necessario que o professor estimule, a todo momento, os alunos a dar
sugestdes e opinides a respeito das questdes e dos questionamentos levantados. Salienta-

se que a exposicao oral do aluno fornecera dados para medir a aprendizagem do mesmo.

Relatos do 1° dia de intervencé&o (06/07/2015)

Para o primeiro dia, o instrumento 1 priorizou o estudo da diferenciacdo da
palavra “a” como artigo e como preposicdo. Iniciei a atividade com a exibicao, em
dois quadros, dos artigos e das preposicoes. Nesses quadros, destacou-se o “A” e
enfatizei que as questdes abordariam a classificagdo desse “a” como artigo e como
preposicdo. A atividade era composta por quatro questdes, nas quais o aluno
classificaria 0 “a” destacado como artigo ou como preposi¢cdo. Dessas quatro
guestdes, trés envolveram textos expositivos e uma envolveu enunciados diversos e
provérbios populares. Além disso, duas questbes também abordaram critérios
explicativos para a correta classificagdo do “a”. Quando a questdo envolvia texto, o
mesmo era lido por mim em voz alta e o assunto tratado no texto era discutido apdos
ou durante a leitura e enriquecido com relatos meus e de alguns alunos. Salienta-se
que todos os textos trazidos na atividade chamaram a atengdo do aluno,
especialmente o primeiro texto, que provocou risos quando eu o0 expandi com
esclarecimentos sobre os cuidados da regido intima da mulher e do homem.

A execucdo da atividade, como consta no planejamento geral dessa proposta,
foi desenvolvida de forma coletiva e colaborativa com o meu total direcionamento. A
todo momento, cobrava do aluno participacdo para as sugestbes de respostas e 0
acompanhamento das leituras feitas. Saliento que a exposi¢ao oral dos alunos foi
critério fundamental para nortear minha postura durante o andamento do trabalho e
para que eu pudesse avaliar o grau de entendimento por parte do aluno. De modo
geral, a participacdo do aluno foi bastante satisfatoria. Logo depois da primeira
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questado, por exemplo, a turma foi envolvida numa espécie de competicdo para ver
guem mais conseguia classificar corretamente as palavras. Isso estimulou os alunos
a interagir ainda mais e a mim tambeém.

Toda vez que os discentes davam respostas diferentes para as andlises do
“a”’, eu retomava, mais uma vez, os critérios de classificacdo e cobrava a
participacéo de todos.

A aula, para mim, transcorreu tranquilamente, apesar de, em um momento ou
outro, precisar chamar a atencdo de alguns para a conversa ou distracdo, fato
normal em uma sala de aula. Trabalho com essa turma desde o ano passado e
tenho relacionamento muito bom com os estudantes. Pouquissimos foram os
conflitos enfrentados por mim desde quando assumi a turma com a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Ao final da atividade, por conta do envolvimento de boa parte dos alunos, tive
a impressdo de que a turma, no geral, conseguiu perceber a diferenca do “a”
preposicao e do “a” artigo. Saliento que a analise comparativa disposta na atividade

foi bastante satisfatoria.

PLANO 2

Data: 07/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteuldos:
v'Estudo da forma, do sentido e da fungdo dos substantivos;

v'Enfase no estudo do sentido dos substantivos abstratos.

Procedimentos metodolégicos:

v'Ajudar o aluno a construir o conceito de substantivo;

v’ Estimular a distingao entre nomes concretos e abstratos;

v'Explorar o estudo dos substantivos abstratos a partir de exemplos do contexto da sala de
aula;

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma e da leitura colaborativa;
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v'Retomar a discussao sobre artigo para explorar ainda mais a classe dos substantivos;
v'Estimular a exposicao oral dos alunos;
v'Promover o acompanhamento efetivo das questdes analisadas através do uso constante

do quadro branco.

Recursos necesséarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

O mais importante durante a execucdo da tarefa é o professor estimular a turma a
participacdo efetiva. Essa postura acaba levando os alunos a um maior envolvimento com a
tarefa proposta e, com isso, mais davidas e questionamentos podem ser esclarecidos. A
partir do nivel de exposicdo oral dos alunos, o professor podera, durante o processo, avaliar

o grau de aprendizagem desenvolvido pelo mesmo.

Relatos do 2° dia de intervencédo (07/07/2015)

Comecei 0 segundo instrumento bastante otimista, até porque imaginava que
o0 assunto tratado fosse mais facil que o anterior. Esse instrumento focalizou o
estudo da forma, do sentido e da fungcdo dos substantivos com énfase no sentido
dos abstratos. Para isso, contrastou-se nomes abstratos e nomes concretos a partir
de conceitos tradicionalmente explorados na escola e que, ainda, parecem ser a
forma didatica mais facil de conduzir a andlise para o aluno. Esses conceitos
apresentavam a seguinte abordagem: seres que dependem de outros para existir
sdo substantivos abstratos; seres que ndo dependem de outros para existir sdo
substantivos concretos; o substantivo abstrato da nome a sentimentos, acdes,
estados, qualidades e sensacdes, que dependem de outros seres para existir. Além
dessa analise, destaquei também a presenca do artigo antes dos substantivos,
reforcando o conteldo trabalhado na atividade anterior (Instrumento 1). Durante a
execucao da atividade, também discursei sobre a concordancia de género e de
namero entre 0s artigos e 0s substantivos.

A atividade apresentou cinco questbes, envolvendo dois textos expositivos,
uma tirinha, frases soltas e alguns provérbios. A partir desses, orientei os alunos

para que identificassem 0s nomes como concretos ou abstratos recorrendo
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bY

frequentemente a andlise dos conceitos expostos na propria atividade e nas
reiteradas observacdes feitas por mim a fim de viabilizar ainda mais a distingéo
desses nomes. Das cinco questbes dispostas, a primeira foi a mais demorada para
ser respondida, os alunos apresentaram certa dificuldade para perceberem a
distincdo entre concreto e abstrato. Porém, a partir da segunda questédo, percebi
maior habilidade da turma para o processo de classificacao das palavras.

O instrumento, por apresentar questdes de identificar e de classificar, assim
como o instrumento anterior, também criou um ambiente competitivo na sala, e isso
estimulou a participagcdo da maioria dos alunos, pois muitos palpites eram
verbalizados na hora de dar a resposta.

Para a ultima questdo, também de teor classificatério, orientei os alunos a
respondé-la sem trocar informacdes com outros colegas, a fim de perceberem o grau
de habilidade que ja poderiam ter adquirido. Para a corre¢cdo dessa questdo,
percebi, pela exposicdo oral dos discentes, que eles entenderam a diferenca de

sentido (concreto / abstrato) dos homes expostos no texto.

PLANO 3

Data: 08/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteldos:

v’ Estudo de sintagmas nominais com énfase nas rela¢des entre substantivo e adjetivo.

Procedimentos metodologicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura em voz alta pelo professor;

v'Levar o aluno a identificar o adjetivo e o substantivo no texto;

v'Ajudar os alunos a criar conceito para a classe dos substantivos e dos adjetivos;
v'Estimular a classificacdo das palavras a partir de sua funcéo e de seu sentido;

v'Expor a relacdo entre adjetivos e substantivos;

v'Abordar a posicao dos adjetivos na sentenca;

v’ Ampliar o trabalho com os substantivos e adjetivos retomando os conceitos de artigo e
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pronome;
v Explorar ao méximo o recurso do quadro branco a fim de otimizar o acompanhamento

das questdes pelos discentes.

Recursos necesséarios:
v’Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacao:

Mais uma vez a participacdo oral dos alunos durante a execucdo da tarefa é o suporte
necessario a avaliagdo da mesma, pois, com essa exposi¢cdo oral, o professor podera
considerar a viabilidade do instrumento. Discussfes precisam ser levantadas, pois, nessas

ocasifes, muitas duvidas podem ser superadas.

Relatos do 3° dia de intervencédo (08/07/2015)

Nesse dia, além de enfatizar a relagcdo entre substantivo e adjetivo,
destacando funcado, sentido e concordancia, ja comecei, aqui, a levar o aluno a
construir a nocdo de sintagma nominal. Todos o0s substantivos e adjetivos
destacados para andlise estavam dentro de uma expressdo que também aparecia
destacada. Comentei sobre 0 que seria elementos do texto, abordando que esses
elementos sdo as entidades do texto, a partir das quais a informacgédo vai sendo
construida no texto. Para facilitar o entendimento por parte do aluno, durante a
execucao da atividade, cada expressao sublinhada usada para analise era chamada
de elemento textual.

A atividade continha cinco questdes, as quais abordaram a identificacdo do
substantivo e do adjetivo em elementos textuais destacados, como dito
anteriormente. Variei também essa abordagem com base em palavras idénticas cuja
classificagdo dependeria do sentido e da funcdo dessas palavras nas expressdes. A
posicdo do adjetivo também foi abordada, destacando que o mesmo pode antepor
ou pospor o substantivo. O artigo foi, mais uma vez, explorado, uma vez que a
identificacdo dos substantivos, em muitos casos, € facilitada pela presenca do artigo.

O instrumento utilizou textos expositivos e frases soltas, nos quais as

expressdes eram destacadas para analise pelos alunos. Usei também uma tirinha
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para identificacdo de substantivos e adjetivos, mas nessa os elementos do texto néo
estavam destacados. E foi justamente nessa questdao que os alunos tiveram mais
dificuldades para a execucdo. A pouca participacdo e a duvida constantes
mostraram inseguranca por parte dos alunos, necessitando, assim, de mais
interferéncia da minha parte. Com isso, o tempo planejado para a finalizacdo da
atividade se estendeu mais um pouco. A questdo apresentava alternativas sobre as
possiveis relacbes entre substantivo e adjetivo dispostas nos balbes da tira,
abordava também a concordancia de género entre essas duas classes. Para
responder esse tipo de questdo, o aluno, além de entender de substantivo e de
adjetivo, precisaria também interpretar o que dizia a alternativa, precisaria relacionar
0 conteudo da alternativa ao balédo de fala indicado.

Na ultima questdo, os alunos, assim como na atividade anterior, foram
orientados a respondé-la sem trocar informac¢des com outros colegas, com o intuito
de perceber o nivel de dominio sobre as classes estudadas até aqui: substantivo,
adjetivo e artigo. A nocao de que eles estavam trabalhando com elementos do texto
formados por classes de palavras ja estudadas foi bastante discutida para essa
questdo. A participacdo dos meninos durante a correcado foi muito boa e percebi
maior dificuldade dos estudantes em identificar o adjetivo anteposto ao substantivo e
0 substantivo com dois adjetivos relacionados. Mesmo assim, considerei que a

atividade contribuiu bastante para o avanco do dominio das classes abordadas.

PLANO 4

Data: 09/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteudos:
v'Estudo do numeral a partir de sua funcéo dentro dos sintagmas nominais;

v'Estudo da relagdo do numeral com o substantivo.

Procedimentos metodologicos:
v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma e da leitura colaborativa;
v'Ajudar o aluno a construir o conceito para numeral através de questionamentos que visam

a andlise funcional, seméantica e estrutural desse tipo de palavra;
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v'Levar o aluno a reconhecer a relagdo do numeral com o substantivo;

v'Estimular o reconhecimento do numeral como adjetivo e como substantivo;

v'Destacar a fungao do numeral como marcador de sequéncia textual;

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Ajudar o aluno a identificar oralmente o sentido expresso pelos numerais;

v'Ajudar o aluno a identificar os numerais presentes em enunciados diversos e, quando
houver, destacar o substantivo a que eles se referem;

v'Explorar ao maximo o recurso do quadro branco a fim de otimizar o acompanhamento das

guestdes pelos discentes.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;

v'Piloto para quadro branco;
v'Atividade impressa;

Avaliacéo:

O nivel de participagdo dos alunos é ponto de referéncia para medir a avaliacdo da
atividade, por isso é necessario que o professor estimule, a todo momento, os alunos a dar
sugestdes e opinides a respeito das questdes e dos questionamentos levantados. Salienta-

se que a exposigao oral do aluno fornecera dados para medir a aprendizagem do mesmo.

Relatos do 4° dia de intervencgé&o (09/07/2015)

O instrumento 4 iniciou o quarto dia de intervencdo. Esse instrumento
focalizou o estudo do numeral a partir de sua funcéo dentro dos sintagmas nominais
e especialmente a relacdo do numeral com o substantivo. Preparei a atividade com
textos menos densos a fim de conciliar aprendizagem e descontragdo, por isso
utilizei duas anedotas, uma tirinha e enunciados soltos para trabalhar os conceitos e
a identificagdo dos numerais.

A atividade transcorreu tranquilamente e, assim como nas outras, minha
interferéncia foi constante. Todas as seis questdes tiveram meu acompanhamento
sempre enfatizando algum detalhe ou esclarecendo duvidas. A todo momento exigia
gue os alunos participassem da elaboragéo das respostas, as quais eram expostas

no quadro a fim de facilitar o acompanhamento da atividade por todos.
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No geral, poucas duvidas foram levantadas. Alguns alunos tiveram davida em
identificar, na tirinha, substantivos acompanhados de numerais. Esses indicaram o0s
exemplos “PASSA QUATRO’ e “PASSA TRES” como substantivos acompanhados
de numerais, 0 que me levou a concluir que esses alunos fizeram analises bastante
superficiais, ou porque se basearam nos exemplos citados anteriormente, que
apresentavam, de fato, substantivos acompanhados por numerais, ou porque se
preocuparam, apenas, em encontrar o numeral e qualquer palavra proxima dele
seria substantivo. Na ultima questdo, também tiveram dificuldade em identificar os
numerais fracionarios. Atribuo isso ao que de fato acontece na escola, a gente
explora muito mais os numerais cardinais e ordinais do que os fracionarios e os
multiplicativos.

Nas demais questdes, que apresentavam o uso do numeral como substantivo
ou como adjetivo, o uso do numeral na sequenciacdo dos fatos de um texto e a
relacdo do numeral com o substantivo, a atuacdo dos discentes foi satisfatéria.
Atribuo esse resultado dos alunos ao fato de eu ja vir trabalhando sistematicamente
essas classes de palavras trabalhadas até aqui desde o ano anterior, quando 0s

alunos estavam no 6° ano.

PLANO 5

Data: 10/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteuldos:
v'Estudo da funcao e da estrutura das locugfes adjetivas nas sentencas nominais;
v Estudo dos sintagmas nominais envolvendo o artigo, o numeral, 0 pronome, 0

substantivo, o adjetivo e a locucao adjetiva.

Procedimentos metodoldgicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Estimular a identificacao da diferenca estrutural entre os adjetivos e as locucdes adjetivas;
v'Proporcionar a criagdo de conceitos para a classe dos substantivos e dos adjetivos;

v'Levar o aluno a reconhecer a relacdo do adjetivo e da locucdo adjetiva com o substantivo;
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v'Levar o aluno a desenvolver a nogéo de sintagma nominal;

v'Destacar as classes de palavras que comumente formam os sintagmas nominais;
v'Introduzir a nogado de certos termos como “referente textual”, “termo do texto”, “elemento
textual” e “expressdo nominal” para otimizar a no¢ao de sintagma nominal;

v'Ajudar o discente a encontrar expressées nominais no texto;

v Estimular a analise de expressdes nominais para identificacdo das classes de palavras
que formam essas expressoes;

v'Proporcionar revisao de conceitos para as classes de palavras envolvidas nas expressdes
nominais;

v'Proporcionar reflexdo sobre as expressoées referenciais identificando-as como termos a
partir dos quais as informagdes se desenvolvem nos textos;

v'Otimizar o entendimento de que as expressdes normalmente sdo formadas por
substantivo, adjetivo, locugéo adjetiva, artigo, numeral e pronome;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura em voz alta pelo professor.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;

v'Piloto para quadro branco;
v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

Mais uma vez a participagcdo oral dos alunos durante a execugdo da tarefa é o suporte
necessario a avaliagdo da mesma, pois, com essa exposi¢cdo oral, o professor podera
considerar a viabilidade do instrumento. Discussfes precisam ser levantadas, pois, nessas

ocasifes, muitas duvidas podem ser superadas.

Relatos do 5° dia de intervencgé&o (10/07/2015)

Nesse dia, a atividade abordou o estudo da funcdo e da estrutura das
locucbes adjetivas nas sentencas nominais e o estudo dos sintagmas nominais
envolvendo diversas classes de palavras como o artigo, o numeral, o pronome, 0
substantivo, o adjetivo e a locucéo adjetiva. A atividade dispunha de nove questdes.

Percebi que a identificagdo de adjetivos e locucdes adjetivas em sentencas ou
textos menores foi mais facil do que em textos mais extensos, pois 0s estudantes
mostraram-se mais seguros para opinar quando as palavras a serem analisadas

estavam em sentencas menores. Isso fez com que eu me ativesse ainda mais nas
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questdes envolvendo os trés textos mais extensos da atividade. Destaquei também
gue a extensao das locucdes adjetivas pode variar e, para isso, exemplifiquei alguns
modelos no quadro.

Reforcei, mais uma vez, a questdo do elemento textual para que o aluno
percebesse esse elemento como uma unidade dentro do texto. Acrescentei ainda
que essa designacdo poderia ser chamada também de referente, de expresséo
referencial, de expressdo nominal ou de termo do texto. As questdes 5 a 9
abordaram sobre isso e, gradativamente, percebi mais seguranca por parte de
alguns para identificar e entender o sentido de referentes textuais. Isso é
fundamental para que eu possa colher resultados positivos mais adiante. A questao
9, por exemplo, que pedia para o aluno identificar expressdes referenciais dentro de
enunciados e depois relacionar esses enunciados a partir da identificacdo de outras
expressoes referenciais, foi bastante aceita pela turma. Acredito que isso se deu
pelo fato dos alunos j& se sentirem mais seguros sobre a percepcao das expressdes
e pelo fato também da temética trazida nos enunciados. A identificacdo das classes
dentro das expressdes também foi progredindo na medida em que as questdes iam
sendo resolvidas.

A participacdo dos alunos foi satisfatoria. A maioria parecia concentrada
durante a atividade e acompanhou as leituras dos textos e das questdes, boa
parcela deles participou ativamente das sugestdes de respostas, criando ambiente
favoravel ao andamento do trabalho. Até aqui, de modo geral, o ambiente em sala
tem sido tranquilo. A necessidade de chamar a atencdo de um ou outro aluno ou de
pedir siléncio ndo atrapalhou o curso das atividades.

PLANO 6

Data: 13/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteuldos:
v'Estudo dos pronomes obliquos, especialmente as formas “o0”, “a”, “os”, “as” e suas
variacoes;

v'Estudo do artigo e do pronome obliquo quando esses apresentam a mesma estrutura.
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Procedimentos metodolégicos:
v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

” uI ” o« ” “I ” oo« LT ” o«

v'Potencializar a andlise da estrutura dos obliquos “lo”, “la”, “los”, “las”, “no”, “na”, “nos” e
“nas”;

v'Ajudar os alunos a identificar a funcdo dos pronomes obliquos nos enunciados e nos
textos;

v'Levar os alunos a relacionar o obliquo ao seu referente;

v'Estabelecer comparaces entre os artigos e os obliquos de mesma forma;

v'Ajudar os alunos a comparar 0s conceitos de artigo e de pronome obliquo;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v'Otimizar o dominio das classes analisadas a partir da identificacao nos textos;

v Estimular a participacao oral da turma.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;

v'Piloto para quadro branco;
v'Atividade impressa;

Avaliacéo:

O mais importante durante a execugdo da tarefa é o professor estimular a turma a
participacdo efetiva. Essa postura acaba levando os alunos a um maior envolvimento com a
tarefa proposta e, com isso, mais dilvidas e questionamentos podem ser esclarecidos. A
partir do nivel de exposicéo oral dos alunos, o professor podera, durante o processo, avaliar

o grau de aprendizagem desenvolvido pelo mesmo.

Relatos do 6° dia de intervencédo (13/07/2015)

Comecei 0 instrumento 6 um pouco apreensiva, pois, no dia a dia da sala de
aula, os discentes sempre apresentam muita dificuldade para trabalhar com os
pronomes obliquos, principalmente com as formas “o0”, “a”, “0s”, “as” e suas
variagbes. Ainda por cima, elaborei uma atividade bastante densa e com muitos
textos, imaginei que, assim, poderia explorar ainda mais 0 assunto e levar mais
alunos a dominar a analise dessa classe.

O inicio da atividade apresentou uma questao totalmente estrutural, imaginei

gue meus alunos precisavam disso para se apropriarem das formas dos obliquos
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abordadas. A questao tinha varios enunciados organizados da letra A até a letra W.
Alguns alunos se queixaram disso, mas o fato € que acompanharam todas as
abordagens até o final. E no finalzinho, achei até que alguns revigoraram as forcas e
comecaram a participar ativamente, imaginei que essa empolgacdo no final da
questdo se deu pelo fato deles se sentirem mais confiantes para sugerir as
respostas.

Na segunda questdo, os alunos teriam que fazer uma andlise comparativa
ente artigos e pronomes obliquos com a mesma estrutura com base em um texto e
adequé-los a definicdes expostas. Entendi que os alunos deram as respostas de
forma mais segura, concluindo, assim, que a primeira questdo estrutural foi
proveitosa.

As duas Uultimas questbes transcorreram tranquilamente. Boa parcela dos
alunos participou de forma efetiva e muitos deram respostas acertadas sobre o
contelido trabalhado. Acredito também que alguns textos dessas questdes levaram
os alunos a uma maior descontracdo, parece que ficaram mais relaxados. Por um
momento, o foco foi discutir os assuntos trazidos por alguns textos como as paixdes
na adolescéncia e a novela da Globo | LOVE PARAISOPOLIS. Isso criou um clima
de descontracdo e muitos relatos foram expostos, inclusive relatos meus também.
Por fim, a apreensdo no inicio da aplicacdo da atividade foi substituida pela
sensacao de confianca; acreditei, ao final, que fiz a coisa certa.

Ao final da aplicacdo desse Instrumento 6, conclui a primeira etapa dessa
proposta de trabalho. Pelo nivel de participacdo dos alunos, suponho que uma
parcela significativa deles se apropriou do dominio das classes de palavras
trabalhadas até aqui. Acredito que, de certa forma, muitos tenham adquirido mais

maturidade para lidar com a classificacdo das palavras de nossa lingua.

6.3 ETAPAII

6.3.1 Planejamentos e relatos dos instrumentos

PLANO 7

Data: 14/07/2015
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Quantidade de Aulas: 2

Conteudos:

Estudo do artigo a partir de sua funcao referencial dentro do texto; Estudo das expressdes
nominais referenciais compostas por artigos; Uso dos termos “Informacdo dada” e
“Informagao nova” para o processo de referenciacdo no texto; Estudo e reconhecimento

das cadeias referenciais do texto.

Procedimentos metodologicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Ajudar o aluno a identificar a diferenca de sentido suscitada pelo artigo definido e
indefinido em determinado contexto;

v'Proporcionar discussdes a respeito do sentido de especificidade e de generalizacdo que
0s artigos podem expressar;

v'Relacionar o uso dos artigos para a referenciacao no texto;

v'Explorar o uso dos artigos para a introducéo e retomada de referentes textuais;

v'Ajudar os alunos a identificar as cadeias referenciais nos textos;

v'Enfatizar os processos de retomada no texto;

v'Ajudar os alunos a construir o conceito de “informagédo dada” e “informagao nova” para o
processo de referenciagéo;

v'Relacionar os termos “informagao dada” e “informagéo nova” as expressodes referenciais;
v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v’ Estimular a participacao oral dos discentes.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacéo descritiva:

Mais uma vez a participacdo oral dos alunos durante a execu¢do da tarefa € o suporte
necessario a avaliagdo da mesma, pois, com essa exposi¢cdo oral, o professor podera
considerar a viabilidade do instrumento. Discussfes precisam ser levantadas, pois, nessas

ocasifes, muitas duvidas podem ser superadas.
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Relatos do 7° dia de intervencé&o (14/07/2015)

Com o instrumento 7, iniciou-se a segunda etapa da proposta de trabalho.
Nessa etapa, as atividades fornecidas aos alunos tiveram o propésito de trabalhar a
referenciacdo em diversos textos. Nessa primeira atividade da segunda etapa, o
foco foi 0 estudo do artigo e sua fungao referencial dentro do texto, a relacdo das
expressoes referenciais com os termos “informacédo dada” e “informacédo nova” e a
percepcdo das cadeias referenciais nos textos. A atividade era composta por
diversos textos como tirinhas, trechos de fabulas, textos expositivos e conto.

A atividade, composta de oito questdes, precisou de mais tempo do que o
previsto para ser executada, precisei de trés aulas para conclui-la. E, por conta
disso, institui um intervalo de dez minutos antes de responder as duas Ultimas
guestdes. Mesmo com 0 cansaco, 0s alunos participaram satisfatoriamente.

As duas primeiras questdes, que abordaram o uso e o sentido dos artigos,
foram as que os meninos mais apresentaram dificuldades. Tive que explorar ao
maximo as explicacbes a fim de sanar as dificuldades expostas. Eles nao
conseguiam diferenciar o sentido de definicho ou indefinicho que os artigos
desempenhavam nos textos. Isso me deixou angustiada, mas tomei folego e
continuei a execugédo da tarefa cobrando ainda mais a participagéo dos alunos.

A partir da terceira questdo, no entanto, as coisas comecaram a melhorar. A
analise do uso do artigo definido ou indefinido na progressédo referencial foi
proveitosa. Com as questdes 3 e 4, os alunos puderam perceber que nem sempre a
introducdo de um novo referente é feita por expresséao indefinida.

As guestdes 5 e 6, que abordaram a construcdo da cadeia referencial, foram
respondidas tranquilamente. A medida que eu ia lendo e interpretando os
enunciados dessas questdes, percebia que a turma, no geral, correspondia bem ao
que estava sendo proposto.

As ultimas questodes, 7 e 8, que trataram de “informacgao dada” e “informacao
nova” para o processo da progressao referencial, foram bem aceitas pela turma, pois
os alunos corresponderam muito bem ao que a questédo propunha. Suspeitava que,
nessa abordagem, os discentes demonstrariam mais dificuldades. No entanto, fiquei
muito satisfeita com a atuacdo dos meninos, em pouco tempo percebi que
diferenciavam o sentido de ‘“informacdo dada” e ‘“informagdo nova” para as
expressdes referenciais apresentadas no texto. Salienta-se, porém, que, apesar da

turma ndo apresentar problemas sérios de comportamento, percebo que alguns
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alunos, mesmo nao atrapalhando o andamento das atividades, sdo pouco
participativos. Tento interagir o tempo todo com eles, mas alguns ainda se mantém
distantes.

Enfim, apesar dos percalcos, fiquei satisfeita com a postura dos alunos e com

os resultados apresentados durante a execugéo desse instrumento.

PLANO 8

Data: 15/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteudos:

v'Estudo da referenciacdo com énfase na funcao referencial dos pronomes obliquos;

v'Uso dos termos “Informacao dada” e “Informagao nova” para o processo de referenciacédo
no texto;

v'Estudo e reconhecimento das cadeias referenciais do texto.

Procedimentos metodolégicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v'Ajudar o aluno a identificar, no texto, todas as retomadas de um referente textual;

v'Levar os alunos a perceber que muitas retomadas acontecem com o uso dos pronomes
obliquos;

v'Levar os alunos a refletir sobre a relagdo entre “retomada com obliquo” e “informacéao
dada”;

v Exercitar a substituicdo de termos do texto por pronomes obliquos fazendo observacdes
sobre as adapta¢fes necessarias;

v'Ajudar os alunos a identificar as cadeias referenciais nos textos;

v'Potencializar os conceitos de “informagao dada” e “informagéo nova” para o processo de
referenciacao;

v’ Estimular a participacao oral dos discentes.

Recursos necessarios:
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v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;
v'Atividade impressa;

Avaliacéo:

O nivel de participacdo dos alunos € ponto de referéncia para medir a avaliagdo da
atividade, por isso é necessario que o professor estimule, a todo momento, os alunos a dar
sugestdes e opinides a respeito das questdes e dos questionamentos levantados. Salienta-

se que a exposicao oral do aluno fornecera dados para medir a aprendizagem do mesmo.

Relatos do 8° dia de intervencé&o (15/07/2015)

Nesse dia, o0 instrumento 8 priorizou o0 estudo da referenciacdo a partir dos
pronomes obliqguos e continuou a explorar a relacdo das expressdes referenciais
com os termos “informacédo dada” e “informacao nova” e a percepcao das cadeias
referenciais nos textos. Estava curiosa para saber se todo aquele trabalho com os
obliquos abordados no instrumento 6 faria efeito. E fez! As questdes que trataram de
relacionar os obliguos destacados aos seus referentes foram resolvidas
tranquilamente, n&do precisei exagerar nas explicagbes para que 0S meninos
fizessem acertadamente a correlacdo entre os elementos textuais.

Fizeram também de forma tranquila a questdo que pedia para substituir a
expressao referencial destacada no texto por pronome obliquo e pronome reto. Em
duas opc¢des de substituicdo da expressao, exigia-se que o aluno usasse a forma
“lo” do obliquo, exemplo esse bastante explorado no instrumento 6.

Ampliando a questdo da analise de cadeias referenciais, o instrumento
apresentou uma questao para que o aluno identificasse a cadeia referencial do
elemento “O ACUCAR’. A cadeia referencial desse elemento era formada por nove
expressoes, sendo uma formada por ARTIGO + ADJETIVO + SUBSTANTIVO, trés
expressdes formadas por PRONOME OBLIQUO e cinco expressdes formadas por
pronome DEMONSTRATIVO + SUBSTANTIVO. Dessas expressdes, a mais dificil
de ser identificada pelos alunos foi a formada por obliquo. Apenas um aluno opinou
corretamente a resposta, e, a partir desse momento, retomei o texto para ajudar os
demais na identificacdo das expressdes referenciais com pronome obliquo, que
eram trés. Por conta disso, conclui que os meninos souberam relacionar o obliquo

ao seu referente quando o pronome se encontrava destacado no texto. Sem estar
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destacado, a identificacdo do obliquo como forma remissiva ficou mais dificil para o
aluno. Diante disso, explorei outros exemplos no quadro a fim de ajudar o discente a

superar essa dificuldade.

PLANO 9

Data: 16/07/2015

Quantidade de Aulas: 3

Conteudos:

v'Estudo da localizacdo das express@es nominais referenciais;

v'Uso dos termos “Informacdo dada” e “Informagao nova” para o processo de referenciacao
no texto;

v'Uso de termos sinbnimos para a construcdo das cadeias referenciais.

Procedimentos metodologicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v'Ajudar o aluno a localizar as expressoes referenciais que formam a cadeia referencial dos
elementos em destaque;

v'Levar o aluno a relacionar o termo “informagdo nova” ao referente ancora que aparece
nos textos;

v'Ajudar os alunos a identificar as cadeias referenciais nos textos;

v'Potencializar os conceitos de “informacdo dada” e “informagdo nova” para o processo de
referenciacao;

vLevar os alunos a analisar os termos que compdem as expressdes referenciais
identificadas nos textos como forma de revisar e reforcar os conteldos conceituais
trabalhados anteriormente;

v'Ajudar o aluno a perceber a relagdo entre expressdes nominais de sentido semelhante;
v'Levar o aluno a refletir sobre a possibilidade de retomar um referente com o uso de
expressdes nominais de sentido semelhante;

v'Ajudar o aluno a escolher expressdes referenciais para compor a cadeia referencial de

um elemento estimulando sempre questionamentos a respeito das escolhas;
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v'Estimular a participacao oral dos discentes.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

A avaliacdo ocorre durante toda a execuc¢do da atividade e requer participacéo efetiva dos
alunos envolvidos. Por conta disso, o professor precisa promover em sala um ambiente
propicio a divulgacdo de opinides, argumentos e contra-argumentos, a partir dos quais o
professor tera embasamento para definir se a turma obteve rendimento satisfatério ou nao.
Para situagBes como essa, o didlogo deve ser a via prioritaria, visto que esse fortalece as
relagbes interpessoais.

Relatos do 9° dia de intervencédo (16/07/2015)

Dando continuidade ao estudo da referenciacdo, o instrumento 9 abordou o
estudo da localizacdo das expressdes nominais referenciais e o uso de termos
sinbnimos para a construcdo das cadeias referenciais. A atividade trazia oito textos
de carater expositivo a partir dos quais as analises seriam feitas.

Na primeira questdo, abordou-se, mais uma vez, o sentido do termo
‘informagéo nova” para a introducdo de um objeto de discurso no texto. Nos
exemplos dados, os referentes destacados eram as informacfes novas, a partir das
quais os alunos encontrariam as expressfes referenciais relacionadas a essas
informacdes. O nivel de participacdo da turma para a resolucdo dessa questao foi
satisfatorio, mas, aqui, ja percebo que o grupo mais participativo € 0 mesmo grupo
que demonstrou mais interesse nas atividades anteriores. E, para tentar auxiliar os
menos participativos, fui registrando, no quadro, as respostas dadas pela turma.

As questbes 2 e 3, ao levar o aluno a relacionar informacédo dada e
informacdo nova, exigiam analises ainda mais consistentes sobre a cadeia
referencial dos elementos destacados. Os meninos teriam que identificar as formas
referenciais presentes nos textos e os conceitos de “dado” e “novo” tinham que ser
explorados a partir de minhas interferéncias, e, por conta disso, a participacao oral

dos meninos foi bastante cobrada nesse momento. Mais tempo foi dispensado a
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essas questdes. Foram quatro textos envolvidos nessa parte e, em cada um, o
conceito de “dado” e “novo” foi bastante explorado.

Para o final da atividade, as duas ultimas questdes abordaram a escolha de
outras formas nominais para referenciar um mesmo elemento, e com destaque
também a formas nominais sinbnimas ou quase sinbnimas. Nessas questdes,
identifiquei poucas dificuldades. Alguns, talvez por falta de atencdo, sugeriram
opc¢Oes inadequadas, as quais eram corrigidas coletivamente. Com isso, aproveitava
0 momento para revisar as relacfes de sentido estabelecidas no texto a partir das

escolhas das formas remissivas.

PLANO 10

Data: 17/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteldos:

v'Estudo e andlise dos referentes textuais;

v'Estudo de recurso referencial de ordem gramatical e recurso referencial de ordem lexical;
v'Estudo da referenciacao a partir dos termos “informacao dada” e “informacgao nova”;

v'Estudo das cadeias referenciais nos textos.

Procedimentos metodolégicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v'Ajudar o aluno a identificar as rela¢des referenciais no texto;

v'Promover discussdes sobre expressdes possessivas referenciais;

v'Ajudar os alunos a identificar as cadeias referenciais nos textos;

v'Potencializar os conceitos de “informagao dada” e “informagéo nova” para o processo de
referenciacao;

vLevar 0s alunos a analisar os termos que compfem as expressdes referenciais
identificadas nos textos enfatizando o uso de recurso de ordem gramatical e o recurso de
ordem lexical;

v’ Estimular a participacao oral dos discentes.
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Recursos necessarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

O mais importante durante a execucdo da tarefa € o professor estimular a turma a
participacao efetiva. Essa postura acaba levando os alunos a um maior envolvimento com a
tarefa proposta e, com isso, mais dilvidas e questionamentos podem ser esclarecidos. A
partir do nivel de exposicdo oral dos alunos, o professor podera, durante o processo, avaliar

o grau de aprendizagem desenvolvido pelo mesmo.

Relatos do 10° dia de intervencéao (17/07/2015)

Para esse dia. o instrumento 10 explorou formas remissivas de ordem
gramatical e formas remissivas de ordem lexical, além de continuar o trabalho com a
analise das cadeias anaforicas nos textos e a relacdo das expressdes referenciais
com os termos “dado” e “novo”.

A primeira questao, por exemplo, pedia para os alunos analisarem a relacao
de referéncia entre elementos de um texto. A questdo era objetiva, os meninos
teriam de analisar a alternativa e relaciona-la ao texto, que ja apresentava as
expressdes a serem analisadas em destaque. Alguns alunos tiveram muita
dificuldade para fazer a relacdo, ficaram muito confusos para analisar,
principalmente, as alternativas A, C e D. Nesse momento, fiz muitas intervencgdes a
fim de elucidar as assertivas. Percebi também que essas alternativas tinham um
maior grau de dificuldade, pois mesclavam, ao mesmo tempo, as relacbes de
referéncia com os conceitos “dado” e “novo”.

Em outra questdo, analisar o0 uso do possessivo dentro de expressdes
referenciais ndo foi complicado. Os alunos identificaram com muita tranquilidade a
remissao atribuida a esses pronomes. Alguns até disseram que a questdo era facil
demais.

Para finalizar a tarefa, a terceira e Ultima questao abordava a identificacdo de
cadeias referenciais. Escolhi o dltimo texto com o intuito de mostrar ao aluno que as
cadeias referenciais podem ser construidas com elementos de ordem gramatical e

com elementos de ordem lexical. Entdo, para esse proposito, explorei as expressdes
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nominais definidas e os pronomes pessoais retos e obliquos, sendo que os obliquos
apareceram com mais frequéncia. A questao era objetiva e as alternativas a serem
analisadas falavam sobre os elementos das cadeias referenciais do texto. Das
alternativas dispostas, apenas a letra “C” gerou duvidas em alguns alunos. Acredito
que isso tenha ocorrido porque a relagdo anafdrica descrita na alternativa e que
fazia jus ao texto era prospectiva, quando o referente retomado vem depois da forma
remissiva. Diante disso, enfatizei que as retomadas podem fazer mencdo a
referentes que aparecem antes ou depois das expressoes referenciais.

No geral, conclui que a atividade foi bastante proveitosa. Deu para revisar e
reforgar o conteudo procedimental trabalhado até aqui. As trés questdes trazidas no

instrumento exploraram satisfatoriamente o estudo das cadeias referenciais.

PLANO 11

Data: 20/07/2015

Quantidade de Aulas: 2

Conteudos:

v'Estudo e analise dos referentes textuais;

v'Estudo de recurso referencial de ordem gramatical e recurso referencial de ordem lexical;
v'Estudo da referenciagao a partir dos termos “informacgéo dada” e “informagao nova”;

v'Estudo das cadeias referenciais nos textos.

Procedimentos metodologicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questbes apresentadas;

v'Ajudar o aluno a identificar expressoées referenciais que formam a cadeia anaférica de um
referente;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura em voz alta pelo professor;

v'Promover discussfes sobre os termos que compdem as expressdes referenciais
enfatizando o uso de recurso de ordem lexical;

v'Estimular a participacao oral dos discentes.

Recursos necessarios:

v'Quadro branco;
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v'Piloto para quadro branco;
v'Atividade impressa.

Avaliacéo:

A avaliacdo ocorre durante toda a execuc¢do da atividade e requer participacéo efetiva dos
alunos envolvidos. Por conta disso, o professor precisa promover em sala um ambiente
propicio a divulgacdo de opinides, argumentos e contra-argumentos, a partir dos quais o
professor tera embasamento para definir se a turma obteve rendimento satisfatério ou nao.
Para situacdes como essa, o didlogo deve ser a via prioritaria, visto que esse fortalece as

relacdes interpessoais.

Relatos do 11° dia de intervencgéao (20/07/2015)

O instrumento 11 teve os mesmos propdsitos do instrumento anterior, s6 que
com foco maior nos recursos referenciais de ordem lexical. Fiquei preocupada com o
tamanho e com a exigéncia das questbes da atividade anterior, imaginei que ficaria
cansativo para 0S meninos se eu acrescentasse mais alguma questdo com texto,
entdo distribui as questdées com os mesmos objetivos em dois instrumentos (10 e
11).

A atividade apresentava, apenas, um texto para ser analisado. A partir desse
texto, trés questdes foram criadas: uma objetiva e duas questdes abertas. As
guestBes trataram das relacdes de referéncia no texto e ainda relembrei um pouco a
analise classificatoria de termos que compdem as expressées nominais. Os meninos
corresponderam bem ao que as questdes pediam.

A participacdo dos alunos, no geral, foi satisfatoria, porém saliento que o
mesmo grupo que ja vinha distraido ou com pouco compromisso durante a
realizacdo das atividades anteriores continua negligente, mas nao chega a
atrapalhar o andamento da aula. A maioria acompanhou todas as minhas
explicacbes e o nivel de participacédo desses foi muito bom, levando-me a acreditar
gue a tematica trabalhada estava sendo compreendida. Até aqui, estou satisfeita

com o andamento do trabalho.

PLANO 12

Data: 21/07/2015
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Quantidade de Aulas: 2

Conteudos:
v'Estudo das cadeias referenciais nos textos;
v'Préatica de producéao textual com vistas a exploracdo dos mecanismos de referenciacéo

trabalhados nessa proposta.

Procedimentos metodologicos:

v'Desenvolver toda a atividade de forma coletiva direcionando o aluno para o exercicio
reflexivo das questdes apresentadas;

v'Promover a leitura dos textos através da leitura autbnoma, da leitura colaborativa e da
leitura em voz alta pelo professor;

v'Ajudar o aluno a analisar e escolher expressGes que retomam referentes textuais
destacados;

v'Continuar explorando os conceitos de “informagdo dada” e “informagdo nova” para o
processo de referenciacéo;

v'Ajudar o discente a explorar o sentido das expressdes referenciais a fim de construir
cadeia anaférica pertinente;

v’ Estimular a participacao oral dos discentes.

Recursos necessarios:
v'Quadro branco;
v'Piloto para quadro branco;

v'Atividade impressa;

Avaliacéo:

A avaliacdo ocorre durante toda a execuc¢éo da atividade e requer participacéo efetiva dos
alunos envolvidos. Por conta disso, 0 professor precisa promover em sala um ambiente
propicio a divulgacdo de opinides, argumentos e contra-argumentos, a partir dos quais o
professor tera embasamento para definir se a turma obteve rendimento satisfatério ou nao.
Para situagBes como essa, o didlogo deve ser a via prioritaria, visto que esse fortalece as

relagdes interpessoais.

Relatos do 12° dia de intervencéao (21/07/2015)
Com o instrumento 12, finalizo a segunda e ultima etapa desta proposta de

trabalho. Nesse instrumento, o foco foi, mais uma vez, a identificagdo das cadeias
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referenciais, a relagéo dos elementos referenciais com o sentido de informag&o nova
e a andlise e escolha de expressdes nominais para a progresséo referencial do
texto.

A atividade trazia trés textos, a partir dos quais, a referenciacdo seria
explorada. Em um exemplo, o aluno teria que dar continuidade a cadeia referencial
de dois referentes com base em sugestdes j4 dadas. Em outro, o aluno teria que
indicar as expressfes que traziam informacdo nova ao referente. Em outra questéao,
o aluno teria de dar sentido a um texto a partir da escolha de expressdes
referenciais. Em todos esses momentos, boa parcela dos alunos esteve envolvida
para dar as sugestbes de respostas. E, na tentativa de estimular ainda mais a
participacdo dos discentes, eu levantava algumas davidas sobre as escolhas dadas,
perguntando se nao seria melhor outra opcao, ai os meninos levantavam discussfes
para defender a posicao tomada. I1sso contribuiu significativamente para a analise da

referenciagao nos textos.

6.4 REFLEXOES DAS ETAPAS

As etapas planejadas para esta proposta de trabalho foram fundamentadas a
partir das orientagcbes dos PCN e, sobretudo, das abordagens sobre processo de
referenciacédo defendido por Koch & Elias (2012, 2013).

O primeiro passo foi estabelecer o objetivo do trabalho, pois €, a partir deste,
que o pesquisador delineara suas acdes, ele pensard em estratégias que possam
favorecer a execugdo do mesmo. Os PCN (1997, p. 49) afirmam que “os objetivos
constituem o ponto de partida para se refletir sobre qual € a formacdo que se
pretende que os alunos obtenham”, tornando-se, entédo, pontos de referéncia para a
atuacdo do educador. E, para essa proposta, elaborou-se o seguinte objetivo: Ao
final da aplicacdo dos instrumentos de intervencéo, espera-se que 0s alunos possam
reconhecer as cadeias referenciais presentes nos textos e, a partir dai, comecar a
desenvolver uma melhor percep¢do da estrutura organizacional do texto,
culminando, assim, na progressao referencial, a qual contribui positivamente para a
confeccao de textos mais coerentes e coesos.

Apos esse momento, o préoximo passo foi estabelecer os conteddos a serem
trabalhados. Como postulam os PCN (1997), os conteudos devem ser vistos como

meio para que os alunos desenvolvam capacidades, os conteudos e o tratamento
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que a eles deve ser dado assumem papel central, uma vez que é por meio deles que
0s propoésitos do ensino sdo operacionalizados.

Seguindo os postulados dos PCN, os conteldos necessarios a essa proposta
foram selecionados de acordo com duas categorias: conteudos conceituais e
contetidos procedimentais. Tratando-se de contetdos conceituais, os PCN (1997, p.

51) afirmam que

a aprendizagem de conceitos se da por aproximacdes sucessivas. Para
aprender sobre um objeto de conhecimento, o aluno precisa adquirir
informacdes, vivenciar situacdes em que esses conceitos estejam em jogo.
A aprendizagem de conceitos permite organizar a realidade, mas s6 é
possivel a partir da aprendizagem de conteldos referentes a fatos (nomes,
imagens, representa¢des), que ocorre, num primeiro momento, de maneira
eminentemente mnemonica. A memorizacdo ndo deve ser entendida como
processo mecénico, mas antes como recurso que torna o aluno capaz de
representar informacgfes de maneira genérica — memoria significativa — para
poder relaciona-las com outros contetdos.

Com isso, planejou-se um trabalho especifico com determinadas classes
gramaticais considerando que o dominio dessas classes é fundamental para o
trabalho com a referenciacdo. Entdo, foram planejadas atividades com foco no
estudo dos artigos, substantivos, adjetivos, numerais, pronomes e locucdes
adjetivas. Foram atividades estruturais, de formacéo de conceitos e de identificacédo
em enunciados e textos diversos.

Essas atividades constituiram a primeira etapa da proposta. Salienta-se que
0s conteudos definidos para essa etapa foram decorrentes do resultado exposto no
primeiro diagndstico, o qual apresentou as principais dificuldades da turma para o
trato com as classes de palavras descritas anteriormente. Sendo assim, foram seis
instrumentos que trabalharam aspectos especificos em busca da superacdo das
dificuldades apresentadas, a saber: o estudo da diferenciacao da palavra “a” como
artigo e como preposicdo; o estudo da forma, do sentido e da funcdo dos
substantivos com énfase no sentido dos abstratos; a relacdo entre substantivo e
adjetivo, destacando funcao, sentido e concordancia; o estudo do numeral a partir de
sua funcdo dentro dos sintagmas nominais e especialmente a relacdo do numeral
com o substantivo; o estudo da fungédo e da estrutura das locugbes adjetivas nas
sentencas nominais e o estudo dos sintagmas nominais envolvendo diversas

classes de palavras; o estudo dos pronomes obliquos, principalmente as formas “o0”,

(1} I 11 ” 13

a’, “os”, “as” e suas variagoes.



118

Nessa primeira etapa, as atividades transcorreram tranquilamente, o nivel de
participacdo dos alunos foi bastante positivo e deixou transparecer que muitas
duvidas foram, de fato, sanadas. Além disso, pode-se afirmar, também, que as
atividades serviram para reforcar as habilidades ja existentes. Por conta disso, a
referida etapa pbde ser avaliada como muito proveitosa. A partir dela, é possivel
iniciar o trabalho com a referenciacéo.

E com o inicio do trabalho com a referenciagéo, inicia-se também a segunda
etapa da proposta, a qual explorou a outra categoria de conteddo: o0s
procedimentais. Para esses contelddos, € extremamente relevante a apreensdo dos
conceitos estudados, pois, a partir desses, o aluno poderd dar significado aos
conteudos aprendidos e relaciona-los a outros (PCN, 1997) que, aqui, sdo 0s
conteudos de referenciacdo escolhidos para essa proposta. Segundo os PCN (1997,
p. 52), “os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e
realizar uma série de acdes, de forma ordenada e nao aleatéria, para atingir uma
meta”.

Nesse momento, entdo, os discentes precisariam por em pratica tudo aquilo
que exercitaram nas atividades conceituais. Eles devem explorar as classes de
palavras estudadas até aqui em prol dos estudos envolvendo 0S processos
referenciais destacados para essa proposta. Como dito anteriormente, iSso seria 0
saber fazer.

Enfatizando ainda mais a questdo do procedimento, os PCN (1993, p. 52)

afirmam que

ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo de pensar e
produzir conhecimento. Trata-se de o aluno saber por seus préprios meios
se o resultado que obteve é razoavel ou absurdo, se o procedimento
utilizado é correto ou ndo, se 0 argumento de seu colega é consistente ou
contraditorio.

Com isso, entende-se que, nas atividades procedimentais dessa proposta, 0s
alunos, ao analisarem cada questdo dos instrumentos, além de precisar utilizar os
conceitos trabalhados, também precisariam fazer escolhas, testariam suas
habilidades, comparariam respostas dadas, argumentariam contra ou a favor de
determinada sugestdo. Tudo isso para tentar estabelecer a relacdo de sentido e a

progressao que os textos geralmente oferecem.
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Sendo assim, as atividades trazidas nessa etapa foram elaboradas a partir de
questdes que exploraram a andlise da referenciacdo em textos diversos. Essas
questbes abordaram o0s seguintes topicos: o estudo do artigo e sua funcao
referencial dentro do texto; a relacdo das expressfes referenciais com os termos
‘informacédo dada” e “informacdo nova”; a percepgao das cadeias referenciais nos
textos; o estudo da referenciacdo a partir dos pronomes obliquos; o estudo da
localizac&o das expressfes nominais referenciais e o uso de termos sinbnimos para
a construcdo das cadeias referenciais; o uso de formas remissivas de ordem
gramatical e formas remissivas de ordem lexical; a analise e escolha de expressdes
nominais para a progressao referencial do texto.

Durante a execucédo dos instrumentos, pode-se afirmar que, mais uma vez, a
participacdo e o envolvimento da maioria dos alunos da classe foram bastante
significativos. E isso contribuiu decisivamente para o bom andamento da proposta.
Percebeu-se, no decorrer das seis atividades preparadas para a etapa, que as
analises feitas e 0s gquestionamentos levantados a respeito dos elementos
referenciais dos diversos textos, feitos tanto pela professora quanto pelos alunos,
configuraram as atividades dessa etapa como atividades de conteddo
procedimental.

Para concluir essa reflexao, espera-se, agora, que os resultados provenientes
do segundo diagnéstico exibam avancos significativos dos alunos no trato com a

referenciacéo, tema ainda muito pouco estudado no Ensino Fundamental.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

As técnicas de avaliacdo empregadas nesta proposta levaram em
consideracao as que sdo normalmente utilizadas no cotidiano da pratica profissional
do professor. Assim, a pesquisa evita colocar o professor em situagdes artificiais e
distantes daquilo que constitui seu ambiente de atuacdo. Além disso, as avaliacdes
foram planejadas com base nas concepcbes de ensino e aprendizagem que
embasam esta proposta e que ja foram explicitadas no capitulo METODOLOGIA.
Acrescenta-se também aqui que a concepc¢ao de ensino e aprendizagem que orienta
esta pesquisa, a qual baseia-se nos postulados dos PCN, compreende a avaliagao
‘como um conjunto de atuagdes que tem a funcado de alimentar, sustentar e orientar
a intervencao pedagogica” (PCN, 1997, p. 55).

Num primeiro momento, entdo, aplicou-se uma atividade diagndstica
(avaliacdo inicial) a fim de identificar possiveis problemas para, a partir dai,
transformar esses problemas em dados quantitativos, os quais nortearam o0
pesquisador em busca de instrumentos adequados para a superacao dos problemas

apresentados, pois, conforme os PCN,

a avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua
sobre a sua prética, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos
como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo
grupo (PCN, 1997, p. 55).

A avaliacao inicial é extremamente importante porque

instrumentalizara o professor para que possa por em pratica seu
planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. Esse é
0 momento em que o professor vai se informar sobre o que o aluno ja sabe
sobre determinado conteldo para, a partir dai, estruturar sua programacao,
definindo os contelidos e o nivel de profundidade em que devem ser
abordados (PCN, 1997, p. 55).

De posse desse resultado, as intervengdes comecam a ser feitas. S&o doze
atividades individuais impressas que trazem questdes relacionadas aos conteudos
conceituais e procedimentais da proposta, 0os quais estdo discriminados no capitulo
CONTEUDO deste trabalho.
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Apdbs a execucdo dos doze instrumentos elaborados para a proposta, uma
avaliacao final foi aplicada a fim de se avaliar o grau de contribuicdo que esses
instrumentos apresentaram para o propoésito de levar os alunos a construir textos
com mais sentido e progresséao a partir do uso de expressoées referenciais.

O modelo dessa atividade seguiu o padrdo da ultima questdo do primeiro
diagnostico. A opcdo tomada foi baseada no fato de que esse modelo de questédo
contempla os aspectos necessarios a serem analisados no trabalho.

Salienta-se que todos os alunos devidamente matriculados participaram da
pesquisa e os casos de infrequéncia, pouca participacdo ou descompromisso com
as atividades estdo discriminados na andlise descritiva da avaliacdo final. Além
disso, ao final do capitulo 7, ha uma tabela e um grafico com os resultados finais, 0s

guais também exibem 0s casos especiais, que foram poucos.

7.1 RESULTADO DA AVALIACAO FINAL

Esta secéo traz os resultados obtidos a partir da aplicacdo da proposta de
intervencado didatica planejada e executada com base nos principios metodoldgicos
do Profletras. Os resultados estdo organizados a partir do desempenho individual
dos alunos pesquisados e o ponto de partida encontra-se no percentual de acertos
para a escolha adequada das nove expressdes referenciais destacadas no texto
usado para a aplicacdo da avaliacao final. Os critérios usados nessa avalia¢ao final
seguiram o seguinte padrdo: possibilidade de uso de até duas descricdes nominais
do texto-base; possibilidade de uso de até duas expressfes nominais de mesmo
ndcleo; possibilidade de uso de até duas expressdes nominais referenciais formadas
por palavras do mesmo campo semantico; e possibilidade de uso de até trés
retomadas por pronome pessoal reto. Além desses quatro critérios, as analises
foram feitas com base na coeréncia e na adequacao estabelecidas pelas formas
referenciais escolhidas pelos alunos.

Para estabelecer um padrdo comparativo a fim de visualizar melhor os
resultados obtidos com a proposta de trabalho, os dados do primeiro diagnostico
também foram catalogados. Para isso, foram analisados os resultados da ultima
guestdo abordada nesse diagndstico. Essa escolha se deu pelo fato de a questéo
apresentar o mesmo perfil da questdo da avaliacdo final. Sendo assim, os critérios

da avaliacdo foram os seguintes: limite de uso de duas descricbes nominais do
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texto-base; limite de uso de duas descricbes nominais de mesmo nucleo; limite de
uso de duas expressdes nominais formadas por palavras do mesmo campo
semantico; limite de uso de duas retomadas por pronome pessoal reto; coeréncia e
adequacdao das expressoes referenciais.

Em cada andlise descrita a seguir, as porcentagens de acerto estdo
destacadas. As primeiras indicacdes referem-se ao resultado da avaliacao final e as
indicacdes ao final de cada quadro individual referem-se ao resultado do primeiro
diagnéstico (avaliacao inicial). Para facilitar ainda mais essa analise, ap0s todas as
descri¢des individuais, ha uma tabela comparativa com os resultados. Nessa, ha as
indicagOes dos percentuais alcancados por todos os alunos participantes, tanto do
primeiro diagnostico quanto do ultimo. E, para finalizar essa etapa, a porcentagem
minima considerada valida para marcar o avanco dos estudantes no trato com a
referenciacdo foi de 65%, uma vez que essa porcentagem representa um grau
mediano e satisfatorio de acerto.

Seguem as analises.

JS /12 anos

A aluna utilizou corretamente todas as formas remissivas para fazer
referéncia ao objeto de discurso “chocolate”, adquirindo, assim, 100% de acerto.
Além de corretas, as expressdes utilizadas foram variadas, com uso de dois
pronomes retos, dois pronomes obliquos e expressdées nominais mais extensas.
Destaca-se que uma dessas expressoes apresentou adjetivo anteposto e posposto
ao substantivo, condicdo essa bastante discutida durante a aplicacdo dos
instrumentos.

Resultado do primeiro diagndstico: 100%

NESC /12 anos
Nessa analise, a aluna preocupou-se em escolher e variar as expressdes
referenciais usadas, porém ndo se atentou ao sentido que essas expressoes teriam
dentro das sentencas e, com isso, criou uma cadeia referencial cheia de
incoeréncias. Salienta-se que todas as formas remissivas eram da categoria das
expressdes nominais.

J& no inicio do texto, as trés primeiras remissdes usadas desfocalizam o



123

referente em questdo (“‘um docinho”, “do alimento” e “o chocolate com sabor de
coco”), especialmente o primeiro elemento, “um docinho”, que ndo contribui para a
retomada. A partir dai, as outras formas perdem o sentido por ndo conseguirem
estabelecer a referéncia. Mesmo com a relacdo de sentido ja comprometida, a partir
da quarta expressdo, com a forma “esse saboroso alimento”, parece haver um
esforco de retomada, mas pouca coisa muda visto que o sentido do texto ficou
comprometido. No ultimo exemplo, a aluna usou a forma “o choquito”’, que também
nao estabeleceu boa referéncia no texto.

Das nove formas apresentadas, apenas trés poderiam ser consideradas
adequadas, indicando, com isso, que a aluna obteve 33% de acerto para a escolha
das formas remissivas.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

JFS /11 anos

A aluna usou acertadamente 78% das formas remissivas. Teve preferéncia
por expressfes nominais e pronomes retos. Apenas dois elementos ndo foram
considerado como acerto. No trecho “O que acontece é que esse chocolate tem
uma substancia ...”, houve uma inadequacdo. O uso do termo formado por
demonstrativo + chocolate ndo estabeleceu referéncia adequada no texto. O
problema seria resolvido caso o nome “chocolate” fosse substituido por outro. E o
outro desvio foi por conta das expressées com mesmo nucleo, a palavra “doce”.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

VCS /13 anos

Esse sujeito de pesquisa correspondeu positivamente a 89% das escolhas
feitas para a construcdo da cadeia referencial do elemento “chocolate”. Apenas em
um exemplo, “‘aprendemos desde pequenos a associar esse chocolate a um
prémio”, houve uma inadequacao. O uso do termo formado por demonstrativo +
chocolate ndo estabeleceu referéncia adequada no texto. O problema seria
resolvido caso o nome “chocolate” fosse substituido por outro. Fora isso, o
participante usou expressdes com nucleos variados e pronomes retos.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%
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ISR / 13 anos

Essa participante s6 ndo conseguiu usar adequadamente um elemento
referencial, e, mesmo assim, por conta de adequacdes gramaticais, alcancando,
assim, 89% de acerto. Na tentativa de usar uma forma remissiva com pronome
obliquo, o sujeito de pesquisa construiu 0 seguinte segmento: “existe um fator muito
importante que torna-lo um alimento ...” . Pelo exposto, falta-lhe ainda maturidade
para perceber que, nessa situacédo, a forma “0” é a correta e que, por conta da
presenca do relativo, essa forma deveria estar antecedendo o verbo. Fora esse
episédio, a participante usou acertadamente, em outro momento, uma forma
remissiva com o obliquo “lo”. Os outros elementos da cadeia referencial foram
pertinentes e variados. O sujeito de pesquisa fez uso de formas nominais
hiperonimicas, metonimicas e termos genéricos. E algumas dessas expressfes
traziam especificadores e complementadores, enriqguecendo, assim, a predicacao
nessas expressoes.

Resultado do primeiro diagndstico: 75%

EVMB / 12 anos

Essa aluna apresentou um aproveitamento de 78% para a escolha das
formas remissivas. Fez uso de pronomes retos e obliquos, e de expressdes
nominais. A Unica incoeréncia detectada tem a ver com o uso do demonstrativo
“aquele” em duas ocorréncias, fato esse detectado também em andlises de outros
alunos.

A retomada por “aquele alimento” em “Quando colocamos aquele alimento
na boca ...” e em “Quantas vezes aquele alimento é a recompensa por vocé ...”
acaba desfocalizando em partes o referente principal e isso atrapalha a construcéo
da cadeia referencial.

Resultado do primeiro diagnéstico: 25%

KNS 2 /12 anos
A aluna teve 56% de aproveitamento no uso das expressdes referenciais no
texto. Dois dos desvios apresentados foram oriundos do uso inadequado do
pronome obliquo em “existe um fator nuito importante que torna-se um alimento tao

querido” e em “Noés aprendemos desde pequenos a associa lhe a um prémio”.
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Outro desvio se deu pelo uso a mais de uma das expressdes do texto. E um outro
desvio foi pelo fato das expressdes nominais utilizadas terem a mesma base
nominal “chocolate”.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

RSF / 12 anos

Esse participante obteve 67% de acerto para as escolhas feitas. Os trés
desvios apresentados foram provenientes do uso inadequado de duas expressoes,
‘o gelinho”, “o melago” e “o embaladinho”. Pela analise feita, ndo se encontrou
sentido para as trés opcodes, talvez o aluno quisesse apenas inovar. Destaca-se,
contudo, que dois exemplos usados pelo aluno, “uma cerenata” e “o bis”,
configuraram uma relacdo hiponimica e a presenca desses elementos suscitou uma
mudanca na orientagdo argumentativa do texto. Salienta-se também que todas as
expressdes nominais do texto foram iniciadas por artigo, ndo apresentando,
portanto, variagdo com o uso de demonstrativos, esses que, em outros casos, foram
as escolhas que mais apareceram.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

MJL / 12 anos

O nivel de acerto desse aluno foi de 89%. Ele usou pronomes retos e
expressdes nominais para construir a cadeia referencial do elemento chocolate. O
anico desvio apresentado ocorreu pelo fato do aluno usar trés expressées com o
mesmo nucleo “doce”, variando pouco as expressdes. Além disso, a forma
remissiva usada em “O que acontece é que o doce mais maravilhoso tem uma
substéncia que ...” apresentou, talvez por conta da opcdo de usar o artigo e o
advérbio, predicacdo que pouco contribuiu para a argumentacao do texto.
Resultado do primeiro diagnéstico: 38%

JLOS /13 anos
Esse aluno ndo demonstrou interesse em fazer a atividade. E, infelizmente,
essa postura de desinteresse se manteve durante toda a aplicacdo da proposta.
Nessa atividade, o discente “colou” as partes do texto em que os elementos

destacados apareciam e fez seis substituicbes com pronome reto e trés
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substituigbes com expressdes nominais cujo nucleo era “chocolate” e “alimento”. As
trés expressdes mostraram-se incoerentes e 0s pronomes retos usados faziam
sentido em quatro dos seis exemplos. Mesmo assim, pela forma com que o texto foi
escrito, ndo foi possivel atribuir qualquer tipo de avaliacéo.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

ERS /12 anos

No ultimo diagnéstico, o estudante obteve 56% de acerto em relacdo as
escolhas das formas remissivas, mas com pouca variagdo. Usou
predominantemente pronomes retos e obliquos, apenas uma expressdo nominal
aparece, e, mesmo assim, é uma das opcfes de cépia permitida do texto. Dois dos
desvios apresentados foram decorrentes do uso inadequado do pronome obliquo
em “Quantas vezes vos € a recompensa por vocé ...” e em “O cérebro aprende a
associar-lhe a algo bom!”. Nesse caso, o0 aluno pode estar fazendo tentativas com a
classe dos obliquos. Outro problema foi ter utilizado a forma “ele” trés vezes. O
outro erro foi pelo fato do aluno omitir o pendltimo trecho do texto, ai ndo indicou
forma alguma.

Resultado do primeiro diagndstico: 38%

SSJA /12 anos

Essa participante obteve 78% de acerto para as escolhas feitas. Dois desvios
apresentados foram decorrentes do uso inadequado de pronome obliqguo em ‘o
cérebro aprende a associar lhe a algo bom” e do uso inadequado do demonstrativo
em “Esse chocolate apresenta ainda ...”. Salienta-se que o uso do termo formado
por demonstrativo + chocolate ndo estabeleceu referéncia adequada no texto. O
problema seria resolvido caso o nome “chocolate” fosse substituido por outro. Nota-
se que esse caso foi bastante frequente nas amostras analisadas.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

VAS / 12 anos
Ausente no diagnastico final

Resultado do primeiro diagndstico: 75%
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USA /13 anos

Esse aluno obteve 67% de acerto para 0 uso das expressoes referenciais no
texto, apresentou, portanto, trés desvios. A saber: h& incoeréncia no trecho “A
propria textura do gosto em contato ...”, talvez o aluno estivesse planejando
escrever “do gostoso”; ha inadequagéo no uso do obliquo em “existe um fator muito
importante que torna lhes um alimento ...”, isso mostra que o aluno esta tentando
aplicar o uso dessa classe; no trecho “o cérebro aprende a associar até a algo
bom”, o aluno acaba se desviando do propésito de fazer referéncia e completa o
espago com a palavra “até”, talvez preocupando-se, apenas, em completar o
sentido da sentenca com alguma palavra que, para ele, faca sentido.

Resultado do primeiro diagndstico: 38%

RFVS /17 anos

Esse aluno é o mais velho da turma e apresenta dificuldades com a leitura e
a escrita. Mesmo assim, no momento do diagnéstico final, esforgou-se bastante
tentando analisar todas as situagbes do texto. Isso pode ser comprovado com a
analise de seu texto. Das nove opcdes a serem analisadas, fez copia de trés ja
trazidas no texto e tentou alterar as outras com os termos “dossi”, “esse dosse”,
‘esse dosse”, “ageli dosse”, “a quele dosse” e “de quele neginho”. Mesmo com
todas as dificuldades e considerando as duas possibilidades de repeticédo trazidas
no texto, o aluno obteve 44% de acerto.

Resultado do primeiro diagndstico: 38%

JPJS / 14 anos

Esse sujeito de pesquisa apresentou 56% de adequacao para as escolhas
das expressdes referenciais no texto apresentado. Salienta-se, porém, que as
opcOes acertadas foram pouco variadas, uma vez que o participante, das cinco
opgdes expostas, recorreu uma vez ao uso do pronome reto “ele”, duas vezes ao
uso de formas nominais tendo a palavra “chocolate” como nucleo e duas vezes ao
uso de expressdao com mesmo nucleo, a palavra “doce”. Acrescenta-se também,
agui, que esse participante, ao longo de sua trajetoria na escola, apresenta
dificuldades de leitura e escrita. Mesmo assim, foi possivel identificar as formas

remissivas usadas pelo aluno. Expressées como “esti dossi’, “ésis dossi’ e “ei
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delissiozo” foram entendidas como “este doce”, esse doce” e “é delicioso”.

Os desvios ocorridos se constataram nos seguintes casos: a falta da
preposicdo em “A propria textura ele em contato ...”; o uso inadequado do artigo
indefinido em “um chocolate apresenta ainda ...”, desfocalizando o referente ; o
uso inadequado do demonstrativo em “Quantas vezes aquele chocolate € a
recompensa ...”, dificultando a referéncia; e a inadequacao em “E a histéria de que
ei delissiozo deixa as pessoas ...” provocando incoeréncia no periodo.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

RSM /12 anos
A aluna utilizou corretamente todas as formas remissivas para fazer
referéncia ao objeto de discurso “chocolate”, adquirindo, assim, 100% de acerto. A
aluna explorou bastante as formas remissivas a partir de expressdes nominais, as
quais tiveram nucleos bem variados como “doce”, “neguinho”, “delicia”, “alimento”,
‘guloseimas”, além de utilizar também o nucleo “chocolate”. Duas dessas
expressdes utilizaram locucdes adjetivas, uma mais curta e outra mais extensa.

Resultado do primeiro diagndstico: 88%

EBS /12 anos

No ultimo diagnéstico, o participante escolheu adequadamente 78% das
expressodes referenciais. Todos esses elementos eram descricdes nominais com
variadas extensdes que contribuiram positivamente para a producdo de sentido e a
argumentacao do texto. Os dois desvios encontrados se justificaram por conta do
uso inadequado do demonstrativo em “No6s aprendemos desde pequenos a associar
aquele doce tdo querido a um prémio ...” e em “E a histéria de aquela delicia
deixa ...”. No primeiro exemplo, o sentido seria melhor estabelecido se o
demonstrativo “aquele” fosse substituido por “esse” pelo fato de “esse” manter,
nesse contexto, ligagdo mais direta com o referente em questdo. No segundo
exemplo, além do demonstrativo “aquela” dificultar a referéncia, o “que” depois do
“‘de” também foi excluido e isso comprometeu ainda mais o sentido do trecho para
manter a relacéo referencial.

Resultado do primeiro diagnéstico: 50%
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KNS 1/12 anos
Dos nove exemplos de remissdes apresentados por essa participante, 67%
estavam adequados. Ela utilizou pronomes retos, expressdes nominais definidas,
formas reiteradas e uma expressao nominal mais extensa com adjunto adnominal
em forma de oragéo.
Os trés problemas detectados tém a ver com o uso inadequado do pronome

“

demonstrativo. No exemplo “.. existe um fator muito importante que aquele um
alimento tédo querido”, além do participante excluir o verbo “torna”, que existe depois
do “que”, o uso do demonstrativo “aquele”, mesmo podendo ser reconhecido como
forma remissiva de “chocolate” por conta do contexto, é equivocado,
comprometendo a sequenciacdo da cadeia anaférica. Em outras situaces como

”

“N6s aprendemos desde pequenos a associar esse chocolate a ...” e “Desse jeito,

o cérebro aprende a associar este chocolate a ...”, o0 uso dos demonstrativos
‘esse” e “este” causa estranhamento, pois esses elementos tém carater
especificativo. Nao se estava falando de um chocolate especifico ou de um tipo de
chocolate, e sim de chocolate de forma generalizada, por isso 0 uso desses
demonstrativos néo contribuiu positivamente para a progressdo do objeto de
discurso em questdo. O uso desses demonstrativos so teriam sentido caso o nucleo
nominal das expressdes fosse representado por outra palavra que nao fosse
“chocolate”. Além do mais, a base “chocolate” foi usada quatro vezes.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

FLA /12 anos

Esse aluno omitiu o ultimo paragrafo do texto e, por conta disso, deixou de
usar duas retomadas, diminuindo, assim, o niumero de acertos. Além disso, usou
quatro expressdes nominais com forma nuclear “alimento”, contabilizando, assim,
mais dois erros. Dessa forma, o nivel de aproveitamento do aluno para o uso
correto das formas remissivas foi de 56%. Fora isso, usou adequadamente os
demonstrativos nas expressdes nominais e ainda estabeleceu a referéncia com
uma forma remissiva metonimica em “Quando colocamos uma barra dessa delicia
na boca ...”

Resultado do primeiro diagndstico: 25%
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TBQ /12 anos

Na dultima avaliacdo, a participante escolheu adequadamente 78% das
expressdes referenciais. Esses elementos, em sua maioria, eram descricdes
nominais com variadas extensdes que contribuiram positivamente para a producao
de sentido e a argumentacdo do texto. Também fez uso das diversas classes de
palavras trabalhadas na proposta. A participante demonstrou progresso no trato
com as formas remissivas ao criar exemplos com o acréscimo de verbo como no
exemplo “A propria textura de uma barra pretinha quando entra em contato com a
nossa ...”.

Os problemas encontrados em dois dos exemplos fornecidos pelo sujeito de
pesquisa dizem respeito a adequacdo ao contexto. Em “ele derrete na boca e
apresenta ainda duas substancias — a feniletilamina e a cafeina -, que ativam ...”, a
forma remissiva (em negrito) usada pela participante acaba comprometendo o
sentido do texto quando ela acrescenta “derrete na boca e”, destoando das
informacBes anteriores e posteriores apresentadas. Observe que, se a remissao
tivesse sido feita apenas com o uso do pronome reto, essa incoeréncia nao teria
ocorrido. A outra incoeréncia constatada aparece no exemplo “O que acontece é
gue uma gostozura que tem uma substancia que torna as”. O participante conclui
o periodo exatamente assim e o trecho acaba ficando sem sentido. O uso do
indefinido e do relativo contribui para isso.

Apesar desses problemas, percebe-se que o sujeito de pesquisa, em
comparacao a outros resultados, arriscou diversas tentativas a fim de criar formas
remissivas consistentes e bem articuladas.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

THC / 12 anos
O aluno utilizou corretamente 67% das formas remissivas para fazer
referéncia ao objeto de discurso “chocolate”. Nessas remissdes, fez uso de
pronomes retos e obliquos e de expressdes nominais. Os desvios apresentados
foram decorrentes da incoeréncia em “E a historia de que o deixa as pessoas
felizes?” Pelo exposto, parece que o aluno tentou usar o pronome obliquo “0”.
Mesmo com a incoeréncia, percebe-se que a tentativa do aluno demonstra iniciativa

para experimentar a classe dos obliguos em sua escrita. Os desvios continuam por
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conta do uso do pronome reto “ele” por trés vezes e por conta também do uso
inadequado do demonstrativo “esse” em “Quantas vezes esse chocolate é a

”

recompensa ...”. O uso do termo formado por demonstrativo + chocolate nao
estabeleceu referéncia adequada no texto. O problema seria resolvido caso o nome
“chocolate” fosse substituido por outro.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

LS /12 anos

Esse participante apresentou 78% de acertos para a escolha dos elementos
referenciais. Nessas decisbes acertadas, o aluno utilizou, apenas, formas
remissivas no formato de expressdao nominal.

Os dois desvios apresentados referem-se, um ao uso, mais uma vez
inadequado, do demonstrativo “aquele” (“existe um fator muito importante que torna
aguele alimento formidavel ...”), e 0 outro a um tipo de expressao que, em sua
conjuntura, ndo contribuiu com a cadeia anaférica do referente (“O que acontece é
que esse chocolate amargo e gostoso tem ...”). Nesse Ultimo exemplo, os
adjetivos e o demonstrativo usados ndo favoreceram a referenciagdo do elemento
“chocolate”.

Vale destacar, porém, que esse aluno fez uma retomada em forma de
expressdo cuja parte adjetival foi construida com uma oracdo. Observe: “Nos
aprendemos desde pequenos a associar esse dose que todo mundo gosta a um
prémio!”. Tal fato representa um avanco para que se possa explorar ainda mais o
trabalho com a referenciagéo na escola.

Resultado do primeiro diagndstico: 75%

RSS /11 anos
A aluna utilizou corretamente todas as expressoes referenciais para fazer
relagdo ao objeto de discurso “chocolate”, adquirindo, assim, 100% de acerto. A
estudante explorou bastante as formas remissivas a partir de expressdes nominais,
as quais tiveram nucleos bem variados como “doce”, “delicia®, “alimento”,
“‘maravilha” e “barra”, e essa ultima forma ainda faz inferéncia ao formato do
chocolate. Um pronome reto também apareceu no texto compondo a cadeia

anaférica e uma das expressdes utilizou adjetivo e locucdo adjetiva em sua
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composicao.

Resultado do primeiro diagndstico: 50%

RSA /13 anos

O aluno apresenta dificuldades com a leitura e a escrita. Repetiu dois dos
elementos dispostos no texto e os demais espacos de retomada foram preenchidos
com “alimento”, “do amor”, “O rei”, “um coco”, “a vuva”, “a agua” e “esse”. Esses
termos escolhidos podem ter sido retirados do proprio texto ou o aluno pode ter
escolhido palavras cuja escrita ja domina. Pelo exposto em seu texto, percebe-se
que ele tinha nogé&o de que precisava fazer as substituicbes. Considerando, entéo,
as duas repeticdes possiveis, o aluno obteve 22% de acerto.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

RPC / 14 anos

Esse sujeito de pesquisa contabilizou 44% de acerto para o uso das
expressodes referenciais. Apresentou, portanto, cinco desvios. A saber: a falta da
preposicdo em “A propria textura essa delicia ...”; a falta de complementacédo da
descricdo em ‘0 sabo apresenta ainda ...”, a falta de sentido estabelecida em
“existe um fator muito importante que torna uma- coisa que as crianca muito
gosta um alimento tédo querido” e em “Nos aprendemos desde pequenos a associar
uma sobrimesa a um primio”; e a falta de sentido em “o que acontece é que
delicioso cremoso tem ...” pela auséncia de um determinante na expressao.

Resultado do primeiro diagndstico: 63%

JBS / 13 anos
O aluno reescreveu o texto e sO usou exatamente trés formas remissivas,
sendo uma a repeticdo do termo ja oferecido no texto e, das outras duas, apenas
uma estava correta. Os demais lugares adequados a introducdo de expressao
referencial estavam vazios e o aluno, entdo, s6 adquiriu um acerto de 22%. Vale
esclarecer que o referido aluno apresenta dificuldades com a leitura e a escrita,
mas, durante toda a execucéo do trabalho, cooperou para o andamento do mesmo.
Salienta-se que os espacos destinados ao uso dos termos referenciais néo

sugeriam retomada por elipse, corroborando, entdo, a dificuldade do aluno.



133

Resultado do primeiro diagndstico: 0%

EdSS / 13 anos
Esse participante alegou estar indisposto e ndo realizou a atividade.

Resultado do primeiro diagndstico: 0%

GHFLJ / 13 anos

Esse participante mostrou-se bastante desinteressado durante toda a
execucao da proposta, mas, mesmo assim, ainda acertou 44% das escolhas, isso
porque consideraram-se duas das trés repeticbes do termo ja oferecido no texto e
duas das quatro repeticdes do termo “o doce”. Além disso, usa inadequadamente a
expressdo nominal indefinida em “Quando colocamos um doce na ...”, para referir-
se ao “chocolate”; repete expressdo com o mesmo nucleo por cinco vezes: “um
doce” (duas vezes) e “o doce” (trés vezes); constréi sentenga truncada em ‘o
cérebro aprende a associar esse a algo bom” ao usar apenas o demonstrativo
“‘esse’.

O resultado apresentado, de fato, condiz com o envolvimento do participante
durante a execucdo dos instrumentos de intervencéao.

Resultado do primeiro diagndstico: 25%

ESS /13 anos

Esse aluno apresentou trés formas remissivas que interferiram
negativamente na progressao referencial do elemento “chocolate”. Por conta disso,
seu nivel de acerto em relacao a construcdo da cadeia referencial ficou no padréao
de 67%. As trés inadequacdes decorreram de: uso inadequado de expressao
referencial em “Nos aprendemos desde pequenos a associar 0 negrito de
chocolate a um prémio” pelo fato da expressdo usada sugerir um novo objeto de
discurso; uso também inadequado da expressao “o biscoito” em “o cérebro aprende
a associar o biscoito a algo bom”, pois a relacdo ndo é estabelecida; outra
inadequacédo ocorre em “E a histéria de que o alimento gostoso deixa ...”, por
conta da inadequacdo, nesse contexto, do uso do artigo, ocasido em que o
demonstrativo “esse” desempenharia melhor papel referencial na expressao.

Resultado do primeiro diagndstico: 63%




ESJ/ 14 anos
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Esse aluno apresentou 44% de acerto para o uso das formas remissivas

direcionadas ao elemento “chocolate”. Das nove possibilidades de exploragao das

remissdes, cinco foram consideradas inadequadas. A saber: em “A propria textura

ele em contato ...” a forma “ele” teria de ser “dele”, pois trata-se de uma locucéo

““

adjetiva; em

... que torna cada um alimento tédo querido” o elemento “cada” nao

estabelece relagdo alguma com “chocolate”; ndo ha também relagao de referéncia

em “.. aprendemos desde pequenos a associar com a um prémio”, em “Quantas

vezes essa € a recompensa ...” e em “E a histéria de que 0 souveite deixa as

pessoas ...". Pelo exposto, percebe-se que o aluno apresenta dificuldades de leitura

e escrita.

Resultado do primeiro diagndstico: Ausente

7.2 TABELA COMPARATIVA DOS RESULTADOS

TABELA COMPARATIVA DOS RESULTADOS

FORMAS REMISSIVAS ADEQUADAS ENCONTRADAS NOS TEXTOS DOS

ALUNOS PESQUISADOS

NiVEL DE ACERTO NO
PRIMEIRO DIAGNOSTICO

NiVEL DE ACERTO NO
ULTIMO DIAGNOSTICO

ESTUDANTE
(8 REMISSOES POSSIVEIS) (9 REMISSOES POSSIVEIS)
JS /12 anos 100%
NESC / 12 anos 33%
JFES /11 anos 78%
VCS /13 anos 89%
ISR /13 anos 89%
EVMB / 12 anos 78%

KNS 2 /12 anos
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DJS /15 anos Transferida
RSF / 12 anos 67%
MJL / 12 anos 89%
JLOS /13 anos X'
ERS /12 anos
SSJA /12 anos 78%
VAS / 12 anos Ausente
USA /13 anos 67%
RFVS /17 anos
JPJS / 14 anos
RSM /12 anos 100%
EBS /12 anos 78%
KNS 1/12 anos 67%
FLA /12 anos
TBQ /12 anos 78%
THC /12 anos 67%
LS /12 anos 78%
RSS /11 anos 100%
RSA /13 anos 22%
RPC / 14 anos 44%
JBS /13 anos
EdSS /13 anos X'




GHFLJ / 13 anos
ESS /13 anos 67%
ESJ/ 14 anos Ausente 44%
WAS / 14 anos Ausente Ausente
LAV /12 anos Especial Especial
LEGENDA:

0%": O aluno apenas copiou todas as expressdes destacadas no texto, ndo houve intencéo de
fazer as substitui¢cdes, por isso nem as duas cOpias permitidas foram consideradas.

X: O aluno estava em sala, mas ndo participou efetivamente da atividade porque estava
indisposto, ou porque apenas copiou partes do texto onde se situavam 0s termos a serem
substituidos, mas sem envolvimento com a proposta. Por isso ndo houve atribuicdo de acerto
para o aluno.

Nivel de acertos no primeiro diagnéstico.

- Alunos que ndo avangaram.

- Alunos que demonstraram avangos no estudo da referenciagéo a partir de 65% de
acerto.

Alunos que avangaram, mas ndo alcangaram o patamar dos 65% de acerto.

OBS: Apenas um sujeito de pesquisa (JS /12 anos) se manteve estavel diante dos dados

apresentados, demostrando muito bom dominio da temética abordada.
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7.3  GRAFICO DOS RESULTADOS FINAIS

Resultado Final da proposta

m Quantidade de alunos que apresentaram avancos significativos (65% ou mais)
Quantidade de alunos que apresentaram avan¢os num nivel menor que 65%
m Quantidade de alunos que ndo avangaram

Quantidade de alunos que néo tiveram avaliagdo

Gréfico 23

7.4 QUADRO COMPARATIVO DAS EXPRESSOES REFERENCIAIS
ENCONTRADAS NO PRIMEIRO DIAGNOSTICO E NA ULTIMA AVALIACAO

A fim de se criar uma visdo geral da analise e otimizar a comparagdo dos
resultados, criou-se o0 quadro comparativo a seguir. Nesse, constam os dados do
primeiro diagnostico e os resultados da avaliagao final. A linha branca identifica o
sujeito da pesquisa e as expressdes referenciais usadas pelo participante na
avaliacao final. Na linha cinza, encontram-se as expressoes referenciais usadas pelo

aluno no primeiro diagnostico. Seguem as informacdes coletadas.
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Escolha de expressdes referenciais para o referente “chocolate”
(OBS: o elemento “chocolate” aparece nove vezes no texto com possibilidade de substituicdo

por uma expressao referencial)

Estudante Marcas referenciais encontradas
JS /12 0 (coloca- do ele essa -lo esse esse ele esse doce
anos mos) chocolate delicia alimento delicioso
marrom delicioso doce
recheado
Diag_ ele (%] essa delicia 0 sorvete o gelado (%] ele (%]
anterior
NESC /12 um do 0 esse a esse doce um o} o choquito
anos docinho alimento chocolate saboroso sobreme- chocolate saboroso
com sabor alimento sa alimento
de coco
Diag_ o delicioso o] o) adelicia 0 cremoso 0 cremoso 0 0 cremoso
anterior cremosinh cremosinh cremosinho
0 0
JFS /11 esse dessa ele esse doce este esse doce esse ele esse
anos delicioso gostozura alimento tdo alimento chocolate
doce gostoso
Diag. o delicioso 0 cremoso o) a delicia 0 cremoso 0 cremoso o) o delicioso
anterior sorvete sorvete maravilhos cremosinho
o0 sorvete
VCS /13 um dele ele esse esse essa o] esse essa
anos chocolate dosse em chocolate delicia chocolate alimento goloseima
Diag_ a delicia adelicia a delicia adelicia a delicia a delicia a delicia a delicia
anterior
ISR/ 13 esse doce do 0 (tornd) -lo -lo uma barra essa esse esse doce
anos chocolate neguinho sobremesa | alimento maravilhos
gostoso dos o]
deuses
Diag. asobrlen(;e- a delicia a 0 cremoso adelalié:ia a gostosura bholaslde dolle(;te
R sa gelada ostosura elaaa chocolate elaao
anterior g 2 g geladas ’
EVMB /12 aquele do 0 negrinho ele -lo aquele -lo ele esse doce
anos alimento chocolate doce alimento
Diag_ ele ele o ele ele ele ele ele ele
anterior
KNS 2/12 ele do 0 gostoso -se lhe o] o] o] 0 gostoso
anos chocolate chocolate chocolate chocolate | maravilho- | maravilho-
SO so
chocolate chocolate
Diag. ele aquele aqueles aquele ele ele eles ele
anterior
DJS /15
anos Transferida
Diag_ gostozura delicia a 0 sorvete ?nanca 0 sorvete X X
anterior sobrimesa
gelada
RSF /12 um da o docinho o gelinho o melago uma o] o bis o]
anos chocola-te | sobreme- cerenata chocolate embaladi-
sa nho
Diag, o gelinho o gelinho a delicia o docinho 0 cremoso 6] o gelo o picolé
anterior cazeirinho
MJL /12 ele dele um esse doce o doce a delicia 0 negrinho o] o doce
anos chocolate | maravilho- chocolate mais
so maravilho-
S0
Diag, ele ela a delicia X aquilo aquela aquilo delicia
anterior delicia gelada
JLOS /13 ele dele desse ele deste ele ele ele esse
anos chocolate alimento chocolate
Diag_ esse o alimento o delicioso o delicioso 0 cremoso 0 sorvete X X
anterior de]icioso alimento
alimento
ERS /12 um dele ele -0 -lo VoS Ihe ele ?
anos chocolate
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Diag_ ele ele ele ele o sorvete ele ele ele
anterior
SSJA /12 esse doce dessa esse ele -lo um lhe o este
anos delicia chocolate gostoso neguinho docinho
alimento delicioso
COmo esse
Diag. ele ele ele ele ele ele ele ele
anterior
VAS /12
anos Ausente
Diag. o creme o creme adelicia a gostosura o gelado 0 gostoso o creme o gelado
anterior
USA /13 um do gosto ele lhes o delicioso ele até 0 gostoso esse
anos delicioso chocolate alimento
chocolate
Diag. ele ele o delicioso ele ele ele ele ele
anterior SEREE
RFVS /17 um dossi esse esse o] ageli a quele de quele o]
anos chocolate dosse dosse chocolate dosse dosse neginho chocolate
D|ag 0 sorvete gostozura gostozura gostozura gostozura a gostozura a gostozura gostozura
anterior jelada jelada jelada jelada jelada jelada jelada
JPJS /14 um ele um esti dossi ésis dossi a quele o] ei ele
anos chocolate chocolate chocolate chocolate delissiozo
Diag. ele ele ele ele ele ele ele ele
anterior
RSM/ 12 esse doce dele esse essa o esse esse o essas
anos neguinho delicia chocolate alimento alimento chocolate | guloseimas
gostoso amado pro dos
todas deuses
criancas
Diag. ele 0 sorvete esse bem essa delicia ele 0 gostoso a dtlali(;:ia
A recioso ostoso sorvete elada
anterior psorvete 9 9
EBS /12 um da delicia | o negrinho 0 negro aquele um o doce aquela o]
anos chocolate gostoso gremoso doce téo chocolate delicia chocolate
querido
Diag. 0 gostovo o cremi adelicia aquela gelado gostovo gelatina o)
anterior gostozora gremosso
KNS 1/12 esse dose do ele aquele esse o] este esse ele
anos chocolate chocolate chocolate chocolate alimento
que todo
mundo
gosta
Diag_ ele 0 sorvete oele ele 0 sorvete 0 gostoso 0 gostoso 0 sorvete
anterior sorvete sorvete
FLA /12 uma barra do esse -0 este esse esse doce OBS: nédo OBS: ndo
anos dessa chocolate alimento delicioso alimento e maravi- | concluiuo | concluiuo
delicia alimento lhoso texto texto
alimento
Diag_ essa delicia | essadelicia essa essadelicia | essadelicia | essadelicia | essadelicia | essadelicia
anterior gelada gosEo_sa gelada
delicia
TBQ /12 um de uma ele derrete 0 esse doce a ) essa uma
anos pedacinho barra nabocae | chocolate téo substancia | chocolate deliciaao | gostozura
se quer pretinha gostoso pretinha leite que
dessa quando
delicia entra
Diag. essadelicia | essadelicia a delicia a a essa delicia adelicia essa delicia
anterior viciante gelada substancia guloseima gelada
gelada
THC /12 um da delicia ele ele -lo esse a delicia o] ele
anos chocolate chocolate gostosa
Diag. adelicia deliciosa a delicia gelado deliciosas a delicia delicioso gelado
anterior
LS/12 um do o} aquele esse dose 0 neginho esse doce esse esse
anos chocolate neginho chocolate alimento que todo alimento chocolate
delisia formidavel mundo do deuses amargo e
gosta gostoso
Diag_ Aquela ele O gelado O sorvete Essa O delicias ele O delicias
anterior delicia delicia
gelada
RSS /11 um do doce ele esse essa uma barra esse esse doce essa
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anos chocolate alimento delicia alimento maravilha
maravilho-
so de
grande
qualidade
Diag. essa delicia | o delicioso o gelado adeliciado esse esse o delicioso o gelado
anterior gelado delicioso deliciosi-
nho
RSA /13 alimento do amor orei um coco avuva um a agua o esse
anos chocolate chocolate
Diag. tssa de tia o sia 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete o bolo de 0 sorvete
anterior
RPC/ 14 um essa 0] uma coisa uma esse esse 0 delicioso
anos chocolate delicia saboroso que as sobremesa | saboroso alimento chocolate alimento
crianga
muito
gosta
Diag. 0 sorvete adelicia agostozura | o delisioso o maravilia 0 gostoso o chocolate cremoso
anterior
JBS /13 um 0 ? esse ? ? ? ? ?
anos chocolate chocolate alimento
Diag. o0 sorvete o sorvete o0 sorvete o sorvete o0 sorvete ? ? ?
anterior
EdSS /13
anos Passou mal na hora da aplicagéo da atividade
D|ag 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete 0 sorvete
anterior
GHFLJ /13 um doce do o doce o doce 0 um doce esse 0 o doce
anos chocolate chocolate chocolate
Diag o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado o gelado
anterior
ESS /13 um do doce o pretinho o docinho 0 negrito um 0 biscoito o alimento | o gostozo
anos chocolate de chocolate gostoso chocolate
chocolate
Diag. o creme 0 gostoso 0 Cremoso 0 cremoso o gelado 0 gostoso 0 gostoso 0 gostosos
anterior gelado
ESJ/ 14 0 neginho ele 0 gostoso cada com essa -lo 0 souveite ele
anos
Diag.
anterior Ausente
WAS /14
anos Desistente
LAV /12
anos Especial
7.5 REFLEXOES DA PROFESSORA-PESQUISADORA

Para a execucao desta proposta, muitos questionamentos foram levantados a
fim de se planejar um trabalho didatico que, de fato, representasse uma intervencao
pedagodgica para o melhoramento da organizacéo textual dos alunos, uma vez que
0S problemas com a escrita configuram uma gravidade na educacao brasileira.

Durante o processo, muitos conhecimentos foram adquiridos, os quais me
guiaram para a estruturacdo de um trabalho coerente e executavel. Mesmo com 0s
possiveis percalgos, fato normal para quem faz pesquisa,

percebi meu

amadurecimento profissional e o quanto isso favoreceu meu ambiente de trabalho, a
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sala de aula. Aprendi que, com formagédo adequada e empenho, muita coisa pode
mudar na escola.

A oportunidade do mestrado recategorizou, como diz a referenciacdo, minha
pratica docente e esta interferiu diretamente na aprendizagem dos educandos,
refletida nos resultados apresentados. Portanto, posso afirmar que esta pesquisa
contribuiu macigamente para meu processo de desenvolvimento profissional como

professora-pesquisadora.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Guiando-se pelos estudos da referenciagao, buscou-se uma alternativa para
maior exploracdo da tessitura textual visto que os conhecimentos trazidos pela
coesao referencial contribuem para um trabalho mais especifico e coerente com o
texto nas aulas de Lingua Portuguesa, contribuindo, portanto, para o trabalho com a
escrita na escola. Entender as relacdes de sentido estabelecidas nos textos mostra-
nos que a escrita é produzida a partir de intencdes ja determinadas no contexto de
sua producéo. As ideias, ali, estdo articuladas de acordo com o interesse do autor. A
escolha de uma forma ou de outra para referir-se a algo ou alguém néo é aleatoria,
baseia-se nos interesses que estdo por tras do processo de interlocucéo.

Além disso, o trabalho com a referenciacdo na sala de aula de Ensino
Fundamental pode significar uma proposta de superacdo da discussdo sobre a
dicotomia entre gramatica e texto, segundo a qual o ensino do ultimo prescindiria do
dominio do primeiro. As atividades com a referenciacdo mostram que esses dois
segmentos de estudo (texto e gramatica) se relacionam e se imbricam de tal modo
gue néo se justifica estudar um sem considerar o outro.

Embora se configure como importantes estratégias de interpretacdo e
producao textuais, o trabalho com a construcdo de objetos de discurso e de cadeias
referenciais ainda € muito pouco executado na escola. Esta proposta, entdao, surge
como uma opc¢ao coerente para aprimorar as aulas de Lingua Portuguesa,
favorecendo ainda mais o trabalho com o texto. Com isso, o trato com as questdes
da escrita e da producdo textual em sala de aula pode seguir caminhos mais
eficientes.

Como proposta didatica, este trabalho instiga a analise e o entendimento de
diversos textos que orbitam o universo das pessoas, favorecendo a ampliacdo do
dominio linguistico, o qual proporciona uma escrita mais elaborada, condizente com
as exigéncias do mundo moderno. A escrita € uma atividade imprescindivel em
qualquer area do conhecimento, especialmente na escola e nos espacos
académicos. Os textos, de natureza diversa, exigem diferentes analises para que se
extraia a gama de informacbOes presente nas linhas e nas entrelinhas. Todo

professor, portanto, deve estar comprometido com a formacéo escolar dos jovens a
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fim de que esses possam interagir de forma critica na sociedade, que descubram o
poder da escrita no contexto atual.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental (1998, p.76),

pensar em atividades para ensinar a escrever €, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na producao de textos, para propor atividades
sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se

refere tanto do processo de redacdo quanto ao de refaccéo.

Com base nesses pressupostos e considerando que a escrita seja uma
atividade de interacdo entre sujeitos, acredita-se que o0 estudo sistematico dos
processos de referenciagdo — embora seja um caminho ainda longo — muito possa
contribuir para se alcangcar um dos objetivos principais do ensino de lingua materna
previsto pelos Parametros Curriculares Nacionais: desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, integrando, enfim, texto e gramatica.

Do outro lado, encontra-se o professor, necessitando de aperfeicoamento
profissional para poder desenvolver habilidades especificas e lidar de forma mais
eficiente com as questdes do ensino de Lingua Portuguesa. Esta intervencéo
didatica, por exemplo, s6 pbéde ser planejada e desenvolvida pelo fato de, durante o
mestrado, ter tido acesso ao arcabouco teérico e metodoldgico necessario ao meu
aprimoramento profissional. Ser professora-pesquisadora representou mudancas
significativas em minha pratica, visto que a base teérica me forneceu subsidios para
testar, na pratica, novas posturas. Nota-se, porém, que o conhecimento tedrico nédo
esta pronto para uma transposicdo didatica tendo em vista 0s sujeitos reais
marcados por suas idiossincrasias e valores. Nesse sentido, é preciso refletir sobre a
necessidade de o professor desenvolver competéncias profissionais que o permita
avaliar constantemente as relacdes entre teoria e pratica para tomar decisbes
orientadas e atingir os objetivos de aprendizagem dos estudantes a partir das

dificuldades que demonstram.
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