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RESUMO

A abordagem do cordel na sala de aula tem sido objeto de pesquisas, ja qui® estusdla

de aula, pode tornar o ensino de leitura mais diversificado. Nessest&pesquis@m como

objetivo propor uma estratégia de ensino de leitura literariade@gignificativa a partir dos

cordéis de metamorfose, com énfaseFaatastico e ndMaravilhoso, para a formacdo de
leitores criticos, junto a uma turma de 8° ano do Ensino FundamedgegEsicola Sinfronio

Peixoto de Morais, localizada em Maracai@dt, por meio da sequéncia basica proposta por
Cosson (2016). Para embasar a pesquisa, foram consideradas as concepcdes de leitura e
literatura discutidas por Solé (1998), Silva (2009), Jouve (2002), Colomer (2007), Kleimam
(1995), Pietri (2009) e Zilberman (28). As fundamentacdes referentes a literatura de cordel
foram alicercadas nos estudos de Abreu (2006), Diéljues. (1986) e Curran (2011). Ja as
praticas da leitura literaria em sala de aula foram embasadas nos trabalhos de Pinheiro (2018),
Pinheiro eMarinho (2012), Viana (2010) e Lima (2013). Por fim, para se pendaardastico,

o Maravilhoso e os génerdssolito eGrotesco, tomotse como aporte tedrico as discussdes
propostas por Todorov (2017), Roas (2014), Chiampi (2015), Rodrigues (2018)281l0) e

Ramos (2012). Por se tratar de uma pesepgéa, de natureza qualitativa, os dados da anélise
foram coletados das oficinas realizadas na escola, no periodo de agosto a outubro. Os dados
analisados mostraram que a pesquisa contribuiu para nvdésmento da leitura do texto
literario dos alunos envolvidos na pesquisa que tange a formacdo de leitores criticos
direcionada as praticas sociais e ao conhecimento da cultura popular do Nordeste, através da
literatura de cordel. Essa literatura moti entre os alunos discussées criticas em torno do
combate ao preconceito racial e de género, do exercicio da sororidade e do enfrentamento as

desigualdades sociais, huma leitura do texto associada a realidade em que vivemos.

Palavras-chave Letramento Literario. Cordel. FantasticMaravilhoso. Leitura



ABSTRACT

The approach ditring literaturdn the classroom has been the subject of resesbetause it

can make the readirtgachingmore diverseln this perspectivethis researclhas aobjective

to propose aglayful and meaningfuteading teaching stratedyy means ofmetamorphosis
string bookswith the emphasis over thgerary genres &ntastic andVonderful,in order to
develop the critical dimension of reading ajraup of sudents of the 8th grade @ementary
schoolin Escola Sinfronio Peixoto de Morais, located in Maraca@gythrough the basic
sequence proposed by Cosson (201&).support the research, were considered the conceptions
of reading and literature discusd®dSolé (1998), Silva (2009), Jouve (2002), Colomer (2007),
Kleimam (1995), Pietri (2009) and Zilberman (2012). The theoretical background referring to
string literature was based in the studies of Abreu (2006), Diéljuresr (1986) and Curran
(2011). Tre literary reading practices in classroom were based in works of Pinheiro (2018),
Pinheiro and Marinho (2012), Viaa (2010) and Lima (2013). At last, in order to analyze the
literary genres Fantastic, Wonderful, Unusual and Grotesque, it was takenratidhkbasis

the discussions proposed by Todorov (2017), Roas (2014), Chiampi (2015), Rodrigues (2016),
Silva (2010) and Ramos (2012). Bemgactionresearclof qualitative nature, the analysiata
werecollected from the workshomsrried out in the schod8infronio Peixoto de Moraisom
August to October. The analysed data showedodinaivorkcontributed talevelopthe literary

text reading of the students envolved in thistionresearch in relation to critical readers
formation directed to the social practices and to the knowledge oNtitheasterrpopular
culture through thestring lterature. Among the students,his literature caused critical
discussions about the fight against the racial and gender prejadicalso abduheexercise

of sororityand about facing the social inequalitieserything by means of a textual reading

linked to theourdalily life.

Keywords: Literary Literacy. String Book. Fantastic and Wonderful. Reading
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1INTRODUCAO

Sabemos que exercicio ddeitura nem sempre é vista cormgradavehos olhos
de determinados individuos. Para tela®em mais significativa, essa pratica deve comecar a
ser construida logo na primeira infancia, antes mesmo de o sujeito se envolver com as
experiéncias apresentadas no ambiente escolar, pois subesgepee neste momento, ele
devera estar envolto nesses conhecimentos de modo quase obrigatorio. A oralidade pode ser
citada como exemplo dessa insercédo. Apresentar textos que dialoguem com a linguagem oral,
como o0s cordéis, podem, mais a frente, tornar ebsd#isiduos assiduos leitores. O
conhecimento através da leitura literaria para o desenvolvimento da crianca é primordial, pois
pode contribuir para a formacdo dela enquanto cidada, aénazer beneficios sobre o seu
olhar a respeito do mundo e fda&efletir sobre diversas questbes que o envolvem.

No entanto, apesar de se saber que todas essas préaticas devem ser construidas ac
longo da vida, notae que, em casos ndo muito particulaadgjtura € colocada em segundo
planoem determinados individuodda o empenho da escola em incentivar tal acdo de alguma
forma. Todavia, percebemos um acumulo de desisdger por parte do publiavo, que
acontece povariasrazdes Entre elas, citamos modo como a leitaré exercida em sala de
aula. En alguns casosy obrigatoriedadgoroposta em torndessa praticéorna o momento
minimamenteagradavel Ao mesmo tempo em que esse espaco instiga essa pratica, ele exige
gue o aluno siga a risca o cronograma escolar e leia os livros sugeridos no plano de curso. A
escolla das obras para que os discentes apreciem nem sempréegdeaiia em conta opinido
dos discentes. Destacamos ainda o fato de algumas escolas terem a biblioteca apenas com ¢
funcao de depositar livros. Muitas vezes, esse ambiente ndo passa por uteagaamnotineira
e, em alguns casos, é utilizado para sentenciar alunos tidos como indiscipditatiogs ainda
outros problemas em relacéo as bibliotecas: qualidade do acervo; qualidade do atenalimento
infraestrutura do lugar: quente, sem ventilaggrertado; auséncia de um trabalho, de a¢cbes
pedagogicas e atrativas envolvendo a biblioteca.

Ademais, citamos o papel do docente, que precisa desenvolver atividades
diversificadas a partir de recursos minimos. Esse problema acontece por alguns motivos:
primeiramente, destacamos a quantidade minima de exemplares na biblioteca, neste caso o
professor precisa fazer com que todos os alunos tenham acesso a essas obras. Em segundo luga
o docente e mediador da leitura ansepor provocar o prazer da leitura pablico-alvo, ja
gue estes se veem envoltos a possiveis atrativos que poderaolasshgén mais do que a

leitura proporcionada no ambiente escolar.
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Por isso, tornar a pratica da leitura em sala de aula e na vida dos discentes um
atrativo tem sido um dafio para os professores, apesar deoggecenteé um incentivador a
mais, além de ser um dos principais coparticipantes nesse processo construtivo. Temos,
portanto, outros agentdsfamilia, governo, sociedade sdo também responsaveis por esse
estimuloi que devem intervir também de modo colaborativo para tornar a reafidadeno
mais amena, de modogyem sabe, modifiecka.

Partindo dessas premissas, 0 presente estsaoontribuir, por meio de algumas
estratégias apresentadas, para que a legjeavista pelo publicalvo como uma atividade
ludica € significativa ndo como algo enfadonho e impositivo ou obrigatoriedadaincipal
objetivo da nossa pesquisa foi propor estratégia de ensino de leitura ladica e significativa a
partir dos cordéide metamorfose, com énfase no fantastico e no maravilhoso, para a formacéo
de leitores criticos, junto a uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, da Escola Sinfronio
Peixoto de Morais.

Para os objetivos especificos, propomos: a) instigar o gosto pefa lé¢ cordel
por meio de conversas com autores de cordel; b) analisar o posicionamento dos educandos a
partir das atividades propostas, bem como as possiveis evolucdes; c) desenvolver atividades de
leitura do texto literario, com énfase no fantastico enaravilhoso, por meio de oficinas para
a formacdao de leitor critico; d) contribuir para o processo de leitura significativa, por meio de
vivéncias relacionadas, entre outros elementos, aos aspectos culturais de um povo e aos
estigmas sociais.

Para que osbjetivos fossem alcancados, partimos de uma hip6tese primaria de que
a aplicacdo de uma proposta de intervencém vistas a leitura de cordéis de metamorfose
com énfase no maravilhoso e no fantastmmde contribuir para a formacao de leitores que
andisem o texto, entre outras possibilidades, de modo critico e com vistas a pratica social.

Como hipéteses secundarias tracamos que: a) as sequéncias didaticas podem
facilitar a apropriacéo dos textos pelos alunos de forma que poderdo comyosemeénor.
b) as leituragle cordéis de metamorfose, cé@mfase no fantastico e no maravilhoso, podem
desenvolver a criticidade nos educandos; c) a variedade de textos apresentados aos discente:
pode ampliar a competéncia leitora, ja que, ao adakséles podedirelaciondos e ligalos
as suas vivéncias.

Devido a isso, a escolha tlamaticaa ser trabalhada na pesquiisa leiturai deu
se justamente por conta da necessidade de tornar essa atividade prazerosa, continua e capaz c
ultrapassar os muros da escpl@movida ndo de modo mawdo, muito menos por obrigagao

Ademais, ressaltamos que a pratica da leitura literaria oportuniza um conhecimento que vai
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além daquele exigido nos vestibulares, servindo, sobretudo, para estimular a capacidade critica
e para agucar a sensibilidade dos alunos leitores.

A leitura tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores. Nessa perspectiva, 0s
documentos oficiais do @erno, em especial, os Parametros Curriculares Nacier@sjue
Ssubstitu2ram os PCNOs, a i BNCEegesshltam aneaessidadeC o mt
de que seja valorizada e aprimorada essa pratica nas atividades cotidianas, o que implica a
utilizacaovarios elementos estratégicos, a fim de que a leitura faca sentido ao aluno.

A motivacdo para a escolha da tematica literatura de cordel, mote para a pesquisa,
surgiu a partir do anseio de promover a aproximacao desse g&mero publico infanto
juvenil. Com o auxiliodo advento tecnolégico e devido a facilidade para aquisicdo de
determinadas obras, principalmeasbestsellers entre outros fatores, diversificados géneros
hoje séo disponibilizados na internet. Assim, a pdditrabalho com oordel en sala de aula,
incitaremos os discentes para que essa agao se perpetue de modo facilitado e eles possam te
mais opfes, come@onhecer outros cordelistdes; outros textos com a mesma estrutura e, dessa
forma,consolidenp interesse peleultura popular.

E necessario realgarmos também o lidico que permeia as narrativas dos folhetos e,
em especifico, o sobrenatural, que se faz presente na antologia exdostgo destgabalho
Outro elemento que podemos apontar é a criatividade, ja que esses terdpket@de causos
contados pelos cordelistas que, em diversas estrofes, fogem a realidade e instigam a imaginacac
do leitor, além dos aspectos dramaticos inseridos neles, podendo infloesroidutras areas,
por exemplo, na elaboracao de textos crigtiv

Lima (2013) aponta alguns ganhos que a leitura de cordel em sala de aula pode
propiciaraopublica | vo. Destacamos, primeiramente, a
aprendizagem, por meio da diversidade de textos disponibilizados que essapudtica
proporcionar. Logo em seguida, o autor ress
estéticas que ampliam o conhecimento do aluno no trato com o idioma patrio se revelam ainda
mai s pr of un2018,p.13#13%5)L 1 MA,

O destaque deversdado também a tradicdo da literatura de cordel, ja que, antes
da escrita, sua pratica comum é a oralidA@es. analises das sequéncias basdiasutiremos
sobre a leitura oral dos folhetos apresentados aqui para melhor entendimento desse género
textual ja que se pretende, ao final da atividade realizada, fazer como que os discentes se
envolvam com as narrativas apresentadas a eles e queiram perpetuar esse tipo de leitura.

Devido a isso, a escolha do tema foi impulsionada tanto por fatores de ordem

subgtiva quanto objetiva. Trabalhar o fantastico e o maravilhoso nos cordéis de metamorfose
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pode incitar a curiosidade nos discentes, fasssnodalidades narrativedoatraentsaos olhos
do publico infantguvenil, inicialmente por conta dos titulos ddsas, que, a primeira vista,
ja chamam a atencéiw leitor. E valido destacarmos o quanto alunos @s® faixa etaria se
interessam pelo género fantastico, tomamos como exengitacialeles pela saga de Harry
Potter.

Presumimos, inicialmente, que oscente, a partir da leitura, fosse tomado e
envolvido pr esse mundo maravilhosf@ que este se trata de um fenbmeno pouco ou nada
comum no mundo reabu ainda que causasestranheza, como o fantastico, mas também
desenvolvessa criticidade a partir do deleite em relag&o as obras.

CitemosO rapaz que virou barrdo ou o porco endiabra@dhomem que virou
macaco O morcego humanacomo exemplos de titulos de cordéis de metamorfose que
instigam esse interesse pela leitura, patam a curiosidade, principalmente, porque, nem
todos justificam, ainda no titulo, o motivo da transformacao pela qual a personagem passa.
Titulos comoO mistério da pedra encantadaO heréi da floresta e a princesa encantada
também podem fomentar a l@ia, jA que, por se tratarem de expressfes que remetem a um
mundo sobrenatural, podem, de algum modo, atrair o leitor.

Ademais, resgatamos caracteristicas das leituras feitas por esse publico ainda na
infancia que tém tracos da literatura com caracteastito maravilhosd por exemplo, os
contos de fada ou do fantastico, bem como de outras obras apresentadas aos discentes que
acompanham tal singularidade. Apés a familiarizacdo dos alunos com os titulos das obras, &
quase certo que eles queiram conhesenarrativas detalhadamente para saberem o motivo
pelo qual houve a transformacdo das personagemsro topico que sera destaque neste
trabalho.

Outro ponto a refletirmos é sobre o fato de a maioria dos discentes falbtiata
pesquisa terem pouco dato com a leitura realizada por prazer. Alguns desses alunos vivem
envoltos com problemas sociais bem graves que os impossibilitam de viverem de modo
confortavel e influenciam, em alguns casos, o rendimento escolar. Apfleseatéssas obras
com teor sbrenatural podera tifs, momentaneamente, dessa realidade, muitas vezes
sombria, e os fard perceber que a leitura pode sim trazer beneficios e ser sindbnimo de
sublimacéo ou catarse dos problemas concretos.

Estudiosos tém se preocupado em explorar atieando cordel no cotidiano da
escola,pois é possivel encontraosdiversos trabalhos que foram construidos a partir dessa
perspectivatendo em vista queonhecer a cultura de um determinado local por meio do que

se € escrito facilita a propagacao desstecimento. Se fizermos uma rapida procura nos sites
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de busca na internegéncontraremosnimeras pesquisas desenvolvideseadas ntema.
Destacamos entre esses pesquisadores os professores Rifiaimho(2012), os quais, ao
apresentarem sugestfes metodologicas sobre a tematica, nd3 obrdsl em sala de aulg
posteriormenteQ cordel no cotidiano escolaorientam docentes e dao dicas pertinentes para
explorar os folhetos em sala de aula. Mais @téeesses dois estudiosos serdo citados de modo
mais detalhado a fim de fundamentar a discusséo e embasar a pesquisa realizada.

Uma basale fundamentacéo de um projeto de aplicacdo do cordel em sala de aula
enquanto ferramenta auxiliar do processo denerggdirendizagengue nos auxilia enquanto
docente a trabalhar com o cor@ad Acorda Cordel na sala de aylde Arievaldo Viana. A
obra, de forma bastante didati€az um percurso em torno da origematwdel, d&dicas de
leituras, apresenta as técnicale estrutura do cdel e sugere exercicios baseadwssa
literatura.

Por mais que tenhamos apresentado duas obras deveras relevantes paraos estudo
materiais utilizados em sala de aula ainda deixam a desejar quanto a exploracao dos cordéis:
i C o n t reanegmente, alguns livros didaticos trazem fragmentos de um ou outro folheto, mas
a abordagem que dispensam a essas obras ®
metodologia apresentada no presente trabalho facilitara o estudo e a exploracéo ohaisnod
intensificado desses textos no ambiente escolar.

Para prosseguirmos a discussao, cita@wsan (2011), estudioso desestilo de
escrita literaria. Ensua obraRetrato do Brasil em Cordeb autorcita a pesquisadora Sénia
Brayner, que escreveu sobfefantastico da Literatura de Cordeljue também serd tema
abordado no presente trabalho, em contraste com o maravilhoso, e digeatesa®levantes
sobre o tema, por issb autorasera pertinente pa a constru¢do da teoria que envolve essa
pesquiseacao.

Cabe ressaltarmos que ha pesquisas embasadas sobre o trabalho com o cordel em
sala de aula. A nossa contribuicdo sera justamente propor a formacao de leitores criticos por
meio da leitura de cordét®m temas que envolvam o social, o cotidiano, a@hordagem do
maravilhos@ do fantasticaos cordéis de metamorfose. Desse modo, cremos que este trabalho
sera de grande valia, pois tem o intuito de contribuir para o processo de aprendizagem dos
alunos além de colaborar para um ensino de leitura mais significativa e de propagar esse género
textual.

A literatura que se identifica com o fantastico e o maravilhoso, preconizada por
Todorov, tem se destacado de modo significativo como um tipo de leittaategsresente no

ambiente escolar. Isso acontece, entre outras justificativas, por se tratar de textos que chamam
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a atencdo por conta de algumas caracteristicas simbalicas que carregam. Citamos, por exemplo,
fa n«o produ-«o do ensftriecnot aemetnrteo os erngpaS e ep roo
2014), ou seja, ndo causa estranhamento nas personagens, no caso do maravilhoso,
diferentemente do fantastico, que causa algum tipo de hesitacdo em alguma personagem.
Rodrigues (2016) também se destaca quantscagsbdo sobre o maravilhos@m um ensaio
intitulado O Fantasticoi abordando, nesta mesma obra, o conceito sobre o termo e
contrastand@ com outras nomenclaturas.

Pontuamos aqui sobre a motivacdo da escolha do pahlicoda pesquisa. As
turmas de 8&no, do turno manha, da Escola Sinfronio Peixoto de Morais, tém, cada uma, em
média, 35 alunos. Estes sdo bastantes receptivos quanto as tarefas que lhes sdo propostas. .
foram apresentados a eles, no corrente ano, textos de Machado de Assis, comdJasonto
bracos A cartomantee A causa secretaalém de autores contemporaneos como Lygia
Fagundes Teles, com o coms formigas o livro didatico reserva algumas paginas para a
reproducado do texto comple®yYenha ver o por do soDutras obras com caradtgicas do
fantastico foram apresentadas a eles, co@osinaleirq de Charles DickensPor isso,
estimamos que com a atividade a ser proposta aqui ndo seria diferente, apesar do género néao te
a mesma estrutura composicion@utrossim, é importante salientar que esses discentes, em
poucos meses, estariam no 9° ano, e a leitura desse galbbcgoderia estar muito mais
ampla, dependendo do gseriaapresentado a eles.

Para que a pesquifisssepostaem pratica, guiamaospela propostanetodologica
apresentada por Cosson (2016). Na obra do referido awtsgmento Literario: teoria e
pratica, a abordagem ¢é feita a partir das sequéncias basica e expandida. A primeira citada
servira de base para encaminhar toda a analise feita ao longo do percurso, ja que ela é
direcionada, também, para o publico do Ensino Fundamental, alvo da pesquisa.proposta

A pesquisaacdo foi desenvolvida em torno de seis cordéis, todos de autores
cearenses, especificamentemoca que virou cachorra porque foi ao baile futh Klévisson
Viana (2006)A lenda macabra do pescador encantade Evaristo Geraldo da Silva0@5),
O asno de ourode Stélio Torquato (20179 couro do lobisomenrde Costa Senna (2017)
Navarro e Isabel ou O feitico de Aquikde Evaristo Geraldo da Silva (20@8)D romance de
Isaura e Jodo Mimosale Rafael Brito (2017).

Dividimos o nosso trabab em seis secfes, todaks contendo suldpicos.
l ni ciamos com um t-pico referente “"AUMNtr

panorama s obr e a | ei algumsaspectosspbreéesamanto aawscsla e reflexdes
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sobre a leitura do textiterario e a formacao do leitor e ainda abondaa sequéncia basica de
letramento proposta por Cosson (2016).

Segui mos, portanto, para o terceiro ca
de cordel no Brasil 0, ex pnbesaleta Peoksgoguimas, logaemj et
seguida, a fim de tracar um panorama sobre as tematicas mais comuns nos cordéis e como
alguns autores veem essa classificagdo. Ainda referente a essa sec¢ao, discorremos sobre 0:
cordéis de metamorfose finalmente sobre tendbmeno do maravilhoso e do fantastico na
literatura de cordel.

No tocante aaqyuarto capitulotratamos do cordel em sala de aula e apresentamos
algumas pesquisas das quais abordam essati¢ame prosseguimos com uma analise da
abordagem do livro didatico adotado para a turma referente a literatura de cordel e ampliamos
essa discussédo para o tratamento que a colecdo em questéo da a literatura.

O quinto capitulo apresentou a metodologisoksda para pormos em §tica a
pesquisa. No ultimo capitulo, fizemos a descricdo e a andlise dos dados coletados a partir dos
questionarios e das propostas de intervencédo. Por ultimGpnagleracdesikais, trouxemos
uma reflexdo a respeito do traballmm o texto literario na escotaa importancia de propor

isso ao publico infantpuvenil.
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2 UM PANORAMA SOBRE L EITURA

A leitura tem sido o desafio dos professores no ambiente escolar, tendo em vista
gue 0 nosso papel, enquanto docente, € incentivar essa praticda tomme atividadenenos
desinteressantaos olhos de alguns tarefaque exige muito cuidadd&somamos a & 0s
inUmeros estudos em torno do ato dedee f i ni do por Yunes (1995,
sensibilidade e da intelig°ncia, dakadoca® mp r e
estratégias diversas utilizadas em sala de aula a fim de déetivénaralo com fruicdga que

este

E um caminho fundamental para a literatura em sala de aula, caminho que pode,
inclusive, servir para a populariza¢éo da literatura em sala de aula, caminho que pode,
inclusive, servir para a popularizacdo da literaturamdelo que ela deixa de ser
tratada como uma linguagem maior, uma arte, entre tantas outras alcunhas que a
distanciam de grande parte da populacéo lei{@GaIMARAES; BATISTA, 2012,

p. 24)

Como o nosso intuito é fazer com que a leitura seja vista de foiidedosa pelos
professores e trabalhada de modo a alcancar o maior nUmero de benefi@aein®s neste
capitulo,algumas discussdes sobre o letramento literario na escola, a leitura do texto literario e

a formacéo do leitor e aindiiscorreremos sobresequéncia basica de letramento.

2.1LETRAMENTO LITERARIONA ESCOLA

Tracaremos um panorama sobre o conceito de letramento, uma vez que a pesquisa
em questdo tem como um dos focos principais esse construto tedricaeldatama expressao
que se torno enfatica recentemente, sendo vista em uma das suas primeiras ocorréncias na obra

No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguastie Mary Kato, de acordo com Soares

(2014). Soares, a prop-sito, defi naoapenasonce
sabe |l er e escrever, mas cultiva e exerce
2014, p. 47).

Entendemogjue as habilidadedesenvolvidas pelos individuos, inatas ou ndo a
eles poden tornalos letradosmesmo que ndo sejam alfabetiagadDesse moda@s praticas
vivenciadas diariamente podenansformaos deforma a adquirirem capacidadadim de
fazerem leituras diversas do mundo que os cerca. E importante ressstige as praticas

sociais podem se desenvolver em torno de diferentes esferas, sejam elas cotidianas, sociais,
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religiosas, culturais, educacionais, entre outras. Desse maalgudea forma, qualquer sujeito
estard inserido em algum nivel de letramento.

A expressao traz consigo dngas classificacdes. Daremos énfase, portamie)a
gue serd mais Util para toda a pesquisa aqui expaostietramento literario. Definse, de
acordo com Cossof2014),como um fAprocesso de apropri a
l i nguagemo e come-a antes mesmo do sujeito
contadas para entreter a crianca, os livros que narram sobre as fadas, que colocam como heréi
0s principes e dao, geralmente, finais felizes as princesas sao algererdptos que podem
ser citados quanto a insercdo desse pubksee mundoRessaltamgstambém, a leitura de
versos de cordel para esses pequeninos leitores, como bem aborda Pinheiro (2008, p. 21), ja
gue fAcrian-as menor es ne wmasnarmaya. Elas#m interpssen h a 1
mai s por determinados temas, por narrativas
Assim, proporciondas a essa insercao € deveras pertinente, a fim de que haja significativa
formacao do leitor literario.

Valedestacanosque nem todos os individuos sdo apresentados previamente a esse
meig, isso dependerade varios fatores, sejam eles sociais, econdmicos ou, até mesmo,
religiosos. Portanto, € na escola que isso se tornard enfatico e permitird a imersédo, de modo

consideravelpesse tipo de letramento. Sobre idRibldo Cossordefendeque

Na pratica pedagodgica,letramento literarigpode ser efetivado de varias maneiras,
mas ha quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais. Em primeiro lugar, ndo ha
letramentditerario sem o contato direto do leitor com a obra, ou seja, é preciso dar
ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as obras literarias. Depois, 0
processo ddetramento literariopassa necessariamente pela construgdo de uma
comunidade de leitores, isto €, um espacgo de compartilhamento de leituras no qual ha
circulacao de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno
possa ter em relacdo a leitura das sbiBambém precisa ter como objetivo a
ampliacéo do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espago escolar as
mais diversas manifestacfes culturais, reconhecendo que a literatura se faz presente
ndo apenas nos textos escritos, mas também émsaantos suportes e meios.
Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem atividades sistematizadas e
continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria, cumprindo
se, assim, o papel da escola de formar o leitor literar@SEON, 2014, p. 185)

A partir disso, € pertinente evidencrasque, no contexto escolar, o letramento
literario envolve uma gama de fatores para se obter os objetivos primordiais. Desse modo, se
0s quatro elementos citados por Cosson forem pautados nesses presqquestobaveExito
e a leitura se propagara segoe seja forcada, obrigatdria e, muito memoscanica

E nesse viés gueembora ndo sendo o (nico, ambiente escolar tem papel

fundamentaho incentivo a pratica de leiturdunto a ele, associamakgyuns elementos, que
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interferem significativamente ness pr ocesso. Col omer cita f
Omedi a- «060, 6f ami | i GOLOMER2603,®. 102), qué sendd tarmes« o0 0
interventores propostos por diversos setores sociais, a fim de apresentar, de modo mais precoce
possivel, a leitura paros seus possiveis atuantes.

Compreender o conceito de leitura sera produtivo para que em@scamo se
constroi essa pratica e como os individuos podem viwmaid dia a dia, bem como no
ambiente escolar. Koch e Elias (2006, p. 10) discutem sot@eno e apresentam algumas
concepcoOes de leitura, no entanto destacam aquela cujo foco é na interactixtal&tor,
tendo em vista qyenesse model o fi n bbsesujaitos s@n Estos arao | 2 1
atores/construtores sociais, sujeitos ativos gu dialogicamentei se constroem e s&o
construidos no texto [grifo das autoras] considerando o préprio lugar da interacdo e da
constituicdodosine r | o cAsding entersdemixgue a expressao em pauta é de grande valia
para as praticas sociais e contribuem significativamente para a construcdo de pensamentos dos
individuos atuantes. E importante também defios 0 ato de ler, ja que essa acdo sera

oportunizada ao longo da dissdo. O termo se conceitua, de acordo com Solé

Um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio dos procedimentos através da
sua exercitagdo compreensiva. Por este motivo, ndo é sufitiesebora seja
necessarid que os alunos e alunas assistampeacesso mediante o qual o seu
professor Ihes mostra como constréi suas previsdes, como as verifica, em que
indicadoreglo texto se baseia para fas=o etc. Os préprios alunos devem selecionar
marcas e indicadores, formular hipGteses, verifisa comstruir interpretacdes e
saberem que isso é necessario para obter certos objeS@IE, (1998, p. 117)

Todavia, a pratica de leitura na escola tem sido um desafio para 0s que precisam
tornar esse exercicio comum em todos os ambitos da vida dos si)ergrsos métodos e
estratégias, apresentados por inumeros estudiosos, como forma de facilitar o ensino, tentam
auxiliar o professor a amenizar esse déficit que ainda permeia as salas de aula. Muito se discute
sobre tais mecanismos que, na verdade, podenursedos caminhos para atenuar essa
deficiéncia.

Desse modo, entendemasie 0 problema pode seruito maior do que se
pressupdaendo em vista ques métodos criados pelos tedricd® sao eficazes para eliminar
os empecilhos existent@®r trasdo baixorendimento da leituraCitamoscomo obstaculos
agueles relacionados a deficiénd@s docentes quanto a formag@mtinuadaNao podemos
responsabilizar o professor por essa deficiéncia literaria nas escolas. E preciso trazer
motivagdes ao docente, de modo que seja dada a possibilidade a ele de qualificags®npois

esse profissional estard muito mais apto a estimuldunesae, consequentemente, propagar
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essa pratica da leitura em sala de afllém disso, outro contraponto é quanto a utilidade do
texto, que, de modo ndo muito raéoytilizado apenas como pretexto para justificar o seu uso
na escola.

Assim, a pesquisamn questdo apresenta discussdes de alguns tedricos que se
baseiam em métodos considerados, por eles, eficientes, a fim de tornar o incentivo a leitura uma
pratica capaz de fomentar esse habito, de modo que ele se torne continuo em relagéo-ao publico
alvo, poporcionando aos docentes variadas aptidées que oportunizem a formacao de leitores
criticos, que conhecam, por meio dessa a¢ao, 0 mundo que 0s cerca, além de propiciar situacoes
cotidianas mais leves e mais faceis de serem solucionadas.

Nas décadas de 89 90, houve destaque consideravel para a questao e alguns
tedricos se evidenciaram em torno da disaus€®dmo um desses nomes, citarfdasiman
(2010) que, na obr@ficinade leitura entremeia a discussdo em torno da teoria e da pratica e
propde alguns westionamentos para se trabalhar com o termo. O debate gira em torno de
estratégias para a leitura significativa. De acordo com isso, a autora define que

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ida sobre o seu conteldo, extraindo dele o que lhe interessa, em
funcdo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informacamomo conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que

€ importante e o que é secundarikLEIMAN, 2010, p. 32).

Sugerimos portanto, que esse seja um dos caminhos para se alcancar uma leitura
produtiva, capaz de fomentar o publico para o conhedonge outros textos e para o gosto
desta pratica. Além disso, essa deve ser uma acao continua, possivel de promover resultados
gradativos ao longo da formacéo dos individuos, de modo a proliferar o conhecimento por meio
desse universo tdo vasto, jAque elicont r i bui na forma-«o da s
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus proprios

val ores e cren-as, como tamb®m 0A,20l@p.419ci ed

2.2LEITURA DO TEXTO LITERARIO EA FORMACAO DO LEITOR

O desafio de formar leitores do texto literario tem sido propagado de forma bastante
intensificada na escola, e, muitas vezes, essa responsabilidade acaba por eximir outras
instincias sociaig;olocando a primeiraomo Unica mediadora para 0 processo de colstrug

de leitura dos educandos (SILVX,, 2009, p. 38) Podemos dizer que isso é benéfico, em



25

contrapartida, se isso nédo for realizado com cuiggdod e conf er i r A" | eit
dever, quandeladeeriasey mai s do que tMW®RW9 p.RB8).azer 6 ( SI
Por isso, 0 n0sso intuito com a discusséo € mostrar que a leitura € uma extensao da
vivéncias e esta relacionada astwas sociais dos individuas pode ser trabalhada de
diferentes maneirade modo a atrair o publiealvo. Ess relago individuo-mundose inicia

aindana infancia, haja vista que

A forma-«o0o depeschdbubocfimeir aocom o ac¥m
gue o rodeiam desde seu nascimento. Os primeiros contatos deitura se
produzem, em grande parte, através de formaseraislusive, mediante narrativas
audiovisuais. Mas também os livros para criancas que ainda ndo sabem ler sdo uma
realidade bem consolidada na atual producdo da literatura infantil e, aorssamia

sistema educativo para primeiras idades, estes livros penetraram nas creches e na fase
préescolar. E, pois, através de distintos canais, dos livros infantis e das atividades
proporcionadas pelos adultos, que as criancas comecam a fixar as bases de
educacdo literaria. (COLOMER, 2007, p. 52)

Por conseguinte, o desafio se intensifiasadolescéncia, quando, em alguns casos,

o desinteresse pela leitura comeca a surgir e o pagsEenquantanediadores é reacender
essggostode forma que ele possa se perpetuar e, principalmente, fazer sentiéto do qual
o0 individuo vive.

Aofalarmoss obr e o ensino do texto |iter8rio
modelo se caracteriza pela forte intelacdo que estabelece ergeeis objetivos, seu eixo de
programacao, @orpusde leitura proposto e as atividades escolares das quais o ensino se
desenvolveo (COLOMER, 2007). No entanto, fin
vao. E necessario ir além e colocar a leitwrpatamar merecedor, aquele em que se promove
algum tipo de mudanca social, por isso o letramento literario tem a devida importancia nesse

processo. Cosson discorre que,

Na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 20186, p. 30)

Esses instrumentos que o tedrico apresenta como necessarios, propiciados a partir
do letramento literario, podem ser inumeros, desde inferéncias, posicionamentos, criticidade,
entre outros elementos.

E valido destacarmos que a leitura do texto literario esta muito além da linguagem

direta e denot at i-seeantre aEcendtacdo eta@enotagdo, efitre b teal a m
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imaginario, sugerindo uma participagdo mais ativa do leitor, que deve setactma entrar

no universo da verossimilhan-a I|iter8riao |
enfatizamos o quao importante é a imersdo na leitura de obras que se destacam devido a ess:
singularidade, dessa forma, sera possivel sensibilizar etpativersos olhares poéticos, ou

ndo, a respeito do mundo que cerca o individuo enquanto leitor. Somamos a isso o fato de que

As obras literarias conduzem a identificacdo com personagens e cenas fazendo que,
ao final da leitura, sejamos pessoas maieeeptes, mais sensatas, mais justas.
Como, em geral, os leitores sé@o levados a se identificar com personagens fracos,
sofredores ou perseguidos, a experiéncia da leitura literaria nos torna mais humanos,
desenvolvendo nossa solidariedade, nossa capacitad@mitir a existéncia de
outros pontos de vista além do nosso, nosso discernimento acerca da realidade social
e humana (ABREU, 2006, p. 81).

Ha singularidades no que se refere a leitura de textos poéticos. Em especial a poesia,
é perceptivel que elarm sido instrumento de inquietude de diferentes povos. Desde os tempos
mais remotos, podee observar que 0s textos poéticos, em sua maioria, causam em seus leitores
e ouvintes diversificadas sensacfes e possibilitam vivéncias capazes de apaziguas possivei

conflitos. Contribuindo para o debate, Moisés afirma que

A linguagem poética se distingue das demais por seu acentuado poder de sintese, pela
infinita variedade de seus expedientes e pela capacidade que tem o poeta de falar nas
entrelinhas. Podemos adinique poesia seja um jogo de subentendidos, linguagem
cifrada, repleta de nuancas e ambiguidades, constituindo, assim, um poderoso desafio
a nossa sensibilidade e arguicia (MOISES, 2012, p. 17).

Talvez, por isso, trabalhar a leitura de textos poéticosaende aula seja um
exercicioque exige um pouco mais de atenedwuidadoja que abrange um olhar para além
do dito e, para tal fim, carece de maior aprofundamento e de maior conhecimento, inclusive, de

mundo.

2.3A SEQUENCIA BASICA CE LETRAMENTO

A pesquisa em questao deu importancia ao estudo feito e apresentado por Cosson
(2016), j& que ele é desenvolvido a partir de uma sequéncia basica exposta em uma de suas
principais obras. De acordtome sse te-ri co, fessas sequ°’°nc
abordagem do materi al l'iters8rio, fundament
(COSSON, 2016, p. 48).Portanto, cabe apresentarmos cada uma delas a fim de melhor

contextualizar a nossa pesquisa
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A primeira dessas perspectivas é a técnica bem contdeidicina. Sob a maxima

do aprender fazendo, ela consiste em levar o aluno a construir pela pratica do aprender
a fazer fazendo, ela consiste em levar o aluno a construir pela préatica seu
conhecimento|...] A segunda perspectiva é a técnica do andaimata$e de dividir

com o aluno, e, em alguns casos, transferir para ele a edificacdo do conhecimento. Ao
professor, cabe atuar como um andaime, sustentando as atividades a serem
desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos. A terceira perspectiva é a do
portfdlio. [...] o uso do portfélio oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de
registrar atividades realizadas. (COSSON, 2016, p. 48)

A sequéncia basica é expressa por meiaptasentacade quatro passos a serem
seguidos para a efetivacdo do propésito, que é o de tornar a leitura uma pratica continua. Sao
eles a motivagéo, a introducgéo, a leitura e, por ultimo, a interpretAcamtivacdo, primeira
etapa apres¢mda pelo estudioso Cossga awuncia sobre como serd feito este passo. Solé
(1998, p. 43) cita fha i mport®©ncia dos mater
além de serem atraentes, a fim de chamarem a atencédo do leitor, devem atrair quanto ao
contetdo que trandtem, ja que esse é um dos principais objetivos da leitura, compreender o
que se é dito, além de desenvolver a criticidade do receptor. Nesse momento, havera apenas un
est2mulo, j8&8 que o intuito ® Aprepabbar o al

O segundo passo da sequéiicaintroducad tratase da ambientac&o do publico
com o autor e a obra. A importancia de seguir essa etapa com destreza sera primordial para,
mais a frente, compreender o texto em sua maioria e, quica, em sua tot@lasde (2017),
ao apresentar alguns modos de | er referente

leituracontexteautord e acrescenta que

A vida do escritor € uma fonte relevante quando se busca reconhecer determinada
cultura ou compreendeomo uma cultura € vivenciada por um individuo. E o que
fazem parte das leituras que identificam o autor capue representa a experiéncia

de uma comunidade ou grupo social, tomando a sua obra como um testemunho
literario dessa experiéncia. Essas &asuleituras do texto literario mostram que o
modo de ler de@ontexteautor é aquele que relaciona em lugar de separar o autor de
sua producdo, compreendendo que ha entre eles lagcos que potencializam os sentidos
da obra. COSSONR017, p. 73)

O trecho, portanto, corrobora com a proposta apresentada no presente trabalho,
pois, a partir da leitura dos cordéis, sera possivel mergulhar em outros mundos, bem como, por
meio do que sera aprofundado pelo autor, fazer as devidas relagdes dele coda @oairale
produziu. No entanto, o estudioso atenta para os cuidados que se deve ter ao realizar tal passo
visto que o expositor podera tornar a aula monétona e cansativa se apenas exibir dados
biogréaficos do autor, sem se preocupar em como isso peelardalizado, para que ndo haja a

repeticdo do erro comum nas escolas brasileiras que € o de ensinar literatura do modo mais
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tradicional possivel, por meio da exposicao das caracteristicas das escolas literarias, exibir os
principais autores e a vida elara destes, sem se preocupar com a contribuigdo para uma leitura
prazerosa.

A terceira etapa da sequéncia basica intisel¢eitura. Esse serd 0 momento em que
0 publico entrard de modo mais aprofundado na obra escolhida para ser abordada. Cosson
(2016) sugere que esse passo seja realizegkpeitando alguns intervalos e que, nestes
entremeios, sejam exibidos textos que tenham alguma ligagcdo com o principal, a fim de tornar
mais ampla a pratica e, consequentemente, possa expandir o conhecimento, bem como
possibilite apresentar inUmeras possibilidades para tornar a leitura um hébito. Todavia, ele ainda
se estende ao expor que esses intervalos ndo sejam tao longos com a intencao de que nao haj
a perda do fio da meada em relacao a leitura principal.

Ressalhmos para essa etapa, a relevancia da mediacéo feita pelo professor, visto
que a possivel e devida intervencao podera amenizar problemas relacionados, por exemplo, ao
vocabulario, ja que também poderéa ser dado enfoque, a partir da leitura guiadayas gaéav
o leitor desconhece. A compreenséo do texto sera notada de modo intenso nesse momento e St
estendera até a o final de toda a sequéncia realizada.

Elencadgor ultimo, masido menos importante, destacaradsterpretacao, etapa
da sequéncia aborda@ que é dividida em dois momentos: interior e exterior. De acordo com
O autor, o primeiro ® o fiencontro do | eitor
mecani smo pedag:-gi co, como a | eitura do r e:
momero exterior € o da concretizacao. Nesta subetapa havera a externalizacao da leitura e o
leitor propagara o que leu de diversos modos, seja através de uma atividade materializada ou
simplesmente disseminando a obra lida para outros individuos.

Para o moment interior, a importancia do contexto nesse momento sera
fundamental, visto que o conhecimento de mundo adquirido pelo discente podera pdssibilith
a fazer relacdes a partir do que esse individuo ler tal como com o0 meio em que ele esta inserido.
KocheE i as (2006, p. 59) discutem sobre essa
leitura do texto demandara a (e¢ivacéo de outros conhecimentos armazenados na memoria.
Sao esses conhecimentos que possibilitardo, por exemplo, situar o protagohistéria nos
tempos atuais. o Assim, as experi®°ncias extHi
comunidade, suscitardo a concretizacdo desse conhecimento.

No capitulo a seqguir, abordaremos alguns autores que discorrem sobre a literatura

de ordel no Bradie a respeito das teméaticas presentes nesses teatesidstambémuma



29

explanacdo sobre os cordéjige trazem consigo a caracteristicamztamorfose e, por fim,
discutiremos nestas obras génerog-antéstico e o Maravilhoso
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3 A LITERATURA DE CORDE L NO BRASIL

A oralidade € um traco presente nas diversas culturas-sBafpge a partir de
elementos desdarma de expresséo tiaguagem é possivel identificar diferentes costumes de
um povo que podem se estender por geragdes ou, até mesmo, se perpetuarem. Um exemplc
bastante representativo para comprovar a afirmacédo é o modo como 0s provérbios, os ditados
populares, as lendass &bulas e outros géneros, de dominio publico, sdo constantemente
utilizados nos discursos dos falantes, mesmo que ndo se conheca a autoria e a origem exata
desses textos, eles séo recorrentes corriqueiramente. Com o advento da escrita, textos que st
limitavam apenas ao estilo oral passaram a ser registrados e praticas caracteristicas apenas d
oralidade passaram a ser notadas, inclusive, na literatura.

E de grande valia enfatizar que nem sempre os textos foaim classificados
como literarios. Lajolaliscute sobre essa questéo, ao discutir, na@lt@ese Leitura(2001),
sobre quais estilos poderiam se inserir no conceito de literatura. A autora apresenta uma
comparacao entre autores renomados e aqueles que ndo sdo conhecidos pelo grande publico
se questiona por que apenas 0s primeiros podem ser escritores classificados com escritos
l'iter8rios, enquanto aqueles que Vvivem fiem
contadores de hist-riao, mesmo ssasovas,méaspei
podem ser classificados do mesmo modo. Para justificar que egb@ssd acontecer, Lajolo
(2001, p. 28) apresenta uma definicdo, com basbinimnario Auréliq que conceitua o termo
como fAa arte de comporosoLw e Paroevae ro ut rearb avlehra
breve definicdo, cabe inserir, sem hesitar, o cordel nos textos denominados literarios.

E importante enfatizarmos que, quando se refere ao cordel, a oralidade é
considerada mistdNela de acordo confPaulZumthor, o dral e o escrito coexistem, mas a
i nfl u°ncia dece extema, ipdroml edapasadadidMMTHOR, 1993 p. 18).
Podemos citar como exemplo a poesia matuta de Patativa do Assaré, na qual a variante culta da
lingua, referéncia da escrita, € conganente infringida com o fim de dar registro a fala do
povo.

Ressaltamasnclusive, o fato da literatura de cordel ser abrangente em relagéo
registros ddingua, pois nao eecessario ser dotade conhecimentos sobre a norma culta da

linguae dominar as normas gramaticais para que ela possa ser usufruida. Analfabetos estao

1'A express«o Aliteratura oralo foi criada pelo folcl
contestado pelo fato do voc8bulo fAliteraturao esta
ou impressa. Nessa perspeatiforam sugeridos outros termos, entre 0s quaiira (ou oralitura), criado
pelo linguista ugandés Pio Zirimu na década de 60 para designar as obras populares transmitidas pela oralidade.
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dentro dessa classe qusufrui os folhetos mesmo sem terem o dominio da lingua escrita
(LIMA, 2013, p. 13§. Para ampliarmos a discussdeaédo, portanto, conceituauos o termo
oratura ja que os folhetos de cordel, mote do presente tralshitiogan constantemente com

a dimenséo oral da linguage@amara Cascudo apresenta a discussao sobre o tema-® defini
em sua obrditeratura Oral no Brasil Esse estudioso afirntpe a expressao surgiu em 1881

e, que em sua composicao,nese

Elementos trazidos pelas trés racas para a memoria e uso do povo atual. Indigenas,
portugueses e africanos possuem cantos, dancas, estérias, lembrancas guerreiras,
mitos, cantigas de embalanedotas, poetas e cantores profissionais, uma ja longa e
espalhada admiracéo ao redor dos homens que sabiam falar e entoar. (CASCUDO,
2006, p. 27)

Portanto, fica bastante claro quecaiacées poéticas orgmesentenesse contexto
cultural, descenderande varias racgas, justamente devido o Brasil ser um pais composto por
etnias distintas, e estas apresentarem elementos marcantes capazes de caracterizar certa
peculiaridades de um povo. Para elucidar a discuss&asggitea prosa, o Saeereg, presenca
consideravel no folclore brasileiro. Essa personagem, com aspectos marcpradsgamral
do Brasil e identificada como figura mitologica, apresenta tracos notaveis de outras etnias como
caracteristicas dadas a ele. Alguns exemplos, cggama Unica do Saci, é também traco claro
em poderosos do continente-sumer i cano e Arecorda-«o0 cl 8ssi
disso, sua atual forma € semelhante ao Gunucd, protetor das matas e figura acreditada pelos
Negros. (CASCUDO, 2002, p. 134

Notamos desse modo, que raarrativaoral é um artefatopara a propagacédo da
cultura de um povo e pode ser perpassada por séculos pelo teor significativo que carrega
consigo e pela diversidade em relacéo a sua abordagmaitufano Brasil € presencalevante
no Nordeste do pais e se difundiu, entre outros possiveis motivos, a partir da colonizacéo
portuguesaFazse necessario salientar que essa tradicamareadas camadas populares,

como relatdieégueslanior

Enguanto nao se difundiutipografia, é claro que foi essa a forma que se encontrou

a poesia popular para divulgse. Se os jograis, populares ou palacianos, cantando
nas festas, e animando o povo, constituiam como que a comunicagao dessa poesia
popular, claro que a forma de difissse foi transformando de acordo com as proprias
transformacées de tempo. Numa populacéo analfabeta, como deveria ser a portuguesa
dos séculos medievais, a comunicacgao oral era instrumento de difuséo literaria, fosse
a literatura erudita, fosse a populBai o fato de os poetas viverem em palacios ou

em reunides dizendo seus ver{BBEGUES UNIOR, 1986, p. 36)
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Dase atencdo, entdo, aqui, a poesia popular, que, em tempos medievais,
intensificouse e se disseminou, a partir dai tracos referentesatuit@ de cordel comecaram
a emanar. Assim como ha prosa, ja discutida e exemplificada, sucintameprtejugicoral
do Brasil, hg tamb®m tra-o0os de outros povo
escravos vindos para o Brasil tinham ndo somseuis trovadores como também o habito de
contar suas hist - r iDESUESHAIOR,4986, p.3M.u narr ando
Depois de se propagar,c@aturapassou a ser registrada e, como todo material
impresso, tem muito mais poder de se difundir e, assimarse perpetuado, por se tratar de
escritos que podem, inclusive, contar feitos de um povo, de uma cultura e virem cheios de tracos
caracteristicos de uma sociedade. E nesse contexto que o cordel tera sua inser¢io no contexto
Sobre o termo, denomirseassim pelo fato dessas obras serem exipi@aBuropaao publico
penduradas em barbant&ssa literatura tem seu inicio e intensidadeNordestg e notada

depoisem outras regides do Brasil. No restante do pais, € notada a partir de dois acontecimento

A partir do Segundo Império, que modificaram boa parte da cultura popular brasileira

e, em particular, a poesia. Um deles foi a imigragédo europeia para o sul do pais, que
introduziu muitos moldes diferentes, em detrimento dos que j& existiam no local.
Outro foi a grande expansdo nordestina para toda a area amazénica, por ocasido do
Ciclo da Borracha. Hoje em dia, pese dizer que todos os rios que correnat@ b
amazobnica séo habitados por nordestinos e descendentes, e, assim, temos expressao
poéticaregional em todas essas regioe€&lYTEN, 2005,p. 14)

A consolidacdo e definicAdessa literatura, portanto, -d& no Nordeste. O
cordelista José Jodo dos Santos, mais conhecido comaeMesiiéo, no cordel intitulad®
que é literatura de corde]2muma das estrofes do folhetim, poetiza sobre essa pratica tao

comum nessa regiao e demonstra, por meio da poesia, como iSso acontece.

O Nordeste é o seleifsic]

Do cordel e do repente

Tem humorista e poeta

Do velho ao adolescente

O humor, a poesia

E a cédula que se cria

No sangue daquela gente (SANTOS, 2012, p. 4)

2De acordo com Li ma, 0 cordedbnsugggieonoChofidemaei sab
antigo cordel brasileiro datado de que se tem not?
nossos cordelistas mais antigos e sobre o ma,aleroa a
potiguar, embora provavel mente tenha iniciado sua

LI MA, 2017).
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Apesar dessa concretizacdo ser notada de modo claro na sociedade em relagéo a
literatura de cordel, nem sempre foi assim. Houve uma época, no Brasil, em que os folhetos
tiveram um declinio caideravel, comameacas, inclusive, de serenti®os por conta do

pouco nteresse em relacdo ao género. De acordoF@wras na década de 1980,

Os grandes autores de romance, género nobre do cordel, faziam parte de uma geracéo
gue envelhecera @bandonara, de vez, as atividades no campo da poesia de bancada.
As grandes tipografias do Nordeste, que resistiram as muitas crises econémicas, iam
fechando as portaFARIAS, 2010, p. 98).

No entanto, a forca de uma literatura tdo presente no contesitictural de
determinado povo fez ascender a tradicdo, de modo a plantar, por, pelo menos, algumas
geracoes, esse vasto fenbmeno. Isso-deyentre outros motivos, ao fato da nova geracao
saber utilizarse de novos recursos e explorar a poesia popuautros contextos, como a sala
de aula, e permitindo a incorporacdo dessa poesia a literatura infantil e juvenil por exemplo
(FARIAS, 2013, p. 102.

Alguns autores sao destaque para a producao de cordéis. Luyten (20056p). 59
destaca alguns dessesonvém, portanto, cHas, de modo breve, aqui. O primeiro citado pelo
estudioso € Leandro Gomes de Bartos,d o como o dApai do cordel ¢
viver exclusivamente da producdo e comercializacdo de folnétesu entre 1865 e 1918 e
ao morrer,sua esposa vendeu os direitos de exploracdo comercial de seus falbetos
cordelista Jodo Martins de Athayde. Com ele, a literatura de cordel alcancou o seu apogeu. Ha
centenas debras, entre elas, destacagHistéria de Jodozinho e Miguinha e Histéria do
valente VielaOsdois autores sgmaraibanos: um é de Pombabutro € de Inga do Bacamarte

Outros dois nomes que neeem atencdedo os deJosé Bernardo da Silvade
Cuica de Santo Amar O primeiro era oriundale Ralmeiras dodndios, em Alagoasno
entanto, morreu em Juazeiro do Netie. O cordelista comprou o acervo dos dois poetas junto
a Athayde, que, ja velho, abandonou a producéo de certi#isouse um dos principais nomes
de divulgacao da Literatura de Cordel do pdésosegundpdestacotsepor escrever em seus
folhetos versos que denunciavam os corruptos e poderosos vividos naquela época. Foi preso
inimeras vezes por afrontar diversas autoridades. Caiu nas gracas do povo por essa
caracteristica que apresentava (SEZ001).

Os cordelistakodolfo Coelho Cavalcante e Antdnio Klévisson Viana Lima séo
citados porJoseph ML uyt en. O primeiro nome menci onacd

atuantes da literaturaderdeb, com mai s de 1. 500 poemas. A
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j 8 comp»e poemas para os LUYEEN 2005 s 6) Fadse gan -
necessario destacar que a identificagdo da autoria do cordel é fato marcado em alguns
exemplares. Isso skeve por conta de apropriacdes indevidas de folhetos, e titulos eram dados

a cordelistas que nao teriam sido os autores das referidas obras. Por isso, muitos autores de
cordéis, ao final, na ultima estrofe, inseria 0 seu nome a fim de que, assim, oidres se
apropriassem do texto. Em um dos cordéis mais conhecidos de Rodolfo Coelho Cavalcante,

moca que bateu na méae e viroultara, € possivel identificar isso

A toda moca aconselho

Tenha juizo bastante

AUma m«e ® para cem fil hos.
Diz o adagiamportante,

Zombar de mée é espeto...

Quem escreveu o folheto

Foi RODOLFO CAVALCANTE. (CAVALCANTE, 1974,p. 8)

Outro exemplo também pode ser visto na ultima estrofe, transcrita abaixo, em

formato de acréstico, retirada do cor@eherdi dafloresta e a gncesa encantada

Foi Clemente coroado

Insistiu e foi feliz

Resistiu contra o feitico

Matando o monstro infeliz

Isto por ser denodado

No final foi consagrado

O rei daquele pai$CABRAL, 2006, p. 32)

O segundo apontado é cearense, de Quixeramobim, e, apesar de sua jovialidade, ja
publicou inUmeras obras do género e € considerado a representacdo do presente e do futuro de
literatura de cordel do Brasil. Entre suas obras;scite " A ma |l a s sde Rdano datba p e
com o Lobisomemd (LUYTEN, 2005) . OQutros no
Monteiro da Silva, Francisco das Chagas Batista, Francisco Sales Aréda, Jodo Firmino Cabral,
Joaquim Batista de Sena, José Camelo de Melo Resende, JoséslSaatds, José Pacheco
da Rocha, Josenir Amorim Alves de Lacerda, Minelvino Francisco Silva, Nezite Alencar,
Severino Borges Silva, Silvino Piraua de Lima, entre outros, também fazem parte do grupo dos
que produzem cordéis com muita maestria. Esses awdorigiecem e proporcionam um
aspecto singular no que diz respeito ao trabalho em sala de aula com o referido género, ja que,

em suas obras, abordam temas diversos, igelypor exemplo, a comicidade, as historias com
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herdis e vildes. Além disso, € impamte ressaltar que essas obras engrandecem e diversificam
a literatura brasileira.

A literatura de cordel apresenta caracteristicas peculiares que as diferenciam de
outros textos também considerados literarios. Geralmente, € escolhida a quantidadeade pagi
de modo proposital. Dos cordéis selecionados para fazerem parte da coletanea apresentada aqui
a maioria deles é compostos por dezesseis paginas. Quanto ao niumero de paginagao,

N&o interfere somente no tamanho dos poemas, mas determina também dg&nero
escritos. Os folhetos de oito paginas sdo destinados ao tratamento de assuntos do
cotidiano, de fatos jornalisticos e a reproducéo de desafios e pelejas. J& as historias de
valentia e de esperteza, assim como as narrativas de casos amorosos, desem ocup
os folhetos maiores, com 16 ou mais paginas. Essa relagdo entre tema e niumero de
paginas serve também para dar nome as produg¢fes:-skataaomance as narrativas

em verso com 16 paginas ou mais e de folhetos as brochuras de oito paginas em que
se repoduzem, desafios e ou se relatam fatos do cotidiano (ABREU, 2006, p. 64).

Além dessas caracteristicas, outros tracos, como as rimas, a estrutura das estrofes,
com métrica demarcada, nos versos que a compdem, também devem ser citados como exempla
prepondeginte ao género. Quanto a estrutura, congajgeralmente, podendo variar de acordo
com o autor, por estrofes de seis versosextilhas e, quanto a métrica, sete silabas ou
redondilha maiarA lench Macabra do pescador encantadd mistério da pedra encéada,

O Romance do pavdo misteripgd Feitico de Aquilapodem ser citados como cordéis
compostos por sextilhas.

Quanto a estrutura composicional, o cordel se apresenta com uma das seguintes
estrofes: quadras, sextilhas, setilhas ou décimas. Quando EdmRkdeja, podee observar
outros tipos de estrofes, estas vindas da®iasf como a oitava em quadr&teor ritmico,
os tracos religiosos, mas, em especial, a comicidade, podem ser apresentados como intrinsecos
a esses folhetos. O cdmico, em algjoasos, é encontrado nessas obras com diversos fins, sejam
eles para escarnecer, para propor deleite para ironizar ou, até mesmo, para criticar.

Outrossim, a xilogravura, representada pela imagem disposta nas capas dos cordéis,
também merece destaque swesliscussao, ja que compde um dos elementos dos folhetos e os
caracterizam, apesar de ndo ser a Unica forma de ilustracdo dessas obras. Seu uso passa a s

intensificado a partir da década de 1950. De acordoFcanklin Maxado

Os primeiros folhetos fam impressos com os titulos em letras grandes e em caixa
alta. A arte tipografica recomendava a colocacgdo de vinhetas para uma apresentacéo
mais artisticaEssas vinhetas sao enfeites que cercam a composicao dos titulos num
gquadro(MAXADO, 2011, p. 60.
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José Antdnio dosSantosdefine o termoxilogravura no folheto Histéria da

Literatura de Cordek expde sobre a propagacao da arte ao redor do mundo

A xilogravura é arte

Que nao é feita com giz
O desenho na madeira
Com a histéria condiz
Passou a ter granflema
Ao ser exposta em Paris.

E a partir do momento

Em que houve a exposicao

Na cidade de Paris

Ganhou fama no sertdo

Xilogravura em cordel

Faz parte da tradic§®ANTOS, 2007, p. 20)

Hoje, as capas dos cordéis tém se modernizado e ganhaddifatesciadas.
Dependendo do artista, ele a explora de modo a colocar a tecnologia para a constnngéo de
capa modernizada, atendendo as necessidades contemporaneas,atgdasiautores nao

abrem mao do tradicional. Arievaldo Viannos diz que

Desdeque surgiu aqui no Brasil, a literatura de cordel tem utilizado os mais diversos
recursos para ilustrar as capas dos follt
Leandro, utilizando apenas letras e arabesmosofisticadas capas em policromia da

Editora Luzeiro de Sao Paulo, o cordel tem criado uma forma artistica muito
expressiva. Engarse quem afirma que cordel tem que ser obrigatoriamente ilustrado

com xilogravura, embora esse tipo de ilustracdo agrada mais aos intelectuais e
pesquisadores.

Ha quen diga que o publictradicional do cordel prefere aquelas capas com fotos de

artista de cinema ou clichés de cartbes postais, como era no tempo de Jodo Martins de
Athayde, o maior editor de cordel de todos os tempos.NWA, 2010, p. 69)

A partir de t@la a abordagem apresentada, destacgue houve a propagacao e a
consolidacédo dessa poesia popular e, consequentemente, a disseminacao, de modo que, hoje
ela é lida e analisada, além de ser objeto de entretenimento de diversos apreciadores da literaturzs
de cordel, usufruindo esse modelo de leitura, a fim de se deleitar nas estrofes que trazem leveza

para a alma, pelo teor humoristico que carrega 0s seus versos.

3.1UM PANORAMA SOBRE ASTEMATICAS PRESENTENOS CORDEIS

Na presente subsecéo, versaremos sobre 0os temas mais corriqueiros que podem ser

vistos na literatura de cordel sob a otica de estudiosos que se debrucam nesselell@mos
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em conta que a literatura de cordel é oriunda da cultura popular, deveresidgres que ela
Atrata dos assuntos que interessam ao pPoOVO(
totalmente possivel encontrarmestos com as mais variadas tematicas, desde os religiosos
a® os de amor, com o iemtwiiner dse Ul dg Wkelritdaqgq
(2011, p. 176)
Destacamos, portanto, DiégukEmior (1986, p. 50 171), que classifica os temas
dos cor@is em trés: tradicionaisircunstanciaisalém das cantorias e pelejak primeiro, 0
autor elencaomances e novelas, contos maravilhosos, estorias de animaierargj tradicdo
religiosa. Quanto aos fatos circunstanciais, o estudioso enumera as manifestacdes de natureza
fisica, fatos de repercusséao social, cidade e vida urbdtiea e étira eo elemento humano
Ressaltamosaiinda outrosautores, entre eles Maxado (2011, p. 65) e ®
cuidado ao inserivariados temas em determinadas classificacdes, tendo em vista que

Apraticamente n«o existe um fcomHaras o excl usi

A literatura de cordel abarca variados temas, indo das histdrias jocosas aos dramas
hist-ricos, passando por folhetos circun
a ponto de o g°nero ser chamado dan fij or n
classificagBes em tentativas, quase sempre insuficientes, de fixar os principais temas
abordados. Essas tentativas de classificac@o, por vezes, confundiam o cordel com a
literatura oral. A maioria, num esforgco bem intencionado, mas mal dirigido, acabou
ratificando o preconceito dos que sempre enxergaram no cordel uma expressao
l'iter8ria menor, ~ m&EARNE R01@ p.44)i t eratur a

Por entender que essalassificacOes elencasl pelos diferentes autores pade
apresentar uma confusao aos leitoFesjas(2010, p. 46) enumera uma classificacao didatica
direcionada aos educadores e de acordo com ele, tsatagpenas de uma indicacao tematica
sdo elas: istorias jocosas ou de gracejomances de encantameristorias de Lampido e
do cangaco; historias de amor e sofrimep#dejas, desafios e discussoes.

A classificacdo exposta pdéiranklin Maxado (2011) étambem contestada por
Farias (2010Q)Noentanto, a colocaremasjui, pois o proprio estudioso reconhece a dificuldade

que h& em fazer essa enumeracgdo. De acordo com ele

A classificagdo leva em conta a maioria do contetido do folheto e o trago estilistico do
autor. Assim, temos folhetos de época ou de ocasido; hiegrididaticos ou
educativos; biograficos; de propaganda politica ou comercial; de louvor ou
homenagem; de safadeza ou putaria; maliciosos ou de cachorrada; cémicos ou de
gracejos; de bichos ou infantis; religiosos ou misticos; de profecias guderas

fil osofia; de conselhos ou de exemplos; de fenbmenos ou de casos; maravilhosos ou
magicos; fantasticos ou sobrenaturais; de amor ou de romance amoroso; de bravura
ou heroicos; vaquejadas; de presepadas ou deBaits; de pelejas ou de desafios;
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de discusdo ou de encontros; de lendas ou mitos; pasquim ou de intrigas; etc.
(MAXADO, 2011, p. 65)

Acrescentamos ao que foi dito, as discussodadrdeeiro e Marinho (2012, p. 88),
por exemplogueapontam a tematica social como forma deuderar as injusticasosiais e
comprovam essa afirmacao trazendo os seguintes exerpkeca do Cearade Leandro
Gomes de Barros & morte de Nan&de Patativa do Assaré. @esmosstudiosos destacam
também outro tema caracteristico dos émdo humor e ainda sugerem gstes modelos
podem servir para os leitores que ainda desconhecem a literatura de cordel.

O intuito em apresentarmos todas essas classificacdes é precisamente para que 0s
professores, ao explorarem a literatura de cordel em sala deezolahecam e valzem a

diversidade de textqaublicados capazes de contribuir para a formacaeitdees.

3.20S CORDEIS DE METAM®FOSE

Tracaremos um breve percurso sobre o que é o cordel de metamorfose. Este texto
aborda, em sua narrativa, um fendmeno fora do comum, pois h4 sempre uma personagem que
€ castigada e, devido a isso, passa por um processo de transfoimgeéamente é
transbrmada em um animdl por desobedecer a alguma ordem, por quebrar alguma regra
imposta pelos padrdes sociais, por zombar de alguém ou por ndo acreditar em algum fendbmeno
religioso.

Em alguns exemplos de cordéis dessa categoria, ha personagens quéedepois
arrependerem, voltam a forma humana; portanto, isso ndo pode ser citado como uma regra que
se aplicara a todos esses textos. Em alguns folhetos de metamorfose, alguns individuos, tidos
como profanos por zombarem de entidades religiosas, voltam @rmser eram antes da
metamorfose, no entanto, isso acontece somente depois que eles se arrependem. Destacamos
entdo, a licdo de moral, mais uma caracteristica que pode ser identificada nessas obras. Todavia,
ha narrativas em que as personagens sao peai@sa viverem por tempo indeterminado em
meio ao sofrimento de viverem em forma de animal.

Inicialmente traga@mosuma breve conceituacdo sobre a metamorfose, ja que este
€ um dos elementos do estudo da discusséo. Sua presenca pode ser vista em diferentes texto
literarios. H4, na literatura universal, inUmeros exemplos que se enquadram nessa classificagdo
relacionadaa metamorfosePodemos cita® Asno de Ouroobra mitolégica grecoomana
escrita no &culo 1l d.C., de Lucius Apuleius. O classico é composto por tragcos moralistas a

partir da metamorfose da personagem principal ser transformada emBbgromos ainda,
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mais préximo a nossa cultyra histéria da mutaemcabeca. Conta e na narrat.
mulher que se envolvesse com algum padre seria tomada por uma maldi¢ao, traissfarmar
todas as noites numa mula sem &¢6&HAOI0.98). pas s
Desse modo, é possivel perceber como acontece a transformacéo da protagonista e por qual
motivo ela esté presente nos diversos enredos em que apresentam essa categoria.

E importante ressaltaios primeiramente, que esse fendmeno da foamscao
Aireflete o iIimagin8rio do grotesco na cul tu
reflete a mentalidade medieval relacionada com a religiosidade, o mal (eesdaruma
norma), o feio, 0o monstruoso @& Déessemodmotad r i ¢
se que, em alguns dos cordéis escolhidos em que a metamorfose esta presente, tém algume
relacdo, por exemplo, com a religiosidade, inclusive, os titulos de alguns deles ja evidenciarao
isso. Destacarse os folhetos em que a transfor@@mo@corre pelo fato da personagem zombar
de uma figura religiosa, geralmente um liderestes casos citados a figura de Frei Damido.

Sonia BraynerdpudCURRAN 2011, p. 99) define o termo metamorfose, como

Oresultado de um mal associado com um t
infancia, o pecador desafia a estrutura da familia: irm&, mée e pai. A transformacao
também pode resultar da falta de respeito a qualquer entidade posta como divina ou
guase divinacomo o caso de Padre Cicero. Como se vé, a transformagéo € a forma

de castigo assumida pelo transcendente ou por uma instituicdo social ameacada. [...]

O aspecto do castigo religioso é fundamental. Este é o aspecto de medo que é desejado
por parte do l¢or, e estad sempre acompanhado por um elemento moral.

Identificamosclaramente algumas dessas caracteristicas, citadas pela estudiosa,
inseridas nos cordéd rapaz que virou barrdo porque mandou a mamae&omerda ou 0 porco
endiabradoe A moca ge bateuna mae e virou cachorraNestes ja ha a denuncia, também
previamente colocada no titulo, do desafio da personagem ao enfrentar a prinaigal fig
familiar i a mae. Acrescentamésmbém o cordeA moca que virou eorra porque foi ao
baile funk que, mesm sem a prévia disposta no titulo, rséaa confrontacdo, como se pode

observar nas estrofes retiradas do folheto citado

Sua mae falou em Deus

Ela fez a maior zorra

Olhou para o pai e disse:

0 Eu quero que vocé morra!
S6 acredito em Jesus

Se eu me viracachorra!

Sua mée dissé& Filhinha
N&ao fale uma coisa assim,
Vocé deve a existéncia
Ao nosso Deus de Eloim
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Ela deu uma gargalhada
Fazendo maior pantim.

Disse assimd Velha coroca

Isso tudo é invencao

Esse seu Deus é cafona

Mais antigo que Adéao

S6 seeu virar me cachorra

E que Ihe vou Ihe dar raza@/IANA, 2006, p. 45)

Textos com essa classificacdo citada acima abordam, em suas narrativas, um
fendbmeno fora do comum para o leitor, pois ha sempre, no enredo, uma personagem que é
castigada e, devidoisso, passa por um processo de transformagélmente é transformada
em um animal por desobedecer a alguma ordem, por quebrar determinadas regras, por zombar
de um lider religioso ou por ndo acreditar em algum fenbmeno que envolve a religido,
geralmente o catolicisio e suas crencas. Cascudo (2@2.93) evidencia isso ao afirmar que
a metamorfose est8 intrinsecamente | igada
sacr 2| e ga nas pdisoriagens, uma caracteristica visivelmente mariifesta
enfrentamento a crenca. Vemas trecha seguiy essa marcacdo como modo de exemplificar

0 exposto

d As vezes eu penso que ela

Quer me ajudar mas néo pode

N&o quero mais nem saber

Vou sair desse pagode

N&o vou mais rezar pra ela

E s6 acredito nela

Quando eu virar bod&RENATO, sd., p. 3)

Em alguns exemplos de cordéis dessa categoria, ha ainda personagens que, depois
de se arrependerem, voltam a forma humana, todavia isso ndo pode ser citado como uma regra
que se aplicara a todos essas historias. No cérdebca que virou adorra porque éi ao
baile funk ha a metamorfose, porém, ndo € dito se a personagem volta a forma humana, a ndo
ser gque fse «beds f(av-1aA NaA , mal0d)igorém, mue a protagonista gea mo
vinga das pessoas que agem de modo considerado errdneo, de acoadaisao d narrador
do texto. No cordegD homem que virou macaamprotagonista da narrativa se arrepende depois

gue volta a forma humana, como é possivel comprovar na estrofe que se segue

Apo6s bom tempo

Que Padim Cigo rezava

O semblante do homewoltou
Aos pés se ajoelhava
Clamando pedia perdao



41

A Padim Cico Roméao
Arrependido choravdJUAZEIRO, 2005, p. 8)

Evidenciamosjue a metamorfose, geralmente, acontece com intuito de castigar, e

esse objetivo perpassou por geragdes, como esclarece Ca&a@iq( 177)

A crenca na metamorfose humana em lobo, por um castigo divino, atravessou séculos.
Na Inglaterra, Sdo Patricio transformou em lobo o rei de Gales, Vereticus e Séo
Natalio, na Irlanda, mandou que o homem ficasse lobo durante sete anossida RUs

a tradicdo era viva. A maioria dos lobos, cujas alcateias famintas uivavam nas noites
geladas de dezembro, eram pecadores amaldicoados por crimes cometidos na terra.
Estavam cumprindo peniténcia e um dia voltariam & comunh&o de todos os fiéis.

Ligadaa isso,ha ainda, a licdo de moral, mais uma caracteristica que pode ser
identificada nessas obras. Em determinadas narrativas que tém esse mutdehmso
arrependimento. Inclusive, as vezes, a regeneragdo e, consequentemente, a salvacdo é
notadamend, inserida na propria transfoacao. No cordeh moca que virou cachorra porque
foi ao baile funkvé-se isso. Nesse sentido, ela passa a importunar 0os que transgridem as leis

humanas, como se vé no trecho

Gente ruim que faz parte

De torcida organizada

E bom que abra o olho

Cuidado rapaziada

Que a cachorra pode estar

Dentro da sua, infiltraddVIANA, 2006, p. 11)

No cordelA mocga que virou jumenta porque falou de topless com Frei Dami&o
personagem se redime e busca o perdao pela zombaria que tkr aelijioso e, ao final da
histéria, conts e que el a chora arrependida e jura
(BORGES;s.d p. 8).

Salientamogjue, em alguns casos, apesar dessa transformacao parecer estranha
para o leitor e deveras atipica, a metamorfose, nem sempre causa, nas personagens que
compdem a narrativa, assombro ou espanto. O estranhamento, na verdade, ndo sera causadt
devido & mudargda figura humana em um animal, ou seja, pela forma de monstro que ele é
tomado, mas pelo modo como esse ou essa protagonista importunara a paz dos que o rodeiam
seja perseguindo os transgressores das leis da Igreja, sejam por conta da violagdo a algum
padrao ou norma, e ndo devido ao carater sobrenatural exibido nas estrofes.

Assim, vale conceituaroso t er mo sobrenatural, qgue ¢

transgride as leis que organizam o mundo real, aquilo que nao é explicavel, que ndo existe, de
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acordoc om essas mes nal4, p.l3g).iPsrtanto, pod@idizer que os cordéis
abordados na presente discussao se inserem na classificacdo do sobrenatural, uma vez que na
€ possivel explicar a transformacao de determinado individuo em um animalpatéars, por

gue cometeu determinado ato profano de acordo com as normas de uma religido especifica.
Expdese um exemplo, retirado dordel O mistério da pedra encantadpara comprovar a
presenca do sobrenatural, especificamente, nas duas Ultimassestrof

Dizem que a moca loira
Por outras vezes, morena
Tem a cintura afinada

E uma boca pequena
Mas pelo poder que tem
N&o é criatura terrena

A beleza dessa moca

E algo muito incomum

Seus labios sdo em vermelhos
Porém nunca usou batom

Mas ela s6 aparece

Sehouver inverno bom.

Pois é chuva que molda

Aquela pedra singela

Transformando essa tal rocha

Numa mulher muito bela

E quem olhar em seus olhos

Fica entéo louco por e(®8ILVA; OLIVEIRA, 2008, p. 3)

3.30 MARAVILHOSO E O FANTASTICO NOS CORDEIS

Os conceitos abordados até aquive@ilo de base para relacionarmosm as
definicbes apresentadas a partir de agéexplanaremos e caracterizamsno fantastico e o
maravilhoso Estespermeiam o trabalhgor isso, apresentaremos alguns contrastes entre 0s
termos ja que, apesar da proximidade dos tracos,sdeliferem em alguns pontos. Destacamos
ainda alguns g°neros afins, entre eles: o0 g
feio e pode provocar tanto o riso cobmico, como o horror e o tddenitro desse universo esta
o hiperb-1ico, o desproporcional, O edescom
insolito queesta relacionado aquelas ocorréncias ficcionais que rompem com o0 que a realidade
consideraria como possivel e adentram ubgéach interna apenas a literatura, se aproximando
do onirico SANTOS gud MEIMES, 2012 p.1260)

Prosseguiremos a discussdo com o conagaitwe o0 género fantastico, embasado

pelo te-rico Todorov, que o define como um
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experimentada por um ser que sO conhece as leis naturais, face a um acontecimento
aparentement@sb r enat ur al 0 ( B)OBRIrRaAPHlavra gue permeia gsse termo
® 0 substantivo hesita-«o, Apois esta ® a
referido tedrico, ja que esse elemento, na narrativa, presswggdeza e inseguranca e deve
estar inseridem textosom tais caracteristicas.

O cordelA lenda Macabra do pescador encantadie Evaristo Geraldda Silva
baseado no conto de Gustavo Barroso, exemplifica, de modo claro, essa ocorréncia do
fantastico. O folheto narra a historia de um pescadparentemente destemido, que é
aconselhado por sua mulher a ndo pescar naquele diafesetaisto que sao nesses dias que
mistérios acontecem, de acordo com 0s supersticiosos. Além disso, coisas assombrosas
aconteceram para que ela desconfiasse dpagoador encantado estivesse por perto. A esposa
conta toda a lenda para o marido, mas, mesmo assim, este insiste em pescar, contrastando que
0 que ele supostamente viu talvez nem fosse um fantasma. Todavia, pela manh@, logo apos ter
ido praticarapescara, dur ante a madrugada, Pedro ® en
moita de <cip-/De cabe-a pSiVAa, 2005 ipx1b)y Paa t o

exemplificar, exibese um trecho do cordel para anélise

Se eu fosse tu, ndo iria
Pescar hoje nbaixado

Pois quem ouvimos pescando
E um ente endiabrado

Os antigos o chamavam

De Pescador Encantado.

E esse ente encantado

Dizem ser alma penada

Que assombra os pescadores

Nas sextas de madrugada

Matando quem se atrever

Ir pescar na ensead&ILVA, 2005,p. 45)

Nos versos, percebemgsue h8 fAum espa-0 similar a
espa-0 que se ver8 assaltado pelo fen®meno
p. 31). Esse primeiro espaco, citado pelo tedrico, diz respeito aquilo cadsidermum a
realidadée o f ato do protagonista sair pescar s
mar 0. Logo em seguida, a hist-ria traz el el
gue é o possivel aparecimento do pescadoamtado. Dessmodo, constrése a narrativa

considerada fantastica.
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Ainda relacionado as duas estrofes do cordel, citadas anteriormentse o ha
0 medo sentido pela personagéresta € uma das principais caracteristicas do fantéstico
notada na esposa de PedEste, o pescador, ao longo da narrativa, demonstra incredulidade
guando sua companheira pede para que ele ndo va a pescaria. Ela temia que o seu marido foss
morto pela figura assombrosa. Pararizar o que foi dito, citamdShiampi (2015). A autora
discorre sobre a questéao e expde que

O ponto chave para a definicdo do fantastico é dado pelo principio psicolégico que
Ihe garante a percepcéao do estético: a fantasticidade é, fundamentalmente, um modo
de produzir no leitor uma inquietacao fisica (medoadantes), através de uma
inquietagcdo intelectual (ddvida). [..] O medo é entendido aqui em acepcao
intratextual, ou seja, como um efeito discursivo (um modo de...) elaborado pelo
narrador, a partir de um acontecimento de duplo referencial (naturalemzlval).
(CHIAMPI, 2015, p. 53)

Para ampliar a abordagem sobre o termo, vale, portanto, apresmdaronceito
de literatura fantasticala autoria deDavid Roas (2014), que também amplia a discussao e

promove o melhor entendimento a respeitteti@atica. O autor a conceitua a expressao como

Aquela que oferece uma tematica tendente a p6r em duvida nossa percepc¢ao do real.
Portanto, para que a ruptura antes descrita se produza é necessario que o texto
apresente um mundo o mais real possivel que sirva de termo de comparagdo com o
fendbmeno sobremaral, isto €, que torne evidente o choque que supde a irrupgéo de
tal fendmeno em uma realidade cotidiana. O realismo se converte assim em uma
necessidade estrutural de todo texto fantastico (ROAS, 2014, p. 51).

Apesar de ter caracteristicas que giram terno daquilo que ndo acontece na
realidade, Rodrigues (2016) explana que ha motivos pelos quais a literatura fantastica ndo pode
ser chamada de literatura magica e diferencia os dois térmagia e fantasticba fim de que

se entenda melhor os cortosi como vée logo em seguida

A magia em si, € uma forma de interferir na realidade. De acordo cdinvo

Dicionario Aurélio da Lingua Portugueg®io de Janeiro, Nova Fronteira, 1986), é
AArte ou ci®°ncia oculta comeaganes atesee pr et
palavras, e por interferéncia de espiritos, génios e demdnios, efeitos e fendmenos
extraording8rios, contr8rios "s |leis natu
Ao contrario, o termofantastico (do latim phantasticy por sua vez do grego
phantastikésos dois oriundosafantasig referese ao que é criado pela imaginacao,

0 que nao existe na realidade, o imaginario, o fabuloso. Agdicportanto, melhor a

um fendmeno de carater artistico, como € a literatura, cujo universo € sempre ficcional

por exceléncia, por maisig se queira aproxirda do real. (RODRIGUES, 2016, p.

11)

A partir de agora, tragamosum panoramaobre o maravilhoso. Salientanopse

este se difere do fantastico justamente pelo dateer aceitavel para os que participam da
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narrativa, ou pelo menos para um deles, portanto ndo causa estranhamento, mesmo sendo
inimaginavel no mundo real, ou seja, dentro daquele contexto, a situacdo é totalmente coerente

e aceita, sem que se faca nenhum questionamento sobre a atipicidade.ifgsma nd o0 o

sobrenatur al n«o entra em conflito com o0 coc¢
n«o se produz o fant 8st i eseendTodo®J2086, p. 156),104 , [
te-rico afirma que se o0 | eddeve admibirinovas legda s on
natureza, pelas quais o0 f eeanogéaaitoonapvwhbsm. Parar e

exemplificar,exibimosum trecho do corde Feitico de Aquilalogo a seguir

Vendo que ndo conseguia

P&r as maos nos dois amantes
Ent&o o bispo invocou

Seres perversos e errantes
Eram deménios sombrios

De aspectos horripilantes.

Entdo com esses deménios
Fez esse bispo afinal

Um terrivel pacto para
Amaldigoar o casal
Transformando esses amantes
Cada qual num animal.

Isabel durante dia

Se transformava em falcdo

Esse foi 0 seu castigo

A terrivel maldicéao

Viver num corpo de passaro

Sem vé o seu capitd8ILVA, 2008, p. 56)

Notamosgue, dentro da narrativa, a naturalidade com que ha a transformacao das

personagens e, por maisquesejai hvocados 0SS fiseres perversc

com as | eis que regem a hist-ria narrada, [
narrados que caracteriza o maravil hoso, m
(TODOROV, 2017p. 60)

De acordo com Chiampi (2015, p . 48) ,
0ins-1litod, O qQue escapa ao curso ordins§8ri
maravilha[ . . . ] 6coisas admirg8gveisoo. To cheno,o v (

classifica os contos de fadas como uma das varia¢cdes do maravilhoso, ja que os acontecimentos
narrados nesses textos ndo provocam qualquer espanto nas personagens. Além disso, as
personagens lidam com os fatos abordados de modo natural, ndo ha,espg@nésa ou

guestionamento a respeito da metamorfose em si.
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No cordelO herdéi da floresta e a princesa encantade Jodo Firmino Cabral
(2006), ha um exemplo claro do maravilhoso presente nas estrof@satéava. Primeiramente,
temoso ambiente, que € composto pelo rei, pela sua filha, a princesa Aurora, bem como outras
personagens. A figura do monarca € de carater autoritario, que age com desdém o fato da sua
filha ter uma boa indole. Além disso, hé tragos recorrentes do maravphiosipalmente, no
que diz respeito a metamorfose. O feiticeiro Carlito queria a todo custo o amor da protagonista

e, caso nao o tivesse, ameacavatranstbrmad em Auma coruja feiao.

Se vocé for boazinha

E aceitar meu amor

Vai viver sempre ao meu lado
Numa vida de esplendor

Ao contrario ira sofrer

A mais cruciante dor.

Aurora olhou com desprezo
Para o monstro repelente
Feio, asqueroso e nojento
Lhe disse com voz dolente:
0 Antes prefiro viver
Virada numa serpente!

O bruxo disse irritado:

0 Vocé seraransformada

Em uma coruja feia

Repelente e desprezada

E numa gruta esquisita

Eternamente trancad@ABRAL, 2006, p. 11)

O terror é outro traco presente. A prisdo, muito comum nos contos de fada, como
meio para impedir que algumas princesas vivam enmdilge, a figura do vildo bastante
marcada, a vinganca maligna praticada por ele, todas essas ocorréncias na narrativa deixam
bastante clara a presenca do maravilhosefesido cordel. Assim, podemdszer que nesses
textos fin«ko existe o imposs2vel, nem 0 esScC¢
de ouro, cavalos falam, dragdes raptam princesas, principes viram saposveswvice a . 0
(CHIAMPI, 2015, p. 60). Concluimgsportanto, que o mais previsivel é totalmente
permissivel em torno deste contexto.

Os cordéis de metamorfose escdtis para serem trabalhados nas sequéncias
didaticasestédo inseridos na classificacdo do maravilhoso. Em todos eles, é possivel observar
que os fatos narrados saonsiderados comuns e as manifestagdes totalmente permissivas
dentro do referido contexto. A aceitacdo da metamorfose € notada sem hesitagcdo nesses
folhetos. Nas vezes em que o medo € destacado, este ndo acontecera devido a figura estranh:

metamorfosead@u seja, pelo fato da figura ser, aparentemente, um monstro, para nés leitores,



47

por exemplo, mas sim pelo mal que ela pode causar, chegando, por exemplo, a importunar, a
perturbar a paz, a quebrar alguma regra, a perseguir quem transgride alguma lei Raraana

exemplificar o que foi dito, a estrofeako podera ser um bom auxilio:

Ele com tanta vergonha

Raspou a barba e bigode

Porém o povo assim mesmo

Fazia dele um pagode

Dizia aqui € a casa

Do homem que virou bodSANTOS, <., p. 8)

Na estrofe acima, retiradadocorieD homem que vVvirou bode
D a mi «destacase a naturalidade com que as personagens lidam com a metamorfose do
protagonista, que se transformou em um animal, porque criticou e duvidou do religioso e
preferiu trabalhar dia e noite a assistir a missa desse, que estava de passagemepalfimidad
de apregoar boas novas. A prépria personagem gue sofre a mudanca age de modo natural quantc
a isso, preocupaneke apenas com a opinido das outras pessoas em relacao as brincadeiras de
mau gosto. A partir do contexto em que séo narrados os fgiagpmo leitor implicito aceita
0 que é dito no enredo. No entargalientamogjue mesmo que essa estranheza seja sentida
por parte do leitor, ela ndo € levada em conta na caracterizacdo do maravilhoso.

No capitulo seguinte, discorremos sobteabalhocom ocordd em saleemaula e
0 modo como este género é abordado no livro dil@fiee éutilizado pelos participantes da
pesquisaAlém dissefaremos uma breve analisebre como a obidesenvolve o trabalho com

o texto literario.
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4 O CORDEL EM SALA DE A ULA

A leiturade cordelem sala de auléd uma estratégia utilizada por professores para
explorar de formaluralizadao texto liteario. Apesar disso, temos o desafio de propagar essa
pratica sem tornar o textaiadonho aos olhos dos discentes. Ademais, explorar o cordel na
escola é fazer com que os educandos permeiem por variados temas, conhecam diferentes
autores, reflitam sobre os temas discutidos nos textos e tornem essa leitura, mesmo dificil em
alguns casosim ato menos pesaroso.

E necessario sabermos que a leitura de cordel ndo deve ser vista apenas como
pretexto ownosvalemosdela apenas para justificar a sua utilizag@acorda@omosditos dos
documentos do Governo Federal relacionados a e@looam especialo ensino de Lingua
Portuguesa A BaseNacionalComumCurriculari que sugere® trabalho com a oralidade
partrda recita-«o0o de cor d@bedecentodogieno e & meladlia. a s
(BRASIL, 2017p. 130) O trabalho em sala de aula com a literatura de cordel endigkmesas
possibilidades, haja vista que se trata de
compl ex a, plural, gue se desenvol vRorisson Vv 8r
utiliz&la para formar leitores criticos também pode ser uma estratégia efetivamente
significativa.

Outrossim, é necessario salientarmosppra esse exdmio de leitura de cordel se
tornarrotineiro, o professor deve ser um dos principais agentes dessampratmamos a
iss0o, a importancia dos cursos de Licenciatura em Letla®edagogia ter a preocupacao de
apresentar disciplinas que abordem esse tema de modo a ampliar a discussé&o e tornar rotineira
a leitura de cordel ndo apenas nas dependénciasala, €sim nos variados espacos sociais

Destacando a importancia dessa formaBétheiro 008 enfatiza que

A formacéo do professor para o trabalho com a literatura de cordel deve contemplar
tanto leituras tedricas quanto o maior conhecimento possévidihetos (antigos e
novos). Também é fundamental marderde olhos e ouvidos abertos, atento a
vivéncia culturbda comunidade em que a escola estd inserida. A postura de respeito

e curiosidade pela cultura do outro deve ser sempre cultivada. E intpdrisar isto,

pois quase sempre acreditamos que temos um saber cultural para levar ao outro e
guase sempre esquecemos que o aluno tem vivéncia concreta da cultura que precisa
ser levada em conta. Mais que isto, pode e deve ser compartilhada, de modo a
enriguecer a minha propria experiéncia, sobretudo se trabalho numa comunidade que
ndo é a mesma em que resido. (PINHEIRO, 2008, p. 19)

Percebemos, assim, que o trabalho com o cordepod® ser limitado eeve se

estendepara as viéncias do educando. ®anto, reste capitulo, traremos um olhar sobre a
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forma como o cordel é abordado em sala de aula. Para isso, faremos uma analise de como o
livro didético utilizado pelos alunos apresenta o género em questéordeli e ainda de que

forma essa leitura@esenvolvida na escola.

4.10 LIVRO DIDATICO iSINGULAR & PLURALO E A ABORDAEBEMDELOBR

Nesta subsép, faremos uma analise sobre a maranao o livro didaticadotado
para aurmaparticipante da pesquiséorda a literatura dmrdel Cabefrisarmos que essera
a Unica turma a trabalhar cora exemplar, tendo em vista que a quantidade de livros utilizados
pelas outras trés turmasPortugués Linguagerisnao erasuficientepara ampliar a turma da
pesquisaComo a escola disponibilizava exatamente 35 exemplares, optamos por trabalhar com
a colecadsingular & Plural das autoras Balthasar, Figueiredo e Goulart (2015)

Ao consultarmos o Guia de livros didaticos, PNLZD14, Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2013 p. 105), verificamos que a colecdo em andlise atende ao que propde o
documento, tendo em vista que fAenseja uma m
uma estrutura diferenciada, por sua composi

A obra inida-se com gagina ddéApresentacamda obraNelaos autoresomeiam
a estrutura present® livro, que contémo fiCaderno de Leitura e produgiio fiCaderno de
pratica de literatukae ofiCaderno de estudo de Lingua e linguaggginprimeiroe o terceiro
caderng saocomposta por trés unidadega o segundo apresenima unidadesempre dois
capitulos e a estrutugamais flexvel, basendo-sede acordo com a necessidade de texi@
ou pela didatica que ele almeja oferecer ao ptalico. O Ultimo caderno que verssobre
aspectos relacionados a linguatpguesa e seu ugeor fim, ha também as fichas de avaliacao
que avaliam a estrutura désxtos produzidos pelos alunos e os orientam na producéo.
Compdermse por alguns elementos para analifadeqiacdo a propositafiadequacédo ao
géner®, ficonstrucdo da coesao/coeréngciauso das normas e convencdes da variedade
escrita.

As trés unidades dd@Caderno de leitura e produg¢igio compostas por $exs de
AL eiturad e AiProduca®. Nesta, ha, primeiramente, usizbsecdo nomeada péteconhecendo
0 género, em gque hapresentacdo ao género trabalhado. Depédspropostas atividades para
gue haja essa ambientagggor fim, € sugerida a produgdor meio da secéadroduzindo.

A Ultima secéo ¢é intitulad@Roda de leiturae nelaé sempresugeridoum género diferente ao

3 BRASIL. Programa Nacional de Livros Didatic@uia deLivros Didaticos: PNLD 2014: Lingua Portuguesa.
Brasilia: Ministérioda Educacéo, Secretaria de Educacédo B&Ais.
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que foiexpostoem cadainidade E nessa seca@me nos debrugaremos logo a digjutstamente
por que nelas autorasbordam o trabalho com o cordel
De forma criativa, a secdbR 0 d a  d ecordekeiotitrasrlimguagaenslisposta
no capitulo 2inicia-secom a apresentacao do génér@a vista queas autoras fazem isso por
meio de uma estrofe do cord@tigem da literatura de cordel e sua expressg@&ocultura nas
letras de nosso paisle Rodolfo Coelho Cavalcante. Logo em segwsda feitas perguntas
como AVoc®° |8 ouviu falar dessa poesia pur e

Il i t erat ur garadgee haja mtdoducdd ao tempor meio da discussadodavia,

percebemos que as autoras generalizaram de
gue houvesse uma amplia-«o0o sobre o termo. .
sert«oo ger am, novVv aenustagquehaummtosedgstes poatas gue vivene n d

no meio urbano e também escrevem corfdekse modo, se o professor ndo tiver um olhar
atento para essas questdes, provavelmente ndo notara problemas dessa categoria.

E interessante destacarmos que as autnéms optaram por uma definicéo
tradicional referente ao cordel, mas valeram de um trecho da old@ um dos maiores
cordelistaglessditeratura Isso mostra a preocupacéo de nao deixar o livro didatico um objeto
enfadonho ao publiealvo.

Logo em seguidda um trecho do cord@lvida secreta da mulher feide J. Borges
e, ra pagina seguintsgo dispostas alguméaskvocacded colocadas por meio de perguntas
para reflexda respeitada obra a fim dequeos alunos pensem ngaestdes rakcionadas ao
preconceitoé di ant e, as autoras diferendoxen fACor
primeiroi i Q u e mi c@Mpasto por uma pequeb@agrafia de J. Borges, o outro intitulado
ACIl i ped, em que se discorraaraum pouco SsSobre

Ao optarem pelo cordd vida secreta da mulher feias autoras ndo apenas tém o
propésito de fazer com que os discentes leiam essas obras, mas ddasbadedarma critica,
levantando questdes relacionadas as diferencas e o respeito a elas.

Na pagina seguintéad um exemplo de desafioma classificacdo que se aproxima
do cordel, dos cantadores Cego Aderaldo e Zé Pretinho. As autoras também sugerem duas
animag@es,A arvore do dinheiree A mocga que dangou depois de mpdaaompanhados das
resgectivas sinopses e os links para consulta a fim de que os alunos se familiarizassem com o
género abordadde modo bastante didatico, hd um contraponto entre os modelos de textos
gue se assemelham aos cordéis e isso é feito a partir de exemplo. Citataasalicas de
animacao apresentadas, escolhidas com base em autores como J. Borges, 0 que propicia umn

trabalho diferenciado em sala de aula e atrai o péhliempara a leitura de cordel.
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No capitulo 3 a i Ro d aliterdtera de edrdelpropée aeitura de um
poesia matutage Patativa do Assare, intituladdordestino, sim, Nordestinado, nada
t amb®m @ P renasoperguntaseadim de trazer esse momento reflexivo para a sala de
aula, as autoras fazem um contraponto entre este e o cordel lido no capitulo Benodo
ndo menos interessante, as autoras propdem leitura com tematicas sociais, mais uma vez
coocando em pauta as praticas de leitura a partir das vivéncias do ediraniiio, sdo, ao
total, cinco péaginas dedicadas ao trabalho com a literatura de cordel.

Ao final da obraSingular & Pluraf, h 8§ a se-«o0 fASupl ement
para o profesor 0, gue apresent a -neltgudnosl - @r eexvsu psoosbtr
aprendi zagem de | 2ngua maternaod e AAvali a- «
Além disso, o Manual do Professor detalha como se estrutura a obra, sugere coanautiliz
colecagtraz texto complementares tedricos para auddidocente e, ao final, elensugestdes
de respostas, comentarios e orientacdes para a mediagcédo do professor.

Referente ao MRYPNLD 2014 Lingua Portuguesa (BRASIL, 2013 106) afirma
queel e fapresenta uma proposta clara, sustesl
apoiandese nos PCHN e em autores fundamentais para as pesquisas mais atuais. A organizacao
dos volumes e o0s objetivos a serem atingidos estédo ali descritos ene detalb |, estanc
consonancia, portanto, com os ditos no documento.

O fato desse ultimo tépico ndo estar vinculadoquestdes propostas no livro
dificulta um pouco 0 manuseio do exempjarque semprprecisamos recorrer a parte distr
da colecadmse quiermos fazer algumeonsultaEm contrapartida, as fAS
coment 8rios e orienta- »et&m dcas qae aaxiliamedd made « o
bastante significativo o docente.

4.1.10 livro didatico fiSingular & Plural 0 e o trabalho com literatura

Como ja afirmamos, a ob&ingular &Plural dedica uma unidade parafa$aticas
de Literatura e compdese de dois capitulasNo primeiro, as autoraabordam o conto de
enigma, com o text® escandalo da Boémide ArthurConan Doyle. Por se tratar de um texto
| ongo, ele ® trabal hado @goss. p@r i jgms gsoampalce s «
na Boémia e se subdivideem quatrofi Bnces, que ramificam a leitura, a fim de facilita
acrescentando a ela algumas sides de interpretagdo, bem como dicas de obras

cinematograficas e livros para auxiliar o estudo.



52

Por fim, este cdfulo apresenta ainda outro autor que versa sobre o mesma estilo
Edgar AlanPoeDesse modo, as aut orJege 2: Acparretsae ,uearna daac
se divide em tr °s 0L an c etextdal, alémodenexigivemn baxesans d e
glossario com palavras menos comuns.

No capitulo 2, séo trabalhadas contos fantasticpgue se inicia com a alise c
obra imagética de Mike Doyle (2011) intitula@asa abandonadaeguida de pergtes para
serem feitas oralmente sobre o texto iconiem. seguida, as autorrmzem um comparativo
entre o maravilhoso e o fantastico, este ultimo a visdo de Todorov, condefmiado
destacada. Entendemos que esses termos foram explorados de modo significativo, haja vista
que além dos conceitos apresentados, foram colocados exemplos com intuito de auxiliar o leitor
na compreensao.

A estratégia utilizada para apresentar ds thxtos que se encaixam no ambito do

fantasticofoi abordar dois autores de nacionalidades e épocas difer@ntgéneiro conto

chamaseO Sinaleirg de Charl es Dickens. O trabal ho G
gue sdo perguntas que incitam aicorsi dade e direcionam 7 i nt
afinadao, desenvolvida a partir dos ds8I1 og:

formigas de Lygia Fagundes Tellealém disso, a secdo também apresenta boxes sobre os
autores e da dicas sebeituras similares.

4.2A LEITURA DE CORDELEM SALA DE AULA

A leitura diversificada na escola podera ser um dos objetos parda@inaente
ao publicealvo. A escolha dos textos a serem explorados pelos discentes, a partir de maltiplas
propostas, deve ser pautamo inGmeraguestdesOliveira, L. (2010, p. 172175) discute sobre
o modo como a literatura é abordada em sala de aula, tendo em vista que, em muitos casos, Sac
propostos textos apenas por pertencerem a um canonese tendeia de que, por isso, é
obrigatorio que o aluno conheca tal obra. Por ndersé sitraido a leitura, o educando se sente
desmotivado e, assim, outros interesses se sobrepdem.

A leitura feita por prazer pode ser tida como importante, portanto, para além disso,

€ relevante que ela ndo permaneca apenas no nivel da superficidtiaage.necessario
trabalhar outros pontos que envolvem os diversos tipos de leitura. Pietri discorre sobre isso e

afirma que
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Se o texto é produzido em condic¢des histéricas, sociais, e politicas determinadas, e
que é lido também em condi¢8es especifinas, € possivel conceber que qualquer
leitura seja valida, pois os sentidos produzidos na leitura do texto compreendem as
condicdes em que ele se produz e em que ele é lido. (PIETRI, 2009, p. 80)

A abordagem com textos da literatura de cordel, portantbaseada nessa
perspectiva, ja que é preciso pensar no trabalho com folhetos, por meio da identificagdo com os
contextos socioculturais presentes nesses modelos, bem como com a estrutura dessas forma:
poéticas e ainda com as narrativas inseridas nessafeepwéticadgnfatizamos, por exemplo,
as condicfes de como a mulher, em alguns casos, € colocada na literatura ddé@ordedso,
citamos a obediéncia religiosa atrelada a ideia do castigo que também pode ser explorada nesse:
textos, a fim de discitnos em sala de aula e incitar o carater social da leitura e da literatura e,
desse modo, contribuirmos para a formacao de leitores criticos.

Além disso, € importante salientawsquefi @ordel, como produto artistico, pode
contribuir bastante com a amgtéio do leque de habilidades a serem trabalhados em sala de
aula. Incluersse nesse rdl..) criatividade, sensibilidade artistica e fruicdo estéifaMA,

2013, p. 135)

Acrescentemos isso a oralidade, caracteristica comum dos textos inseridos na
classificagao literatura de cordel. Trabalhar com géneros oriundwatdea em sala de aula,
pode propiciar aprendizados diversos, | &8 ql
voz humanao (MOI SES, 2012, p. 15)

Podemos pensar no uso da leitura expressiva na sala de aula, no aprendizado ritmico
gue aproxima a literatura da musica, desvendando pela voz do leitor as nuances e
subentendidos que ocorrem no texto a partir da transjgopigra a voz. Segundo

Moi s®s (2007, p. 6), isso ® visgvel porqu
afloradas as curiosidades a imaginacdo generosa, 0 espirito critico agucado, duvidas
e incertezaso. Ainda segundraticamanasatade a |

aula, o caminho € indicado através de praticas simples: a leitura em voz alta realizada
diversas vezes para causar compreensédo, € uma dessas alternativas estratégicas. Essa
compreenséo deve ser desenvolvida coletivamente (SANTOS,2045.

Apesar desse apelo por parte de quem se aprofunda nos estudas lgebatura
de cordel, notamogue a exploracao dos referidos textos em sala de aula deve ser ainda mais
expandida. Nao séo raros os casos em que o professor de Lingua Porénguesao um dos
mediadores da leitura, prioriza as narrativas classicas por achar que o discente tem obrigacao
de se debrucar naquela obra candnica e deixa de lado, ou trata de maneira superficial, o trabalho

com outros textos tdo importantes quanto agjebmo € a literatura de cordel.
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Para facilitar a insercdo dessa literatura no ambito escolar e por perceber novos
caminhos para el a, AMonteiro [ ...] utilizo
producdo atualizada, rompendo com a tematieadtr ci onal |, cal cada nos
(FARIAS, 2010, p. 95). No entanto, nem todos concordam que o cordel precisa de uma nova
roupagem para que ele possa ser estudado na escola. Ao mesmo modo, Arievallo Vian
cearense e tambémutor de varios folhetos

Acredita que o @rdel ndo sera renovado pela sua tematica ou por nomenclaturas
modernosas, mas, sim, por poetas de qualidade, poissérata um movimento
literario o Unico que nao permite rupturas, por conta das regras rigidas que o norteiam.
Para elepo que importa é a qualidade do texto abordado. Este dependera Unica e
exclusivamente do poeta, que ndo pode ser tolhido em seu processo EARIAS,
2010, p. 95).

Apresentamos, para exemplificarleitura de obras classicas, que pode, inclusive,
ser realizada a partir de adaptacgdes, feitas com intuito de dinamizar e tornar o ato de ler um
hébito deveras prazeroso, capaz de provocar deleite no pabloEm didlogo com essa
perspectiva, o professor e pesquisador Stélio Torquato, da UniverSetdetal do Ceara, traz
uma colecéo de folhetos com diversas adaptaces de obras consideradas canones da literatur:
universal e as adapta para a versdao em cordel. Cl&si0000 Vermelho e o Negrd
Corcunda de Notr®ame O DecamerdpMadame Bovarg Romeu e Julietpodem ser citados
como alguns desses exemplos e, por serem dotados de uma linguagem simples, tornam a leitura
bem mais facilitada.

Naodevemogsentar aqua importancia da leitura original das obras apresentadas,
por mais que haja a luditade presente nas adaptac@sgcessario incentiviarosa leitura da
obraprima, principalmente quando se diz respeito as obras inseridas no canone. Ierari
entanto, sabemague, isso nem sempre é possivel devido ao acesso a essas producdes, que,
muitas vezes, é dificultado.

Outro pontoquedestacaremoé sobre o ato de ensinar por meio de versos, que é
tarefa praticada desde os primérdios. De acordoapmafessofStélio Torquatp

O texto em versos possui uma dimensao ladica e um componente de musicalidade
ainda mais forte do que os textos em prosa. Além disso, a rima, a métrica e a
sonoridade transformam o poema em um instrumento facilitador da memorizagéo,
auxiliando o aluno a ret® texto lido ou ouvido(LIMA, 2013, p. 135)

Al ®m di sso, Ao cordel, como produto a

ampliacdo do leque de habilidades a serem trabalhadas em sala de aula-daahasse rol
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criatividade, sensibilidade art2stica e fru
da leitura desse texto poético, portanto,

Possibilita o resgate da oralidade, retomando, assim, as mais diferentes modalidades
de expressao dos alunos, casmpor meio das sextilhas, de se desenvolverem como
leitores estratégicos, beneficiars® de uma variedade de orientacbes que
desenvolvem também habilidades de leitura como elemento de-apsamalizagem.
(PINHEIRO; SOUZA; GARCIA, 2011, p. 72).

Algunsestudiosos se destacam em relacéo ao estudo da literatura de cordel em sala
de aula. As obras escolhidas para serem trabalhadas em sala de aula, expostas no present
trabalho e classificadas como literatura de cordel, ndo se inserem no canone literario, no
entanto, é pertinentstroduzir o publiccalvo a esse tipo de literatura para que haja a
pluralizacdo da leitura. Sobre is§naniTerra apresenta uma discussao pontual ao discorrer

que

A escola, particularmente a publica, recebe hoje alunos dedsdegmentos sociais,

0 que torna o perfil de nossos estudantes bastante heterogéneo. O consumo cultural
dos alunos de hoje € diferente do de geracfes anteriores, por isso é preciso repensar
esse modo de tratar a leitura literaria na escola, e um doshosmonsiste em colocar

0s estudantes em contato com obras ndo can6nicas, inclusive de autores estrangeiros
(TERRA, 2014, p. 30)

Convémenfatizarmoslois professores da Universidade Federal da Paraiba, séo eles
Ana Cristina Marinho e Helder Pinheiro. Esfesquisadores abordam a tematica de maneira
bastante singular e, além de discutirem sobre a histéria dos folhetos, suas formas e principais
temas, direcionam também o estudo para a leitura de cordéis direcionada para o publico infantil
e jovem. E fundamead frisaimosque a literatura de cordel deve ser vista como um dos meios
para se ampliar o repertdrio sociocultural dos diversos leitores, sejam 0s mais ou 0 menos
experientes, ja que a tematica abordada nas estrofes € diversa e pode propiciar as g&/énci
um povo e ainda pode fah@s conhecer melhor o meio a que pertencem. Por isso, répassa
ressaltando a sua importancia dentro do contexto, sera indispensavel para a formacéo do leitor
a fim de ampliar a competéncia leitora.

Sobre isso, 0s autordsstacam que

Em contextos em que ha pouco espaco para uma experiéncia com a literatura oral
mediada pelos adultos, em locais como mercado e feiras, terreiros de casas e
alpendres, é preciso pensar em novos espagos/situacdes para apresentar o cordel as
criangas e jovens. Percebemos algumas aproximacgfes entre literatura popular e a
recente literatura infantil brasileird?INHEIRO; MARINHO, 2012, p. 49).
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As propostas metodolégicas apresentadas por Pinfétarinho(2012) sdo um
verdadeiro auxilio pardiscente, tendo em vista que a sala de aula carece de diversidade e
inovacdes, principalmente no que tange a leitura, por se tratar de uma pratica que carrega
consigo os mais variados empecilhos, desde a rejeicao as variadas obras literarias ou ao modo
conp ela é abordada no ambiente escolar.

Por isso, o professor, enquanto mediador, deve se valer de um preparo prévio, a fim
de que o trabalho com a literatura de cordel seja efetivamente positojetivo maior seja
alcancado, que é o de promover o inisena leitura cotidiana a partir de obras que narram
situandes e na cul tura | ocal de determinado povo
e poetisas de diferentes ®pocas, o aluno |
(PINHEIRG, MARINHO, 2012, p. 13). Portanto, alguns elementos serdo fundamentais nesse

processo. Assim,

A formacéo do professor para o trabalho com a literatura de cordel deve contemplar
tanto leituras tedricas quanto o conhecimento de possivel de folhetos (antigos e
novcs). Também é fundamental manser de olhos e ouvidos abertos, atento a
vivéncia cultural da comunidade em que a escola esta inserida. A postura de respeito
e curiosidade pela cultura do outro deve ser sempre preservada (PINHEIRO, 2008, p.
19).

O professor, enquanto um dos atores da produ¢édo do conhecimento, é responsavel
por fazer isso de maneira solida. Formar leitores, a partir do envolvimento com os folhetos de
cordel, propicia caminhar por diversos cenarios. Desse modo, o docente deve riar afgop
determinados conceitos a fim de que a insercdo do aluno a esse mundo da literatura de cordel
seja significativa.

Conhecer sobre esta literatura de maneira histérica é importante para a
intensificacdo do estudo do género em sala de aula, ja qaabecimento sobre alguns desses
aspectos pode justificar a estrutura das obras e as narrativas nelas contidas, por exemplo.
Todavia, o cuidado para ndo tonmaisesse ensino equivocado deve ser intenso, a fim de que
nN«ko Sse cometa 0o mesmo equ?2voco Ado ensino
praticamente ndo possibilita a convivéncia com os textos, desendomemorizacdo de
carateristicas dos estilos dpocas (PINHEIRGMARINHO, 2012, p. 1213).

Proporcionar o entrecruzamento com outros textos, destacando as relagoes
existentes entre eles é, também, papel do mediador da leitura, neste caso o professor.

Relacionado a isso, Pinheiro, discute que
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A diversidade de leitura é muito importante da formacéo do leitor. Ha os que apreciam
poemas mais apimentados, outros gostam mais de satiras, outros de pelejas, outros de
narrativas mais liricas, outros, ainda, narrativas heroicas, etc. levar aos alunos uma
diversidade de temas podera favorecer o interesse, principalmente de quem néo teve
ainda experiéncia de leitura desta modalidade da cultura popular. Um procedimento
gue pode ser adotado é a comparacao entre folhetos com a literatura denominada
erudita. Observapossiveis dialogos (tematicos, formais) entre as obras e até mesmo
possiveis influéncias. (PINHEIRO, 2010, p. 22)

Propor essabordagenem sala de aula, por meio dos folhetos de cordéis, e, junto
a isso, sugerir esse entrecruzamento por meio de undagkar com tematicas afins € bastante
vélido, ja que amplia as possibilidades de leitura e abrange diferentes niveis de conhecimento.
Além dissogssa praticpossibilita fazer analogias e relacdes entre textos divémsfagizamos
aquique aproveitarengiodas as pesquisas discutiddsn de dialogar com a andlise dos dados
coletados.

No préximo capitulo, faremoa exposicdo sobre a metodologia utilizada na
pesquisaPara isso, pontuamasrespeito ddipo de pesquisaplicada bem como o contexto
em queela se insere. Discorreremos também sobre os participantes e os procedimentos

utilizados para chegar aos resultados.
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5 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentaremos o0 percurso metodolégico que utilizamos a fim de

alcancarmos os objetivos propostosn a pesquisa realizada.

5.1TIPO DE PESQUISA

O trabalho em questdo consistiu em uma pes@@da que se caracterizage
acordo comGil (2008, p. 50)fipel o envol vi mento dos pesqui s
processo @devepser degamiolsida de modo a contribuir para modificar a realidade
dos envolvidos no processBensando nessas questdes, elaboramos uma metodologia de
pesquisa com base em uma proposta de ensino de leitura litefémade formarleitores
criticos econscientes quanto as questfes ueecam.

Enquanto professores da Educacéo Bésica, notamos o desinteresse npsralunos
repetidos casosjuantoaos assuntos relacionadao exercicio da leituram sala de aula.
Notamos ainda o desprivilegio trabalho com a literatura de cordel, mesmo se tratando de um
género textual que ndo demanda uma leitura mais longa, tendo em vista que em poucos minutos
somos levados a uma narrativa, por vezes, envolvente eatth@nrpodendo nos levar ao
aprofundamentsobre a nossa cultura, sobre o nosso lugar e sobre diversas abordagens, entre
elas: questdes ligadas ao preconceito racial, a violéncia de géndesjgualdades sociais, a
discussbes sobre sororidade, entre outras.

Com a pesquisaje natureza qualitat e quantitativaos discente puderam se
deparar com variadanarrativas, algumas mais longas, outras mais curtas, fizeram analises das
teméticas trabalhadas em cada obra, produziram atividades para ampliar a discusséao feita em

sala eavaliaram o percspo ao longo dos meses de aplicacdo da proposta.

5.2CONTEXTO DA PESQUI&

A pesquisa foi desenvolvida com vistas a propor uma estratégia de ensino de leitura
literaria ludica e significativa para a formacao de leitores criticos junto &wma de 8&ano,
do Ensino Fundamental II, a partir de cordéis de metamorfose, com énfase no fantastico e no
maravilhoso.O local para a realizacdo pesquia a Escola Sinfrénio Peixoto de Morais,

localizada em PajucaiaMaracanad, regido metropolitana de Fortaldzanstituicdoé vista
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como uma das melhores do bairro e atende a um publico consideravekrendda que ha
em média 600 alunos matriculados.

De acordo cona linha de base inserida emm dos documentos oficiais da referida
escolai o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)uase totalidade dos educandos vivem na
periferia e se inserem em familias que tém condi¢cbes econdramss/eis A maioria dos
responsaveis pelos alunos séo trabaltesdda industria ou do comércio.

Ao todo,a Escola Sinfrénio Peixoto de Moragscomposta por 10 salas de aula e
apenas 3 delas sao climatizadas. Aléem disso, temos também sala da coordenacéo, da direcao ¢
dos professores, bem como a sala de AtendimentcaErtunal Especializado (AEE) e o
laboratério de informatica (LIEM), que funcionava com 4 computadores ativos.

Temos ainda a biblioteca, que € um espac¢o pequeno, apesar das funcionarias que
regem o local tentarem propiciar o melhor para os alunos, naasddrumambienteatrativo.

No ano de 2018lesenvolvemos um projetgue sera descrito ndpico 6.1 ao analisarmos o

grafico 8,e conseguimos recursos para renovar uma parte do acervo da biblioteca, o que tornou
o recintobem mais atrativd\Na escolaha uma area de convivéncia, com mesas para refeicéo e
bancos para rodas de conversa, funciona como uma praca, no entanto em formato mais
reduzido. O almoxarifado, a quadra, a cozinha, a pequenaehoratacionamensio outros
espacos disponibilizadogsse ambiente.

5.3PARTICIPANTES

A pesquisa foi deseolvida com uma turma de 8° gran Ensino Fundamental Il
Na escolafuncionava quatro turmas de 8° ano, que tinham em média 35,ahomseles com
faixa etaria entre 13 e 14 andsturmareferente a pesquisa tinha 35 alunos, no entanto, para
que tivéssemos dados congruentaslizamos apenas a coletanea dtividades eos

questionarios inicial e final de 3@lunos.

5.4DESCRICAO DOACORPUS® LITERARIO

Para que colocassemos em pratica a pesquisa, optantcsbaditar conobras da
literatura de cordel que versassem sobre temas diyeso® o0 preconceitmacial a disputa
entre mulheresp amor impossivel, a violéncia contra a mulhes injusticas soais a
desumanidade assimdialogassentom a realidadea fim de trazermos a tona discussdes

construtivas e, consequentemente, formar leitores criissa.formacéo dialoga com o Projeto
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Politico Pedag@gico da Ecola Sinfrénio Peixoto de Moraistendo en vista queum dos
objetivos geraipresentesmdocumento & f or mar ci dad«os cr &gmi cos,
vistas a contribuicddo progresso da sociedadpondes e " s i njusti-as soc

O cordelA moca que virou cachorra porque foi ao bdiek de Klévsson Viana
(20069 trata da ousadia de uma personagem em quebrar com os padrbepaoqisser ir a0
baile funk. No entanto, para isso, ela enfrenta os pais, tratendom rebeldia, até ser
transformada numa cachorra, animal bastanteeseptativo e usado como um termo para se
referir a mulher de modo pejorativo. Por fim, ela é obrigada a vagar pelo mundo tentando acabar
com as injusticas sociais por ter sido, de acordo com a narrativa, tdo enquanto humana.

Na obraA lenda macabra dpescador encantadale Evaristo Geraldda Silva
(2005) ha uma narrativa que conta sobne homem que vai viver no litoral e, por ndo conhecer
o local, age de forma ousada em relacéo as tradicées do lugar. A mulher o orienta para que ele
tome cuidado, made nada adianta, ele resolve ir pescar em dia assombroso e, por isso, sofre
as consequéncias dessa ousadia. Acaba morto pelo pescador encantado que, na verdade,
destréi porque naaceitava ninguém pesoam locais proibidos.

A terceira obra da qual tralhamos folO asno de ourolratase de uma adaptacao
de um classico da literatura universag¢ Lucio Apuleio, que foi adaptada para o cordel por
Stélio Torquatd_.ima (2017) A narrativa conta a histéria de um homem que vai em busca de
fortuna em outrasetras e acaba descobrindo uma forma de se transfermaualquer animal
No entanto, a acdo nao funciona como ele queria, ja que Lucio é transformado em eém asno
vez de uma&orujg e passa por varios perrengues até voltar a forma humana.

O cordelO couro do lobisomepde Costa Senn@017) conta a histéria de um
cidaddo que vai pedir ao seu lider que sejam oferecidos os servicos basicos necessarios a
populacdo, como saude e educag@aoronel, portanto, afirma gygara quep griot consiga
tal feito, ele teria que traz® o couro de um lobisomem, pois isso provaria a sua valentia. O
velho decide concordar e vai atrds de resolver o problema. N&o por coincidéncia, Manuel
encontra um génio que consegue resolver o problema ao criar um lobisomene qoenlat
griot e, assim, a promessa seja cumprida.

No cordelNavarro e Isabel ou O feitico de Aquilde Evaristo Geraldda Silva
(2008) é contada a historia de um amor que enfrenta inUmeras barreiras para conseguir
concretizadlo. Primeiramente, ha um bisfjoexcomungado da igrejaque liderava o povo e,
por isso, achava que teria permisséao para praticar qualquer maldade. Um dia, ele se depara com
Isabel, que foi morar naquele reino por perdido a familia. Ao se deparar com arbispe

se encanta e promete que com ela ficaria. Porém, Isabel era apaixonada por Navarro, um valente
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guerreiro. O bispo ndo aceita este amor e transforma o$ étasem falcao, ele, num lobo.
Quem faz de tudo para que os dois fiquem juntos é o pagégilms, ja que ele havia informado
do amor entre o jovem casal ao vildo.

Por fim, temos o cordéD romance de Isaura e Jodo Mimosie Rafael Brito
(2017),que narra a histéria de uma moca invejada por outras meninas do bairro, por isso é
transformada nuencobra e so teria a forma humana se encontrasse um amor de um homem
valente e viril. Depois disso, vive sozinha a vago rio e a entoar o seu cagieando alguém
se atrai por aquela melodia. E um rapaz por quem ela se apaixona, bem como ele também.
Isaura sonha em voltar a forrhnamana porém Jodo Mimoso a convence de gqueguem

deveria ser transformado em cahja que a conheceu assim.

5.5PROCEDIMENTOS

O nosso principal objetivo com a pesquisa era propor estratégia para a formacao de
leitores criticos, por isso tivemos um cuidado prévio de organizacdo para que todo 0 n0osso
preparo gerasse um trabalho que contribua para o desenvolvimento da capadatadgolei
publico infantejuvenil. Ao todo, foram 30 horas/aulas distribuidas da seguinte forma: 4h/a de
convesas poéticas com convidados, 1h/a de introducdo as oficinhta B3¢ aplicacdo das
oficinas e b/a de aplicacdo dos questionarios e avaliacdwmfilcigas. Tivemos encontros
senanais entre os meses de agosto e outBarma melhoentendimentpexpomos a seguir dois
quadros demonstrativasobre como foram distribuidas &oras, bem como as atividades

realizadas

Figura 11 Cronograma das conversas poéticas

Conversas Poéticas

Questionario de

Performance poética com

Palestra com professor g : sondagem e questionarjo Introdugéo as oficinas
e Din& Santana e leitura
Stélio Torquato (2h/a) livre de cordéis (2h/a) depeer;?qirirszm(fiﬂ';g)da (1h/a)

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 27 Cronograma das oficinas literarias

Oficinas Literarias 24 h/a

Oficina 1 - Cordel A | | |
G Oficina 2 - Cordel A Oficina 3 - Cordel Oficina 4 - Cordel O Oficina 5 - Cordel O Oficina 6 - Cordel O

. lenda macabra do Navarro e Isabel ou . romance de Isaura e

cachorra porque foi d d de Aquil asno de ouro couro do lobisomem p
ao baile funk pescador encantado O feitigo de Aquila | Jodo Mimoso
Klévisson Viana | Evaristo Geraldo | Evaristo Geraldo Stélio Torquato | CostaSenna Rafael Brito
(2002) | (2005) (2005) (2017) | (2017) (2017)

Fonte: elaborado pela autora

As oficinas foram desenvolvidas a partir déitimas de leitura de cordéis de
metamorfose com énfase no fantastico e no maravillosesamos por base a sequéncia basica
desenvolvida por CossoB(16).

No primeiro momento, assistimos a uma
|l iteratura de <cor del 0 téliocTorgquatoe UFQ.rNa dula Seguinte, e ¢
iniciamos uma conversa sobre o que seriam as ofieiti@emos a participacao da professora
Din4 Santana IFCE com uma apresentacdo de uma performance poética com poesia matuta.
Em seguida, dissemade que modo tkmalhariamos em sala de aula com as estratégias
utilizadas. A aplicacédo do questionadi® sondagerfoi feita logo em seguida.

Na semana seguinte, iniciamos a apBcagla primeira oficina e fizemos uma
contextualizagdo sobre a estrutura do cordel. Depois, iniciamos o trabalholeunaado
cordel A mocga que virou cachorra porque foi ao baile fuhlesse momentexploramos
aspectosrelacionados ao empoderamento if@no e as escolhadas mulheres emmao
dependerem de ninguém, apenas daquilo que elas acreditam. Pontuamos sobre alguns discurso:
considerados intolerantes na obra e dial oga
Na segunda oficina, desenvolvesrms trabalhos a partir de praticas de leitura com o cardel
lenda macabra do pescador encantad®ara isso, discutimos questbes relacionadas a
preservagdo ao meio ambiente, bem como pontuamos sobre como as teadicG#ara de
um povo influencien, significativamente a vida dos individudSolicitamos que os alunos
trabalhassem a oralidade por meio da elaboracéo de edqteteeira oficina teve como base
para a leitura o cord®avarro e Isabel ou O feitico de Aquilaqui foram discutidos temas

relacionados ao subjugo da figura feminina, a sua pouca ou nenhuma liberdade de deciséo e a
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violéncia de género. Ademais, foram feitos trabalhos escritos para concretizar a leitura
realizada.

Na quarta oficina, desenvolvemos praticasettara com o cordeD asno de ouro
Fizemos compara-»es das personagens com ou
Psiqgu®°0, citada no fol heto. Alp&®sisténtia,snaldade, t r a
humor, magia, entre outraspresates na obra por meio da interagdmm 0s recursos de
multimidia.

O cordel O couro do lobisomenfoi explorado na peiitima oficina. Nela
exploramos os sonhos dos educandos, bem como discutimos sobre questdes relacionadas ac
poder, ao preconceito raciahelesigualdade social.

Por fim, a ultima oficina explorou o cord®l romance de Isaura e Jodo Mim@so
com questdes voltadas para a discussao sobre sororidade, por meio da analise de outros textos
como as letras de cam. Para finalizarmos a pesquisplicamos o questionério final, bem
como propomos uma roda de conversa para avaliar as atividades realizadas ao longo dos meses

Desenvolvemos as atividades de leitura por meio de imagens, videos, audios de
letras de cancdo, textos diversos que se progerseaconteralguma tematica presente nos
cordéis lidosAo término das oficinas, além das gravacgfes feitas, das atividades recolhidas e
das fotografias tiradas, também dispinhamos de anotacdes, que continham as nossas
impressdes, bem como tudo que foitdeao longo das aulas para que nos servisse de
instrumento para a analideestacamos ainda as conversas, umas mais, outras menos fluentes
guanto aos discursos, todavia, todas elas nos serviram para construirmos uma producao

significativa.
5.6INSTRUMENTOS
Para entendermos quem eram o0s participantes da pesquisa, elaboramos dois

guestionarioscom perguntas iniciais e, ao final, contrastamos com um questionario de

encerramento.
5.6.1 Questionariode sondagem
Este foi o instrumentoinicial (APENDICE A) que versou sobre perguntas

direcionadas aos alunogeadacionadas ao gosto pela leitura, a rotina dessa pradicagtivo

pelo interesse em ser leitor. Ademais, solicitamos que os discentes apontassem quais assuntos
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mais lhes atraiam para esse ato deblem como o tempo de dedicagfice eles reservavam
paratal acdo. Pedimosindaque eles respondessem sobre o conhecimen&speito da
literatura de cordel, se ja haviam lido alguma obra, se disponibilizavam de folhetos em casa e

0 gque esperavaaprendecom a leitura desses textos.

5.6.2 Questionariode encerramento da pesquisa (final)

Este material(APENDICE B) facilitou a nossa anélise, tendo em vista que
observamos a trajetéria do aluno desde o inicio das oficinas até o final dedéssoPfizemos
um comparativalo questionario de sondagem com o de encerramento e contrapomos algumas
informacB8esontidas nos instrumentos, bem como nas atividades contidas nas coletaneas dos
discentes.

Dissertaremos, no préximo capitusmbreas oficinagealizadas em sala de aala
faremos andlises em torno das discussoes feitas pelos,@mmdglogos com o que discutem

0s autores que serviram de base a subsidiar a pesquisa.
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6 DESCRICAO E ANALIS E DE DADOS

Neste capitulo, faremosdescricdo e a analise dos dados coletados ao longo da
aplicacdo da pesquisa. Para stomrmos esta etapa, analisamos gravacfes de audio e video,
portfélio com as atividades realizadas pelos alunos, anotagfes feitas por nés ao longo das
oficinase questioarios respondidos pelos discentes. Este capitulo disaliem duas partes:

(1) Analise da aplicacao do questionario de sondagem e (2) Descricéo e analise da proposta de

intervencao.

6.1 ANALISE DA APLICACAO DO QUESTIONARIO DE SONDAGEM

O questionario desondagem teve como objetivo tracar um perfil dbligo-alvo
dapesquisaa fim deconhecer os habitas vivénciagde leitura dos educandos e ainda saber
um pouco sobre as experiénadis discenteem relacao a literatura de cord&laplicacéo foi
realizada no nosso segundo encontro.

Explicamos do que se tratava o0 questionario e pedimos compromisso para
realizarem a atividade, ja que isso seavpara tracarmos um perfil de leitorgsopondo,
inclusive, posteriormentemelhorias para o ensino t&tura. Estipulamos um tempo habil de
30 minutos pra que os alunos pensassem nessas pratoas finalidade de responder de
modo mais fidedigno possivélivemos a participacao de 34 alunpsrém avaliamos apenas
30 sondagens, pois alguparticipants faltaram no dia da aplicacdo do segundo questionario.
Como nosso intuito € contrastar as respostas, ndo seria valido considenais um
questionario

Iniciamos o questionario pedindo que os alunos marcassem a classificacdo quanto
ao sexo e dissessenfaéxa etaria. Fizemos isso a fim de que eles se familiarizagsanto ao
instrumento a ser respondidis respatas foram dadas por 15 menieakb meninosentre 0s
quais 21 tinham 13 anos e 9 tinham 14 anos

Logo em seguidacolocamos a seguinperguntareferente a questao\docé gosta
de ler?Os alunos tinham apenas duasdgs;sim e ndo sem a necessidade pstificar a

marcacaoDispomos do resultado no grafico a seguir:
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Gréfico 17 Gosto pela leitura

Vocé gosta de ler?
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Fonte: elaborado pela autora

Constatamos que 86% tém o gosto pela leitura e apenas 14% respamplaia o
gue perguntavamos na questa@aesultado ndo nos causou surpresa, ja que era muito comum
vermos alguns alunos fazendo leitura de obras diversasipalmente as mais atuais,
adaptadas para a cinematograf@moA culpa € das estrela€omo eu era antes de voetre
outros. Alguns alunos, inclusiveediam indicacdes de obras para lerem devido a facilidade de
encontrar livros disponiveis para baixar na internet.

Outro fator que pode justificar esse resultado é referente a eddésrialunosao
dizermos que trabalhariamos com oficinas de leitura tiedgumas semanas. Além de terem
gostado da ideia, ficaram curiosos para saber do que se tratava esse nitimeata.de aula,
sempre colocavamos que o gosto pela leitura dependia da sua escolha enquanto leitor. Muitas
vezes 0 aluno escolhe uma obra géeo agrada ou a escola precisa cumprir o cronograma de
atividades que envolvem leituras diversas e que, possivelmente, ndo agaatbai@®Essa

pode ser uma justificativa para os 14% que respondediam
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Gréfico 27 Rotina de leitura de diversos géneros
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Fonte: elaborado pela autora

O gréafico acima dizespeito aos dados da questdayde perguntavacm que
frequénciaos alunos leermateriaiscomorevigdas, jornais e livros em ger&ara responder, 0s
alunos poderiam marcaliariamente semanalmenfemensalmenteanualmentee nunca ou
raramente Logo percebemos que quase todos os alunos ndo tém a rotina de lerpoisais
86% responderam que raramente ou nunca leram. Isso n@ausmeestranhezga que tem
sido bem menos comum nos nossos dese tipo de acaem virtude de outros meios de
comunicacdo terem se proliferado. Somaraosso a facilidade de acessoindernet e,
conseguentemente, as redes sociais como elementdepemtapara a negacao a leitura de
jornais.

O percentual dieitoresde revistase diferenciou um pouado anterioy tendo em
vista que50% marcownunca ou raramentel0% afirmou que lia anualmente os periédicos
enguanto os quéeem mensalmente ficoabaixo dessa médié6,6%) Semanalmente
diariamenteteve percentual de 16% cada WQuando indagamos sobre a leitura de livros em
geral, os nimeros mudaram consideravelmeiuis, de acordo com a pesquisa, a leitura diaria
e realizada po33% dos partipantes, enquan@6% |Ié semanalnmte. O mesmo percentual de
13%foi constatado para as categomasnsalmente@nualmentenunca ou raramente

As respostas nos fizeram chegar a conclusdo que os discentes preferem fazer
leituras de acordo com aquilo queshatraem, por isso a fazem com mais frequéncia, como é

0 caso dos leitores de livros em geral.



68

Grafico 31 Costumes de leitura

O que vocé costuma ler no dia-dia?
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Fonte: elaborado pela autora

Na quest«o 5, em que pergunt8vamos AO
percebemos que n&o houve discrepancia em trés das quatro categorias. Prevaleceu o génerc
h g B8%), seguido demmancg33%) e desites de noticiag30%). Destacamos, portanaste
altimo em contraponto ao grafico anterior em que a leitura de jornais e revistas néo prevaleceu
em relacdo aos livros em geral. Os sites de noticia sdo acessados, muitas vezes, a partir de links
disponibilizados nas redes sociais, cdraaebookInstagrame Twitter, isso facilita a leitura
de reportagens, artigo de opinido e de géneros afins.

Destacamos que a categarantos de fad#oi colocada a fim de identificar se os
discentes tinham algum interesse por géneros em que se destaca o marsantoson vista
que trabalhariamos esse elemento na maioria dos cordéis escolhidos. Todavia, também
sabiamos que o publico entre 13 e 14 anos ja tem um interesse de leitura diferente dos alunos
do ensino fundamental I. Apesar de nenhum aluno ter maccatis de fadaobservarmos a
atracdo deles por versbes cinematograficas, diBela e a Ferapois ao exibirmos o trailer
do filme, a maioria dos alunos pediu para que exibissemos a obra completa. Portanto, notamos
gue ha um equivoco quando os discentemafin que ndo gostam de contos de fa@dgue na
maioria dos cordéis trabalhados ha presenca clara de elementos desse género

Quando colocamos o génarantos de fadam uma das proposicoea questao do
instrumento imaginavamos que talvez os educandptassem por esse topico em menor
propor¢cdo. Presumimos ainda que talvez eles entendam que esses géneros sS80 mais
caracteristicos e voltados para o publico infatéhdo em vista qusdo escolhidos de acordo
com a atratividade e com o contetdo que camegm suas paginaspesar disso, na avaliacdo
final, os discentes apresentaram opinides deveras positivas relacionadas principalmente aos

cordéis com caracteristicas comuns aos contos de fada.
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Gréfico 471 Finalidade de ler livros literarios
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Fonte: elaborado pela autora

Na questdo 6, perguntamos o motivo pelo qual os alunos leem livros de literatura e
listamosseis respostas das quais o discente deveriam optar por um dos seis itens dispostos no
grafico 5. O primeiro tépicpara relaxarteve percentual de 33%. Dessa forma, entendemos
gue a leitura feita com tal intuito entra em consonancia com a primeira @edguyuiestionario
sobre o0 gosto por essa pratica, ou seja, os discentes optam por ler por verem nesse ato ume
atividade prazerosa, dialogando com o tépooque gosto de lerescolhido por 17% dos
educandos.

A categoriaporque a escola exigli marcada pr 10% dos integrantes. Esse
guantitativo mostra a leitura como exigéncia, no entanto, ainda assim o prazer aparece em
primeiro plano. Ao analisarmos que apenas 3% dos participantes dektdiaea com um ato
avaliativo, entendemos que os discentes n@ean como modo de serem avaliado, o que é
positivo, tendo em vista que, assim, ela ndo se tornara uma obrigacéo, e sim um ato de fruicdo
e incentivo a leitura descompromissada, apenas feita para relaxar deve ser incentivada na
escola.

O topicopara obterconhecimentéoi escolhido também por 17% dos participantes.
Concluimos, portanto, que o aluno reconhece a leitura como ferramenta necessaria para a
construcdo do conhecimento, confirmando o que discorrem Simdes e Souza (2011), ao afirmar

que a:

Leitura éuma questdo de condi¢Oes, dos, atitudes, relacdo e de producéo de
sentidos. E um fenémeno extremamente complexo que proporciona possibilidades
variadas de entendimento da relacdo sumditiedade. Essa ndo se limita, apenas, a
decifrac&o de alguns siis graficos. E muito mais do que isso, pois exige do individuo
uma participacao efetiva como sujeito ativo no processo, levarmdproducao de
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sentidos e construcao do conhecimento, além da constituicdo de si mesmo e de seus
processos mentais. (SIMOESDBZA, 2011, p. 11)

Por fim, o tépicgpara conhecer um mundo cheio de fantasia e viajar na imaginacao
foi escolhido por 20% dos participantes. Entendemos aqui que os discentes, ao optarem por
essa categoria, escolhem ler para se transportar da realidadeipaginario e vivenciar um
mundo que, mesmo com diferencas, problemas podenrtoaélividuos miaores para viver

em sociedade.

Gréfico 57 Assuntos de interesse do publiealvo quanto a leitura
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Fonte: elaborado pela autora

Na questdo 7, solicitavamos aos educandos que identificassem qual género mais
Ihes interessavam quanto a leitura. Os resultados foram os sedustéets de terro27%),
romance(17%),noticias sobre assuntos variadd8%),piadas(10%) eoutros(33%).Quanto
a esta ultima categoria, quem a marcasse, deveria justificar respondendo a questédo 8. Dispomos
a seguir as respostas dadas pelos participantes:

Al Histérias de Stephen KirigO que eu mais gostoGhristine

A5 Ficcdo ou Sobrenatural. Como eu era antes de vocé, A culpa é das estrelas.
A8 A cabana.

A1071 Wiki sobre jogos, sites que falar sobre filmes.

A117 Historias em quadrinhos.

Al1471 Acdo, ficcdo e um pouco de romance.

A2071 Mangd, comics e gibis.

A257 Assunto sobre filme e Hg.

A277 Fantasia, ficcdo, suspense.

A321 Livros inspirados em outros contos, A Freira.
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Os estudantes destacaram diversas obras das quais se interessarungel®ei
bestsellerssdo os mais citados, principalmente aqueles cuja narrativa atrai mais o publico
jovem, como os enumerados pelo Al, A5, A8 e A32. As histérias em quadrinhos também séo
citadas por dois alunos. Concluimos que a diversidade quantorepeggistifica o gosto e o
conhecimento que os alunos tém sobre essas obras, por mais que algumas sejam inacessivei
para eles devido ao custo, os discentes sempre criam estratégias para cordssguaonié
empréstimo entre os colegas, disponibilidddedescarregamentm line, por exemplo, a fim
de compartilhar as experiéncias.

Ainda destacamos o percentual referente a leitura de narrativas de terror como uma
das pioneiras depois da categandaros Somamos a isso o fato de essas histérias atrairem

publico devido a construcdo que as compdem.

Grafico 617 Tempo de dedicacéo para a leitura

Seu tempo dedicado a leitura
€?

= Suficiente = Insuficiente

Fonte: elaborado pela autora

A gqguest«o 9 perguntava: ARSeu tempo dec
marcar suficienteou insuficiente Aqui, explicaremos como foi definido cada termo a ser
respondido pelos alunoBara quem optasse por marcar o tesuficiente deveriase basar
por leituras realizadas de modariadoao longo do dia (postagens em rede sociais, livros de
diferentes géneros, leitura obrigatériaemo as do livro didatico para fins de resolucédo de

atividadestextos de aplicativos de mensagens de textiveoutrog, entre duas a quathmras
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por dia Se o discente dedicasse um tempo aproximadamente menor que uma hora por dia,
deveria marcar a opcéasuficiente

A maioria dos alunos (57%), com podemos ver no grafico, afirmou que o tempo
dedicado a leitura & suficiente, enquanto 43% afirmou ser suficiente a quantidade de tempo
atribuido a leitura. Essa pergunta, na verdade, tra@de uma autorreflexdo, a fim de que os
participantes percebessem a quantidade de tempo reservado ao momento de lesiora e, as
revissem as atitudes em relacéo ao ato de ler. Além d@sduimos ainda que, apesar de 86%

terem respondido na questdo 1 que gostam de ler, precisam de maior dedicacao a essa pratica.

Grafico 77 Impedimento para leituras mais frequentes
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Fonte: elaborado pela autora

Logo em seguida, na questédo 10, pedimos aos discentes que refletissem sobre os
empecilhos referentes a leitura. O que nos causou surpresa foi identificar que 37% dos discentes
justificaram n&o ler devido ao pouco tempo que tinham, tendo em vista quecipaprin
obrigacéo deledeveria ser apenas o estudo, o restante do tempo, portanto, poderia ser utilizado
de diferentes maneiras, entre elas por meio da leiir@mos que essa falta de tempo, na
verdade, diz respeito dfade interesse dos educandosyadd desmotivacédo quanto ao deleite
pela leitura.

A leitura lenta foi colocada como um empecilho para 23% dos participantes. Quanto
a essa categoria, podemos afirmar que alguns alunos, quando solicitados para que lessem en
voz alta, ficavam timidos justamte pela pouca fluéncia na leituEaimportante destacarmos
gue essa € uma realidade da maioria das turmas, cabendo ao professor a utilizacdo de estratégia
para que esse bloqueio se erradique. Na turmplit@acao dg@esquisa, notamos inclusive uma
evolucdo desde o inicio das préticas até o desenvolvimento e finalizagido a

disponibilidade para a leitura em voz alta. Sempre tinhamos o cuidado de ndo constranger o
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aluno, caso ele se negasse a ler coletivamente. Todavia, ao final da aplicacao ida, pesqu
nenhum aluno se negou a fazer leituras em voz alta, ao contrario, havia uma disputa para quem
iniciava primeiro. Issmos mostrajuéo significativa foi a nossa intervencao.

A dificuldade de acesso a biblioteca foi citada por 13% dos discentes e
explicaremos sobre isso ao comentarmos o grafico 9. Apenas 3% citaram as dificuldades
financeiras como impedimento para lerem com mais frequéncia. Outros motivos foram citados
por 23%, mas ndo solicitamos que os educandos especificassem quais seriam. Cawlossses d
chegamos a conclusdo de que, se a leitura ndo se tornar atrativa aos olhos dos dejeentes,
pelo género opela narrativa escolhidastes sempre buscar&o alguma justificgieva deixa

la em segundo plano.

Grafico 81 Visitacdo a biblioteca

Vocé costuma visitar a biblioteca da

sua escola?
30 26
20
10 4
0 [ —
Sim N&o

Fonte: elaborado pela autora

Podemos atribuir os 86% terem respondidim ao fato de que o ambiente
disponibilizado para os alunos néo era tao visitado como deveria, ao fato de que, por vezes, o
local serviu de espaco para armazenar livros didaticos em desuso. Outrossim, a nossa escola,
até trés anoatras, era composta tambélm Ensino BEndamental I, por isso, temos uma boa
quantidade de obras direcionadas para o publico infantil.

Com intuito de amenizarmos esse problema, nds, em parceria com outros colegas
professores, elaboramos um projeto, a fim de adquirir um acervo@ti@tie tivesse livros
sugeridos pelos proprios alunos, e em bom estado para a instituicdo e, consequentemente,
atingir o publico da escola. Para isso, incumbimos todas as 20 salas da escola de vender uma
guantidade de 20 rifdscada uma no valor de daisaisi em um prazo de duas semanas. Com
a quantia arrecadada, em torno R® 500,00, conseguimos comprar pouco mais de 200
exemplares, entre novos e usados, para renovacgao do espaco. Atualmente, é notavel a diferencz

na visitacao ao local, e o empréstid®livros se tornou algmuito mais rotineiro na escola.
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Grafico 917 Conhecimento sobre a literatura de corde
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Fonte: elaborado pela autora

As questdes 12 a 16 tratavam sobre a vivéncia dos alunos em relagéo a literatura de
cordel . A primeira delas perguntava: Anvoc?®
percentual consideravel de resposias tendo em vista que 83% marcaram a referjulzhio,
enquanto 17% marcaramdo Quando escolhemos essa pergunta para fazer parte do
questionario, intenciondvamos saber se ainda havia discentes que néo tiveram contato com a
literatura de cordel. O resultado referentendo possivelmente pode ter sidon equivocd
ou por ndo terem entendido a pergunta ou mesmo por falta de atese@os basearmos na

préxima questdo em que apenas um aluno disse nao ter lido cordel.

Grafico 107 Leitura de cordel

Vocé ja leu algum cordel?
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Fonte: elaborado pela autora
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Ao analisarmos o gréafico anterior, percebemas@jifo ja leram cordéis em algum
momento. Destacamos que um dos conteudos do livro didatico utilizado peld tbimgalar
& Plural T trazia uma sec¢do com o referido assunto, jA comentado no topico 4.1 deste trabalho.
Portanto, mesmo que os alunos nao tivessem lido algum cordel emespéago, a escola
proporcionou esse momento com eles, fazdhdse conhecer as obras de Patativa do Assaré e

J. Borges, por exemplo.

Grafico 117 Acervo de folhetos de cordel em casa

Vocé tem folhetos de cordel em
casa?
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Fonte: elaborado pela autora

Ao fazermos a 140 pergunta fAVoc®° tem
participante afirmou ter entre dois e trés cordéis, jgpgoguntamos quantos eram na questao
15. Concluimos que isso se deve ao fato de ndo haver um habito para a compra desses textos
talvez pelo fato das livrarias, em sua maioria, ndo disponibilizarem esse contetdo e esse ser 0
espaco mais provavel para oscdistes adquirirem variadas obras.

A 16U quest«o pedia que o discente es
aprender com os folhetos de cordel ?20. Al gu

segquir:

Al Conhecer mais cordéis.

A371 Melhorar minta leitura.

A5 Palavras e girias.

A6 Algo interessante.

A8 Espero aprender mais coisas sobre a leitura.

A10171 Assuntos variados e refletir sobre criticas e o assunto do cordel.
A137 Aprender mais sobre o cordel.

Al147 Espero aprender palavras novas.

A207 Tudo sobre a cultura do Nordeste.

A227 Eu espero aprender licbes de vida.



76

A23171 Mais um pouco da cultura.

A25171 Aprender sobre assuntos variados e refletir com as criticas.

A277 Eu espero aprender como € a estrutura de um cordel, e 0 que elsantepne

A32 7 Novas leituras, novos ensinamentos e um novo tipo de leitura ou literatura,
também quero aumentar meu conhecimento sobre leitura.

Com a analise das respostas, percebemos que os educandos estavam solicitos a
leitura dos cordéis e curiosos aar momento. Alguns queriam conhecer mais sobre o cordel e
sua estrutura enquanto outros se interessavam emrcfenaar na cultura do Nordeste
Algumas respostas que mais nos chamaram a atencdo foram as do A10 e do A25, que

destacaram a leitura como faarde se tornar um leitor critico.
6.2 DESCRICAO E ANAISE DA PROPOSTA DENTERVENCAO

Nos proximos subtopicos, faremos a descricdo das atividades propostas a
participantes da pesqujsiesde o momento introdutério, em que os alunos fapaesentados
aogénero cordepor meio das conversas poéticas propostas petoddadosaté as descricdes
do passo a passo realizado nas oficinas sobre os cordéis lidos. Aliada a essa descri¢cdo, faremos

também analises a fim de dialogar com as teorias dos autotkss@ta aqui.

6.2.1 Conversas poéticas e introdutérias as oficinas

Antes de iniciarmos as oficinas e com

|l ei turas de cord®i s e as atividades respect

fim deegupudessem se atrair por essa Iliitera
o cordel . Pinheiro (2018) nos | embra que
£ indispensS8vel O ambiente em que se Vva
adequado, sobretudo nof$apormeerosianesed
poesia. |Ir ao p8tio da escola para |ler wu
enquanto s |l ° s«o procedimentos que aju

das, ngodegque @poelielitBbaseu

gue, se d a
a Pl NHEI RO, 2018, p. 24).

signific

Baseado no que teoriza o0 autor em que:
para receber o0os dias que se sucederiam "s o0
tr @almal no p8tio da escola como forma dos d
abordada ao | acegde nd &@s .s €moari &@gaxs d nlaenoadr um da

C Oomo mei o de transitar com a variedade de
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apreciarem e, al ®m di sso, expomos textos ¢
estrat ®gi a para apr eciar-anos Pcoam dalvgew nssa sa lvuel
as capas dos cord®i s que foram disponibiliz

Organi zamos uma roda de poesia e convi
I nt ®r pr etieDidne8 pSogenatieaan ar eci t ar estrobedesobimna
gue se aproximassem das caracter2sticas abc
de performance po®tica e, em todo esse tem]
observava, como constatamosenao Aaop rfeicnalr, aesl
tirar d¥vidas sobre palavras desconheci das

al gumas obras que foram disponibilizadas no

Figura 37 Performancepoética Figura 41 Performance poética

onte:arquivo da propriautora onte:arquivo da propriautora

No momento seguinte reservado °~ moti va
por uma aula expositiva com professor St ®Il

poder2amos ter um estudi oso e amantaes doab rla st

adaptadas, 1 nclQuiamdo ,a gaudeaupftoai - « ® tduel o par a
transmitindo o conhecimento para 0S No0SsSsSO0S
poi s, de modo bastante di d®toiucao, mms salnuwn dcs
composi -«0 po®tica da |iteratura de cordel

a fazerem perguntas ao palestrante sobre a

A% O gue devo fazer para gostar de |l er c
Prof eNsoverdade, o aluno nunca vai gost al
gue el e se encanta mais do que outras. f
para que, assim, ele encontre o mel hor ¢
A3BQual foi a prdamepelao oshenah card?Zapt a
Professor: Foi a obra Dom Quixote. Depoi
adaptadas e desde | 8 n«o parei mais [.
“Cada aluno da pesquisa ser8 designado pela letra A

di 8rio de cl asse.
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Ouvir o pr-prio autor falando de suas
dei xou o p¥blsiscwo neorsc adnetua do tei via- «0 para ent
indo por um caminho agrad8vel, embora 8r duc

desafi os. Quando relacionado © Iliteratura d

Experidhtcairaai € fortes e determinantes de
issu valor n«oiest&oapenadascaimesdbe esqueci
o0 espa-o0o de divulga-«0 destas experi ®°nci
vivo, @ 8 c eenfteer,v Cc 0 mo el as vem se adapt
sociocul turais. Como elas t°m resistido
massa. (PINHEI RO MARISNBHO, 2001

O professor St®lio trouxe pairaad agprae oiea

de cl 8ssicoge Deibadasnpesr peaderam, ao final ,6 e
eXxXposi - «o0. Entre ossdmi @Qui got d ®idRee id dile sMaanc
Mac b ®&t BMem- ri as P:-stum@sM@®ki Bo 8 d€nuMmmss b ubdr
finalizar, ainda tivemos um momento de aut
presen-a honrada e ilustre do autor.

Figura 57 Autografo com o autor Figura 61 Palestra com o professor

Stélio Torquato
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Fonte:arquivo da prépriautora

Fonte:arquivo da prépriautora

A ades«o foi tantaosggueal umas omudg ac arutle
familiares reagiram aodves deépanasr em|l @ad mua g L
escrevia cordel -leo ersescei tceors tausnaesrsaat roaufves aos
veio at® n-s e demonstrou muita felicidade
perguntou se podemrebhecompguei baram utili za

Aproveitamos, nessa aula segudint@®dappge
professor St®l io e informamos que el es deve
das oficinas apmedeapmadeaentoeamos exempl os de
per ceduadraa, a sextil ha, a setilha e a d®c

estruturava quanto ~ ot armammadso.s @umwesrhsaossaines r aig
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metrifiaamadoria em redondil ha mai or. Par a

estrutur aoq wd darbeoaguriors e exi bi mos aos al unos

Quadro 17 Estrutura das estrofes dos cordéis

QUADRA SEXTI LHA SETI LHA DECI MA
@] mer gulula«a@Fel i ci dade Vamos talmdg@a|Eram doi s ¢
cant a Dourando a |Quando o LanHomens mui't
I ncha a veivida Um mol eque aDestemidos,
Parece um|£s C 0mo um/ No port«o apEntre todos
vel ho orval ho o] Quem ® ° |Como bem
Quando est|{Mol hando Caval heiro? |[Oliveiros
0SSO. ressequi da o} Mol equeguUm dos pare
£s a esperajcangaceiro! Que sua per
Da mocidade|Lampi «o | he [Venceu todo
Eram uns | e
Os doze par

Fonte: elaborado pela autora a partir de informacdes retiradas dacobda cordel em sala de aulde Viama
(2010, p. 4549)

6.2.2 Introducéo ao fantastico e ao maravilhoso

Como trabal har 2Aa nhoesn dcao nmaoc acborrad edlo qgpuees C
tem caractent2s$dtiicac pmroesFent e nas eond®ifesc¢o
caracter?2ataxialshodsoo, Mi ni ci acn@rst roass ¢ e idsanove de
relembrando o que |j8 hav2amos trabal hado
menci onamos fido lespdlist -rpenleeomior a perrensoe,nu tarmam s e i t 0
de f 8cil ocowimpm abickoa Hd X asdoobr e o voc8bul o mar a\y

O autor o define como

|l o muito caracter2stico da | it e
das, sereias, feiti cdee usaess,, maolnnss
i abos, ogros e outros seres m§
podem se reai s, entretanto, para ating
irreais mar avillohos®an) op @rua r & xdadr it§efalc)i ¢
dos seus i (MAXgD®O®, mMma0gl, p. 89)

OQutro cic
entram f a
ori x8s, di
r
(

Como o conceito dado pelo autor citad
p¥%blico, a compreens«o f oi aparente e, assi
i 8 que esses lesitt«wor Ps ec@mMritiegu @iarsas oU nN«oO.
possivel mente causam estranheza no nosso mu

gue o mar avi Iifh odiof esree dteestqauwaando a narrati va
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lreiat on«ko considerar normai s 0S aconteci me
ant sROxRPI GUES, 2016, p . 68) .

€ medida que entr8vamos na discuss«o,

-+ O

s

guil o qgque estavam famés ieamigua opuddd gal ness tc

D

m quest «o,Omnamma Upd ma scaofnoineee v° | ogo a segu

-~

ainha m8 arranca o0 cora-«o0 dadapbraaonagdmes

O pr 2Apceispaer. de apenas dois alunos saberem d
a refer°ncia que um deles nos apresentou.
explicamos de que se tr a®@utvrags jI8e mlurea Wamb ®ar
i nf©nci a e, desse modo, consegu2amos direci

nas oficinas.

Para mel hor apresentamos o0 conte¥%do e
expusemos tamb®m al guns exempl osssemfdan acr
gue seriam | idos aosd,onrges udnaismoosf Reo malarsae &
Pav«o mP,stamad®ao pot Maxpdo89pPp0Dldem contar o
|l os na curiosidade de cagnmulee eesrsaa ®o lar an op et

fazer com que os alunos sejam tomados pel o

6.2.3Sequéncia basica T AA moca que virou cachorra porque foi ao baile funk

A fim de que o0os alunos se familiari zas
cord®i s trabal hadimas taaocnlsdfpogeawadadse otf @ ceé xialsi m
do fAl Bela g a8 Fgue@a nesse fragmento h§8 a

prtaagomMiosral embrar mos o0s cont osdicslc8sts bhsoess o d

contsntad s cnoensusna S  aokkspera pelo pr2ncipe, a |
dar o tom cl 8ssico © narratiAam,diar aii mrcaersmaq
A bel a,epar gpobamgosal moti vo au neetoanpued ose

depoi s quseonertodmrana

A parte exibida do filme diz respeito
da Fer a ealaelbaemena.e,Pahr8 outra personagem en
com qgue a Fera seja metamorfoseada. Depoi s

O pr2ncipe aparece com rosto humano em fr e

SDispon2hkhetpem/ruebi.casaruibarbosa. gov. br: :-%P80/ bit s
Romance%20do%20pav %C3 %A30%20mi. sAherbes0&Mh0HB28aHWRLY. P


http://rubi.casaruibarbosa.gov.br:8080/bitstream/20.500.11997/7183/2/LC0563%20-%20Romance%20do%20pav%C3%A3o%20misterioso%20%282%29.pdf
http://rubi.casaruibarbosa.gov.br:8080/bitstream/20.500.11997/7183/2/LC0563%20-%20Romance%20do%20pav%C3%A3o%20misterioso%20%282%29.pdf
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ficaram encantados com a narrativa e rel e
cinematogr8fica. Fizemos alguns questi oname
A transforma-«0 aconteceu em quai s vci recm ngsut
a transforma-«o n«o foli ben®f i ca para uma ¢
partir daquela experi°ncia vivida? Em meio

modo interessante sobre mseperguntas feitas

A23 eu queria gque essa transforma-«o0 acgc
aparecesse na minha frente. Seria bem
encantado.

Alb5eu acho que a Bela foi muito boa con
apai xonar por essa fera n«o. El a mostrou

Ao |l ongo das coloca-»es feitas pelos d
no debate a respepreocdpeespenat agel Direci
fazer com que os alunos, principal mente as

uas particularidedas gquaheshbades enalquemo ¢
ada ummodboe,ssesperar pelas figuras mascul in
os contos de fada tradicionais deve estar

onsi dera-«o o atual contexto de discuss»e

di scurso e a for-a do empodgeueaeimeamos f fe

S
c
n
c
guest«o de citar mul heres da atualidade que
0
Chi mamanda,SSepamasoboabdsi temmnsst awds e uter &
0

escol hemos por se tratar de uma fala prec

Perdemos muito tempo ensinando as meni na

pensam del as. Mas O Oposto n«opacomrcuPae.
em fbemqguwiSet,opor um | ado, perdemos muito
elas n«o podem sentir ou ser agressivas
0sS meninos pelas mesmas raz»es[..hgr Ens
guem deve abrir m«o das <coisas. Cri amos
mul heres Ttm«mo emvpliesst »es de emprego ou |
opini «o, podémasa cadmo sreirvabiosm da aten- «o

2014, p. 9)

A cada per2o0do lido, as alunas se Vviam

dos quais vivenciam diariamente.

A20Ah, tia, mas eu percebo isso demais | §
gue nem acho que ® um pamigor «&) aqgdeé zmiqule
n«o falam assim e que desse jeito nunca

mar i do.
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Al ®m di sso, constatamos que o p¥blico
vezes, machi stas e prolifermateda sswml mcaa dnoo, s ssa
perceba, pela pr-pria fam2lia. No mesmo deb

com a justifi c.8At iAvldl, d eatba cmpanreneélaa sobre o &
continuidade "~ mM®escuoussemkeom&ntwbae: fil ha. A
Ssomos menino, n«o tem nada demai s. Uma men
bem porgue sen«o n«o arruma ningu®m poar a el
Tivemos o cuidaddi deudsesconeteni antese:
|l evar um tempo consider8vel para acontecer.
A discuss«o prosseguiu de modo bastante 1l
feito, poi s dotwisr pes oseldasaeasirsos masculino
di scuss«o fez com que as meninas Vissem gque
est8 correto e n«ko ® poss?2vel aceitar 1isso.
Logo em seguida a essa pra®wifaciin@i.ciAgam
aos alunos o autor do Td@arj daelvilsitdo aao ell v
propaga-«o0 -uteseskealgfmerte por meio da exi bi -«
Tr astea de KI ®vi sson Vi ane,® ploem ae rcganjt aednp o O nie
de Il iteratur a, al ®m de ter in¥Yameras obras |
autoria dele para que o0os discentes aprecia:
obras do autos patavgmedbspastuamos Vvi ssem,

fazer a |l eitura e nos pediram emprestadas p

Ainda nesse moment o, apresentamos e d
trabal hada par anee mabkss@aclaa@arrcamoemem pr §t
(2016, p. 60) exp»e sobre apr esnecntaardia soobr a

di z que este

£ tamb®m o momento em que o professor cft
capa, da oreé¢mantodepadmuwdtreoxst edi s que int
caso, o0 professor realkliizarcopeti vament e«
de |l evantar hip-teses sobre o desenvolyv
comptr maw8 oul arse cduepBoniasl idzeada a | eitura da
as raz»es da pCOmMSONa R2pAbesp«xo60) .

Os el ementos dispostos na capa, COoOmo V

significados e foram capazes de gerar discu
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Figura 71 Capa do cordelA moca qu
virou cachorra porque foi ao baile funk

A MOCA que virou CACHORRA
porque foi ao BAILE FUNK

Autor: Anténio Kiévisson Viana

EigSes Lavpu

Fonte: foto extraiddo cordelcom adaptacdes

Uma del as f ol relacionado ao modo com
vestida. Nowdmemtse f oalagnumem conservadores ¢
alunas, em sua maioria, demonstraram posi ci

di spostos a seguir

A27JFEu escol ho a roupa que eu qui selrhara,r a

n«o t! nem a2 pra i SSO0 nN«o. Nem mi nha m«
A3bum di a, meu namorado quis dizer o que
ainda menor, ele disse que eu tava afro
termiaase fieontade. J8§8 terminamos um mo

por conta disso.

Questionamos ainda sobre a poss?vel p
indaga-»es for am: Ser8 que ela ® transgr e:
i mpostpela sociedade? At® que ponto essa |
transformada em cachorra ® algo bom ou n«o
funk influencia a transforma-«o d® moea? O
n«f@ moguae f oi ao baile funk? NO nosso cont ey

cachorra a deprecia em que sentido?

AlDser 8§ que el a vai ser castigada porqgue
ao baile funk? Eius,n«mh!v el ot emmdmaidss,mapoVc
porgue eu requebro mesmo.

A5 eu acho que a gente tem que ser ® |livr
dei xar de ouvir meus funks? Nunca!

A2Beu ® que n«o vou admitir «d nrgausRoni nper a
n«o.

A34ti a, ® verdade, eu nunca ouvi ni ngu®

mul her que ® chamada assi m.

Essas quest»es foram respondidas com ¢

darmos continuidade ~ 8ismusempo, Rekemhaami
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refer°nciafCamwéheaakcgmomui to comum de se e
ao discurso de respeito ao g°ner o, I sso te
m¥%si cas que tragemr adgdept epioatdievalie al gun:
i sso acontece,Mat¢t amad r, a areomt*Asri,eccafdd aldlar a de g
madei/A andeani na met éBu noa npd® up ruam craescaalle snthaoc apnmoas
nN«o ® somente reans qlueet riasss od ea pfau relc e . Outr os
visibilidade internacional, tamb®m comet er :
Citamos para os alunos um trecho da can-«o
O proBeefasnul her feia tava tudo cer.t o/ Mul h:

Perguntamos tamb®m qual o significado
sociedade. Foi guase un®©nime em dizer gue
vestiam e dancoanvsaind edrea dfaosr npaocsr el es depreci a

Depois dessa discuss «o0 fiFuansks i dsat¢c idmagiasd @

e interpretad@ Qb3 ZAe @aa aBalsainmeac Hprareds e na e
forma n2tida na can?2dale domgaoramds Aomt®r
uma conversa sobre o assunto abordado e, c
carga seilCandhordrgades al unos |8 perceberam (¢
entoada pelo cantor.

Os eltomer as an8lises baseados no que
foram apresentados aos discentes. Para i sso
que |8 carrega um tom <c¢cr2tico, destacamos
compio- »es musi clhusmgkdpedamegogua o0os alunos o
v2dideita pdbaohomens8ri o do que vemos CcOoOmum
musi cal em quest «o.

Passamos, depois disso, paar.a Aa Ifeoictaur

mo ment o, tivemos o0 cui dealdeon qoaed assfeegrue irr aa | (g0
sobre |l eitura | “%dica do-stexto |iter8rio. En

A leprtazar [...1. Pri meiro, a | eitura |
okhrgat -ria para aferi-«o de notas oOou conc
em sua estrutura, aspectos de ludicidade
gue dialoguem com o0os interesses do leito
Criatividade. Na |Ipeoidteurla bdeor apo eamac,r ioatlievii
experi°ncias de leitura para fazer a int
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Focamos na regra da criatividade propo

a, compartilhada e a i nictiiacnao s cdoam daa eano «
musicalidade que o corseldeér @ emsmt-sofass
f oi rg§pido e din©mico de se fazer.
Os alunos, ainda na Il eitura, tiveram ¢

cordsl demast porque n«o fazem parte do cc
centes, guando orientados pela professort
dicion8rio. Por i sso, como ainda cest«®var
pal avras de modo que el es consegui ssem
orrerem ao dicion8ri o apenas observando
Ao t®rmino da | eitura, tamb®m dbsemsan
d®i s dos quais tratbiatdat «amegap t ®ati earamiense
unto. Nesse momento, plrosici@maf anteinzamear @
trazer es-bsasl edénriafecardagdesd pg ecomlc et
Ademai s, destacamos 0o uso da I|linguagert
prio g°nero j 8 permite essa caracter2st.i
guagem bem mais acess?2vedc los| 6 &8 XNo©c, C @m
se tratar de um significado espec?2fico
Direcionamos a discussi@ Iimarea po epr- xIior
omamos a defini-«o do marawuwsf boma- eoi ad
sou estranhamento nas pessoas. Os al unos:s
a metamorfose n«o causou nenhum estrant

estrofes seguintes:

Bela demonstrando -dio
Agi mtdono uma | ouca
S- dizendo mal pal avr a

ficar rouca
al cadel a
|l a boca.

Gritando de
E uivava igu
Espumando pe

Sua mdehedeuum cal mant e
No ch«o mesmo ador meceu

Quando foi a meia noite
O barraco estremeceu
Faltou a luz e ficou

Escuro da <cor de breu

A velehd evantou
Pra acender um candeeiro
De-se um silencio esquisito
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De enxofsree usne ncthieu r o
Viu a porta da casa aberta
E um ganido no terreiro (VI ANA, 2006)

Quanto ao g°nero musical, alguns foran
foi praommoovitdext o o0os i ncomodou. O gosto mus
hav2amos indagado isso com el es. Uns <citar

Houve ainda os que citar ainkmpsppra¥al cxsempl o $

prprio estilo. Mesmo que alguns nko ftiwmkss

mani festaram pensamentos contr8rios ~ intol
A2BEu acho que, por mai s Qque a mM«e € 0 P
funkeridem ter conversado, e n«o ir | ogo
isso a filha tamb®m era assi m.
Ali D8 a entender que todo mundo que <cur
vi ol ent o Ai , pois eu adoro f umnak eescrod a,
guando tem apresenta-«o de dan- a, o funk
casa, eu escuto alto e dan-0 mesmo.

A partir dos coment8rios, pudemos perc
um dos prop:-isrietfolsetdiar osfobcrienapr econceitos in
comblads t odos 0s di as. Logo ap- s, pedii mos
responderem “s quest»es propostas sobre o

compartal hamsdm fomentar a di scuss«o0:
aypor gqual motivo os pais de Bela t°m j
b)a Bela do trecho tdiou fsiel naes sgeuree | Vhaac °0 ua
Bela apresentada no cordel? Em que ¢

al guns trechos que podem indicar a seé¢

c)por que o autor do cordel compara o0 i
d como o auxtwowr dda tqgase a m2di a, em e s
negati vamenPtees qousi sjeovneonsc2or del | i do um

e d° swua opini«o sobre o posicionamer

e)atual mente, discutimos muito sobre a
na p&gPO8aponte que tipo de intoler®©
segui da, deeeoidel aaz el i mi n 8§

ff o castigo que a mo-a sofre ® justam
preconceito, a intol er©nci a e outrc

PeniitBeancpara sempr e, ou pelo meamos p
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transformada em cachorr a, seria sol
narr Htuiav d? al ternativas poderi amts®er
gue a metamorfoseo®m dia venha a acat
At i vidcda ceext riaEploalbao-r«e0 ump a&@&maha acofemi t §r i
publicado nas depend®°ncias escolares a fim
tema: A toler®©ncia precisa estar naomed®hcV
abordadafnanoc@ar dqatle vi rou cach®r i acp i qe@es foc
contra aesntnoilneorr@nacsi a quanto aos ritmos musi
A discuss«o em grupo precisou ser bast
de umamat bem numerosa e, por vezes, com pou
circul ar pela sala e direcionar pequenas d
alcan-8ssemos o0os resultados al mejados. Em
lpo retomava o prop-sito da aul a. Depoi s d
vol tamos ao grande c2rculo para discutirmos
Na qufest ped2amos que os alunos identif
de Bel ar éd mmrh@aeni po com o gt efrwnknusA cpaar teimr qd
poder2amos fazer com que o0s discentes ident
gue percebamos, na nossa sociedade. Puued e mo
pel o menos alguns responderam com esse dire

atrav®s de algumas respostas dos alunos:

A2BPor conta que eles acreditam em Deus e
A2BPorque al gumas pessoas bpue dasrrs-iam f unk
A2Bpor conta que eles acreditam em Deus e
Al10OPel o motivo de eles serem pessoas r el
um pecado, isso faria a filha dos religi
A1BEIl es veecnmono raltgmongleen apodhes @oessoas.

A3B6Por que el es afbtelhsamaagmer aoméki dade da p

Depois, ao discutirmos a quest«o com t
alunos, de modo que eles compressrdmosem solk
com as cogpearPrscapsesequen dhiess tnaacmBidS Qeasecoo | a

aprendizagem e de democracia inclusiva, d e
di scrimina-«o, N«o preconcei ®@(oBRA2IELs,@lBL t o
Ao | ermos a resposta do A36, ® possz2ve

um sinal despasmpopaz«de fazer a diferen-a, |
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sse discurso foi citado ironicamelndreos Nao
osicionar de forma a defender O ritmo.
A qudimt kazi a uma abordagem comparativa

il me exibido na etapa da motiva-«0 e a p

ompar a- «o, pretenhdtaembospdsscutados®ssne nos:
ue tange " s caracter2sticas presentes na
Ssi m, refletir sobre a pluralidade de cada
A36 HE8 dnfa&g esi m. Uma ® mais do®e mamsei gsé
destrambel hada.
A7 Di ferenci a, pois a Bela do cierndqailanttionh
0s pais rezavam/ela fazia um festim/zon
Caiom
A26A Ba sonha em encontrar o sfeumamorj 8e
Bela do cordel ® bicho solto

O importante dessa quest«o foi fazer
dentificassem trechos em gue sgee npserec,e bceo ma
udessem fazer a an8lise como o A7 conseguli
espost a, apesar diep rnoctoa gtoenri st at addbo fa | Biel a
rotagoni sta da ci nematmgys add as taujraad and gal r\her
sperarem pel o grande amor de suas vidas. E
ma mo-a transgressora, capaz de quebrar re

Com essas opini»es dispost asosn aesd urceasnpa
otaram com clareza a diverg°ncia entre as
iguras, bem como buscaram el ementos nos do

Na qufet ®€augeri mos que o0os alunesatfezes

nstintos de Bela e de Caim. Al ®&m disso, pe
atos que comprovassem a mal dade do ir m«o ¢
ita pelo autor do cordel ,c oerstaarpraontoasg odnei sa
roposta da Base Nacional Comum Curricul ar
eitura do texto |liter8rio. O texto do docu

Para que a fun-«deudial iat §igioa mdaaatraial esuag u

di mens«o humani zador a, transfor nfag,or a e
portanto, gar amntmi d-eaubdoma- eo dej a, de
capaz de se implicddeaesiubaist um¥a td opsl atse xcte
senti do, de responder “s suas demandas e
habilidades, no que tange ° forma-«o | it

narrativos e po®ticos que podem ser dese
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di zempeito, no caso da narrativa |iter &
personagens) ; “"s escolhas que constitue:]
tempo e do espa-0 e na constru-«o dos pe.|
uma hispriimei femou terceira pessoa, por
com pleno ou parcial dom2nio dos acontec
gue oferecem n2veis de complexidade a se
(BRASI L, 2016, p. 138

Depreendemos, portanto, que para que h

ess8rio o conhecimento de v8rios el ement

es, 0O entendimento dos Vv &8ri olsorsaerntiisdsoos e
aula. Ao pedirmos que o0s discentes recor
cor del tra-os semedahaames @umscaodes Cma®me i

umas respostas dadas foram as seguintes:

A3BBelm8 ® omo Cai m,t rmaatsa eo sa pa iasmmehe e 0 mc h
as pr-prias m«os.

AS5iPor qaetiemha instinto assassino.

A270O pai de Bela morrel deethesgiobBdospeciguoect
se transformar em eurnean tcea cdheo rBeal.a ,Camant, o ud i

gol pe de foice na cabe-a. Est§ escrito e

Nessa quest «o, a maioria n«o recorreu
nciado. £ importante destfeddramesn ¢uwud aag tf
viamente uma pesquisa domiciliar de al gu

artir do que tinham de conhecimento sobr
I para que fossasrdantzada Meslmos c® mem s«
os discentes conseguiram perceber a dif
ociarem o conhecimento pr®vio com a perg
A quédds «loi citava gassem abunhesxstovootom i
I passagem comprovava que a televis«o i
s deveriam dar opini«o sobre o posiciona
reali dadepostadi ama. fAs amesatisfam-ria

cho em quée ias stoe|l® vn sta-Dreisex:u MMk ANMAGUP @O 6

Veri ficamos que os alunos apenas recor
roduziram em seguida sem que emitissem o
narmos a discuss«o coletiva, pedo mgse qu

icitava a pergunta.iqWalA@éer porrt meaemopdd e, n



90

funk, t°m |l etras que s«o0o feias mesmo, mas t
concoraPom«wm | ado, temos uUmr®nscarspoqueua
a paffeeviCaaemos que o voc8bulo foi citado j u:
gue depreciam determinadas figuras, princip

Na quest «o seguinte, trouxemosa,” jt§on
mencionada em outros momentos da oficina e
deveriam, al ®m de identificar a intol ear.©nci

Um dos alunos apontou a esstsroféeadaseguir <co

Onde tem baile funk
Ela morde todo mundo
Fica | ouca quando escut a

Entra em transe profundo
E uiva como quem di z:
fEste ritmob(®& I|vAaRgaPp68)n d o

Al gumas recria-»es podem ser |lidas a s

A5 Onde baéime f unk

Ela aceita todo mundo

Fica de boa quando escut a
N«o entra em transe profundo
E diz aos quatro cantos
Respeito quem escut a.

A270nde tem baile funk
Ela dan-a com todo mundo
Fica | ouca quando escut a
Entra num transe profundo
E uiva dizendo

Estetmo ® incr?2vel

Percebemos que o objetivp dbh®mudes «d.i
reconstru2rem textos para explorarem a cria
tol er©ncia pode ser praticadaitda- mododqguai ldd
considera diferente.

Na quficst poetend2amos que o0s alunos obs

pel a mo- a, as consequ°ncias sofridas por el
para uma outra sbobku-educquevbivpasa aadgsob
bem diversas, al ®m di sso, percebemos que a
vemos a seguir
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A2bSe o0os pais dela tivessem deixado el a
nesssiat ua- «o. Mas eu tamb®m acho que el a
ignorante com a m«e e 0 pai del a. Talvez
A27Eu apoi o que o0s pais a deixassem sozir
gue el a aprendesse.

A2BEl a deverillao magarf ez, pois praticou o
A1BEu acho que ela deveria ir 7 igreja
cometi dos.

Quanto " deatéextdadael ag ueosigo«rogpfeehd enmotse uh 0 S
gueri assem cartazes expondo os tipos de int
o0s colegas o0 seu posicionamento. Di spomos

reproduzir a atividade e conti nuamoiso cfoan toa
ant eri ostneesnttoee.d dCrairstslaaz f i gur ar 8preoduifdtiedraarm me n

para mel hor entendi mento do | eitor.

Figura9i Producéo de cartazda
equipe?2

A Tderancia Precios
E sta
Vi

\a® T4 ooa:
ancia

Figura 81 Producédo de cartaz da equip@

h

1

W

Fonte:coletanea de atividadé®s alunos

Fonte:coletanea de atividadé®s alunos

A29, A22, ANdexiAdt e A6 9 muulsboopraim o pior, af
gue ® bom para um pode ser p®ssimo par a
Pop, Rock, pagode, ax®, sambam¥se nctarse boouats
por um, por outro.

AO se apr eseenxtpalrs, aa oepguniipkeo 1de modo a €
ouvia e escol heu i magens que dialogavam conm
se posicionaram de modo contr8rio ao que exX
respei tear- aass adcdegietrando os | i mites Huxa ocamdltir

nNos serviu par é&a cloenisttuartaa rimotserq8urei a se cons
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transfor ma- «o: com uma permanente cisoal a-
ou de muitas, a |iteratura faz com que.pens
(GUEDES; SERRA,82)011,

A equigqpe &scol heu fal arefsobmue expmes mer

t ewteo bal, a opini«o, como se Vv° a seguir

A2 A3 2, A6, TA1Dnt ARBr ©ncia contra oS ritr
v8rias formas e maneiras, desde ofender
escut a.

Os ritmos musicais que mai s -popyremopk eetoc
maoria delas sofrem esse tipo de preconc

Achamos isso uma idiotice, porque o ritr
m¥%si cas fossem todas iguais elas seriam
e tem suwmal|l pdi@ari N«o exi ste mWwsica rui m,
por®m nunca sers§ rui m, S - di ferente. As
respeitar, aceitar gue nh«o existe soment
escutar. &ddmde ®mcenvciver com pessoas e
n-s, pessoas que pensam, agem, S«0 e (gos
H8 diversos &estilos musi cai s, para dive

di versos gostosnhad .pr. Pfoer gquei ax,0 pfodemos

De modo pr®vi o, hav2amos orientado co
mesmo com toda a recomenda- «o, ainda tivemc
texto longo na folvha, bsémdader paen mei teasp
apresenta-«o, ® claro, mas com al gumas r es:
falha n«o fosse cometi da, e o0os discentes o
probl ema, a emposdekwodoagdepej ar. A equipe

o exemplo de um colega professor qgque sempr ¢

serem apreciados por eles. O grupo cumpriu
deoal avras informais para um texto consider.
tem8tica, abordando os pontos positivos de

haja uma boa regra de conviv°ncia.

Ao final das apresenta-»es, fizemos um.
acharam da oficina. A  mait aroisa dri Basppecemdiecuqg aamu
combater o preconceito, ¢@itnicy @rad me asite@daaimeo &

gue apriandespamitar as pessoas pooPmacsebgmes

gue a maioria dos discentes ficou empolgado
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6.2.4 Sequéncia basica II AiA lenda macabra do pescador encantado

Para dar mos inz2cio ad ¢éenddo macabt ai d

encant aed embramos hist:-rias que pudessem sc¢

na primeira etapa, a motiva-«o0, o0 pAlaemodsa pdoar
| afaa fim de quientoesi daalsugneoss sseer i a | i do poster
ressaltarmos que assim como a | end@8antaadaomrae

per sonagen adhth ®ano rsckelcar act esi paeipers, samnos pm
regatos. O v2deo ® bem | Y»di co, como ® poss?
dos discentes pelo colorido e, ainda, pela

Logo depois de assistiresmbreped mase pmmarl

a aten-«o0o no v2deo. El es | embraram que a p
personagens mitol  -gicas com poderes sobrena
o ativismo de Il ara relacionado "s causas an
£ v8lido ressaltarmos que wuma das fun-
os | eitores reflitam sobre quest»es das qu
para | utar a favor del as. A prop-4i769, gees
escreveV&rai oosb skshbOredti oei t oe " cii@esmbudas pri
fun-»es dess-acamdma fdedfmai deoexpress«o, i st
Vis«o do mundo dos o0 Aomdire? d ertres reanogdwoes oc@®rdipos
ent endemos ¢ omoi nuomi pdaoiss noobejBebtairvpooss, o0a og ofsotno
fakdbs entendernfgueerediaagpodmmet oatesd ®r gar a -
motiva-«0 serviu para percebermos isso.

Ao exibirmos o video, outra intencédo nossa era fazer os alunos perceberem que o
curtametragem tratava de uma releityja que a lenda apresenta varias versdes dispaniveis
Ao finalda exibicaoos discentes ja foram espontaneamente afirmando que lembialemal
da lara, mas de outra forma. Pedimos que narrassem o0 que sabi@ra lendacono foi

reproduzido logo adiante:

A2BEu conhe-o0o a |l enda, porqgque meu Vv! cont
os homens pro ri o, gue era o lugar onde
aten-«o0o de todos. Eu tinha muito medo qu
champaia morar com el a.

AB8iEl a ® mal vada, pois ela atraz2za s- 0Ss

rio qualquer um que n«o for protetor dos

r
h

6 Disponivel em: kttps://www.youtube.com/watch?v=gDEnVgMcJBAAcesso em: 15 ago. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=gDEnVgMcJDA
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Com essas afirma-»es, entendemos e con
p. 45) sohaee &eresmolea pa-00j 8 equfeoromaA2«sHn j § s
todavi a-lnackooupvoirdot °(na escol a, mas por ter si
tem tradi-»es muito caracter2sticas e uma
preocupa-«0 inicial sobre a escolha do v?2de
destinava, esse momento foli bem descontra?
i ncitaram a curiosidade para a | eitura da o

Parti mos para da seogsBdaifiatcamau- «o. I ni

momento com a apresenta-«adaddiawtadrel dast abiE
|l er2amos mais ~ frente. Fizemos quest«o de
al unos possasvedoomremecee rnikom se n«o oportuni z§
di scuss«o sobre como o meio pode influenci e
fato de Evaristo Geraldo desde cedo estar
respeantieesas Segui mos pafaa sae geuxiirbMa s«coo idHha ubpi @
de F¥{nriodd) .

Assim como o cordelista da oficina ant
Qui xad§g, por i sso tivemos a prmogturpar «® G UM
cidade pode se manter viva por meio da prop
sobre a influ°ncia da fam2l|lia para que o0 al
cinco dos i-sm«poetasitddRkaimd enpsi rumm2que Eva

segundos sua Vi vVve°ncilraa necno soou vel rr eaasl ihziasrt -a ilaes

i sso fez parte da sua vida. Dessa f otrrmea,o0 p
cordelista e o0os |l eitores.
Oprx:i mo passo foi apresentar a obra f?2

dest acaAddloemdiee macabra d® paseadar nemc zwind
Barroso, enfatizamos a informa-«o aos aluno

a fdem cont-leas uabem8 como forma de val droi zar

conhecido aos novos |l eitores.

"Evaristo Geraldo nasceu a 28 de setembro de d9f,68, e
em que cinco s«0 poetas, Evari sto acabou sendo igu
cordelista, |8 publicou cerca &Edil>»0 &g PrcdIoi mpei tqgaue
de Tudo Par a MuebDar@aoe Sveeun dDegsot ien oa .FParri an cae scao IO -gwud h®ls
Cordel, da editor aANdwaaAldaxadcehmi@dei xassddampe oDumas Fi l

8 FARIAS, Marco Haurélio. <disponivel erhitp://marcohaurelio.blogspot.com/2011/06/diciondoésicede-
autoresde-cordel.htmp. Acesso em: 25 abr. 2019.
9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7YOEK¥vk>. Acesso em: 04 set. 2018.


http://marcohaurelio.blogspot.com/2011/06/dicionario-basico-de-autores-de-cordel.html
http://marcohaurelio.blogspot.com/2011/06/dicionario-basico-de-autores-de-cordel.html
https://www.youtube.com/watch?v=7Y0EK4f-Wvk
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Logo em seguida, expomos o} cordel r
di sponibilizamos a capa ampliadaacomm amodp$§
dos el ementos di spi@aniabitlei Z#ad o o rpaluaiisalrat dpotr e
j 8 estudado anteriormente e que tamb®m pr o

di spomos tamb®m para o0s odinsaceontdees |la voaap a Adc

as duas i magens e 0s el ementos presentes en
Figura 107 Capa do cordelA lende Figura 117 Capa do livro O
macabra do pescador encantado pescadorencantado

== Série Histérias de Assombragéo — Vol.1==
i ALENDA MACABRA DO |

%

‘;’1;'6 “PESCADOR ENCANTADO

(@ Evoristo Geraldo 7 .

1

e, «t ‘ z
s,

asesdo num conto de
GUSTAVO BARROSO
- =

N
= \ N
® i

Disponivel em:<http://imeph.com.br/livro/e

Fonte: foto retirada da propria obra pescadoencantadol. Acesso em: 21 al

2018.

Neste moment o, e malcumoosest aypwaoms ai
di sponibilizado o cordel para a turma. Perc
termin8ssemos | ogo a an8lise da,acpaepsaarc odma inr
preocupa-«0 deal dmosaoquearteor edibspassar i medi
notamos que O NOSsSO intuito em Masttam-&9 (
a |l eitura.

Pedi mos aos alunos a descri-«o do que

dos f at osnaguweadsoesr.i aEm i mportante evidenciar m
serviu para interpreta-»es a partir da | ei
isuperestrutura, t2tuldad ®mielkapsetrria -nyee cd, smeaa thoex
sobre o0 que estes 2ndices textuai soboors ipsesran
fizemos quest«o de enfatizar cada um desse
suposi-»es sobre o texto. Aoseduscent es e B

guestionamentos.


http://imeph.com.br/livro/o-pescador-encantado/
http://imeph.com.br/livro/o-pescador-encantado/
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AlBSer8 que essa figura do monstro ® com
humano?

A2BAcho que o Vvil«o destr:-i esse homem gl
AS5ieuvtemdo uma semerhdimamt-rao eeta ec ersareguej o
Eu acho que o caranguejo fica transfor ma
A2BEstou em d%vida se o que est§ na 10 ca

ou se ® uma invas«o de monstros.
AlDCerteza querz dadegpmac@aoi sa errada par
dele. Se for igual “ I enda da | ara, vai

O qgue mai s nosquadmmmou” aamleins@aodopalr &

eitura das i magens com a | einrdad edsas al a-rtai cva,s
ue el es sempr e retomavam a dinnsusas «a eflr
osteriormente sobre a i mport®©ncia de apres
e um texto, afinal um ¢poofiResI®e dab| etui v e
entido de protocolar dos textos, mas sSi m
ol eti vo coonf StloL&V/aR,08 9tpd)& s s €

Segui mos para a pr-Xima ettapraa daomp arct i

O »w o T QO

o

o cordekl,osbhamsaeaonrdgtani za- «o0o di sposta na sal

—

ormato de semic2rculo para que a sequ°nci
rdenada, e 0s alunos e oc dntciarswlarn a oan f autsiow

ido realizada a mesdmmoaédi gudadiercomcacbkor d

-~ »n O

unkos discentes j8 estavam adaptados com
come-aria o momentoar flos mpoguit agtie maprtea da
alunos apresentavam muita resist®ncia par a
mel hor desenvoltura e menos timidez nesse n

t2nhamosde fiamzarn t@om que fosse percebagda a

i nterjei-»eABntudadsscnosr.r el rsaonbd®@ a | ei tura do
el e
Exige um modo pr-prio de | eitura, um mod
I er um poema, por exempl o, do mesmo mod
anncio publicit8rio. Muito menos, ni ngu
poema e a not2cia. O poema n«o se | °; o
escapandq mmelaaawdomi ra-«o, de vez em quand

iQue coi S@AND UNRBA!21p3)3

Como a maioria dos textos narrativos,
presentes no cordt¢lo emabvakmaddadaapompapas cel ¥

a narrativa se desenvolve e se encaminha pa
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a cada estrofe. Essas caracter2sticas der art
|l eitura tamb®m k& p&Ee pPpag, teadapemascom 4 e
em rela-«0 a outros cord®i s que trabal har 2

curiosidade do |l eitor, como se | ° a seguir

Hi st-rias de assombra-«o

O povo tem relatado

Por ®m eu n«o acredito

De outra ter assombrado

Mai s nhossa gente praiana

Que O Pescador Encantado (SILVA, 2005)

Por |8 havermos comentado sobre o con
i medi atamente fizeram a rela-«0 com 0 gque
destacar de qual | ivro o conPtroaifaosi ¥pewdierzaedao
para exibir -hos mabuocostexsotd& cordel

Al gumas pal avr as das guai s nos depa
i ncompreendidas pelos |l eitores. Como | 8 sat
um g°nero com esxtdecsassi waesg i coanraa cst,erj28 escol he

e separamos gravur abagqueDpsdesmsmenmtorepobpesant

a |l eitura. Sobre a quest«o em pauta, frisan
Vi suakvi s um &« . O estiadiinmdomr anfai- «kma vaq sa al n«o
| eidteurde® stihg@aogueos tipos de informa-«o0o que
compreens«o da linguagem relevante,ecgogahalci
em rel a- @O0SMI TH, tLu9 K9, p . 20) . Por essa qu
sobre as palavras desconhecidas, expomos i m
um resultado positivo quanto ~ compreens«o

No quaddirsopo2mos de al guns versos escol hj

conhecidas pelo p%blico. Com intuito de dei
O mostramos aos alunos. Nel e separamos a
referémat paaaetornar mai s compreens?2vel e r
pr-xima dos discentes. Destacamos que essa

gue houvesse uma discuss«o pr ®vi ao. aAdf idniaslc, el

mas propor uma atividamddodgueoahesi menhamae

10 Disponivel em: <https://http2.mlstatic.com/S_948821B20820348367_072016.jpg>. Acesso em 21 abr.
2018.
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Outras o@ouwe asuagi Famgo da |l eitura fora
oral mente, poisappesediefaieaun dbasd ead ummmnv ec 8b
simples e ouvidos no deina ra dodipadr okt assd®mtad
el ementos pr ®vcosttd,g Med§huulao ,c oada gread a ap grat
destacamos a dificuldade dodedi8Ssco®nt e gmue

pal avras com sentido diferente do comum.

A fuga ao mundo real Ghedjod id@ diszemi mwmea

isi mbol i caadme notue Tmweicid el nacdioa & amls®dneupwaman ov o
jeitoobade, dmelelh or d&deiszceonndsot,r up-edboa da | i nguag
A esse prop-sito, podemos | embrar a val
afirmar, a valoriza-«btemotaesdagnids cmlnaregs,

ao sen@mnt icoanp o sti 6 «loi WT NEKSE, 012, p. 12

Entendemos, portaemocogaei auarn falcgldndsa c
entre outros moti vos, pel a difinodaté dadke ddr
apresentados mat c,ompogua «@a milc ¢xeir d a deAodso t e
poucos, procur8vamos estrat®gipar s@awatsandés
Ao ouvirmos os alunos, escut 8vamos quei xas

vocabudma iwe Ic®° a seguir

A26Eu moro no Mar acana W, € eu nunca ouvi
ela era muito dita aqui .
AlBTenho dificuldade quando | ei o essas pa
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Quadro 27 Aprendendo alguns significados

Estrof el Significado | magem
3U EstroiffAve per mariptltaa, ddet |1 Figura12- Ave soc6
iPr a vivicome peixes e Viyv R 8
so@- (SIL|I agoas (BoEWIC HA RaAs,,. 20 1 ‘ \‘-’
2005, p. Ver bet)e soc- y o
2U estroiffCestle palha com 4?2
fiP1l s uor u"lind2genas e f&GEIE®p.
tiracoO$loL|138%.rbeltie u
2005, p.
2U EstroiffFapeaquena eBOKRBAPA
fiN a cintu|p. Ve &.et)e. qui c®
guidc ® SI L Foto n«o enco
2005, p.
4U estroiffEsp®cie de rede em| 1 Figural4- Jereré
fdespedcoasum semic2rculo de DT
jerear@®S|l Llcabo | ongo, usado :
2005, p siris, pitus e pei

2010, .peV het0Pr @
40U estroiffEscol ho, recife, b
fiNo s recalp. l159dr bete parc®
paro®f Sl L Foto n«o enco
2005, p.
10 estroiffBancardea, sobre o Figural5 - Baixio
i Quem pelou rio atinge pou(® g
nobaioiSd L|2010, . pvVellb&&t e bali
2005, p

Fonte: elaborado pela autaram o auxilio de palavrastiradasdedicionarios de Lingua Portuguesa

Nossa sol u-l«os fpar acqgdean8o moment o da |
pesar e, assi m, N«o houvesse dodesmmPt sSvd- & (

da | eitura do -tos dparavddadeacaimpma mobimema da ¢

1 Dispon2zvehttpm://edn. pixabay. coBl pded/l120168606G2/7240/.
Acesso em 21 abr. 2018.

12 Disponivel em: &ttps://img.socioambiental.org/d/108878R&ief_104_lzn.jpg. Acesso em: 21 abr. 2018

13 Disponivel em: < http://2.bp.blogspot.com/_Zfgcvsyuh8E/R414SetgECI/AAAAAAAABGK/YIKNgfFDews
/s400/DSC_2181c.JP& Acesso em: 21 abr. 2018.

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=f6d2jQZaL0g>. Acesso em: 21 abr. 2018.


https://cdn.pixabay.com/photo/2016/02/14/20/23/soco-sleeper-1200149_960_720.jpg
https://img.socioambiental.org/d/1088753-4/uef_104_lzn.jpg
http://2.bp.blogspot.com/_Zfgcvsyuh8E/R4I4SetgECI/AAAAAAAABgk/YIkNqfFDews%20/s400/DSC_2181c.JPG
http://2.bp.blogspot.com/_Zfgcvsyuh8E/R4I4SetgECI/AAAAAAAABgk/YIkNqfFDews%20/s400/DSC_2181c.JPG
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interpreta-«o proposto por Cosson. Para i ss:s
estrat®geben pPda £30sl, ®LBJ41 P28 a mel hor compr e
Dividi mos a sal a mams dodm &g@rau@loisgi tea-i«nd cda r
sido |ido pelo grande grupo. Cada equi pe €

resultado :foi o0 seguinte

A3REnt «o, Pedro ® o personagem principal
precipeacar pra sobreviver. A2 numa certa
resolve ir para o mar. A mul herf a@diela& h3x.0
a gente daebegaqgue8 Nnext ®> bom fazer cert
i nsi sbjumamsi h«o teve jeito, n®. Passou a
tia, uma coisa se mudava de |l ugar e o
no rio, ele tava iludido pensando que er
me idr8o uerlae de bich«o e quer iir mesmo d
encontrar pela frente. A mul her de|
ando. N«o adianta nada el a falar. El

A2 Pedmei d odg aommi mho come-ou a s
mul her di zi a. El e procura o que el
utro pescador Qgue pegou OU mMesmo a
u que um ftaot admpoiest avdopemundo so
areceu e encontraram o cOrpo na pra
AGi Poi s ®. Essas hist-ria de pescador, a
menos espera, acontece algo. Essleorge del
da cidade, na praia. O marido sempre sa?
gue a gente diz que ® assustador. A mulh
mas ele teima e vai. A2 ele quelomasta ocar
pega el e, e ele aparece morto porque n«o
assunto.

Se flssemos nos basear apenas no resum
da | eitura, dir2zamos gue o0 obj eteipyees batvace
direcionaram e expuseram as principais info
se podeaderdo com | sabel faSoellGb@OX A9 &0 pe I
estreitamente | igada " s egt roatt®@graa sd en eucre st seg
ou identificar sua idei a ofFreindoi EAASs i emesoncs d
modo breve, conseguiu abordar as principai ¢
da cidade, 0 pescxadior peaera ageosdarmmada m@aul he
especificament e, el e n«o enfrentasse 0 mar,

£ preciso relembrarmos que a escol ha
el ementos do fant8sticoanr8ldoc-ema rnawirlehaorsaoc.t
fant §sdiixcakdet er mi nados el ementos causam est

O caso do pescador encantado, causador da ¢k
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j 8 di famr esrecieanwv sml o< ittardmess que vol

com estrofes do texto as caracter2sticas f a

direci

os di

r eal

respostas

consi

Nosso

A3-L8 no final a gente v° que ele come- a
pra ele. VofAol eereedmarwaegada/ Pedro sente
se do tal fantasma/ Com seu aspecto somb

medo e( SIrL2vé\) 51pkh

Al7YTAmul her dele avisa desde ofEiB36kBOgenel
encantadef Diadema sgenadal/ Que assombra os
madrugada/ Matando quem 9¢€Shtwokgsaph/ |l r pes

relacionada °~ |l eitura comparti/l

onamos al gumasupeaguguast»asfiexdeaigs
scentes e as poss?2veis dWwidas fossem
zados.

a) vocé conhece algum pescador ou ja ouviu historias sobre eles?;

b) o que seriam os mistérios da vidaurat no mar?;

C) vVOCé ousaria ser um pescador?;

d) seréa que se o conselho dado a Pedro de ndo ir ao mar para pescar tivesse sido
dado por algum amigo dele, o desfecho seria diferente, ou seja, a protagonista
teria dado credibilidade?

respost asr dvaard damm aan wWreo .a cRefifdefibee n & s

a seguir foram extraz2das da discu

@

pescador ® muito difzcil. KMasc)el es

Ser8 gue acontece mesmo 0 que el
onde meu av! mora tem um rio e ele
perigoso, mas tamb®m n«o de@$ixa) de
e eu n«o acredito muito n«o. Ele viaj
aoo dele saiu pra pescar e voltou com
car o peixe, ele teve que entrar no n
gue, mas com O peixe na m«o. Eu n«o a
u sei gmei devEipépwssbu de acontece uma

@S o™
| ——"
@(mg,

—

>PVTCTQQO3 PO >
N DC DR ON

m:m_g—'*

intuito com as perguntas era 1inc

deradas fant8sticas podem ter em seu ¢cC

exi stem khipeeasat wnraa, as tradi-»es familiare

chei

i sSsoO

0S

boas fantasias que s«0 passados ¢

i rmar que
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O texto n«o pode construir perasson@ayens

indiv2duo coteja na vida cotidiana. Mesm

de fic-«o cient2zfica conservam, entr e

propriedades diretamente emprrecasld @d¥E, do
200262)p

As falas dos alunos em resposta “s p

|l ogam com a narrativa, |l evando em cons

tagonistas do text o, narra a fim de |jus

uel e di a, como se VvV° nas estrofes transc

Se eu hesseéerta,

Pescar hoje no baixado

Pois quem ouvimos pescando

£ um ente endiabrado

Os antigos o chamavam

De Pescador Encantado (SI LVA, 2005, p. O

Ao responderfieom @lsugnuoesstke®correram a V8§
rdar os perigos do mar: a tempestade oca
erigo de ficar ° deriva, entre outros f
gunt ados pes wadarresam asaemai oria afirmou g
cio difzcil e muito perigoso. Qutros di
qgue seria mais f8cil de ver as poss?2veis

Referent efed puesténrndisSanbisscemnd es perceb

eren-a entre um consel ho dado por uma f

uma figura feminina. Percebemos em al gu
uir

Al1VEl a n«o era parao sot umaard ac omo el e er a. El

era muito mais f8cil pra ele prever. Eu

a um amigo pescador. Ele n«o teria se da

A2BAcho que ele n«o teria seefmpreatiemnkaz

A1BEl e tinha que ter ouvido ela. EIla mora

A3DSeria a mesma coisa, gente. Ele ® muit

Na fala do A17, n«o importava o fato d:

or ©nwiatihel i t @ar n@u r a- «0/ sobr e esseo(sSerLVAnc s

5, p . 05) , 0O gQue interessava era a exper
e aluno, valia muito mais a opini«wmsede |
ca experi®°ncia com o mar. A opini«o do A



103

tem sempre raz«o, dando voz ~ figura femini

por el ementos presentes nguanetxot oRe dr8 qghuaev i

sert«o, a mul her era praiana.

O momento de Il eitura compartil hada di
b8sica de Casspnpne(pRgO0&ta- «o. Destacamos prin
el enpadas cdéocdeeémesalial ®m doaRrbp Pacoti, tat
estrofes do cordel. Ao darmos °nfasd oas ess
contaram as vive°ncias experienciadas. Par a
trowsenmos al udwst ea ddispea@ac ddoi val Caymmi,

di scentes comparassem e apont as saem es dmelah an
cane«a escutamos para que o0 adou ncoosn tte Wdecs.s e

Logo ap-s escutarem a m¥si ca, pedi mos
ed 2r iSuo? tdee d e ope sacsa (hpeerr sonagens presentes nc
apontada foi sobre a certeza da volta, como

A28EuUu peguwebods dois t°m ara@aecaeaa A uge ntao
nem toda vida isso acontece. De vez em ¢
morreu porgue n«o conseguiu vencer a ten
se pesca dermngiatdea. o dneii mad peri goso.

A3BEnt endi gue ele t8 se despedindo de a
rio A mul her tamb®m dar adeus pra o Ped
gue ele n«o volta de jeito nenhum.

Al#dah, eu athoaguouamelhmedo assim como Pedr
certo medo, mas ele vai porgue n«o tem o
n®? Eu vi tamb®m que o Pedro quer dar um
A2PAmul her de Pedr o t emerhwi,t @® pgraend ou ga-e« C
ele n«o ir, mas n«o adianta muito. Na m?
al gu®m pel o pescador dizendo g ticcamwianhar ez
maci al/ perfunpda deaadeceike cdhégaho Achlkoi

O A36 fez uma compara-«0 bem espec2fic

como Pedro pediu que a mul her rezasse por ¢

irtnica, a |l etra da m¥s iivoas treembb@mt eaz boenf ¢
n°gNa fala do A24, destacamos a identifica-
0s dois pescadores dos textos. £iSe feeaespeguc

guando eu voltar do tmadrzZiquens gprei ke Peodr 0 us e/l
constata o Al4, el e enfrenta a mul her e ai

evermdci amos na estrofe transcrita:

Por i sso deixe de hist- -ria

Dispon2hetpsem/{/ www. |l e¢aammimir45 B&8eMdesoiemt 21 abr. 2


https://www.letras.mus.br/dorival-caymmi/45589/
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N«o venha inventar |l undu
Hoje a pesca vai ser boa
Voeancher o meu uru
De tainha, camar «o,

Caranguejo e aratu. (SILVA, 2005, p. 08)

Outra compara-«o feita foi guanto ao c
em n«o querer que el defioasetT apmesand d i mapu elua
Osmesmos sentimentos tamb®mrs«o Wambaesttaada
constata isso de moeésshaseanipges sibsogoe dio eetge )
no texto.

Depois das anal ogias feitas, eptetagac
di spostas a seguir e pedi mos que fossem r ¢
di scuss»es reaal mpmdasoemnsal aor

a) por que a mul her de Pedarsos oanibirrantdaov?a C

voc° s adses csmobbrree- »es referentes a esse

b) o pescador encantado te not8veis ca

t°m uma finalidade considerada posit.i

Voaxoncorda que, ppdeai ptrapitsg gaetcoasrz | e

c) diferente da mul her, Pedro desacred

motivos que justificam essasdasspebr+ a

d) a qual personagem se assemel ha o pe

tagguirfa?

Ati vidade die]J uenstiterapm!| al-gwns col egas e
ser representada em sala a partir de um tr
l i nguagem regional de acordo com dd gqiuredZ civm
para alterar o texto original

Ap - s entregar mos as quest »es par a oS a

de que consultassem as fontes devidas e r1 es:s
guest»es foram soasti ederéde afs8 piell ocsompr eens «o
di f2cil f ol ,eploaibso r cheg v eor | easng useetgeu i r toda a ¢
previamente explicada em aulas anteriores,
anual de curso.

Quanto ©° primeira quest,ab®Pmede exit gimao
tamb®&m buscasse Iinforma-»es de suas Viv°nci

Quase todos o0s participantes respoiibexdm
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feirala noite OBl guUAR, 02tM@%, i mped®2a). Quando
as assombra-»edeiefhherehessforasemxbaem di ver so

l ° a segqguir.

A310que eu | embro de® agsaisn@adopodlespas gda
escada, n«o pode deixar a chinela virada
A34Ver um gat o pfreeitroa nludmat asmebx@ma n«o ® na
gue iss0 nh«o tem nada a ver, porqgque a co
A3BEuU sesie qqwee br adr§ omue stpoenltateaae muiattan. coi s é

Todas as resposdlasndodabbaseaebssf orams p
ger a-Coeams .as respostas enumer adas pel os di s
abordada piommé&grol ®ye ao af

Frente a | eitura na escol a, parece nece
bagagem as crianl-a,s prodwemnxdo adbwa dE&st a |
homog°nea. Esta bagageamindredipagied ma «en @rurs
n«o se refere apenas aos conceitos e si
constitu2da pelos seus interesses, expec
relacionados ao Ombi too deo qsueen tiindt®rla’, g unea
1998, p. 104)

Para dial ogar,mode stoanc aamoasy aeoceuai de A 3adz eq
refer°ncia ao tema discutido, apresentou um

gue pouco antes mes guwiisxd,arhmmw?2 aammso stsra®db al h a

gato,pdet &dgar Al an Poe e abordamos quest »e¢

a |l eitura da narrativa.

Na qui§gt «sool i cit 8vamos que o0s discent e
pescadoantado ter caracter2sticas de WVil «o.
protege rios e mares e 0S seres que | 8 habi
o esperado, |8 qgque havZzamos discutenmtoo itsisroh
a inten-«o de fazer o0os alunos refletirem s
fins. As respostas a seguir se destacaram

A2DEssas criaturas de outro mundo t°m me

S- assusthavaeagaem mah, no caso quem pesc
o texto.

A1BNa verdade, eu nem considero o pescac
igual ° lara do v2deo.

AlivVil «xo quem era era o Pedr o, ele sim pr
pese em hora que era proibido.

A3TEu acho que ele devia corrigir de out
homem. A mul her dele deve ter sofrido mu
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A7TN«o acho que vale a pena ser ruim par
combater malndaaldec?o ®® mundo que a gente Vi)
n-s fosse resolver tudo desse jeito. N« o

As tr°s primeiras respostas t°m semel
poss?2vel identi ficar mosdausmaa -j»uesst idfo cpae s cvaad o
acordo com o A20, a fun-«o0o desses seres ®
precisou fazer refer°ncia ao conceito sde f a
i mplicitamentetapdostiovaumassaracpartir da r
gue h8 um di 8l ogo entre a resposta do aluno
guf@ fant8stico ® a hesita-«0 experimentada
di antrm a@eont eci ment o apioe nlteermmeonst eo st abercehroa ta
cl aramente essa defini-«o0o posta em pr8tica,
“"queles que depsscaomemf osbh®theodhb ®@a astoanbd a re ptorr:

apar°ncia, jJjustificando o que afioisr paerGmlnam
fant8sticos [ .. .] permitem cri &@f textdesnteo
pr8tica no cordel 1ido.

As duas %l t i maosntrre8srpioasst a'ss faonrtaemm icor e s .

rea-«0 avessa s a-»es das personagens e af
justificativa do A7, observamos como a i nte
mai s si glharfacditalvmgar com a discuss«o | eiam

(2017, p. 113) ao afirmarem que

Na | eitura interpretatiyva, o leitor vV ai
permitem infer°ncias de Vv8rios tipos e ¢
rela-«o a fatos da exist°ncia, conjugand
Na eitura interpretativa, o leitor trans:¢
campo das viv°ncias pessoais, retirando

compreens«o e usufruindo do texto de for
a leitura interpretativa n«o ® um mero

rencia entre o (

fiac hiosAmananut en-«o0o da coe
(FERRAREBARVWAL HM® a i

exto ® o ponto deci si
017, p. 113).

N

O ponto de vista apresentado pel os aut
vista que o discente observou fatos que a
mal dades nele inseridas e justificou @Qwe n«
sej a, foi al ®m das i nforma-»es fornecidas

problematiza a discuss«o0 ao questionar SO0
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Destacamos ainda que o0 discente derzeiqluiied
Theod@orLovA20@9, p. 331 earo uanh itrenxatro qcurei t i c ame
os referenciais de realidade desse texto,
fundament os

A qud®s&lbi citava que o aluno citasse o

hist-rias contadas pela mul her. Desse modo,
as culturas e as tradi-»es que cada um des
autor do cordel para qQque a personagem prin
sert«o, di vergindo com el a, gue sempre ViV

retirada do texto

Pedro voc° n«o conhece

Porgue nasceu no sert«o

Pom®eu que sou praiana

Quvi muita narra-«o

Sobre esse ser encantado

Assombro do ribeir«o. (SILVA, 2005, p. O

Al ®m di sso, os alunos poderiam se apro
tra-os Ss«0 mai s eviode mtsess mn eas tuama ciodnednutzii dnade
ci tppedlaa professora de Literatura cdmpardeda s
Pi Fegs r(®ESC,2001) per +#hihteisndo venci ar em forma de
das hist-rias contadas pel ot enaper vemhpasyo,
| enelaes mitos.

Al gumas respost ases arpietsaag de ftoerrman d&iifd

guanto ©° opini«o, como | emos a seguir

A2BA mul her dele passou a vida morando n

saber que aquil o acontecia mesmo. Pena ¢
A20Cada uenceomhl ugar onda&vivdiavena Ser aeilaa pR
ela ia saber das assombra-»es que tinha
assombra-«0 que meu pai conta sobre aqui
A34Eu acho que roedFetdarvoa ne«no naacd a , porgque
morrido. Ele se achava o dono da raz«o.
A2PEl e deveria ter entendido que se eu m
conhe-o sobre o lugar. Tenho certeza qu
acrteadli, mas ele n«o quis nem saber.

AliEl e ® do sert«o e n«o ® do | ocal, por

passou por algo sobrenatural
A27Na maioria das vezes, essas hist-rias
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Nos argumentos dmsA29 da scaurAa2,votemdo
di sseminadas na | ocalidade. Todos justific
mul her porque el a sabia sobre o lugar onde
€esse mesmo posi cai crmanpear taoc ,« oaidmd ajule8 acont ece

do aluno ao fazer a compara-«0 coOm O mei o e

por al gu®m de outra gera- «o. Di al ogamos, [
el abora-s4o oh@amewmd o, j 8§ discorrida nos tr°s

A resposta do A34 foi mais generalizad
de Pedr o, dei xando impl2cito que se ele ac
entender awree di tad umaos hi st -rias | end8rias ¢
ao que afirmou o Al, percebemos que el e n«c
ter hist-rias assombrosas <contadas pela po

miabowt ext o, que |j 8 trazia. de modo expl 2ci't
O A27 justificou a resposta com o conl
ouvimos constantemente sobre as poss2veis
vivencias no onaest Dearstee moedo,um contraponto
no in2cio da oficina sobre essas tradi-»es
Ao prossegui r midg perd2 aanogu gute« ®@s al uno

a fim de identificarem saempelrlfFamtage m cohon gag
O pr-prio texto j8 trazia informa-»es sobre
gue o aluno contasse 0 que sabia sobre el a

esse conheci mespostAssism, daspuseram do modoc

A2vCai por a, porque el e protege o0s ani mai
a caipora faz A caipora ® pequena, de o
Al4 Caipor a, prost etescudonse domdr as sombr a
cabelos de |l odo e etc.
Al1l0Caipor a, ela protege o0s animais selyv
estranho, com apar°ncia horrenda.
A2BCom a caipora, protetor das cche-ias,afpdroa
0sS rios para perseguir e matar.

Como esperado, todas as respostas reco

caipora como um ser semel hante ao pescador
Pedr o. No entant o, fmersmec icao,m 00sS qdiies coe ntteexst oa

refor-aparnfnaci a da figoma khesmombobogaeAresp
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descri-«o feita pelos discentes di alnotgrae coour

acep<comy,

Um ente fant8stico que, segundo a crend
representado ora como uma mul her un2ped
crian-a de cabe-a enorme, Bsaegsoennt asn [ta
as floresttasseemas donte a percorrer as
encontra cara a cara com a Caipora. Nes
acontecer8 nos dias seguintes, enquanto
causou o fatxadGuEOd,co2nt0r2,. pP.CAL20)

Quanto ao que afirmaram»A37 feiA2ad, soalb®

amb®m apontam como ela ® capaz de proteger

S

di

- O O o T 9 94 S 9 O
o ®© O® <& C

o @d O

o O O

a

hist-rias narradas naloaomdelcohihdec efma ze mc
a di a.

Ao finalizarmos essa etapa, explicamos

empo suficiente para fazermos as apresenta

S

o

P

d
S
I

0

Yab

-

O »wW o ©

n < o0 QL

-~

grupos a fim de Que®scemMOUSXpPMOSSsSRg@MNTr co

Il vi s«o da sala em dois grupos, nem todos
bastidores, ou em outras fun-»es el egioc
i nguageimi zaadsaernoutt ext o, gue deveria te

ntarmos sobretudo a respeito das adapt a
|l ico para o moment o.

Pedi mos ~ pr of es s oHdau cdaa- «doi sdca ptku rihnaaa sicele
nto "s estrat®gias de apresenta-«o de un

st«o de nos ceder uma das aulas para o T

eras | imitado. Salientamxgrapompaocd ©naio
saltamos que, mesmo com todo O nNnosso em
a, alguns alunos |8 quase ao final da s
proposto a el es, meeosmpocom-soddMes mbnae

Xamos esmorecer e emit2amos palavras de

Na data marcada, preparamos a sala a f
esenta-»es do esquete da amedhodemfadrpar pio
mada dos discentes. Come- amos, portanto
seguintes personagens presentes na narrtr e

narrador .
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Adigurasdar@amapel de Tdups i cmmes@raoemement ¢
gue Pedro est8§8 indo em dire-«o0 ao rio para
feito para ele n«o enfrentar aquela escurid
® a muRerkkrro,deo aluno de cal-a marrom repres

em m«os ® a nda rfaidguoaap dd¥Gic wfdamtrala esquer da, a

de Pedro, ® a representa-«o0 do pescador enc
Figura 167 Encenacao da equipe i Figura 177 Encenacéo da equipe i
primeiras cenas cenas do entremeio

—

Fonte:arquivo da propriautora

A fodogutaastkdudem das cenas adaptadas p
momento em que o Pescador Encantado tenta s
|l o. Nessa vers«o produzida pelos alunos, a
|l o e por pressentir que algo de ruim poder
l' i vrar do ser, al ®m de Pedro aprender a |

hor8rio indevido. Repredenipwdiomsges @euir a c

(O pobre homem envol vido/ Ber diama usaa ledapde
rede quente e macial Nessa hora deu vont a
MULHE®h, Pedro, v° se me ouve, homi, tu
em mim epdsmndrarl dgo agora que ® noite on
PEDRIMei xe de Il undu, mui ®, eu sou ® macl
pei xeira que eu comprei da feira.
(Depois que ele sai da presen-a da mul he
PEDRO que ser8 que ®uadevia, tmeuabendl d
Toinha, agora n«o tem mais jeito, ou vai
t 8tua, pois assim esse bicho acha que
u t«o bonito assim, isso pode me ajuda
pdeosrc aencantado se aproxi ma, Pedro ter
segue se control ar)
HERedr ooooo00000000O0, Pedrooooo00000000

pescador encantado se assusta porque
is ele pemresaeicpuwse |sheo cahsamando. )

DR@&cho que vou, Vvou, VoOu.

LHERedr o, meu amor, eu vim | he salwvar,

ZUoT~ZO0O—~0 0
cCmoQcCo Qo w
S
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PEDROoO0. .. To. .. Toi nha, ® voc°? Acho que t
guem vinha me salvar.
MUL HEiIRMe u a moor ,f on um sonhdestvoge®?dogupsle

endi abrado, mas eu consegui sal var wvoc°©°,

por tant a tel mosi a.

(Sai esphecaoadhoum anzol)

A partir da leitura feita doiedeuetca, a

e ampliou de modo signdafideatfiovomaaemgrmatidas
tom c!mico, o0s integrantes ainda constru?2ra
f oi a ida da mul her ™l aproueuercéemonsnara domap av
papel femini iodeabsoscardadeédas para Ad guns
percebermos essasngsepamraso queeEregamel Th
da | eitura cr2tica ao afirmar que esta

Movi meaet daempre no horizonte do bom sens

contradi-»es com a realidade. Dessa for
mundo das <certezas (principal mente as d
conflitams,asorgamtieses; enfi m, combat e a
confor mi s mo, gual quer tipo de escr a&vi,d«o
2009, p. 28)

Ademai s, percebemos t ambe®m r g uae neusl shee r

prot agenidsstteedes hadbes permite colocar n«o
destaque e aquele capaz de encontrar sol u-»

A28qgquapee apresentar t«eovec ounmaa noarigoarn ipzrae-
das marca-»es de ceranos dasf ognamgiemegr Games
apenas dois personagens e seguiram de modo
modo do primeiro grupo, O segundo tamb®m op
para I sso, akuonbbemami hoddg i ghG@ air asdqeertda.a
mul her de Pedro, = sua frenNe,fdgscanshdmo:
nossa o@gi-xmporema sala de modo que o p¥blico

empecil ho visual



Figura 197 Apresentacao da equipe IIi

Pedro e a mulher

Fonte:arquivo da prépriautor:

112

Figura 187 Apresentacao da equipe I
publico assistindo

Fonte:arquivo da propriautora

Reprodwazisreaguueisrquet e criado pela equipe
A25, A27, A32 e A34.

(Pedro morava | 8 nas margens do Pacoti e
di a, el e deci dsieudftgdersa aas £ onmipd eaa. Quem p
problemas teria com a pescaria)
MULHERari do, espefrair a&doja® m®oisttxt@am que o
(Pedro fica apreensivo e se p»e a medita
El e pegruceebneou ri o al gu®m estava a pescar.)
PEDR@, eu to vendo umas coisas meio estr
pescando nesta hora pela Barra?
(Pedro fica enfurecido/na mente sofre re
0S jerer ®s /dgou ea rtnmandhoasm nfoisc ar ecant os dos peé
PEDR®h, mgubkber pesca | 8§ cradbrhaaisxaifea d® ajlugeu n
nas esperas para roubar o pescado.
(Pedro saltou para fora com seu quic® na
MULHE®h, homem, n«o f a- a sleonuciunrdao! qPuoer gouoec
desventur a. Se eu fosse tu, n«o 1 ria pe
pescando ® um ente endiabrado, os antigo
(A mulher explica a Pedro todos @daperic
adi ant a)
PEDRQMul her, pode se acal mar, porque o h
chegar. Se esse caso for verdade, 0O que
ni ngu®m pode se esconder. Mas s:- creio n
i ssewi,xed de hist- -ria, n«o venha inventar
ver S reze por mi m.
MULHE®hN, meu homem n«o volta mais! Pedr o
(O homem n«o ouvi a, pois havia se afast
saudadey denmbua esposa, da rede quente e
vol tar pra moradia. Parou e acendeu o0 ca
PEDRE@®u sou ® homem. N«o dou meu bra-o a
guando o dia amamkecent r o s$ebi somem ou
ser este fantasma que vai me dar medo ag
ao raiar da auror a.
(Pedro estava enganado, ouviu barul hos e
tamb®m n«o tinklba dmaias mad sdgp,ara voltar pr
arrepiobheFaktoa nos p®s. J&8 em pleno d
forte, viu uma figura se transfor mar €
encontraram o pobre PeldadoJojpgma mmoibaed
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cabe-a para baixo, perto de um carit .. [
entrar no Pacoti quando ouveamtoaderadmed
rede de( PlelsAgr .2) 005, p . 16)

A equipe desemvom yead asmet e xte@ea hos semel

consegui-uosoaseémdéndo aos crit®rios de uma

conflito, c¢cl2?max e desfecho. Al ®&m di sso, pa
aut oreagsam msdrai o narrador, permitindo direc]|
conclu2da com °xito, todavia precisamos r e:

fazer com que todos participassemunsnaB«m«s®
motivaram no momento da prepara-«o. A0 Vver ¢

arrependi mento por parte de alguns por n«o

6.2.5 Sequéncia basica Illi fiNavarro e Isabel ou O feitico de Aquil®

Para iniciarmos a oficina, com a etapa da motivacédo, exibimos um video que se
refere ao trailer de um filme deveras conhecido pelo publid@artas para Juliet?.
Escolhemos o trailer do filme por ter uma semelhanga com uma das partes do texto escolhido
paa essa oficina. Apesar de as cartas do filme terem outro direcionamento, pois elas séo
colocadas em um muro para a amada de Romeu, o que desencadeia o problema na narrativa dc
cordel é justamente o fato de serem enviadas pelo bispo, uma das persomnagpas pe ndo
serem respondidas pela protagonidsabeli ja que o seu coragao ja estava prometido a outro.

Com o objetivo de ampliar a leitura de mundo dos alunosmeedamos a eles o
filme, j& quea maioria ndo havia assistiadaproveitamos pa mostrdos uma noticia curiosa
sobre respostas as cartas deixadas no tumulo de Julieta. Elas sédo respondidas por voluntarios
que oferecem, em muitos dos casos, conselhos amorosos aos destinatarios. Os discentes no
perguntaram como isso era feito e &grhos a partir da leitura das informacdes dispostas no
site!” que apresentava a informacdo de modo bem detalhado. Um dos motivos para haver esse
voluntariado é justamente por qgue nem todo mundo pode colocar a carta presencialmente no
tumulo da jovemtendoem vista queéem todos podem visitar o referido lugar.

Alguns alunos quiseram saber como poderiam enviar a carta, porque tinham

interesse em pedir conselhos amorosos e também tinham a curiosidade de saber se seriam

16 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ve5aUbb7gA8cesso em: 19 ag@018.
"Di spon2vehttpssm:// www. hypene sess:pao mddrge/sJealst/ad0h9d/egeuse m
cardea sx endtassmualgoul » etAdesso em: 19 ago. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=ve5aUbb7gA8
https://www.hypeness.com.br/2017/09/quem-esta-por-tras-das-respostas-as-milhares-de-cartas-deixadas-no-tumulo-de-julieta/
https://www.hypeness.com.br/2017/09/quem-esta-por-tras-das-respostas-as-milhares-de-cartas-deixadas-no-tumulo-de-julieta/
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mesmo respondidos. Outro grupo se mastdescrente quanto ao envio das cartas, pois
argumentou que hoje nem é uma pratica comum de acoiitecenvio e o recebimento de
cartasi, ja que outros meios tecnologicos substituem significativamente essa acéo.

Apesar das divergéncias que tivemos, faie entendemos ser comum para uma
sala heterogénea, foi um momento bastante agradistelque falar de amor a uma turma de
8° ano, com faixa etéria entre 13 e 14 anos, é para eles bem curioso, algumas vezes divertido,
e, ha maioria das vezes, um monoedé descobertas. Como os dois cordéis trabalhados nas
oficinas anteriores ndo trataram da tematica do amor, os alunos ja suspeitaram nesse momento
sobre o que seria abordado na obra, ja que o encarte € acompanhado pela seguinte frase ao fine
dele:A mégca lenda de um amor inesquecijweficaram euféricos em-lé.

Ao passarmos para a etapa da introducdo, apresentamos o titulo do cordel e
compartilhamos com o publico que se tratava de uma adaptacao de um filme lancado na década
de 80 com o0 mesmo nome ghihs alunos nos indagaram se Navarro e Isabel eram personagens
protagonistas do filme e outros foram contundentes em afirmar isso. Logo em seguida, exibimos

a capa da obra cinematafica e a capa do cordel aos educandos.

Figura 207 Capa do cordelO Figura 211 Encarte do filme O feitico de Aquila
Feitico de Aquila

Navarro e Isabel ou ="

O Feitipo » ,: ~
de Aguile T~

b Gl S r’ . 5:61t1§0 de ""

Michelle Rutger Matthew
Pleiffer Hauer Brodenck

. v
A MAGICA LENDA DE UM AMOR INESQUECIVEL

S . 2
RLLTERATURA DE roio W

Foto tlrada da capa do cor Disponivel emhttps://http2.mlistatic.com/dvd-feitico-
de-aquilaD_NQ_NP_406815
MLB25300310609_01201F.jpg Acesso em 19 ac
2018.

O encarte do filme adiliou e direcionou a discusséao, pois, a0 mesmo tempo em que
os discentes especulavam sobre as possiveis personagens e seus papeis ha narrativa, també

faziam predi¢cBes a respeito do contetado que compunha o texto posteriormente lido. Oralmente,


https://http2.mlstatic.com/dvd-o-feitico-de-aquila-D_NQ_NP_406815%20MLB25300310609_012017-F.jpg
https://http2.mlstatic.com/dvd-o-feitico-de-aquila-D_NQ_NP_406815%20MLB25300310609_012017-F.jpg
https://http2.mlstatic.com/dvd-o-feitico-de-aquila-D_NQ_NP_406815%20MLB25300310609_012017-F.jpg
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fizemos algmas perguntas aos alunos. Primeiramente, indagamos sobre como eles achavam

que as personagens do encarte se comportariamnna. tAlgumas respostas seguedicéte

A6 7 Eu acho que o moco que tem os cabelos brancos (imagem da parte superior do
encartep homem a direita) € mau pelo jeito dele de sério e olhar bem penetrante.
A171 A mulher que aparece la em cima é a mesma que esta com um capuz. Acho que
ela ta tentando fugir de alguém, principalmente se for ela montada no cavalo ali. Esse
capuz que elatusando é pra isso eu acho.

A25 7 Esse passaro dourado grande que estd voando ai representa a liberdade de
alguém e esté ai pra proteger a moga eu acho.

Como podemos observar, as predi-»es do
pr ®vi oo Keimbna(2000, pp5i). Baseamos essa afirmacéo a partir de alguns indicios
das falas dos alunos. Por exemplo, o A6 afirma que a seriedade do moco grisalho e a sua forma
de olhar fazem da personagem um vildo. Geralmente, filmes, séries, livros retratahreodan
como essa figura com aspectos sérios e olhar, em alguns casos, sombrio. Quanto ao A25,
também nos embasamos no mesmo posicionamento da autora, pois o discente faz uma analogic
ao supor a liberdade da garota com a representacdo de um passado, éevaonsideracao
que p&saro tem sinbnimo de liberdade, no conceito pop#®ar.fim, o A17 associou a
personagem montada a cavalo com uma possibilidade de fuga da moca talvez pelo fato de ela
estar de capuz, como se quisesse se esconder de alguém.

Depois dessa discussdo, mostramos aos discentes a capa ddfigurdelld i
para discutirmos sobre as informacdes presentes nela. Além de associarmos ao que tinhamos
analisado no encarte do filme, também fizemos as devidas predi¢des.

Os alunos ataram,por exemplo, a semelhanca da personagem feminina da capa
com a da obra cinematografica. Também apontaram que o homem montado no cavalo nas duas
imagens poderia ser o heféguerreiroi que salvaria a mulher de alguma cilada. Por dltimo,
destacaram aindgpaesenca do passaro e novamente apontaram a ideia de liberdade relacionada
a ave.

Feitas essas observacoes, enfatizamos sobre o autor do cordel, j& conhecido pelos
alunos, pois haviamos estudado na ofidskenda macabra do pescador encantablesse
ensjo, expomos algumas capas de cordeéis produzido por Bv@esaldo da Silva. Entre eles,
citamosO conde mendigo e a princesa orgulho®amandarim e a borbolet® mistério da
pedra encantada@nita Garibaldie Patativa do Assaré: vida e obra do poetabvo

O cordelO feitico de Aquildratase de uma leitura simples, sem muitas palavras
desconhecidas e que se desenvolve de modo instigante. Todavia, tivemos a preocupagao em

fazer uma leituracuidadosadevido a quantidade de ag¢bBes na narrativa, j& que cada
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acontecimento é retratado ao leitor detalhadamente e, caso ndo houvesse total atencéo a ess
momento, o texto poderia se tornar incompreensivel em determinados trechos e,
consequentemente, haver ardeivacao para as atividades que se seguiriam.

Ao finalizarmos a leitura, pedimos que dessem a opinido sobre o que leram. E,
assim, ja iniciamos o momento da interpretacdo. Queriamos saber o ponto de vista dos discentes
sobre a obra. Assim, possivelmentiacariamos um perfil dos leitores quanto aos temas
discutidos na atualidaddentre eles destacamos 0s que mais nos chamaram a atencéo: a espera
da princesa pelo principe encantado, o perfil da personagem feminina, o dominio masculino
sobre a mulher, asdisdes tomadas pelo sexo masculino sem que thaeBsgso prévio por
parte das interessadas e um possivel acordo entre ambos e, por fim, a violéncia contra mulher.

O texto lido é composto por uma historia com herais e vildes, digna dos contos de
fada, con direito a diversas caracteristicas presentes nestas obras classicas. No a&ntanto,
narrativatraz consigo algumas teméticas a serem discutidas que abordam determinados
discur®s presentes na nossa sociedsl®o de carater misogino como deachistas,
resultando,inclusive no feminicidio.De s se mod o, fse a |l eitura ®
para sujeitos, congaentemente, € condicdo para a formacao da historia do dejwitoe a
hi st -ria déGIROTUTOSSOUZA|2011,m.dl@pportunizando, assim,formacgéo
de leitores criticos.

Citemos, por exemplo, a violéncia contra a mulher, a possessao do homem sobre a
figura feminina, a ira do homem por nao ter seu sentimento correspondido, mesmo usando de
estratégias consideradas ramiéas por alguns, como enviar cartas confessando a sua paixao.
Outro tépico a ser destacado relaciseacom a espera da mocga pelo principe encantado,
colocando a figura masculina no topo da exceléncia, destaoarmoo um herdi sem nenhuma
macula e capade salvar a princesa das ciladas a que lhe puseram.

Para que os discentes pudessem discutir sobre os temas citados, desenvolvemos
uma atividade que lhes permitissem abordar todas essas questdes de modo coletivo, a fim de
ampliar e promover maior ampliteadjuanto aos tépicos trabalhados. Dessa forma, dividimos a
turma em grupos e distribuimos fichas referentes a cada um dos tépicos de forma que todos
pudessem discutir sobre questbes atuais presentes no cordel lido.

Pedimos ainda que os alunos, ao recebeaxs fichas com cada um dos temas,
recorressem ao texto e retirassem passagens que pudessem comprovar oS argumentos
apresentados. Para isso, tivemos que dired@s)dpois nem toda turma estava ho mesmo

proposito de comunicacgAdada a euforia por contaglatividades que lhes foram propostas.
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Em 25 minutos, desenvolvee a discussao em grupo, e os alunos puderam trocar
ideias sobre o texto, bem como se posicionaram sobre as questdes levantadas préviamente
primeira equipe a expor a opinidao ficou comopito A espera da princesa pelo principe

encantadoA seguir, poderemos ler como se guiou esse momento.

A297 Ficamos com o topicA espera da princesa pelo principe encantadogente
tirou do texto o momento que fica claro que a princesa esperaquefincipe. Ta la

na p8gina 3. Vou | er pra voc°s o0 que di
coracdo/Pra Etienne Navarro/Um valente capitdo/O qual comandava as tropas/Do
bi spo na regi«o00. Gente, olha s-egel@a gent

ainda é valente e comandava as tropas. Tia, a gente discutiu o seguinte: sera que ela
esperaria por um principe que nao tivesse essas qualidades? Eu acho que nao, sabia?
A277 Eu também acho que néo, ela esperava alguém bom, bonito e valente.

A30171 Outra coisa que a gente viu foi que é legal ter alguém bonito e bom perto da
gente, mas e se ele nunca viesse, se esse principe nunca viesse, professora? Coitada,
ela ia viver triste e depressiva, né?

A137 Imagina se ela espera tudo isso, e o principertado isso que ela imaginava

depois que eles se casassem?

A2671 Eu ndo achei legal o que ela fez de ficar esperando, mas também n&o concordo
gue ela ficasse com o vildo néo.

Destacamos a fala do A29, que apontou sobre a princesa nao escolher qualquer
figura masculina para se apaixonar, j 8 qu
guerreiros da regido comandada pelo bispo. Essa observacdo foi bastante vélida, pois ao
fazermos um paralelo com a realidade, destacamos como os padrdes da bakaaristica
do atributo da valentjaainda ditam regras e nos fazem encaixar em certos discursos
preconceituosos.

Direcionamos, assim, a discussao para o que abordou o A29, pois apesar de nao
termos colocado isso de modo explicito no tépico para a eqsipetegrantes foram bastante
pertinentes em observar isso. Perguntamos se os padrdes de beleza ditam as regras nos nossc
dias, ou se isso serve apenas para as histérias narradas nos contos de fada. Nesse momento,
discusséo se estendeu ndo apenas a@aguipe que levantou a questdo, mas para todos 0s

alunos presentes. As opinides se deram do seguinte modo

A357 A gente tem que seguir um padrao de beleza, porque se ndo a gente nao vai ser
bem visto pelos outros. Eu acho isso muito chato.

A2371 Um exemplo que a gente vé muito é o seguinte: vamos supor que a temos um
casali A fulana e o beltran® ai eles decidem namorar, s6 que ele é muito feio, e ela

€ bem princesinha. Todo mundo fica olhando quando eles passam na rua e ainda
criticam dizndo que ela tA com ele por conta do dinheiro.

Percebemos o quanto o discurso do A23 traz fortes influéncias do que dita a nossa

sociedade. Os termos Amuito feioo e Abem pr
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essa fala indagando sobre o que=éprincesinhaRa obra fAPara educar ¢
a autora Chimamanda Adichie elenca algumas quesjespodem contribuir para o
empoderamento feminino ja desde a sua infancia. Na sexta questéao, ela afirma que é necessaric

guestionar a linguage com a crianca tendo em vista que

A linguagem é o repositério de nossos preconceitos, de nossas crengas, de nNossos
pressupostos. Mas, para lhe ensinar isso, vocé tera de questionar sua propria
linguagem. Uma amiga minha Pdriizn cgeusea on u nua

as pessoas di zem i sso, a inten-«o0o ® b
pressupostos sobre sua fragilidade, sobre o principe que virdessatea Essa amiga
prefere fAanjod e fiestrelao. (ADICHIE, 20

Perguntamos ao aluno se o vocadbulo ndo estaria sendo utilizado de modo
estereotipado, ja que, de acordo com o discente, a princesinha é a personagem pura que procura
um principe encantado e se encaixa nos padrées de boa condut&koeiaiendeu quersi
no entanto, sabemos que por estar internalizado no discurso € mais dificil de essimar.
fizemos a nossa parte de questima

Ainda relacionado a opinido do A2@stacamos no ultimo periodo da fala que o
aluno usa o0 vVver b elepgrdaproida dacao areconceitmsa.cAo mesmalteampo
gue usa termos queditam uma falanachista, ele também se coloca fora do grupo daqueles
gue rechacam o casal.

O A35, apesar de ndo concordar com o padrédo de beleza imposto pela sociedade,
diz que o segeipara nao ficar de fora dela. Além disso, o discente ainda se preocupa em ser
bem visto pelos que o rodeiam. No momento da fala desse educando, outros alunos interviram
ao afirmarem que também tinham essa mesma preocupaé2d.dksse que a culpa por @&d
essa exig°ncia seria das redes sociais gque

A segunda equipe ficou com o tépi€operfil da personagem feminimainiciou
falando que era facil tracar um perfil da jovem, pois as caracteristicas das princesas se
assemeham umas ~ s outras, Afapesaredenhese, emf
aAll. Como pedimos que os alunos iniciassem pelo trecho da obra, a equipe leu as estrofes

dispostas a fim de justificar o que falariam posteriormente.

Vamos falar dedabel

Jovem honesta e mui bela.
Quem olhasse para essa moca
Se apaixonava por ela

Porque além de bonita

Era tdo meiga e singela
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Isabel era uma jovem

De incomparavel valor

Nesse jardim da existéncia

Ela era uma linda flor

Vé Isabel era como olhar prosto do amor.

Todos viam Isabel

Sentiam algo envolvente

Porém todos lhe amavam

De uma forma diferente

Por Isabel também era

Caridosa e inteligente (SILVA, 2008, p. 02).

Pedimos que nos dissessem por qual motivo escolheram os referidos trechos para
apregntarem as caracteristicas de Isabel. Eles afirmaram que os adjetivos dados a protagonista
tracavam um perfil meigo para ela. Para melhor compreenséo, dispomos a seguir as opinides

dos discentes.

A25171 Ela é meiga e acredita que tem que esperar o gramgieda sua vida, talvez

seja por isso que ela ndo se interessa por outros homens, a ndo ser o tdo sonhado
principe. E bonito como ela age, mas eu acho que eu no esperaria.

A6 1 Além de muito bonita, ela também gostava de ajudar as pessoas, quem néo ia
guerer ficar com ela? Se ela plantava o bem, com certeza ela ia colher o bem, né?
A27i E, mas ai vocé tem que ver que ela nem sempre colheu o bem n&o. Porque o
gue ela sofreu pra ficar com esse principe néo foi pouco ndo. Ainda teve o tal do bispo
gue se apaonou por ela e deixou ela sem ver tal principe.

A1071 Eu acho que ela tem perfil de guerreira, por que ela disse néo e resistiu até o
fim, porque sabia que o principe a salvaria. Mas eu também acho bem arriscado o que
ela fez. E se ndo desse certo?

Além de enfatizarem a meiguice da moca, os integrantes da equipe apresentaram
também outra caracteristica para ela, qualificamarnoomo guerreira. Expuseram que por mais
gue a jovem ndo tivesse lutado com armas, ela fez de tudo para viver e, para isaeseltile
diversos meios. Mesmo estando bem doente por ter sofrido um ataque dos bandidos da regiao,
depois de ter sido transformada em um falcédo, ela ndo reluta em ficar junto do seu amado e faz
de tudo para ndo perdi@ Na opinido exposta pelo A27, hdlestaque a esse sofrimento. Em
nenlum momento do texto foi colocagssa qualidade da jovem, portanto a observagao do
educando nos deixou felizes, pois ele foi além do que diziam as linhas e ainda jugtificou.
opinido do educandentra em consensocoma ul o Fr ei r e, na obra AA

| e, aoddiscutirsobre pensarerto

Assim como na alfabetizaga&o nos interessa ensinar avg@um puro bexba, ndo

nos interessa também, nasgdfabetizacao, transferir a@yo frases e textos para ele

ir lendo sem entender. A reconstrugdo nacional exige de todos nés uma participacéo
consciente e a participacao consciente, em qualquer nivel da reconstru¢cdo nacional,
exige acdo e pensamento. Exige pratica e teoria sempre em unidade. Nao ha pratica
sem tedia nem teoria sem pratica. Pensar certo significa procurar descobrir e entender
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0 que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos que nés observamos e analisamos.
(FREIRE, 1989, p. 43)

O educando classificado como A25 identificou a submisséo da javeeuamado
e ndo compactuou com essa dependéncia por achar muito penoso tal ato. O A6 destaca a belez:
da moca, todavia enfatiza outros dotes dela disponibilidade para fazer caridade. Isso
demonstra outro pensamento também cristalizado na nossaasetisd o individuo é bonito
e faz o bem, sempre havera alguém que se interesse ptw.ama

Por fim, o A10 tambémuestionowa possibilidade da espera ndo ser concretizada
no reencontro dos dois e a volta a forma humana dos protagobissas. modo, eahdemos
qgue o discente foi além do texto ao inferir outra situacdo, colocando outra sipuelgiEma
para o leitoii a possibilidade de que tudo continua do mesmo jeito ou piorasse caso o principe
nao fosse salvar a protagonista.

A terceira equipe discutiO poder masculino sobre a mulhertambém retirou

passagens do cordel para abordar o tema. Eles iniciaram a fala lendo o trecho em seguida:

Até o bispo de Aquila

Teve o coracgao fisgado

Pois quando viu Isabel

Ficou louco apaixonado

Dizendo consigo mesmo:

0 Vou ser dela o seu amado (SILVA, 2008, p. 03).

Apés a leitura, os alunos expuseram as opinides a respeito do tdépico em pauta,
baseandse também na estrofe lida por eles anteriormente, como se vé a seguir.

AT T Eu s6 lembrei, quando eu li essa pagtes tem homem que diz isso mesmo: se
ela ndo for minha, também n&o vai ser de nenhum outro homem. E muito triste vocé
ser ameacada sO por que nao quer ficar com alguém. E pior que a gente vé isso todo
dia, gente!
A167 Ele ndo s6 falou, mas ele colocou prética e quase destréi os dois amantes,
tudo por conta da fixacdo dele. Mas mesmo se ele tivesse s6 falado ja estava errado.

Tem homem que vive ameagando a mulher. Na minha familia mesmo, tem uma tia
minha que sofre isso. Ah, a gente se sente tdo maéemnéo poder fazer nada.

Levando em consideracdo que as opinides apreserfa@as proferidas por
alunas, percebemos que elas reconhecem a violéncia, todavia se sentem impotest#gezm
o problema emesmo sabendo que ha politicas publicas ddatea essa praticpreferem se
isentar das confusdes alhgiaesmo a fala de A1&omo justificativa por acharem que pode

piorar ainda mais o problem@oncluimogjue a leitura podera ser um meio de conscientizagédo
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para que as meninas leitoras, pringipamte, possam tomar como exempss acbes das
personagengara possiveis reflexdes e mudancas em relagdo ao mundo que as cerca.
Entendemos que os alunos conseguiram ir além do que haviamos pedido, pois
conseguiram Al er par a EBExdg@ehThabdosSILVA,EEH2800,(p, cCc on
34), e a partir da leitura, estenderamas vidas e as experiéncias diarias. O autor em questao

continua o seu discurso ao afirmar que para esse leitor, intitulado por ele como leitor critico,

Interessa ir além d@conhecimento de uma informacao; ir além das interpretacfes de
uma mensagem. Ir além, nesse caso, significa adentrar um texto com o objetivo de
refletir sobre aspectos da situacéo social a que esse texto remete e chegar ao cerne do
projeto de escrita dautor. Mais especificamente, o leitor critico deseja compreender

as circunstancias, as razdes e os desafios sociais permitidos ou ndo pelo texto. Dai os
procedimentos de peneiramento, as atividades de reflexdo e questionamento e os
processos de julgamentigicos da criticidade em leitura. (SILVE,, 2009, p. 34)

Vemos que os educandos compreenderam o desafio a que foram propostos e, a
partir da atividade reflexiva apresentada por nés, conseguiram atingir o objetivo de ler o texto
e desempenhar sua pripal funcéoi a leitura como pratica social. E de suma importancia
destacarmos que o que essa Ultima equipe fez ndo teve a nossa intervencao, apenas distribuimo
a obra para que eles lessem, bem como o tépico para ser discutido e eles interviram da forma
como melhor compreenderam. Isso nos faz perceber que se aprofundarmos além daquilo que é
proposto comumente nos cronogramas de plano de curso, conseguimos resultados
surpreendentes.

Aproveitamos que a equipe 5 abordava o t&mw#léncia contra a mulhemuito
semelhante ao que discutiu a equipe 3, ja exposto antesgp@ aygtamos por nos estendar
discussdo com o0s integrantes da proxima equipe, porque assim teriamos argumentos
possivelmente mais ricos e interligados com o anterior. Os integrantes magagiaue essa
violéncia é abordada no texto de varias formas. Antes que o0s alunos iniciassem, citamos que a
violéncia acontece de varios modoafirmamos que talvez a Ultima a ser concretizada seja a
fisica. Para tornar mais simples essa discussdo,amustrpara todos a sala o seguinte cartaz,

que explica cada um dos tipos de agresséo a nigh@odo bastante didatico
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Figura 227 Quadro sobre a violéncia de género
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Quanto a violéncia psicoldgica, os integrantes da equipe citaram a seguinte estrofe:

O bispo persegue os dois

Feito um c&o a uma caca

Proferindo maldigéo

Também fazendo ameaca

Pois esse homem enfim era

O mal, a prépria desgraca (SILVA, 2008, p.05)

Apoés lerem o trecho, os discentes apontaram que, mesmo com a perseguicao, talvez
a jovem se sentisse protegida, porque 0 seu amante erabravaa | ent e e fin«o
nadao (SILVA, 2008, p. 05). Al ®&m di sso, at
gue poderia acontecer. Logo em seguida, os educandos afirmaram que a transformacao sofrida
pelo jovem casdl o principe foi transfanado enlobo i poderia ser citada como um tipo de

violéncia fisica. Eles justificaram a afirmacao citando as estrofes seguintes

Ent&o com esses deménios
Fez esse bispo afinal

Um terrivel pacto para
Amaldicoar o casal
Transformando esses amantes
Cada quahum animal

Isabel durante o dia
Se transformava em falcéo
Esse foi seu castigo
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A terrivel maldicao

Viver num corpo de passaro
Sem vé o capitdo.

(SILVA, 2008, p. 06)

Além destagjue justificam a puni¢éo sofrida pelo casal

Os dois amantes sofriam

A punicdo da vinganga

E da meia vida humana
Foram perdendo a lembranca
Assim Navarro e Isabel
Viviam sem esperanca.

[..]

Com uma flecha certeira
Um deles feriu a ave

O padre vendo tal cena
Corre pra tirar o entrave
Mas viu que o ferimento
Era bem profundo e grave.
(SILVA, 2008, p. 12)

Perguntamos por que os alunos escolheram esses trechos para justificar que o bispo
violentou fisicamente a protagonista, depois de transftereén uma avé falcdo. A equipe

justificou da seguinte forma:

Ali Pois é, ele proibiu que ela deixasse de viver a vida dela. A gente falou aqui que
isso foi uma prisdo e manter alguém preso sem culpa é violéncia fisica sim.
A4 Tem também na estrofe que eu li la na pagina 12, quando o Navarro ta lutando
com os banidios, eles ferem a Isabel, que no caso estava transformada num falcéo.
Além de sofrer porque o bispo transformou ela, ainda foi ferida pelo bando.

Um dos nossos intuitos era fazer com que os discentes percebessem que a propria
transformacdo também poderser identificada como um tipo de violéncia, o que de fato
aconteceu. Um deles questionou depois se a metamorfose ndo seria uma forma de aprisionar,
ja que no cordel da primeira oficina houve algo semelhante. Além de direcionar a discusséo, a
fim de queos alunos percebessem os tipos de violéncia presentes na nossa sociedade, também
gueriamos incitar a reflexdo, com intuito de conscientizar e, consequentemente, combater esse
problema social que atinge as mulheres de forma massificada.

Prosseguindo a angé, destacamos que um dos alunos ndo particgpdatequipe
afirmou que teria sido muito mais interessante se 0 bispo tivesse se convencido de que a moca
nao o queria e ainda completou que, de uma forma ou de outra, ela ficou mesmo com o valente.

Ao nosbasearmos no Ultimo comentario, questionamos entdo se ele ndo estava concordando
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comavioléncia haja vista que ele usou o ter mo
sem violéncia ela n&o ficou com o bisfiose ela tivesse decidido ficar com eépdis da

violéncia sofrida teria valido a pena o que o vildo praticou para tentar ficar com aMaiga?

uma vez enfatizamos que em muitos casos 0 nosso discurso é carregado daquilo que ouvimos

e vivenciamos e talvez por isso ele ndo tenha percebidoiaglassoeréncia na fala.

Apesar disso, conseguimos observar os alunos cada vez mais aprofundados na

discussdo. Notamos a mudanca até nos alunos mais timidos, que ndo emitiam opinido nas

primeiras oficinas. Nesta aula ja conseguimos fazer com que houvasseparticipacdo do

grupo, isso nos mostrou o quéo valido estava sendo o nosso trabalho.

A equipe 4 incumbitse de conversar com 0s colegas e argumentar sobre 0 seguinte

topico: As decisGes tomadas pelo sexo masculino sem que tenham aviso préviogpdapgart

interessadas e um possivel acordo entre amBogrupo comegou 0s argumentos a partir do

que haviam lido, como vemos a seguir:

A317 Primeiramente, a gente notou aqui que o bispo nao gostava de dialogar. Ele s6

ficou admirado pela moca e pronto, gaesla a qualquer custo. Isso foi um problema,

porque ele poderia ter chegado e conversado, mas nédo, preferiu logo tomar decisées
ruins pra ferrar com a vida da menina, sem ao menos ela poder se defender. Tudo

bem, ele mandou uma carta pra ela, mas seaelaespondeu ou foi porque ela ndo

recebeu ou porque ndo queria mesmo, apesar do texto falar que ela ndo respondeu
porque nao se interessou pelo bispo. Ndo achei nada justo isso que ele fez, ela sofreu

muito com essa violéncia dele.

Percebemos que atunos foram diretamente ao cerne da questao, pois abordaram

a intransigéncia do bispo, caracteristica notada do inicio ao fim da obra analisada. Além disso,

os discentes ainda apontaram uma possivel solucdo para esse conflito na narrativa ao

destacarem umidlogo como forma de solucionar os fatos, acdo que ndo aconteceu. Em seguida

a opinido emitida pelos membros da equipe, eles destacaram a estrofe que, para eles, melhor se

inseriu no tépico comentado como lemos a seguir

Até o bispo de Aquila

Teve o corado fisgado

Pois quando viu Isabel

Ficou louco apaixonado

Dizendo consigo mesmo

0 Vou ser dela o seu amado. (SILVA, 2008, p. 03)

Para os alunos, o bispo ndo poderia ter usado uma expresséao autolibéada

no ultimo verso da estrgfdemonstrando, ass, total comando sobre a moga. De acordo com

os integrantes do grupo, a decisdo tomada pelo vildo gerou todos os outros problemas na
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narrativa, entre eles: a transformaeéas violénciasofridas pelo casalo desespero do padre
Impérius por ter sido ele a delatar o romance dos protagonistas e o sofrimento de Navarro e
Isabel por ndo conseguirem concretizar o amor entrefeesnpliar a interpretacdo dada pelas
informacfes presentes na narrativa, os alsdospossibilitados da visdo para além do texto
tendo em vista que Ao escrito permite aos |
do autor [...] Como o autor ndo esta mais presente para negar esta ou aquela leitura, o campo
das significacfesqule se desenvolver quase infinitameni&{UVE, 2002, p. 24).

Para finalizar a discusséo referente a esse grupo, enfatizamos as analogias feitas
pelos alunos sobre essas decisdes tomadas pelo bispo em relagéo aos relacionamentos amorosc
atuais. Percebemajue alguns alunos vivenciavam esses tipos de violéncia e aprisionamentos

devido a amores néo correspondidos. Algumas opinides poderdo ser lidas adiante:

A8 1 A gente vé muito isso hoje em dia. Tem homem que pensa que a mulher € um
objeto, faz dela o queem entende e acha que porgue sustenta pode decidir por ela.
A2 Eu nunca imaginei que um texto fosse me mostrar um exemplo tdo parecido com
a vida de alguém que eu conheco. Na televisdo mesmo passa isso. Mas o pior que
acho é que nunca vai acabar, a&bi

Ao finalizarmos a discusséo, percebemos o quanto nosso trabalho foi valido, ja que
os alunos sempre recorriam a analogia, as vivéncias para embasar os comentarios. Na fala do
A2, todavia, identificamos a desmotivacdo da aluna em achar que essaaj®&ada ou néao,
possivelmente ndo cessara. Essa falta de esperanca talvez seja acentuada justamente por ser té
presente nos nossos dias essa ideia de posse do sexo masculino em relacéo ao feminino. Alérnr
disso, os noticiarios a todo momento nos surprE@ncbm essa tematica.

Para darmos continuidade ao estudo do cavdefrro e Isabel ou o Feitico de
Aquila, solicitamos que os alunos respondessem a algumas questfes propostas, pois estas
concretizariam a analise feita. Dispomos logo a seguir cada ums pila, em seguida,
prosseguirmos com a analise das respostas dadas pelos educandos.

a) quais sdo as caracteristicas atribuidas a Isabel que fazem arrancar elogios por
onde ela passa? Cite outras caracteristicas que poderiam ser dadas a ela, que nao
fossematribuidas a beleza fisiga?

b) ao conhecer Isabel, o bispo fica encantado e qtlara&odo custo. Isso também
pode ser visto na nossa realidade? De que modo? Como isso poderia ser

mudado?
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C) é possivel vermos o desinteresse de Isabel pelas investidagpdo Aigumas
acOes praticadas por ele comprovam que ela o desdenhava. Cite uma dessas
praticas e identifique de que modo ela pode ser considerada machista.

Atividade de extrapolacdo Elabore uma linha do tempo, com inicio, meio e fim,
de acordo com marrativa lida por vocé.

Aos discentes, foi dado um tempo habil, a fim de que eles pudessem desenvolver
as respostas do modo mais completo possivel individualmente. Como a discusséao sobre a obra
ja havia fluido de modo bastante proveitoso, acreditAvamesogleducandos ndo teriam
dificuldades em efetivar o exercicio que Ihes fora proposto.

Para prosseguir com a discusséo, faremos uma analise d&@equido exercicio.

Na g u e ssblicitamoB que os alunos identificassem as caracteristicas de Isahalama

disso, também percebessem outras, que ndo fossem apenas relacionadas a aparéncia fisice
todavia que transmitissem, da mesma forma, sentimentos agradaveis nas outras pessoas. E
oportuno salientarmos que a personagem se adequa com a afirmacaade (281, p. 113)

ao evidenciar que fia mul her na I|iteratura
virtuosa e querida, bela, virgem. Enfim, um manjar para o guetrer®m. Ou mesmo, valente

e astuta, como exce- «aédifereneegela & cobigada pdlos omen< 0 m
por sua beleza, todos a amam e querela p@r perto.

Em consonancia corkranklin Maxado, apresentamos a seguir, algumas das
respostas dadas pelos participantes que concretizam a sua afirmacéao:

A7 7 Ela era joem, honesta, meiga e singela. Outra qualidade seria a persisténcia.
Al181 Inteligéncia, beleza e simpatia.

A4 1 Ela era uma jovem honesta e muito bela. Quem olhava para a moca se
apaixonava, pois, além de bonita, era meiga e singela. Na minha opini&oa ela
também educada, pois ela poderia ter sido ignorante com o hispo, mas néo foi.
A347 Jovem honesta e mui bela, de incomparavel valor, era uma linda flor.

A21 A bondade.
A1371 Quando a Isabel passava, todo mundo se admirava.

Ao fazermos uma analise desspostas, observamos que nem todos os alunos as
responderam completamente, ja que havia duas perguntas na mesma questdo e a maioria S¢
deteve apenas na primeira delas. Quanto ao A13, percebemos que ele conseguiu se diferencial
de quase todos os partiames, ja que foi o Unico a citar que Isabel era admirava por onde
passava, no entanto, mesmo nao respondendo semelhante aos outros, também recorreu ac
cordel para responder a questao.

Destaquemos ainda a resposta do A4, que acrescentou um elemento novo,

atendendo as duas indagacdes solicitadas no questionario, ao afirmar que Isabel era educada
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por nao ter sido grosseira com o bispo. No entanto, vale destacarmos que a personagem pode
ter agido educadamente ndo por vontade propria, mas por que a situaghogkmea a ser
conivente e submissa ao que Ihe era imposto enquanto mulher. Outro ponto a ser destacado € &
valentia da jovem que também néo foi citada em nenhuma das respostas. Por mais que Isabel
ndo tenha lutado com armas para se salvar, ela resistueagdas do bispo e encontrou forcas

para ndo se abater fisicamente e, desse modo, conseguir ficar junto do seu amado.

A g u e s bolicgavargbeto aluno observasse a realidade que o cerca e fizesse
uma analogia do que é narrado no cordel com as;8#gadiarias e as exemplificasse, bem
como se posicionasse sobre elas. Ao provocarmos isso no-lgibonoestariamos em
conson®©ncia com a posi-«o0 de Jouve (2002,
a integrar a visdo do texto a sua praprivi s « o, n«o ® nada, port a
Estariamos, assim, colocando em préatica uma das principais caracteristicas dia degtusa
funcao social.

Pretendiamos fazer com que os discentes refletissem e questionassem como a obra
literaria podese assemelhar a realidade, mas também queriamos que, a partir de reflexées sobre
o texto, os educandos pudessem propor solucdes a fim de conscientizar a eles mesmos e 0s
colegas sobre essa pratica machista, mas tdo comum que € a ideia de posse sobre 0 sex
feminino. As respostas dadas por alguns educandos foram as seguintes:

A7 - Sim, do modo como o homem quer fazer a mulher de posse. O problema tem que
acabar, mas é dificil porque todo dia sai uma noticia sobre violéncia contra a mulher
por conta dessaogse.

A35 7 Sim, muitos homens se apaixonam por mulheres e querem obrigar elas a
viverem com eles. E, se caso elas se recusarem, eles podem até cheghrsa Issta

€ muito triste, mas o Governo tem que fazer alguma coisa, porque a Lei Maria da
Penha pegece que ndo serve de nada. Talvez se aumentasse a pena daria um jeito neles.
No caso da histéria, 0 Unico jeito foi a morte.

A3471 Sim, querendo a moca a todo custo e fazendo ela infeliz. Mas eu estou vendo
gue ta é piorando. Tem que ter leis mais fortes.

A2971 Sim, quando a pessoa comeca a gostar de outra de modo tdo possessivo que
chega a fazer o mal. Esses homens precisam entender as mulheres ndo séao propriedade
deles.

A267 Sim, porque varios homens tém ciimes e querem assassinar a mulher. O jeito

€ repetir que isso nao pode acontecer até esses homens entenderem.

A27171 Sim, por exemplo, se as mulheres quiserem namorar ou ficar com alguém, mas
se tiver outra pessoa a fim dela e ela ndo quiser, essa pessoa fara de tudo para estarem
juntos, inclusive pairt para a ameaca. A televisdo tem que fazer mais propagandas
pra diminuir isso.

E interessante observarmos que os educandos tém a consciéncia de que a violéncia
€ um fator grave que deturpa a nossa sociedade. No entanto, as solu¢des para que essa pratic

amenize e, melhor ainda, tenha um fim séo limitadas. Afinal, apenas propor leis mais fortes,
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como fez o A34 poderia ndo solucionar o problema, j& que a Lei Maria da Penha atende a
diversos critérios para penalizar 0 agressor e mesmo assim 0S casos s aaesexo
feminino € intenso. Para que os alunos compreendessem melhor a gravidade desse problema,
mostramos a eles dados apresentados pelo Ministério dos Direitos Humanos a partir de dados
armazenados do Ligue 180Central de Atendimento a Mulher, entos meses de janeiro e

julho de 2018.

De janeiro a julho de 2018, o Ligue 180 registrou 27 feminicidios, 51 homicidios, 547
tentativas de feminicidios e 118 tentativas de homicidios. No mesmo periodo, os
relatos de violéncia chegaram a 79.661, sendo aisres nlimeros referentes a
violéncia fisica (37.396) e violéncia psicoldgica (26.527).

Entre os relatos de violéncia, 63.116 foram classificados como violéncia doméstica.
Os dados abrangem carcere privado, esporte sem assédio, homicidio, trafico de
pessos, trafico internacional de pessoas, tréfico interno de pessoas e as violéncias
fisica, moral, obstétrica, patrimonial, psicoldgica e sex(MINISTERIO DOS
DIREITOS HUMANOS, 2018pn-line)

Optamos por mostrar esses numeros para que os alunos enteradestaEmao do
problema. Embora no Brasil haja politicas publicas voltadas para acabar com o problema, ha
muito a ser feito e combatido. Vale destacarmos que nédo discutimos os dados a priori, apenas
apresentamos como forma de subsidiar os discentes lea$esfque seriam feitas ao longo da
execucao do questionario.

Para ampliarmos a discussédo, apresentamos &affieti discuteem relacédo as
acOes corretivago afirmar que elgsodem nao alcancar o mesmo objetivo que outras capazes

de fazer com que o agsorentenda o ato como algo intransigente. Para isso, a autogaeita

Em pelo menos duas cidades do Bra#lio de Janeiro (RJ) e Sdo Gongafizeram

se acordos com juizes, tendo estes alterado suas sentencas em dire¢do ao ensinamento
dos homens wvilentos, obrigandos seja a frequentar grupos de reflexdo
supervisionados por equipes multidisciplinares de profissionais feministas homens
(RJ), seja a prestar servicos em associagBes destinadas ao encaminhamento de
mulheres vitimas para 6rgdos do EstadoONGs, capazes de auxilégs. Penas
alternativas como estas, de carater pedagogico, podem oferecer uma expectativa de
mudanca das relagbes de génétoos, ONG situada na cidade do Rio de Janeiro,
desenvolve trabalhbastante interessante com agressadescutindo suas condutas
violentas em relacdo a suas companheiras. Seu sucesso tem sido enorme, uma vez que
o fiz2ndice de reca2?2dao (homens que volte
(SAFFIOTI, 2001, p. 12A23)

A solucédo proposta pelo A26, ao afirmar que € preciso utilizar da repeticdo para
gue os agressores entendanugldase do que ditaSaffioti (2001) j& que ela propde uma
conscientizacéo por meio do diadlogo eddxusséo a respeito do comportamento eméaelac

essa pratica.
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Quanto a resposta do A3itercebemos que também houve a preocupacao em tornar
a pena mais severa. Ademais, o aluno ainda fez uma comparagéo com a narrativa lida, dando a
entender que uma possivel solucdo para o problema da violéngia seiteaos acusados de
praticala, pois no cordel o bispo que persegue Isabel € morto por Navarro ao final do enredo.

A resposta do A7 nos transmitiu certa desesperanca, como se 0 aluno néo
acreditasse que seja possivel a erradicacao da violéncia aamtulher, j& que os noticiarios
nao cessam de exibir noticias sobre o referido problema. Mesmo assim, ele enfatiza sobre a
necessidade de acabar com tal préatica, ou seja, o educando sabe que ha um problema a se
resolvido, mas ndo sabe como isso devée#ter, apesar de todas as politicas publicas voltadas
para tal fim. A descrenga do A7 pode ter se intensificado, inclusive, depois de termos feito a
leitura dos dados do Ministério dos Direitos Humanos, jA que mesmo que as estratégias
propostas pelo Ligu&80 relacionadas as dendncias, a orientacdo, ao mzanento e ao
amparo a mulhewjoléncia contra a mulher persiste nas diversas classes sociais.

Os participantes 29 e 26, apesar de teratp breves nas respostas, também
compreenderam que € necessdaizer algo para que haja mudanca e citaram o ciime como
causador desse mal . Destacamos tamb®m o ter
a possessao do homem em relacdo a mulher. A partir da escolha desse vocabulario, notamos ¢
entendimento d@luno quanto a essas praticas, ja que elas objetificam a figura feminina e
intensificam o problema.

Quanto a resposta do A27, verificamos que o aluno citou um exemplo semelhante
ao que lemos na narrativa sobre um individatar prometido a outra pessoarea terceira
figura aparecer para acabar com o relacionamento. Além de exemplificar, o educando destacou
como solucéo as propagandas veiculadas nos meios de comunicagdo como modo de amenizar
tais problemas. Isso demonstra a preocupacéo do discente espagapre informaao maior
namero de individuos sobre as formas de conscientipagdse acabar convmléncia contra
a mulher.

A reflexdo proposta no quesb n 8r i o, em es pdiatogaacboma qu
afirmacao de Cosson (2017, p. 74) sobre asréstdo contexto, classificado pelo autor em trés
modos: context@utor, contextdeitor e contextentertexto. Este ultimo, de acordo com o
estudi oso, Aobjetiva | er a obra como um doc
ou discutir questbesad s oci edade ou de al gum Beedbenmos e s p ¢
gue a questao $ema no que era solicitado ao grupo, pois pediamos que o aluno observasse o
desinteresse de Isabel pelo bispo e as consequéncias enfrentaglan@orcorresponder a

esse sentimento. Outrossim, o discente deveria identificar como essas agdes praticadas pelo
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antiheroi poderiam ser consideradas machistas. A partir disso, a turma poderia refletir sobre
algumas praticasemelhantes na sociedade que desencadeiam em #&0$0&0
Algumas respostas foram apresentadas a seguir com a intencao de serem discutidas

logo a diante:

A10 7 Mandar cartas e sempre querer que ela fosse dele. Pode ser considerada
machista porque ele vé ela como algo dele, que ndo pode ter liberdsdeltda com

guem quer ficar.

A27 7 O bispo dizia que se Isabel ndo fosse dele, de ninguém mais seria, isso €
machismo, porque ele acha que 0 homem sempre tem que mandar na mulher, mas nao
€ assim, todos tém que ser livres.

A1371 Quando o bispo viu ela, fiti apaixonado e mandava carta, mas ela devolvia.

Ele tinha uma obsesséo por ela.

A3271 Mandava cartas e se ela devolvesse, mandava novamente, 0 bispo ndo dava a
Isabel o direito e o respeito que ela merecia.

A351 Sim. Ela ndo queria ficar com ele, psgo transformou ela num falc&o.

Percebemos que os discentes foram diretos nas respostas e observaram como o
bispo agia em relacdo a Isabel simplesmente por quelemptia si. O A10, por exemplo,
entende que a moca ndo tem opcao e, consequentefitensem saida sobre como agir para
ndo ser uma vitima. O mesmo participante responde a acdo de mandar cartas, além do Al3 e
do A32 que também justificam com a mesma resposta, como aquela que demonstra a
intransigéncia maior do bispo em ndo aceitaroscii€ro ou a pal avra fAn«oo

O A27 é categorico ao parafrasear uma afirmagédo do bispo, o que implica na
observacdo minuciosa da personagem e nas informacdes fornecidas pelo texto, além do
contexto, para dar maior amplitude a discussdo. A propésiioe o contexto da obra,
entendemos que o educando confirmou a afirmacéo de Cosson (2010, p. 62) quando destaca
gue fAtodo texto |iter8rio tem uma mensagem
mundo a ser depreendido no momento da leitura, um saber essa ou aquela area que nao
pode e nem deve ser desprezadoo. Ao pontua
implica em mandar no sexo feminino, privando essa classe de ter liberdade, o aluno explora o
contexto de modo significativo e amplia iaformacgdes explicitas da obra, bem como analisa
0s comportamentos humanos do mundo no qual ele esta inserido.

Quanto a resposta do A35, percebemos que o educando destaca a metamorfose
como um modo de repressdo para a personagem. Implicitamente, ata dest como uma
penalidade sofrida por Isabel, ja que ela optou por ndo-tueZém essa resposta, concluimos
gue o discente relacionou a explicacdo dada ainda no inicio das oficinas sobre o motivo da

transformacao como forma de punicdo aos envolvidos.
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Para finalizar o estudo do cordéhvarro e Isabel ou o Feitico de Aquileedimos
aos alunos para elaborarem uma linha do tempo que resumisse toda a obra. Ao solicitarmos
isso, identificariamos se os alunos compreenderam que a estrutura do cordekepor ve
constréise por meio de uma narracdo. Ademais, a atividade retomaria, por meio de uma sintese,
todo o cordel, bem como suas principais partes e 0os pontos mais importantes abordados ao

longo de toda a discusséao.

A277 Isabel vai morar em Aquila; O Inie se apaixona por ela, e fica obcecado; O
bispo cheio de raiva transforma os dois em animais; Navarro e Isabel se apaixonam,
mas séo descobertos; O casal forma um plano e eles conseguem se livrar da maldi¢éo;
A33 7 Comeco: Izabel era a menina mais lindar onde ela passava encantava a
mogada com sua beleza radiante; Meio: Um dia os pais dela nisigea ela foi

morar com sua prima e quando ela chegou todo se encantou com a beleza dela, mas
realmente Izabel causava briga por sua beleza. Fim: Um diseBeinsformou em

ave e um homem viu ela se transformando na ave. Que ele chegou a se transformar
em um jumento e outro brigou com lobisomem por causa de Izabel.

A237 Isabel foi morar com sua prima apos seu pai morrer. O padre mesmo sendo
servidor de Desl se apaixona por ela. Comecou a receber cartas do tal bispo, mas
sempre devolvia. Ela e seu amado receberam um feitico. Pelo amor do dono de seu
coracdo, uma batalha venceu por ela.

A10 i Comecgo: Era uma vez uma jovem que viajou para uma cidade e |4 ela
conquistava o amor de todos com o jeito de ser. Meio: Acabou conquistando uma
pessoa ruim, o bispo, que queria ele, de qualquer jeito, mas a jovem ja tinha um amor.
O comandante dos soldados e um bravo guerreiro. Fim: O bispo faz um pacto e
amaldicoou os ds, mas depois um padre consegue arranjar um jeito deagleb
maldic¢éo e o bispo morre.

Apesar de terem sido breves na construcdo do texto, a atividade atendeu em sua
maioria a solicitacdo do enunciado, ja que a atividade sugeria um resumo de todo o texto, no
entanto essa producao seria realizada de outra forma, por meio da construcaoddetdéintpo
proposta ao final da leitura. Ao analisarmos as respostA®27 foi conciso, no entanto,
apresentou detalhes discutidos anteriormente tanto na atividade oral, como na escrita. Quanto
a resposta do A33, percebemos um equivoco entre 0s comi8i® giscente inseriu cenas
presentes em ousabras lidas anteriormenté O asno de oure O couro do lobisomenalém
de néo ter abordado todos os fatos narrados.

Seguindo a andlise, daremos agora destague ao que respondeu o A23, pois em
poucas linhagsonseguiu abordar os pontos principais presentes na histéria. O discente retomou
informacgdes presentes nas perguntas respondidas no questioo&iwio da carta e a ndo
obtencéo da resposta. Desse modo, atendeu passo a passo ao que fora solicitad@do.en
A resposta dada pelo A10 da mesma forma atendeu aos critérios exigidos, no entanto o aluno
nao destacou que os dois conseguiram ficar juntos, apenas enfatizando a morte do vildo da

narrativa.
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Ao final da atividade, pedimos que os alunos, de modo breve, opinassem a respeito
da oficina. A maioria afirmou ter gostado do cordel porque, apesar de tratar de uma narrativa
sobre um amor impossivel também fez com que eles percebessem alguns problemas
vivenciados na nossa sociedade. Além disso, eles destacaram que se tratou defiiétd obra
de ser compreendidamasfise a professora nao tivesse orienfegleanto a ver a narrativa com

olhar critico, talvez eles ndo tivessem percebidaiaaces que o téx apresentava.

6.2.6 Sequéncia basica IM O asno de our®

Para iniciarmos a oficina em que explorariamos a Gbasno de ourooptamos
por apresentar aos alunos uma figura biblica tdo martirizada quantoi Lgi@tagonista do
cordel trabalhad6 José. Expmos a imagem a seguir da personagem e perguntamos se sabiam

de quem se tratava.

Figura 2371 José, filho de Jaco, recebenc
a tunica colorida que ganhou de seu pai.

Disponivel em:
<https://il.wp.com/farm4.static.flickr.com/3106/2735880342.
92e6b5c5.jpg>. Acesso em: 15 ag0618.

Os discentes logo expuseram sobre o que sabiam a respeito da cena retratada na
imagem, tanto por ser um dos mais matea da historia de José, como por fazer referéncia a
um dos fatos que desencadeiam os problemas posteriores sofridos pelo personagem ao longo
de muitos anok o presente dado por Jaco, seu pai, a tanica colorida. Algumas afirmacoes lidas

a seguir podem eooprovar o que dissemos:
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A2471 Eu conheco essa histdria porque quando eu era pequeno ouvia muito na igreja.
Eu nunca entendi porque José teve que sofrer tanto pra ser feliz. Se eu tivesse que
passar por tudo isso que ele passou, ndo sei se aguentaifa ri@o. pensando se

vale a pena sofrer tanto pra conseguir alguma coisa, sabe?

A117 Eu sei que os irmaos de José foram muito cruéis com ele. Como pode maltratar
0 préprio irmao? Mas na biblia tem cada histéria, né? S&o muito cansativas algumas.

E importante destacar que as duas obras s&o distintas, todavia ha semelhanca quanto
ao sofrimento das duas personagens, por isso a nossa escolha teve esse direcionamento. José
vendido vérias vezes como escravo, Lucio, por sua vgzando toma a forma de um e&v
i foi oferecido varias vezes como recompensa. Nas opinides expostas, percebemos que os
alunos ja encaminharam suas visdes para mais a frente serem discutidas, tendo em vista que c
protagonista do cordel sofre até o final da narrativa, todavia, diedent.Gcio, ndo tem a
mesma sorte na obra narrada, fato que debateremos posteriormente. Referente a opinido do
A24, identificamos um espectador que, além de conhecer a respeito da personagem José, reflete
sobre o sofrimento pelo qual ele passa e argungeri@ando vale a pena experimentar tantas
adversidades para conseguir ser feliz.

Ao prosseguirmos a analise, frisamos que o All, além de observar todo o
sofrimento do filho de Jacé, ainda d& indicios de que conhece histdrias biblicas ao afirmar que
neste cojunto de livros ha narrativas com diversos niveis de crueldade. Destacamos aqui 0s
dois ultimos periodos da fala do educando que tém um tom de resisténcia quanto a esse tipo de
leituras. E bem verdade que, em alguns casos, o0 ato de ler pode nos caisiacaugu
i nct!modo e at ®ndoréequalques keitor queS8se entrega ad prazer do texto.
Tampouco ndo € qualquer texto posto em circulagcdo na cultura que cumpre a funcédo de
despertar nosso desejo a ponto de nos conduzir ao prazer de entraga safé8CHER;

SILVA, 2018, p. 1415).

Ja inteirados sobre o que, possivelmente, poderia tratar a obra em andlise, partimos
para a etapa seguinte. Para isso, iniciamos com a informacéo de que @ asaelde ourd
Stélio Torquatd tratase de uma agéacdo de um classico da literatura universal, do autor
Lucius Apuleius, fAnescrito no s®culo |1 d.C.
e didatico que o autor quis imprimir ao seu texto. Assim, as desventuras do homem
transformadoembwr se tornam um mei o de aprermdi zag
p.45).

Ao apresentarmos as caracteristicas mais gerais da obra, tinhamos a intencéo de
provocar a curiosidade no leitor e, assim, tornar a leitura mais agradavel. Além disso, também

enfatizanos na exposi¢do que a obra completa é bastante extensa, com mais de 300 paginas de
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narrativa. Na adaptacdo para o cordel, houve uma redugdo consideravel, ja que o texto se
compde de 43 paginas. Todavia, para este género, podemos dizer que a adaptapguidenbé

ser considerada longa, se levarmos em consideracdo que os cordéis escolhidos para as oficinas
tinham entre 8 a 32 paginas.

Mostramos a capa do cordel e analisamos graficamente o conjunto da obra
personagens que continham néla apresentarmos @ulo O asno de ourpperguntamos aos
discentes se eles lembravam de alguma obra da qual ja haviam lido e que fizesse referéncia ao
titulo do cordel. Um aluno afirmou que se lembrou de uma fabula, mas ndo recordava mais
sobre o que ela falava, nem a ligi®moral que trazia. Outro aluno indagou se a historia se
assemelhava a fabuilatexto caracterizado por apresentar uma moral ao final da narrativa.
Concordamos com a fala e dissemos que, em alguns aspectos, o0 texto se inseria nesse génerc
como na persoficacdo da personagemos poucos, iamos inserindo os alunos na leitura que
seria realizada mais a frente.

Para expandir as informacdes sobre o autor da obra classica, exibimos uma breve

biografia de Lucius Apuleius, a partir dos estudoSt#dio Torquatd.ima:

Nasceu em Madura, colénia romana na Africa, em 125 d.C. Estudou em Cartago,
Atenas e Roma, aprendendo latim e grego e dediesmdos estudos de Retdrica e
Jurisprudéncia. Estudou ainda Gemetria, MUsica e Filosofia, e se interessou bastante
pelosritos esotéricos. Casese com uma villva rica, sendo acusado pelos parentes da
mulher de ter recorrido a feiticaria para conquiat{LIMA, 2017-b, p. 44)

A apresentacdo dessas informacdes nos sersawcpatextualizar a obra e torlaa
mais abrangente para o aluno. Além disso, os alunos ndo leram a obra origindg, torna
portanto acessivel para que houvesse compreensdo do texto era um dos nosso&ntuitos.
concluirmos a exposicao biografica do autor, os alunos ficaram empolgabas o que
ouviram a respeito de Lucius, principalmente a respeito de sua vida amorosa. Como ja haviamos
dito anteriormente aos educandos, a obra adaptada é de autoria de Stélio Torquato. A partir de
uma biografia extraida da adaptacdoQienédico e o ma@tro, como se vé logo a diante,
conversamos soboentribuicdado professor para o género em estudo, relembramos a conversa
gue tivemos quando ele palestrou aos alunos no inicio das oficinas e destacamos o privilégio
de termos em nosso Estado um profegserpreza por preservar e proliferar a cultura popular
do nosso povoApesar da obr® Asno de Ourméo fazer parte da nossa cultura, o suporte em
gue viria este texto, bem como o género trabalhado estariam em consonancia com a proposta
da pesquisa. lBmdisso, um dos motivos da adaptacao adiditar a leitura e tornéa acessivel

a populacaa fim de que, posteriormente, eles possam se interessar pela leitura da obra original
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Stélio Torquato Lima nasceu em Fortaleza, em 8 de outubro de 1966. E efoutor
Letras pela Universidade Federal da Paréili#FPB i e professor de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa na Universidade Federal do Cdadii&C, onde
também coordena o Grupo de Estudos Literatura Popular (GELP). Entre outras obras
para o cordel, gblicou: Obras Primas em Cordél/ersdo de 12 obras da literatura
universal para o cordel)racema (Adaptacdo do romance de José de Alencar);
Légikka, a Bruxinha Verd@rémio Mais Cultura de Literatura de Cordel, organizado
pelo Ministério da Cultura)O Pastorzinho de Nuven@® lugar Programa de
Alfabetizagdo na Idade Certa PAIC, da Secretaria de Educagdo do Ceara),
Shakespeare em cordetunido de 11 pecas do bardo inglés para o cordel, publicada
em 2013) &Cordel do Pequeno Princigpublicado en?2016). (LIMA, 20173, p. 15)

Listamos ainda outras adaptacdes feitas por Stélio Torquato, expomos a obra em
sala e sugerimos outras leituras do mesmo autor, ja que, a cada oficina realizada, variados

cordéis eram gostos na sala para apreciacao.

Depoel sapdr eci armos al gumas informa-»es s
etapa da sequ°ncia b8sica. Devido ~ extensc«
partes, verificando alguns momentos consi d:i
|l eitura oralizada a fim de tornarmos 0 mome

A narra-«o0 ® bem din©mica e, a partir

a contar a hist-ria de Psiqu®° para tentar
r oubaarot van af idoe aMiadr-ennt o que hospedou L%¥ci o
Il 8 a fim de fazer grandes neg:-ci os) . Nest e

aos alunos a hist-ria de P¥iqu° em v2deo ex

£ 1 mportraamtrenosbgaie o0s detal hes que n«c
compl etados no v2deo e, assim, consegui mos
repert-rio de Il eitura, por meio de outro g

poder 2 amesetnegradap aos educandos um texto em

ent ant o, pretend?2amos oferecer outra possick
dei xar o momento agrad8vel at® o final
Cosson, ao discorrafismbhrqukeitura for

O conheci mento das v8rias f or mas de con

permite que o | eitor se movi mente entre
de par©metro para as pr-ximas |l eituras.
progressividade que vem da incorpora-«o

der ® cumulativo e avan-a em pr osge emnscs « 0

18 O acesso ao video, por meio do linitps://www.youtube.com/watch?v=uNE0oZQ_KHG¥6i realizado no
momento em que a oficina foi elaborddam 15 de agosto de 2018. No entanto, ao tentarmos dogsaa
colocar neste trabalho, percebemos que estava indisponivel. Enfatizamos também que procuramos o mesmo
video e 0 encontramos em outro link, no caso o que foi disponibilizado aqui, podissodo acesso colocada
na legenda é recente. Disponivel emttgs://www.youtube.com/watch?v=uNEoZQ_KH8&YAcesso em 07
jul. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=uNEoZQ_KH6Y
https://www.youtube.com/watch?v=uNEoZQ_KH6Y
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gue o | ei6t dande@l ant@®g87:33). O | eidteor qu
|l eitura a apenas um %nico tipo de texto,
empobrecer seu repert-rio e |limitar a s
°nfase na |l eitura de textos diversos n«o
fawvita. Ao contr8ri o, o leitor competeni
variedade de textos, tem prefer°ncias de
sabe identificar aquele texto que mais |
(COSSDWN17, p. 46)

Ao propormos esta outra forma de text

abordagem de Cosson, |8 que |l erz2amos o0 que

d

e narrat,pvdedeovpadssdiubsiilviet,aro onteutesas pet
Ao t®& mino do v2deo, o0s alunos estavam

ndagamos se j8 a conheciam e alguns afirm

haviam pdlrerd od goaérusy edraidmos par a | eHrtousr e, °eRs ic
de Fernando Pessoa com intuito de ampliar
prossegui mos ent«o para a continua-«o da | ¢
tivemos que continuar na aula do dieateedali
i nterpreta-«o.

Para discutirmos variadas guest »es pr
el abor amo8mostqguaddo oaos alunos com as cores
coluna, j8 que o0 restante dowmdiopemnmseiseai ao
com a segunda:

Com o referido exerc2ci o, poder2amos p
21) é@polburreal i dade de | eituras e Gcaedobindo s eemr
|l eitor e seus conhecimentos e que eas®s8tcon
A partir das informa-»es f or nescuiadgapse rp e’lnac ilae
mund o, poder2amos proporcionar um tnmeomdeontem
vista que, de acordio texmtdboaygePtdMORci pnatd?2
assam,roca de experi°ncias, al ®m pgpledemnwsdrmit
de acordo com o sentimento que a | eitura pr

motivos

A seguir, excpoonmoos roe sqpueacdtriovo gabarito g
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Quadro 371 Caracteristicas abordadas na obr@® Asno de Oura@om as respostas

Persisténcia de Apuleio

A maldade humana

A curiosidade e a gananc
em sempre queremais do
gue ja se tem
A magia (metamorfose) vist
como algo natural.

O sofrimento ds animais e
trabalho escravo.

A ligacdo da historia ds
Psiqué com a moga que ou|
a narrativa contada pela mi
dos ladrbes
Humor com requintes d
critica

A recompensa depois d
sofrimento/A mudanca d|
personagem

Fonte: elaborado pela autol

Os ladrées punem o animal a ponto de querg
jogélo de umprecipicio sem se preocupar com
consequéncias sofridas por ele.

Lucio é tratado como um burro de carga, e
exploradores n&o se preocupam com
consequéncias sofridas pelo animal.

Uma jovem bela que foi raptada e colocada em
espécie de cativeiro.

Ldcio passa a viver a servico da deusa depois qu
libertado por ela.

Critica a sociedade da época: Lucio em formg
animal arma estratégias para que descubram tra
praticadas pelas personagens.
Lucio anseia fechar negdécios e viaja. Além dig
fica encantado quando descobre que pode
transformar.

Lucio sofre para almejar a vitéria, mas nédo deg
de consegdia.

Lucio se depara com Panfilia fazendo magias e
maravilhado quando a ver sendo transformada
coruja.

Ressaltamos que essa atividade teve
preci s8vamosh&dbairl upnartae ngpuoe os di scentes
entre os colegas. Al ®m di sso, apesar de
as t®cnicas do editor de texto que foiasut
para explorar as diversas redes sociais
aluno que preenchia o0s espa-0s em branco

respost as foram as

seguintes:

di

t
[

a

m:
S

er
I

C

P a
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Quadro 47 Respostas da equipe 1

il Persisténcia de Apuleio

Os ladr6es punem o animal a ponto de quereremigpdé um
precipicio sem se preocupar com as consequéncias sofridi
ele.

A maldade humana Lucio é tratado como um burro de carga, e os eadlmes ndo s

preocupam com as consequéncias sofridas pelo animal.

Uma jovem bela que foi raptada e colocada em uma espé
cativeiro.

A curiosidade e a ganancia €
sempre querer mais do que ja
tem
A magia (metamorfose) vist
como algonatural.

O sofrimento dos animais e
trabalho escravo

Lucio passa a viver a servico da deusa depois que foi libertad
ela.

Critica a sociedade da época: Licio em forma de animal
estratégias para que descubram traicBes praticadas
personagens.

Lucio anseia fechar negdcios e viaja. Além disso, fica encat
guando descobre que pode se transformar.

A ligacao da historia de Psiqu
com a moga que ouve
narrativa contada pela méae d
ladrbes

Humor com requintes de critic

Lucio sofre para almejar a vitdria, mas ndo desiste de coHrseq

A recompensa depois d
sofrimento/A mudanca d|
personagem

Lucio se depara com Panfilia fazendo magias e fica maravil
quando a ver sendo transformada em coruja.

Fonte: elaboradpelos alunos com o auxilio tecnoldgico da autt

O grupo 1 divergiu nas respostas 2 e
respectivament e. De acordo com o0 -agabsar.b5t o,
Entendemos que apesarpadesishi di-dhedagraap mas ¢ a
tamb®&m pode ser considerado mal dade humana

exploradores praticaram repetidas vezes ao

di scentes parangbubesetesm,um enunci ado, obse
atents&ndmara os detal hes oferecidos ao | eit
item a) n«o h8 ind2cios de explora-«o relac

nesdlaa-r«o o0os educandos apenas se detiveram

penitenciarem o ani mal por este n«o se enca
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Quadro 57 Respostas da equipe 2

Persisténcia de Apuleio Os ladr6es punem o animal a ponto de quereremigpdé um
precipicio sem se preocupar com as consequéncias sofridi
ele.

Lucio é tratado como um burro de carga, e os exploradores T
preocupam com as consequéncias sofipd#s animal.

Uma jovem bela que foi raptada e colocada em uma espé
cativeiro.

A maldade humana

A curiosidade e a ganéncia €
sempre querer mais do que ja
tem

A magia (metamorfose) vist
como algo natural.

O sofrimento dos animais e
trabalho escravo

Lucio passa a viver a servigo da deusa depgasfoi libertado po
ela.

Critica a sociedade da época: Lucio em forma de animal
estratégias para que descubram traicBes praticadas
personagens.

Lucio anseia fechar negdcios e viaja. Além disso, fica enca
quando descobre que pode se transformar.

A ligacao da historia de Psiqu
com a mogaque ouve 3
narrativa contada pela méae d
ladrBes

Humor com requintes de critic

Lucio sofre para almejar a vitdria, mas ndo desistpdseguia.

A recompensa depois d
sofrimento/A  mudanca d|
personagem

Fonte: elaborado pelos alunos com o auxilio tecnolégico da au

Lucio se depara com Panfilia fazendo magias e fica maravil
guando a ver sendo transformada em coruja.

Ag espostas divergentes 4dlg -gegBi peo iftoe
provs8veis de se -d)zde)r.8 rDied sat-a«coa nsoesr i qgaume 1n « 0 G
sobre a mudan-a sofrida pela personagem no(
protagonista sofre at® o final da narrativa

forma humana. Notamos na passagem que nc«
Novamente percebemos que o0s eduicainalosd apietna
observar os pormenor e,s hajea | \hiefgbfaarzqauneedqe rrietasx
modo mais abrangente soARAr@madpessesj sgtacgia 0
na protagonista, n«o vemo-soj seoedsktsdante ap
O espa-0 porque n«o tinha mais op-«0 e com

resolveu n«ot  mskesa egmualviocsamdosem outras op- »¢e
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Quadro 61 Respostas da equipe 3

Os ladr6es punem o animal a ponto de quereremigpdé um
precipicio sem se preocupar com as consequéncias sofridi
ele.

Lucio é tratado como um burro de carga, e os exploradores r|
preocupam com as consequéncias sofridas pelo animal.

A curiosidade e a ganancia g ¢) | Uma jovem bela que foi raptadacelocada em uma espécie
sempre querer mais do que ja cativeiro.

tem

A magia (metamorfose) vist
como algo natural.

O sofrimento dos animais e
trabalho escravo

Persisténcia de Apuleio

A maldade humana

Lucio passa a viver a servigo da deusa depois que foi libertaq
ela.

Critica a sociedade da época: Licio farma de animal arm
estratégias para que descubram traicbes praticadas
personagens.

Lucio anseia fechar negdcios e viaja. Além disso, fica encat
quando descobre que pode se transformar.

A ligacao da historia de Psiqu
com a moga que ouve
narrativa contada pela mae d
ladrbes

Humor com requintes de critic

Lucio sofre para almejar a vitdria, mas ndo desiste de coHrseq

A recompensa depois d h) | Lucio se depara com Panfilia fazendo magifiseemaravilhado
sofrimento/A mudanca d| quando a ver sendo transformada em coruja.
personagem

Fonte: elaborado pelos alunos com o auxilio tecnolégico da au

A equipe 3 relacionou a quest«o 4 com
mai s provs8veis pediamod/ had u8st ko Aoe o0s a
iobj et o de i nitceornmeos suemad ep rL8%4ciicoa nat ur al usuf
di scuss«o sobre o maravil hoso, sem fazer

ref or - art2uadnoospaor aesque posteriormente os dis

em outras obras I|idas por eles. O item f)
per2o0do h8 uma informa-«o0o que n«o temael a-
pela personagem. O grupo se atentou apenas

saber que poderia se transfor mar

Ao relacionar a quest«o 3 com o item
apenas a curiosidade mMePdWwicid loi gummaltoi csaen doe |
gan®©nci a, el emento citado implicitamente n

especificamente aos agliementtoas orse learc it mmMad s |
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Quadro 77 Respostas da equipe 4

Persisténcia de Apuleio Os ladr6es punem o animal a ponto de quereremigpdé um
precipicio sem se preocupar com as consequéncias sofridi
ele.
Lucio é tratado como um burro de carga, exqdoradores nao s
preocupam com as consequéncias sofridas pelo animal.

A curiosidade e a ganancia € ¢) | Uma jovem bela que foi raptada e colocada em uma espé
sempre querer mais do que ja cativeiro.

tem

A magia (metamorfose) vist
comoalgo natural.

O sofrimento dos animais e
trabalho escravo.

A maldade humana

Lucio passa a viver a servico da deusa depois que foi libertad
ela.

Critica a sociedade da época: Licio em forma de animal
estratégias para que descubram traicbes praticaddas
personagens.

Lucio anseia fechar negdcios e viaja. Além disso, fica encat
guando descobre que pode se transformar.

A ligacao da historia de Psiqu
com a moga que ouve
narrativa contada pela méae d
ladrbes

Humor com requintes djils))
critica

Lucio sofre para almejar a vitdria, mas ndo desiste de coHrseq

A recompensa depois d
sofrimento/A  mudanca d|
personagem

Fonte: elaborado pelos alunos com o auxilio tecnolégico da au

Lucio se depara com Panfilia fazendo magias e fica maravil
guando a ver sendo transformada em coruja.

-
_
o
B

O ultimo grupo relaciongule acordo com o esperads, duas colunas. Haviamos
pedido previamente que os alunos ndo modificassem as respostas, mesmo que tivéssemos
discutido de modo colaborativo cada uma das informacdes contidas no quadro. Os integrantes
nos garantiram que nao houve mudancas em relacaabaoitg oficial. Apesar de nenhuma
equipe ter se equivocado nas questdes 6 e 7, tivemos a preocupacao diaslisatdi que a
interpretacdo fosse realizada de modo completo.

Seria bem improvavel que os alunos errassem a marcacao referente a 62 questao,
pois além de assistirmos ao video sobre o mito, também lemos o trecho do cordel que fazia
referéncia a narrativa e, por fim, ainda discutimos o enredo, ligando as acfes sofridas pela
personagem raptada a Psiqué. Ao comentarmos com o0s discentes sobréa fuelss
afirmaram que n&o tiveram duvida quanto ao item e€) como a provavel resposta, pois o termo
Acr2ticao estava presente tanto numa col una

para um fator interessante:

A251 Tia, a gente marcou esserit porque teve um dia que a senhora disse que o
humor as vezes vem no texto para criticar mesmo, ndo é s6 para fazer a gente rir, até
por que tém textos que dizem que sdo de humor, mas eu ndo consigo rir de jeito
nenhum. O cordel que a gente leu agorae@oatie critica a varias coisas como a gente
discutiu agora.
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Com essa relacéo da fala do A25, percebemos quanto os alunos cresciam na
discussao desde a primeira obra trabalhada até agora e faziam relagdes pertinentes ao moment
de leitura. A observacdo eatem conformidade com o discurso de Cosson (2017, p. 50) ao
afirmar que fAa |l eitura I|iter8ria demanda d
mesmo tempo em que se inteira do que ® dito
cordel e redcionar que esse humor traz tons criticos ao texto, as relacdes estabelecidas entre
texto e leitor foram exitosas.

A atividade de extrapolacéao foi direcionada a partir do seguinte enunciado: imagine
que vocé precise dar sua opinido ao autor do cor8&dlio Torquatd sobre a narrativa lida.

Para isso, produzira trés estrofes, que deverdo ser enviadablgsdengefi Facebook
expondo sua visdo sobre a obra, para o cordelista com um texto que se assemelhe as
caracteristicas do género cordel e devera seguir as seguintesréigasioamenos duas estrofes

de sete versosime o 2°, 0 4° e 0 A?ersosbem como o 5° e 69 crie versos com sete silabas
poéticas.

Essa foi uma atividade orientada em sala e sugerida que fosse realizada em casa
devido ao tempo estimado para a oficina. Nao tivemos a adesdo maxima dos alunos como
desejavamos, tendo em vista que apenas ®Dalnos entregaram a producdo sugerida. Nem
todos atenderam ao que pediamos no enunciado, por isso o texto passou por reformulacdes.
Estas foram realizadas apés a leitura e a correcédo feita por nés. No contraturno, pedimos que
os autores das estrofes fossamlaboratorio de informética para reproduzirem e editarem o
texto e nos entregassena aula seguinteSugerimosum endereco eletroniéd caso os
educandos sentissem dificuldade em combinar os termos finais dos versos

Nessa atividade, o maior entrave @bsnos foi quanto a metrificacdo do poema,
apesar de que ja haviamos explicad®@ficina de introduca®ara ndo deixar nenhuma duvida,
indicamos um sif@ que faz verificacdo da contagem de silabas poéticas e orientamos que a
consulta endereco fosse realizada apenas depois da criacdo da estrofe. Ao final, tivemos um
resultado deveras surpreendente, como se vé a seguir, pois 0s alunos que ndo produziram
ficaram admirados com a produgéo dos colegas. Alguns se limitaram a falar sobre a obra em si,
outros elogiaram a adaptacdo de Stélio Torquato e agradeceram pela oportunidade de ler o
cordel. Essa atividade foi bastante dificil, mas o produto final compendouotarduo

processo.

Di spon2hetpem!{/ www. di ci ona>.i oAcnefsosromael m:c o2n®. bsre/tr.i n2alsl
2pDi spon2hkhetpem// www. separMocensd lamhas2Coset. 2018.
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Cordel produzido por A13

Cordel produzido por A10

Essa leitura que eu fiz

Sobre esse tal asno de ouro
Foi bastante interessante
Um literario tesouro

De forma benengracada
Vem falar sobre uma cacada
Inda do tempo vindouro.

Esse cordel é bem longo

Nos conta uma histéria bacana
E quem saberia essa arte?
Nem que eu fosse americana
O Stélio é boa gente

E também é paciente

Fez feliz minha semana.

Nao sei muito bemmar

Mas ao menos vou tentar

Dar minha opiniéo

Pra escrever e lhe mostrar
Que igual a um tesouro
Também ela, O Asno de Ouro,
Tem muito a nos ensinar.

Com certo medo, eu Ihe digo
Essa adaptacdo moral

S6 mostra rimas reais

Tudo contra um animal

E com muitoentendimento
S6 nos mostra o sofrimento
E um efeito desse mal

No final, eu que Ihe digo
Obrigado pelo cordel
Pois foi muito bem criado
E conta fato cruel

Inda outras coisas ruins
Muitas maldades e afins
Com um texto bem fiel.

Fonte: coletanea de atividades dos alunos
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Quadro 971 Cordéis produzidos pelos 82, A3e A27

Cordel produzido por A32 Cordel produzido por A3 Cordel produzido por A27
Oi, como vocé esta Isto que eu vou |Ihe contar A obra O Asno de ouro
Pois hoje vim lhe contar Para mim, é algo novo Com certeza foi criada
A pequena opinido Que aprendi e vou fat Com muito amor e carinho
Por obra espetacular Sobre o cordel do Torquato E é por muitos respeitada
Que nos encanta de ler E um cordel interessante Tem um deles que é Stélio
Nos dando muito prazer E também emocionante Professor que é muito sabio
E capaz de ensinar. Capaz de fazer pensar. Fez tal obra adaptada.
Nunca li cordel tdo longo | Aqui quem vence é o0 bem Nossos olhos foram abertos
Capaz de me interessar E a maldade é lacada Por obra que tem a falar
E com uma histéria e outra| Sé que tem um problema De animais quenuito sofrem
Cheguei a me apaixonar Pra seguir tal caminhada E vivem a apanhar
Por esse texto tédo lindo Tem a raiva e a lealdade Por donos sem coracao
E néo fiquei repelindo Tudo mal da atualidade Que suas raivas irdo
E é bm de encantar. Ah! histériabem contada. Nos animais descontar.
Cada estrofe para mim, Por isso eu digo uma coisa
Tem um valor sem tamanhd Com essa obra milenar
Cada parte era importante Da muito bem pra refletir
Por mais que pareca estran E também a se pensar
A magia me deixou Ainda bem que tive sorte
Tal qual o Lucio ficou Da professora com seu dote
Oh feitico sem tamanho! Grandecordel nos mostrar.
Gracias a Stélio Torquato
Por essa obra querida
Mesmo com todos problemas
Jamais sera esquecida
Nunca deixe de criar
Obras para agraciar
Pois serdo bem aplaudidas.

Fonte: coletanea de atividades dos alunos

Apesar dessa oficina ter se prologando devido a extensao do cordel, ficamos muito
felizes por ter proporcionado aos discentes a leitura de uma obra téo rica e instigante. Além
disso, ao propormos a criagcdo de versos aos moldes do cordel direcionadoitorum |
especificol o autor do cordel propiciamos a interacdo desses interlocutores e tornamos a
atividade bem mais leve. De acordo cBmheiroe Marinho( 2 01 2, p . 141) A ®
lembrar que as atividades de criagdo em sala de aula devem terlagdiéberfavorecendo a
|l ivre express«o do aluno e jamai s serem useé
Ao possibilitarmos a producdo de estrofes com tons poéticos, o nosso intuito foi justamente
proporcionar um momento final que os fizessetetie sobre o que haviam discutido ao longo
da oficina Por fim, encerramos a analise da referida oficina com a resposta em formato de

poesia do professor e cordelista Stélio Torquato as produc¢des dos educandos.
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IT PARAT.B.:

Que lindos versos, XXXa.
Fiquei bastante feliz

Por vocé ter adorado

A adaptacédo que fiz.

Ha tempos, li a historia;
N&o me saiu da memodria.
Adaptala entdo quis.

Apesar de muito antiga,

A histéria alegra ainda

O leitor dos nossos dias,
Que tem na angustia infinda
De Ldcio, em burro virado,
Um causo muito engracado,
Em linguagem muito linda.

Um abraco, XXXa4,

Do fundo do coracéo.
Continue a escrever,

Pois eu vi dom de montéo
Nesse seu texto bonito
Que para mimdi escrito,
Enchendeme de emocéo.

II'i PARAM. E.

Que bom, XXXia XXXXXda,
Que adorou a minha obra.
Embora muito engracada,
Ela traz ligbes de sobra
Para os dias atuais,

Em que se agridem animais,
Seja gato, céo ou cobra.

E embora os seus versinhos
Predsem de correcao
(N«o rimam ASt g
ASorted e fADot €
Siga com perseveranga,

Pois s6 treinando se alcanga

A sonhada perfeicéo.

Despeceme de vocé
Dizendo AMui
Por ter, com tanta ternura,
Minha obra apreciado.
Fiz, defato, com carinho
A histdria do burrinho

Em que Lucio é transformado.

to

T PARAC. J.

XXXos XXXXX as, valeu
Por palavras tdo bacanas.
Na adaptacao da obra,
Feita em quatro semanas,
Revivi, com emocéo,

De Lucio a grande aflicao
Em cenas tdo desumanas.

Solre a primeira estrofe,
Permitame destacar

O segundo e quarto verso
Estao fora de lugar:

Torne o segundo o primeiro.
O quarto, vira terceiro,

E correto ir& ficar.

Um abraco, meu amigo.
E siga com a poesia.

A correcao do cordel
Exige que dia a dia
Vocépratique a escrita,
Pra obra ficar bonita

E beleza em demasia.

IVT PARAF. O.
Sou eu, XXXXXXco XXXXXdo,
Que | he diz AM

Pois a sua poesia
Encheme de muito agrado.
Fiz a obra com amor,

Para que o meu leitor
Ame o texto adaptado.

Minhasadaptacdes

Tem um alvo crucial:

Quero levar as pessoas

A obra original.

Meus versos e minhas rimas
Faco para as obrgsimas

Ler o meu leitor leal.

Um abraco, meu amigo.

E fAObrigado! o
Fiquei bastante feliz

Pelo texto que me fez.

E continue traiando,

Para ir aprimorando

Dia a dia, més a més.

u

0

Vi PARAG. L.

Meu coragdo, XXXXXXe,
Com alegria, se anima

Ao ler sua bela carta

Escrita com boa rima

Sobre obra de renome.
Temos igual sobrenome,
Porgque eu também sou Lima.

Mi nha #dApri mao,
A paciéncia é um dom.
Porém,0 asno de ourp

Por ter engracado tom,

Eu traduzi com prazer.

Que bom que gostou de ler.
Ouvir isso € muito bom!

Fonte: producéo de Stélio Torquato enviado via aplicativo de mensagens

2lRetiramos o0s

nomessdovaakonodas paesapectivas

magens.



146

Os alunos ficaram muito empolgados quamdostramos a eles a resposta do
professor. Disseram ainda que guardariam com todo carinho, mas antes mostrariam para os
familiares, pois estavam se sentido importantes depois do que leram. Isso nos prova mais uma
vez que a leitura deve ser realizaaldim de ser util para o educando, além de precisar fazer

sentido e, consequentemente, construir significados reais.

6.2.7 Sequéncia basica ¥ AO couro do lobisomend

A oficina 5 se iniciou com a exibicate uma miniatura de garrafa, elaborada por
nds e, @racrié-la, seguimos instrucées em um tutcitalisponibilizado na internef escolha
desse objeto como parte do nosso primeiro momento da dfieimaotivacdd se deu porque
na narrativa apreciada ha um trecho em que o ancido é desafiado peloamwafiretar que
s6 dariaas condi¢cBes basicas ao povo, como saude e educagaeelbetrouxesse ao tirano
Ao couro do | obi somem/ que corre de madrugad
Clemente ndo tivesse ideia de como alcancaria a exigéncia do maladoeita a proposta e
comeca a vagar sem rumo a fim de encontrar uma solNg&oestrofes a seguir podemos

constatar isso com a leitura

Na tarde do quarto dia

Ele estava em um deserto

Com areias que voavam

No sopro de um vento esperto.

Em meio a seele cansaco,

Pensou el e: fiCada passo

Vai tra-ando um rumo incertoo.

O vento para de vez

E tranquilizase a areia.
Entéo, ouvindo uma voz,
O anciaocse aperreia.

Dizia a voz: ABom senhor,
Salveme, por seu favor,
Que aqui a coisa t§g§ feial!o

O velho muito asustado,
Rapidamente procura

De onde vinha tal voz

Que ele ouvia aquela altura
No areal, tal qual alfombra,
Ele ndo viu nem a sombra
Do autor da voz obscura.

2pDi sponzhvelpsen:/ yout u..beélcx¥edleMVy dA out. 2018.


https://youtu.be/XV671YNVyqA
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AEstou perto dos seus p®s! o
0 Alguém bem alto gritou.

O velho olhou para baixo

E logo um tombdevou,

Pois ser sobrenatural

Via naquele local;

Assim, quase desmaiou.

Era um génio que se achava
Em uma antiga garrafa.
Pulava e se debatia

Tal como peixe em tarrafa.
Dentro do recipiente,
Gritava o estranho ente,
Porém seu brado se abafa.

Logo o velhose abaixou
Com méaximo de atencao

E pbs aquela garrafa

Na palma da sua méo.
Assim viu, mesmo sem crer,
Na garrafa aquele ser,
Achando que era iluséo.

Viu ali um génio negro
Vestido de capa preta.

Este, dentro da garrafa,
Fezlhe uns gestos de careta.
Porsua fisionomia,

Tal ente ndo parecia

Ser deste nosso planeta.

Logo ordenou que o velho

Viesse a lhe libertar:

AN«O ousgneaqdiei xar

£ bom I ogo me soltar!o
Mas foi o velho afirmando:

iSe continuar gritando,
A2 vai continuar. o

Mudando o tom, disse o gi@:

AN«co fa-a isso comigol
Ha mil anos ja estou

Padecendo este castigo.

Eu Ihe faco um juramento:

Tire-me desse tormento

E recompensb he, ami go! 0

i Se snelvdc@épode

Apresentar trés pedidos.

N&o importando quais sejam,

Eles serdo atendidos,

Poissaiba, bom cidadéo,

Que os meus poderes sao

Infinitos, desmedidos. (SENNA, 2017, p18)

Manuel, inicialmente, acha estranho se deparar com aquele ser, no entanto, depois

comecga a perceber que aquilo seria a saida para o grande problema que hawa.db@anja



148

mesmo modo que 0 génio, iniciamos a oficina com algumas provocac¢des aos alunos a partir de
uma garrafinha. Sugerimos que eles imaginassem que na garrafa havia um génio ao qual
poderiam fazer trés pedidos. Quais seriam esses pedidos?

Ao explicarmosa atividade, houve bastante euforia para que a desenvolvéssemos,
ja que se tratava de uma novidade. Entregamos fichas de papel para que ficassem a vontade ¢
escrevessem o0s desejos. Enfatizamos que eles ndo precisariam tornar publico, por isso poderiam
ter total liberdade para se expressar, bem como ficariam mais flexiveis a escrita. Ao final,
pedimos que todos enrolassem as fichas e colocass&mmum recipiente do qual
improvisamos apenas para deixar o momento mais ludico e motivar os alunos paradoleitura
cordel. Previamente avisamos que a atividade nao seria avaliativa.

Optamos por realizar esta atividade para que depois comparassemos os pedidos
feitos por Manuel a figura que estava presa na garrafa com os desejos dos alunos nas fichas.
Muitos dos disentes optaram por escrever que desejariam ter um carro conversivel, outros
pediam salde e alguns apenas éxito nos estudos. A seguiratgomsdesejos dos educandos,
no entanto nao classificaremos o aluno por nimero, e sim por letra, pois essa dtwvidade

realizada sem que fosse preciso a identificacdo do discente.

Asi Mora em Paris; Ser jogador de futebol e conhecer minha tia em S&o Paulo.

At T Conhecer o amor da minha vida no futuro; ter duas meninas; ter muita
magquiagem.

A'T Um cachorro; meu quarto; viajar com meus pais € meu irmao.

AV Ser capitdo do exército; vou querer ajudar meus pais ajudando eles realizarem
seus sonhos.

AY1 Morar na beira da praia de novo; chocolate; dinheiro e felicidade.

A*T Viajar o mundo; morar em Paris; comprar minha XJ.

AYT Que nao tenha mais maldade no mund&o; um celular novo; que meu tio volte a
vida.

AZ1 Eu queria ganhar uma fazenda com vérios animais para criar; passar no IFCE;
fazer um curso de agropecuéria.

Seanalisarmos os pedidos dos discentes, perceberemos que os desejos giram em
torno de sonhos materiais, em sua maioria. O fato de os alunos viverem na periferia, alguns,
inclusive, com condi¢des minimas de sobrevivéncia é quase certo imaginar quais seriam 0s
anseios de cada um: celulares, bicicleta, motocicleta, carro, entre outros. Chamamos atencao
para os pedidos dos educandos classificados cdneo A& Ao mesmo modo de Manoel,
personagem do cordel, eles também fizeram pedidos relacionados a um bera pdoigiro
pede que ndo haja maldade no mundo e que ndo exista pobreza. O ancido do cordel pede ac

génio que ele o ajude em uma causa considerada impossivel porque desejava dar ao povo sauds
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e educacéo. O outro discente pede que ndo haja mais maldadadwm gdemonstrando assim
a preocupacao dele com o coletivo.

Logo em seguida, conhecemos um pouco sobre o autor do e@dsita Senna.
Para tornar atrativo o momento, exibimos o vfdlem que o cordelista canta a mighksas da
Leitura, de prépria autaijunto com outros dois compositores. O video é deveras ludico e a
composicao bem facil de saprendida.

No momento da oficina, os alunos estudavam sobre confeccédo de instrumentos
musicais feitos com materiais reciclaveis na disciplina de-Bdigcacdo. Bhamos oportuno
conversar com a professora da disciplina sobre o nosso trabalho e indagamos se seria possivel
encaixar, de alguma forma, a musica que ouvimos no video exibido anteriormente para que 0s
alunos a entoassem com o acompanhamento dos objefesaionados. Uma das equipes
ficou encarregada de apresentar os instrumentos com a rA8sgala Leitura o resultado
foi bem produtivo. A imagen24 refereseaos instrument® criados por eles e a imagem 25
tratase daapresentacafeita por algunsluncs.

Sugerimos esse momento para dialogar com as disciplinas-lesaaétender que
€ possivel trabalhar a leitura, a literatura e a arte de modo conjunto, por meio da
interdisciplinaridade. A partir do empenho dos educandos, percebemos que alguns, ao serem
desafiados, executam a tarefa de acordo com o que Ihes é solicitado.

Figura 257 Apresentacao de uma
equipe com o uso dos instrumentos
produzidos

Figura 2471 Instrumentos produzidos
pelos alunos na aula ArteEducacéo

Fonte:arquivo da propriautora

Fonte:arquivol da prépriatofa

by

Em seguida & atividade ladica, apresentamos uma breve biografia d¢f, autor
disponibilizada em dois enderecos eletrorfica®m o propdésito de que os alunos conhecessem

um pouco mais sobm cordelistae, quica, percebessem na obra que seria lida posteriormente

ZDispon2hetpem// wawm/ watchlPe ~XuHKAge 82w Uem: 14 out .
%Di sponz?2vhetlt pexnd:/ wewew. r i t mome | o dsieanshmauw/dc bssenemevPedt aat
“Dispon2hetpem/ www. camaradolivro.cédmebsbaemoreg_odet .
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possiveis tracos da vida do cordelistas Bloderegeeletrénics, hauma entrevista com o autor
e optamos por Ha, pois isso aproximaria os leitoids autor do texte os atrairia para a leitura.
Um dos alunos percebeu que o autor estudado também viveu em Quigadén como
Klévisson Viana, autor do cordel trabalhadooficina 1i apesar de ter nascido em Fortaleza
e viver hoje em S&o Paulo. Fazer essa relagao nos possibilita dizer que os discentes perceberarn
a carga cultural que o nosso Estado possui por meio da cultura popular.

Ainda relacionada a etapa da introdycapresentamos aos discentes a capa do

cordelO couro do lobisomem

Figura 261 Capa do cordelO couro
do lobisomem

Fonte: bto tirada da capa do cor

Fizemos uma breve analise da capa do cordel a partir da imagem visualizada.
Perguntamos o que mais lhes chamaram a atencdo e eles prontamente afirmaram que era &
figura do lobisomem. Talvez isso tenha ocorrido justamente porque os alunos ja sabem de quem
se trata o personagem. Um aluno indagou se
porque se a resposta fosse positiva, provavelmente, a fera o destruiria de modo muito rapido.
Outro colega afirmou que o0 t2tuluwuojcirodoi zi a
lobisomem, esse titulo ja d@oiler, tia, tA na cara que esse velho ai vai destruir o lobisomem,
mas eu n«o sei ® como ele vai fazer i sso,
identificamos que ele analisa todas as possimBasmacdes dadas na capa a fim de supor o
contetdo do cordel.

Acrescentamos a discussédo outra reflexdo: Vocés percebem que ha diferenca na

expressao facial das personagens? A gque conclusdo vocés chegam a partir da analise?

A31 A mulher parece que estam o olhar triste. Sera que o lobisomem é o amor da
vida dela? Sera que ele é a fera?
A167 Eu acho que esse velho que ta lutando com o lobisomem € o pai da moca.
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A271 O cara da esquerda que ta ao lado da mulher é o vildo, que gosta da moga e quer
ficar com ela de qualquer jeito.

Quanto as repostas dadas pelos discentes, identificamos que as predi¢des feitas se
basearam nos conhecimentos adquiridos ao longo das experiéncias leitoras e em suas vivéncias
no geral. Por exemplo, o A3 identifica a figura do lobisomem como uma fera, @ssio no
classicoA Bela e a Fergpor exemplo. Talvez pela aparéncia, o A16 faca a associagao da figura
do idoso como o pai da mocga. Ja o A2 concatena a relacdo entre a figura feminina e o rapaz ao
lado dela. Com tais previsGes, nos remetemos a afirntcdmuve (2002, p. 61) ao apontar
gue Aa | eitur a, de fat o, | o0 n-geecont @emasinteracda ma
produtiva entre o texto e o leitor. A obra precisa, em sua constituicdo, da participacdo do
destinat8rioo. Aropdréiosion @ snserc@no das radugardast aanarrptiva do
cordel, pois, a partir das problematiza¢des, percebemos o envolvimento dos discentes no enredo
lido posteriormente, bem como a interacéo entre leiemredo

Em seguida, iniciamos a leitura do cordaeledgem 28 paginas, composto por
sdilhase versos em redondilha maior. Apesar do nosso intuito nao ter sido fazer com que o0s
alunos internalizassem essa estruiu mais comum encontrada nos cordésempre, ao
iniciarmos 0 momento, pediamos que osatses verificassem a composicdo estrutural da obra
lida quanto as estrofegjfadras, sextilhas, setilhas ou décim@)mo na oficinaDd asno de
ouro os discentes produzirasgtilhas, visualizar a composicdo em outros textos seria tarefa
simples.

A leitura se deu de modo bastante fluido, uma vez que a narrativa seduz o leitor
pela trama que carrega em seus versos. Outrossim, vale destacarmos a gradacdo presente n
texto, figura de linguagem utilizada pelo autor para dar esse entrelace as estrofes. Fizemos um
leitura oralizada e solicitamos que todos participastea) de modo que todos lessem alguma
estrofe do textdPausamos a fim de tirar algumas davidas quanto ao vocabulario, pois, logo no
inicio do texto, ha o vocabublelho griot Mesmo solicitando ques educandos tentassem
entender o significado pelas informacdes dadas, nao foi possivel identificarem a defini¢cdo, por
i sso, di ssemos que se tratava de um dindi:
religioso ou folclorico), detém amemoériadogrgpo f unci ona como um di f
(HOUAISS, 2009, p. 990).

Ao terminarmos a leitura, iniciamos a etapa da interpretacdo. No cordel, temos dois
tipos sociais bem representados: primeiramente a figura do rei, que representa o poder e, logo
em seguid, o povo, representado pelo vegtmt I 0 ancido que enfrenta a autoridade maxima

do lugar. Ao fomentarmos a discussdo, pedimos que os alunos comparassem as duas
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personagens com a nossa realidade, temdo el
os esquemas dominantessd um mei o e de Eu2002, p®&p)adric@amos énfa® U V
com as seguintes indagacfes: Quem representaria 0 Manuel? Por qué? E quanto ao tirano, quern
poderia represerda? Quais atitudes demonstram a sua soberania e acragéntra o povo?

A euforia tomou conta da classe, depois de aciis)&onseguimos ouvalgumas reflexdes

dos alunos. Essas poderéo esclarecer de que modo eles observaram o texto:

A28 i O Manuel é o povo, aquele que protesta, que pede educacéao, iasde.
infelizmente ndo sdo atendido, porque eles fazem é hora com a nossa cara esses
politicos. Ai na época da eleicao tédo tudo pedindo voto.

A127 Esse tirano é os politicos, aquele que faz o que quer, porgue tem poder pra isso
e ndo t4 nem ai pro povaos problemas do povo.

A26 i Oh, gente, mas tem politico que pelo menos aparece em época que nao é
eleicdo, né? Eu acho que o Manuel ele faz o papel do povo, de ir la cobrar os politicos
0s nossos direito, porque é direito, né? Mas parece que nem gubaque, eles cobra,

mas as gente continua na pior.

A107 Pelo menos no final, ele consegue, né, o Manuel? Eu acho muita maldade fazer
0 homem ir atrds de um couro de lobisomem que nem existia pra ter algo que é
importante pra gente.

As respostas apresamam discussdes pertinentes sobre o assunto em pauta. O A28
destacou que o ancido representa 0 povo, mas este nunca € atendido, demonstrando ume
descrenca em relacdo a classe politica. A faixa etéria dos alunos é de 13 a 14 anos e, por mais
que na adolesoéia haja desinteresse para assuntos politicos, os alunos apresentaram
criticidade em relacéo a determinados problemas sociais e apontaram a inoperancia de nossos
politicos. Esse pensamento condiz calgumas pessoasjue generaliza as praticas dos
nossodideres.

No que tange ao comentéario do A26, percebemos uma visdo diferente sobre a classe
politica, pois ele aborda a discussao com ressalvas, apontando que ha representantes do povc
gue se manifestam em periodos diferentes do eleitoral. O discenta laontel como o lider
da populacéo, todavia expde que essa representacao nao é valida, tendo em vista que pouco ol
nada é feito para diminuir a miséria dos menos favorecidos. Notamos a descrenga do aluno em
relacdo as providéncias a serem realizadas peleigal autoridade governamental. O A10
apontou o nivel de tirania do coronel como um problema no desenrolar da histéria e destacou a
maldade do ser humano quando o vildo sugere que o ancido faca algo praticamente impossivel
a fim de satisfazer os deseps tirano.

A resposta dada pelo A12 era a mais esperada, visto que o tirano ndo atende aos
pedidos da populacdo e sugere o sacrificio desta para conseguir as condi¢cdes basicas de

sobrevivéncia. Mais uma vez, concluimos o quanto o aluno descré na clagsegeproduz
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o discurso da maioria da populacdo. Com essas reflexdes, proporcionamos aos leitores do cordel
o olhar critico sobre o que liam e sobre a realidade, a partir das opiniées dadas, incitariamos o
guestionamento sobre o espaco onde vivem.

Discutimos sobre a figura do ancido, bem como uma de suas principais
caracteristicasa perseveranca, mesmo em meiad&ersidade. Manoel é a protagonista da
narrativa, ele, como lider do povo, tem papel fundamental no desenrolar da narrativa, por néo
desistir apos a primeira dificuldadleo desafio dado pelo coronel. Perguntamos entdo aos
alunos: quais caracteristicasve ter um lider do povo? A maioria apontou que a persisténcia
era fundamental pa@racterizaesse perfil, outra parte destacou a coragem e a determinacéo
como fator chave para tal representacdo. Essa resposta nos confirma que os alunos sabem o qu:
€ neessario para liderar determinado grupo e veem isso muito claro no prota@uonstssa
indagacao e discussdo, comprovamos um dos papéis daileitiznaa obra a vida cotidiana e,

assim, refletir sobre elé respeito dessa quest&xequiel Theodordestza que

Em sociedade, sdo mudltiplos e diversificados os usos da leituse. péra conhecer.
Lé-se para ficar informado. ke para aprimorar a sensibilidade estéticesd para
fantasiar e imaginar. L&e para resolver problemas. Esk tambénpara criticar e,
dessa forma, desenvolvem posicionamento diante dos fatos e das ideias que
circulam por meio dos texto6.S1 |[&/2,009, p. 28).

Por entendermos que o cordel discute de modo bastante contundente questdes
relacionadas a desigualdadeiabe a outros problemas que atingem a populacéo, optamos por
reproduzir aos discentes a mudiale Gonzaguinté

Inicialmente, os discentes questionaram a cancao por nao seDatiatamos que
eles poderiam ir além do gosto e olhar o texto com criticidade de modo a perceber o conteudo
dito na letra, poisssim coma trabalho que estavamos realizando com os comigisihar
para além do texto, nas cancdes devem ser considerddastsas nuancégpds ouvirmos a
musica pedimos aos alunos que nos dissessem o que havia de semelhante entre os dois textos

Algumas respostas podem ser lidas adiante:

A291 Do mesmo jeito que no cordel o ancido pede salde, o cantor também pede.
A36 7 Ele s6 pede aquilo que é nosso por direito: viver como cidadédo. E nem todo
mundo vive como cidaddo, porque tem que pedir pra comer um prato de comida.
A207 Se essa musica tivesse sido escrita na época da histéria do cordel, combinaria
demais, pois elaé@ma resposta que poderia ser dada pelo ancido.

26 Disponivel em: kttps://www.letras.mus.br/gonzaguith@456%. Acesso em: 30 ago. 2018.


https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/16456/
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Como o nosso intuito era fazer com que os alunos desenvolvessem a criticidade a
partir da leitura, fizemos o contraponto entre os dois textos, e a resposta dada pelo A36 nos
comprovou essa visdo. O A29 apsrtonfirmou e relacionou o que havia de semelhante entre
as duas obras, e 0 A20 justificou que a letra da musica poderia ser uma resposta ao coronel
pelas exigéncias feitas a Manoel. Esse ultimo discente foi bastante sensivel ao fazer tal
observacéo, poigpor meio da comparagdo, analisou que hd um dialogo totalmente possivel
entre os dois textos. Percebemos 0 quanto as respostas comparativas consolidaram o que
haviamos discutido oralmente, ajudaimdoa compreender o dito e o ndo dito.

Apés a discussdo dtexto, partimos para as questdes interpretativas e de
extrapolagdo, que seriam uma extensdo da discusséo realizada anteriormente, j& que nossc
intuito era concretizar o que haviamos discutido na roda de conversa:

a) as atitudes do coronel podem ser preselasana nossa sociedade? De queanod

percebemos isso? Exemplifique;

b) o ancido faz de tudo para conseguir resolver o problema causado pelo opressor

e, mesmo em meio as dificuldades, ndo desiste de lutar. Nos nossos dias, de que
modo os cidaddos lutam pelosusedireitos? A populacdo luta sem medir
esforcos ou ainda falta muito parseqeivindiquemos mais? Explique;

c) Genislau, o génio, consegue vencer 0 preconceito sem medir esfor¢os. Vocé,

passando pelas mesmas situacdes de discriminacéo, enfrentaria o rfiomdo a
de alcancar o objetivp?

d) de que modo é possivel vencer o preconceito nos nossos dias?

Atividadede extrapolagcad Analise a tirinha.

Figura 2771 Tirinha sobre preconceito racial
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Disponivel em: <http://portuguesfund2sidarta.blogspot.com/pr®.htmb. Acesso em 14 out. 2018.
Susanita nega que, em seu discurso, ha preconceito racial. No dia a dia, utilizamos
expressdes preconcesgas sem ao menos percebermos. Um exemplo disso é a expressao

Anegradado. Pesquise outras express»es do ti


http://portuguesfund2sidarta.blogspot.com/p/8-ano.html
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Na q u e s golcitAvarmos que os alunos identificassem nas estrofes algumas
atitudes do corongbresentes em nossa sociedade e as exemplificassem. Algumas respostas

foram escolhidas e colocadas a seguir:

A35171 Sim, na politica, muitas das atitudes do coronel podem ser vistas em nossa
sociedade.

Al Existem pessoas muito ricas que sdo os poligc@®mo o coronel, ndo tém o
olhar e piedade para o povo.

Al147 Quando os politicos fazem promessa que vai construir hospital e nao constroi
e nds votamos neles.

A261 Sim, podemos perceber isso nas pessoas egoistas, e que acha que tem todo o
poder nas s&amaos, por exemplo uma pessoa diz para outra que s ira fazer tal coisa,
se ele fizer uma coisa em troca.

A10171 Sim, através dos politicos que muitas vezes séo corruptos e se aproveitam de
sociedades pobres pra engdosie ter um lugar no governo daquieigar.

Seguindo a analise, queremos enfatizar a resposta do A26, em contraponto as
outras, ja que essa foi a Unica que apresentou um exemplo diferente dos demais alunos, sem
apontar uma determinada classe, mas abordou uma caracteristica dada aossrakvialuna
geral, sejam eles politicdscomo a maioria citouou ndo. Colomer (2007) discutindo sobre a

leitura, afirma que

Nem todo mundo entende uma obra da mesma maneira. Nao se entende igual, segundo
o nivel de aprofundamento. Nao se entende igeglindo o nimero de vezes que se

leia ou a etapa da vida em que se situem os leitores. E ndo se entende igual, se estamos
interessados em buscar significados de um ou de outro tipo. (COLOMER, 2007, p.
193)

Entendemos aqui que o discente percebeu quapgas os politicos poderao ter
atitudes tiranas, masproprio cidadapodera agir desse modo, basta ter o poder nas maos para
que saibamos como determinados sentimentos afloram no ser humano, dando destaque,
portanto para o egoismo, caracteristica tipica do coronel, personagem da narrativa. Assim, a
leitura foi vista de fana diferenciada entre seus leitores, o que comprova a fala da autora.

A q u e s tresgata d¢idlemento persisténcia presente na obra para que haja a
concretizacdo dos desejos de Mané Clemente. Pediamos aos discedissegsentde que
formao povo exigiague seuslireitos de cidadabssem cumpridos questionamos se iSso é
feito de modo categorico, sem que se megam esfor¢os para dan¢édm a indagacao, os
educandos fariam analogias entre a obra e a prépria vida ou 0 momento atual. Ao elaborarmos
apergunta, direcionamos o leitor a colocar em préatica uma das funcdes propostas por Cosson

(2017), intituladaonector Fazer essa relacdo poderia dar maior sentido ao texto e, assim, N0Sso
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objetivo de fomentar a leitura e torlgareal seria alcancado. Almas respostas podem ser
lidas a seguir:

A7 Através de manifestacdes e de frases ou textos nas redes sociais; a populacdo s6
precisam(sic) de mais organizacdo para que 0 governo se sentisse pressionado e
cumprisse o pedido.

A277 No dia a dia, nés lumaos pelos nossos direitos com os estudos, dizendo nossa
opinido e também sem ficarmos calados, falando nossos direitos e deveres; a
populagéo lutar sem medir esforgos, pois sabe que se nao fizer isso, ndo sera levada a
sério.

A3- Hoje, a populacéo fazefsic) greve em busca de seus direitos. Ainda falta uma
parte do povo para reivindicar seus direitos.

A2371 Fazendo protesto. A populagéo se esforca e nada acontece.

A8 Eles lutam por direitos, a populacéo luta, mas acaba desistindo.

A347 Os cidaddos vao(aic)justica para resolver.

A331 Falta muito, se realmente querem que mude tésague se esfor¢ca mais por

gue o negdcio tésic) dificil.

Ao analisarmos a resposta dada pelo A7, notamos que além de exemplificar, citando
as manifestagcbes nas redssciais, o aluno sugere que haja maior organizagdo nas
reivindicacdes para que o governo possa ceder as causas cobradas. Vale dizer também que c
discente reconhece as redes sociais como possivel meio para outro tipo de manifestacéo
justamente pela facilidee que ela oferece, haja vista que ndo é preciso sair de casa para
protestar na rua, um simples compartilhamento jA& cumpre, possivelmente, essésg@apel.
demonstra que ele pode presenciar essa pratica ao navegar pelas redes e entende, portanto, gt
compatilhar mensagens, fotos e afins pode ser uma forma de protesto. O A27 acredita que o
maior protesto se faz por meio dos estudos. Ha ainda uma sugestéo ao final da resposta, quandc
o discente propde a necessidade de lutar sem medir esforgos. Ficama@®sagrea resposta
dada pelo educando, ja que ele vé o estudo como uma das saidas para as desigualdades. N
resposta, também se destaca outra sugestdo dada pelo discente, entendida como o ativismo d:
sociedade para que os direitos sejam cumpridos.

Houve senelhanca quanto as respostas do A3 e do A23, tendo em vista que os dois
alunos apontaram as reivindicacdes, atraves de greves e protesto, como fator principal para que
se consiga a concretizagao dos direitos. Assim como o A8 e 0 A33, esses discentggiacham
o esforco ndo vale muito, considerando tamanha desigualdade social. Com as respostas,
identificamos que os discentes conseguem apontar semelhancas e diferencas entre o que leen
e a vida. Ademais, notamos o olhar deles em relacdo aos problemas goqaésyeem as
manifestacdes e protestos como uma acgéao legal para a busca pelos direitos. No entanto, vemos

gue alguns tém ideias pessimistas sobre a igualdade de direitos.
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Ao observarmos e analisarmos as respostas dos discentes, pudemos, concluir
baseadmo que afirmanCyntia Girotto eRenatalunqueiraque

A leitura é uma questdo dmndicdes, mdos, atitudes, relacdo e de producédo de
sentidos. E um fendmeno extremamente complexo que proporciona possibilidades
variadas de entendimento da relasa@jeitosociedade. Essa ndo se limita, apenas, a
decifracdo de alguns sinais graficos. E muito mais do que isso, pois exige do individuo
uma participacao efetiva como sujeito ativo no processo, levarmdproducao de
sentidos e constru¢do do conhecimeatém da constituicdo de si mesmo e de seus
processos mentais. E também uma das maiores poténcias dol&deabaxpressio
envolvendo e informando o leitor com ideias as quais Ihe dar&o enfoques abrangentes
para o crescimento cultural do qual depend®w progresso na VidéGIROTTO;
SOUZA, 2011,p. 11)

A g u e s exigimdo aleno um olhar atento em relagé@reconceito, tendo em
vistaque a figura de Genislau, desde o inicio da narrativa, sofre preconceito racial. Citamos
como exemplo o ancido, guao se deparar com 0 génio, estranha a cena e um dos principais
motivos € por ele ser negro e também por estar com uma capa preta. Mais a frente, ha um trecho

que enfatiza novamente o preconceito vivido pelo génio:

Logo, ao olhar présic)tras,
Teve umdesgosto bem forte:
Ver a filha com um negro,
Quase provococihe a morte,
Pois o terrivel sujeito

Tinha grande preconceito

E aquilo tiroulhe o norte.
(SENNA, 2017, p. 26)

Nosso intuito era fazer os discentes perceberem que o preconceito deve ser
combatdo a partir do enfrentamento a essas discriminag@esdem racialpor mais que a
tarefa seja ardua. Além disso, pedimos que o aluno dissesse se enfrentaria 0 preconceito caso ¢

sofresse. As repostas foram as seguintes:

A341 Sim, para vencer, teremosejlutar.

A261 Sim, porque o que eles faziam era racismo e racismo é crime.

A91 Sim, todos somos iguais, independente de cor.

A327 Eu faria tudo para conseguir 0 que eu queria.

A237 Sim ou talvez.

A2 Sim.

Al127 Sim, porque na vida sempre tera pessp@snao querem o nosso bem e querem
nos ver cair, mas se eu tenho um sonho, tenho que lutar paralealiza

A107 Sim, eu ndo ligaria e continuaria para conseguir meus objetivos, mesmo se
fosse muitas pessoas contra mim.
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Talvez por estarem envolto a digos tipos de preconceito, a turma, quase em
unanimidade, respondeu que o combateria. 1SS0 nos prova que as rodas de conversa, as
discussbes em torno do combate a essa pratica tém impactado os individuos de modo geral e
conscientizado a populacédo a rea@enislau, o génio, serviu como uma representacao da
realidade e, a partir das respostas, pudemos identificar que houve um incentivo por parte da
personagem para se combater o preconceito racial. Apenas um aluno ndo soube ao certo se seri
capaz de enfreélo.

Para direcionarmos a leitura para uma pratica sematjue o alunseja capaz de
entender de que modo € possivel combater preconceitos inseridos na spelabiademos a
g u e s t .dNa pefguanta anterior, fizemos com que o aluno percebesseomgeo sofrido
por Genislau, bem como a superacdo ao combatéa seguinte, analisada agora, pediamos

gue os discentes apresentassem modos de reagir a esse tipo de violéncia discriminatoria.

A107 Denunciar, ndo se deixar reprimir e ndo escondeautasidades.

A27 T Ignorando e ndo se deixando levar por isso, pois se ndo fizermos isso, 0

preconceito crescerd ainda mais.

Al71 Denunciando, pedindo ajuda a familia ou amigos.

A221 Conversando, resolvendo problemas com as pessoas sem brigas.

Al371 As pessoas tem que parar de ser racistas.

A2671 Conversando com familiares.

A32 7 Denunciando, ndo ligando e nem se incomodando, e também ndo fazendo o
mesmo com outra pessoa, pois muitos sofrem preconceito e fazem o mesmo com o
outro.

A8 Ensinando que toda®mos iguais.

A2971 N&o deixando alguém ficar falando de vocé coisas ruins.

A337 Indo atras dos seus direitos porque isso é crime.

As respostas dadas pelo A10, Al, A32, A33 demonstram que os discentes sabem
gue racismo é crimepm base no que determiaéeipresentea Constituicdo Federal de 1988
A primeira delas é vista nart. 3° inciso XLI?" i fiConstituem objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil: promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquartras formas de discriminagdd segunda pode ser lid@ Art.
50, inciso XLP® i fia lei punird qualquer discriminacdo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais”. Constatamos isso nas falas dos educandos ao aporfegrdenincia como
prepon@rante para a resolucéo do problema ou, pelo menos, para o0 encaminhamento dela. Ja

0 A27 apontou que nao € necessario se importar. Com esse argumento, a discente se volta pare

2’Di spon2Wwelt pem/ waww. senado. |l eg. br/ ativi dade.c oAxcsets/scoo
em: 07 jul. 2019.
2Di sponzhketpsesm// www. senado. l eg.br/atividade/ chanssd a

em: 07 jul. 2019.


http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_17.03.2015/art_3_.asp
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_12.07.2016/art_5_.asp
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0 texto do cordel, pois, de modo similar, Genislau também n&o ver o preccrw®ito
problema para que ele alcancelgetivotragado casar se com a filha do coroneD Al e 0

A26 destacaram que o apoio da familia é primordial para esse combate. O A13 se limitou a
dizer que é preciso dar um basta a esse problema, enquanto o A22 guges conversas
poderiam soluciond. Por fim, o A8 entende que s6 a educacdo pode fazer os individuos
entenderem a importancia da igualdade entre os seres. Diante de tais repostas, apesar de
algumas terem sido superficiais, constatamos que o0s ethscsatbem como o0 preconceito pode

ser combatidagpesar de que para enfreld@everao ter que derrubar inidmeros coronéis, como
acontece na narrativa.

A atividade de extrapolacdo causou bastante surpresa aos alunos, visto que as
expressdes pesquisadas, sBgundo os proprios discentes, ditas e ouvidas com frequéncia por
eles. Levamos os educandos ao laboratorio e pedimgsanies de fazem a atividade
discutissem entre os colegas expressfes que pudessem ser incluidas na lista que elaboramos.

seguir,temos ajumas respostas dadas por eles:

Quadro 117 Expressdes preconceituosas modificadas

EXPRESSAO PRECONCEITUOSA | EXPRESSAO MODIFICADA
A107 a) amanhd é dia de branco a) amanha dia de todos.

b) a coisa ta preta. b) a coisa ta ruim.

¢) mercado negro c¢) mercado ilegal.

A3271 a) Nao sou tuas negas. a) ndo sou invisivel ndo.
A2771 a) a coisa ta preta. a) a coisa ta desagradavel.
A6 1 a) humor negro a) humor maldoso

A207 a) magia hegra a) magia do mal

A227 a) tem opé na senzala a) Nndo nasceu rico

Fonte: elaborado pela autora

Essa atividaderealizada pelos aluno$oi suficiente para que os discentes
compreendessem 0 quanto a nossa fala € carregada por inUmeros preconceitos sem que, muita
vezes, percebamasso. Além de descobrirem isso, disseram que a partir daquele momento
evitariam usdas para ndo incitar ainda mais esse tipo de violéncia. Ao finalizarmos a oficina,
os discentes classificarama como um moment o de fidesceobert

Afcami nhos bons para se aplicar em sociedade
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6.2.8 Sequéncia basica VI O romance de Isaura e Jodo Mimos

Para iniciarmos a oficina, exibimos o vidtda cantora Valesca Popozuda. Trata
se de uma versdo da musBaijinho no ombr&. Esta aborda disputa e a intriga entre as
mulheres. A pedido de uma marca de cosméticos direcionada principalmente para o publico
feminino, a artista mudou a composi¢ao original e inseriu uma nova letra com versos que

incitam a sororidade entre o género.

Beijinho no Onbro (Verséo Juntas Arrasamos)
Valesca Popozuda

Desejo a todas as amigas vida longa

Unidas, vamos conquistar ainda mais vitorias
E vamo em frente, a parceria é nossa onda
Sem intriga, sem cad, amiga colabora

A gente junta ndo precisa de escudo

Voa maisalto, agora as minas tdo com tudo

No camarote tem lugar para vocé

Sem essa de disputa € bem melhor, vocé vai ver

Sororidade aqui é a palavchave

Keep calm, vou explicar pra quem nao sabe
Sororidade é respeito e unido

Entre as mulheres, quem ta nessalsathao

(Refréo)

Beijinho no ombro, o recalque é passado!

Tamo arrasando, vamos juntas lado a lado!

Beijinho no ombro, eu mando pra competicao

Juntas arrasamos, o bonde faz assim com a (VAGALUME, 2018, 0orline)

Primeiramente, queremos relatar euforia dos alunos ao dizermos que
mostrariamos o video da artista em questdo. Passado o momento de entusiasmo, pedimos
concentracdo para que os discentes conseguissem ouvir e ler a letra da versdo modificada

composta por Valesca. Alguns comentarios apt®mento foram:

A271 Eu nunca tinha parado pra prestar atencdo na letra original. Realmente ela faz a
gente ficar com inveja uma das outras.

Al1l7 Porisso que eu gosto de ter amizade com homem, mulher briga demais.

A287 Achei essa nova versdo mais leMinhas amigas sdo todas mulher.

29 Disponivel em: <https://www.yoube.com/watch?v=hAaCRqRWA>. Acesso em: 23 set. 2018.
30 Disponivel em: kttps://www.letras.mus.br/valeskmpozuda/beijinhao-ombrof. Acesso em 23 set. 2018.
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Todas as respostas acima foram dadas por meninas, em alguns casos comprovamos
a falta de sororidade, como no discurso da Al1l. J& o argumento da A28 foi interessante, pois
ela se contrapds a anterior ao afirmar que tem guaatidade consideravel de amigas. A
resposta da A2 confirma o que sabemos sobre letras de musicas que propagam esse tipo de
sentimento.

Seguimos para a introducédo, com apresentacdo do autor do texto, o cordelista
Rafael Brito, e sua obra. Para isso, aris dois videos: um mais recente falando da sua
participacéo na Feira de Cordel Brasiléi®@outro em que ele declafha cordel deBerlamino
de Ticao de Chico Pedrosa.

Explicamos qué®© Romance de Isaura e Jodo Mimoso ou a Cobra encantada da
lagoa do Pade Andradee o primeiro folheto de cordel do Maestro Rafael Brito, codinome pelo
gual é mais conhecido. Além de cordelista, também é declamador, ator, diretor teatral, masico,
maestro e rabequeiro. (BRITO, 2017). Depois mostramos a capa do cordel acfativdemos

algumas predigdes e iniciarmos o estudo da obra.

Figura 287 Capa doRomance de Isaura e
Jo&do Mimoso

* % » *  *x *
24 O Romaneede Isaura  Jodo Mimogo

ou a Cobra Encantada da lagoa do Padre Andrade

Fonte: foto extraida do cordel

O titulo da obra causou um grande interesse para a leitura do cordel por conta da
palavra romance. Pedimos que eles associassem a musica que ouviram na etapa anterior corr
algum elemento presente na capa do cordel e fizessem um contraponto entre asdegormac
Um dos alunos observou que a musica falava de unido entre as mulheres e na capa exibida havia

uma cobra. O discente acrescentou que esse réptil talvez fizesse referéncia ao modo como

31 Disponivelem:<https://www.youtube.com/watch?v=UTJINCZ94V90>. Acesso em: 23 set. 2018.
32 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EKINm2ziE>. Acesso em: 23 set. 2018.
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algumas mulheres se dirigem a outras denominrasdie cobras e comtiou afirmando que
Afela talvez fosse um ser humano mesmobeapor
Como todos os cordéis coos quais trabalhamos traziam algum tipo de transformacéao,
identificila, portanto, ndo foi tarefa dificil, mesmo que tiiéssemos lido nenhum trecho da

obra.

Como esse cordel € de menor extensdo, optamos por realizar uma leitura
diferenciada. Dividimos a sala em 4 grupos e entregamos coOpias das paginas da obra, porém,
de todas elas foram retiradas a referéncia as pa@isisbuimos o cordel em trés partes que
precisariam ser colocadas em ordem para que pudessem ser lidas e interpretadas. Este foi
momento bastante positivo e, apesar de muito entusiasmo e barulho, tivemos um resultado
deveras surpreendente, pois em pounositos 0s educandos conseguiram montar o texto e
fazer a leitura em grupo.

Sugerimos que a leitura fosse realizada por todos os membros do grupo, pois, assim,
todos teriam oportunidade de ler, além de tornar o momento ainda mais agradavel. Ao final
dest momento, perguntamos se haviam tido algum tipo de dificuldade ao longo da leitura ou
mesmo na montagem do texto. Os participantes afirmaram ndo terem sentido dificuldades
porque seguiram algumas linhas de raciocinio para a montagem do texto, alérmdeerhse
a sequéncia de a¢bes narradas. A primeira delas ja entregava que se tratava da pagina 01 po
conta do titulo do cordel com o nome do autor inserido no inicio da pagina.

Apds esse momento, iniciamos a etapa da interpretacdo. Logo, os alunos fizeram
contraponto da letra da musica com o cordel lido e apontaram a inveja como principal problema
para desencadear todos os outros conflitos na narrativa. Acreditamos que foi facil de identificar
isso por conta do trabalho de motivacao feito no inicio danafidlgumas alunas destacaram
gue a versao original da musiBaijinho no ombraao é a Unica a colocar a mulher em um
papel de disputa com outras. Mais uma, ebservamos que 0s participantes fizeram a relacéo
de um texto com outros conhecidos por elelemais, os discentes enfatizaram ainda que essa
pr8tica de disputar a beleza ® muito comum
di as, ® umas querendo ser mais bonita do ql
um aluno.

Damos destque também a outra observacéo feita por uma aluna ao afirmar o

seguinte:

A61 Tem a moca que lanca o feitico da moca bonita e o que eu percebi foi que para
ela ser transformada de novo em gente, em humano, ela precisaria encontrar um rapaz
sincero e foet e tinha que ser jovem. Mas eu entendi que a mocga que transformou
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imaginou que ela nunca iria achar alguém tao perfeito, ja que era uma cobra, ou seja,
ela achava que a coitada ia ficar & pra sempre, por isso ela transformou em cobra.

A partir da discusdo, entendemos que a discente conseguiu inferir as informacoes
que ficaram nas entrelinhas, e, assim, relaciaa&om a disputa entre mulheres representada
no texto de modo contundente e discutida ao longo da oficina por meio da letra da musica.
Refor@mos quemuitas vezesos textos tém influéncia de outros, alguns séo
citados propositadamente pelo autor. Pedimos que os discentes voltassem a obra lida com
finalidade de identificarem possiveis intertextualidades. Solicitamos essa atividade para que 0s
educandos percebessem o didlogo dos diferentes textos. Uma aluna lembrou da oficina 4 em
gue haviamos trabalhado com o niti@s e Psiquénarracdo motivada também pela vinganca
das irmés de Psiqu®dr n&o aceitarem tamanhaleza. Um aluno citou a estrofe a seguir para

fazer referéncia a principal caracteristica da sereia.

Disse que queria ver

E ouvir aquele canto

Que aquela cobra entoava
Mostrando seu grande pranto
La no fundo da lagoa,
Trazendo a todos encanto.
(BRITO, 2017, p. 05)

Para prosseguirmos, questionamos o0s alunos se nao haveria outra forma da

personagem se livrar do feitico que n&o fosse encontrar um homem que a amasse.

A317 Pois é, eu acho que a invejosa foi bem ma, porque é como se a coitada precisasse
do homem pra tudo, até pra se livrar do feitico.

A361 Eu também pensei a mesma coisa, ndo é possivel, acho que poderia ter achado
outra estratégia, nem que ela ficasse com o encantado, mas nao precisaria ser ele a
salvar ela do encanto.

A18 1 Além de ser imejosa, ainda fez a Isaura depender do amor de alguém pra
conseguir ser feliz. Nao gostei disso néo.

A6 1 Tudo bem, a historia é bonitinha né, mas eu acho que poderia ter sido mais
bacana pra mulher.

Ao analisarmos as respostas, todas dadas por alumasbgmos um discurso
voltado para o empoderamento feminino, para a liberdade, com opinides relacionadas a
independéncia da mulher. Além disso, houve a relacdo do conteddo presente no texto com a
vida das leitoras, com situacfes das quais elas presencagwvem. Em contrapartida, elas
mesmas citaram, logo em seguida a discussado, que apesar de haver essa dependéncia, 0 amc
foi capaz de acabar com a inveja, ou seja, este sentimento foi capaz de prevalecer em relagéo &

todos 0s outros sentimentos ruins.
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Em seguida, solicitamos aos alunos que respondessem algumas questdes
relacionadas ao texto:

a) o cordel aborda uma questdo muito comum desde os tempos remotos até a
atualidadé a disputa entre mulheres e a desunido entre elas. Vocé ja presenciou
ou viveu algma situacdo em que a inveja entre duas mulheres ocasionou
problemas ainda maioresmo acontece no cordel? Gég

b) amoca que langou o feitico elsauratalvez ndo imaginasse gekconseguisse
encontraralguém para quebrar o encant@cé concorda com fim tragico da
moca ma? Que outro fim poderia ser dadaa;el

c) como poderiamos resolver o problema da soliddo da mocga encantada que nao
fosse apenas esperar por um homem forte e corajoso?

d) o que esta por tras da disputa entre as mulheres? Quem se haimficésses
conflitos?

Atividade de extrapolacdb Pesquise, em jornais, revistas, sites e redes sociais,
manchetes de noticias em que seja possivel destacar a sororidade como uma luta social e diarie
e discuta em sala com os colegas sobre o tema.

A Qg u e st solxitafaaue os alunos refletissem sobre casos de falta de sororidade
e pedia aos alunos para apontar se presenciaram alguma vez fatos que geraram problemas aind

maiores.

A341 Sim, principalmente na escola.

A1371 Sim, quatro mulheres quiedm falando da vida das outras e fizeram confuséo.
A107 Sim, uma vez que uma amiga minha ficou com raiva de outra porqusitgva
com inveja do prémio que ela tinha ganhado.

As respostas dos alunos foram bem limitadas, por mais que tivéssemosaliscutid
sobre o tema, a maioria dos discentes foram bastante breves em suas opinides, além de nac
terem exemplificado como haviamos pedido no enunciado. Apesar disso, quase todos foram
unanimes em afirmar que presenciaram o referido problema. Concluimosr dgariglise
dos argumentos acima, que os discentes percebem que ha essa desunido no meio em que ele
estdo inseridos, mas ndo souberam desenvolver esse pensamento na questdo. Por exemplo,
A34 apenas disse que na escola € bastante comum a falta déagerdodavia ndo explicou
COMo iSSo acontece.

Discutimos também, em sala, que sobre a questdo da intolerancia, pois, ao final, a

mo-a i nvejosa ® penal i z-aadaqualeecanto/dizem que jamas| |,
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amou/ e foi sua vdel,dhpenspara @ vil&éfei ndo amar, eNquanto a mocinha
da histéria, apesar de sofrer a metamorfose, tem a sua recormppmnsgara a narrativa é

benéficai o amor de alguém por ela e wveersa. Ao indagarmos para os discentes se eles
concordavam com 6m tragico da moca e sobre um possivel final diferente em relacdo ao

destino da vil&, os educandos responderam o seguinte:

A107 N&o, era melhor um modo de licdo diferente, por exemplo, mostrar que ela nao
precisa ter inveja, mostrar que ela tem quakddabas como a Isaura.

A6 Nao, porque ninguém merece o mal, ela poderia se arrepender e demonstrar esse
arrependimento.

A3417 Sim, foi um modo de defesa eu acho.

A81 Sim, ela mereceu por ter inveja de alguém tdo boa, ou a morte ou o desprezo.
A2371 Sim, 0 mais certo é ser na mesma moeda. Ser mais amiga e ndo sé sentir inveja
por ndo ser o que a outra é.

Com essas respostas, conseguimos perceber que os alunos ampliaram a discussao
proposta no texto do cordel para aquilo que presenciam no cotidiano. A maioria, ao responder
gue ndo concorda com o fim tragico dado a moca, g u e snbsdaz refietir quenesmo
na ficcao, os discentes preferem penas mais brandas para os vilées. Isso pode acontecer porqus
eles entendem que as narrativas, sendo elas fantasticas ou ndo, sdo uma extensao da realidad
A dualidade nas opinides dos educandos converge com ostisteJouwe (2002, p. 128) ao
destacar que fiexiste, de um | ado, a simple
cada | eitor reage pessoal mente a essa compr

A q u e s tpedia qud osodiscentes refletissem outra saida para a soliddo de
Isaua, tendo em vista que a solucdo encontrada na narrativa foi uma figura masculiaa fazé
companhia no seu novo habitat lagoa. Dessa forma, tivemos algumas respostas reproduzidas

a sequir:

A307 Eu preferia que ela tivesse voltado a forma humanatanasem acho que a
atitude dele foi muito bonita, porque ele ndo se ligou(gid aparéncia dela, mas

com o amor que ele tinha por ela.

A257 Eu acho que ela deveria ter conseguido um outro plano com algum ser dos
mares e présic) ter conseguido se traformar de novo em mulher.

A4 1 Talvez se ela tivesse procurado fazer amizade com os seres do mar, talvez ela
néo tivesse se sentido tdo sozinha.

Essas respostas nos fizeram entender que o aluno, por mais que nao tenha se
agradado da solucao dada na ria@atambém ndo usou da criatividade para desenvolver um
final que divergisse tanto daquele colocado no cordel. Podemos refletir que talvez esses leitores
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concordem com 0 mesmo argumento usado pela vila da histéria: a mocinha precisaria conseguir
alguém jra se libertar da metamorfose sofrida.

Na ultima questéo, tinhamos a intencdo de fazer com que os leitores refletissem
sobre as praticas de sororidade e o que a falta delas influencia na sociedade. Algumas resposta:s

foram as seguintes:

A5 7 Quem perde @ gente que é mulher e quem se beneficia € o homem, porque o
machismo acaba ganhando for¢a e a violéncia contra a mulher vai aumentando
também.

A3571 O machismo que ganha pelo visto.

A237 Quem ganha é os homens que vao continuar mandando nas mullyeess, e

vai sofrer € a gente.

Percebemos, com essas respostas e outras bem similares, que os discentes
compreenderam o sentido da palavra sororidade, inicialmente desconhecida por eles, e
conseguiram ampliar a discussdo para praticas cotidianas, além delesste as
consequéneais sofridas por conta da falta de unido entre as mulh®&segés opinidesao
apontar que as mulheres perdem consideravelmente com essa disputamdéaioga
afirmacéo de Adide (2017 p. 7) ao definir que o feminismo parte de ymnamissa, que é:

Afeu tenho valor. Eu tenho igual mente wvalor
valorrEpont o final o, portanto, este o0bekchiitdo per
seu discurso a possibilidade de pensar assim.

Seguima para a analise da atividade de extrapolacdo. Nesse momento, explicamos
como o exercicio seria realizado. Dividimos a classe em trés grupos para que pesquisassem, no
laborato6rio, manchetes que noticiassem sobre sororidade. Os discentes deveriam enumerar
esses titulos em folhas avulsas, salvar e impiamipara que discutissemos sobre o tema com
os outros colegas. Demos dicas de como pesquisar na internet para que eles fossem qualitativos
na resolucdo da atividade. Apresentamos algumas dicas de manciseteses tivessem
necessidade de complementar o conteddo. O trabalho de colagem foi realizado em sala, sob
nossa orientacao. Depois de selecionadas as matérias, pedimos que a coordenacao as imprimiss
para darmos continuidade ao momento. Primeiramenteretestaram as manchetes das
reportagens escolhidas, mostraram e comentaram com a turma. A seguir, vemos como ficou o

resultado:
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Figura 29 - Atividade da Figura 30 - Atividade da
Equipe 1: pesquisa de Equipe 2: pesquisa de

manchetes sobre sororidade manchetes sobre sororidadt

Fonte: coletanea de atividades dos alunos Fonte: coletanea de atividades dos alunos

Figura 31 - Atividade da Equipe 3:
pesquisa de manchetes sobre sororidat

Fonte: coletanea de atividades dos alunos
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O nosso intuito, na verdade, era fazer com que o0s alunos lessem as reportagens e
ndo apenas a manchete, porque, apesar de trazer o resumo do conteldo, o titulo apenas busc
chamar a atencéo para o texto compldlosso objetivo foi alcancado e acreditangoe a
leitura da reportagem serviaradisseminar a pratica daroridade, tendo em vista que, por se
tratar de pessoas conhecidas pelo grande publico, subtendemos uma influéncia maior sobre o
interlocutor a que se direciona o texto.

Com a pesquisa reaida, queriamos que os discentes percebessem o quanto a
sororidade pode ser discutida e posta em pratica. Alguns comentarios das equipes foram

dispostos a seguir:

A3 T Essa manchete que a gente pesquisou aqui € muito interessante. Por exemplo,
essa da Lex ela poderia ter revidado, porque ela é famosa, ia chamar muito mais
atencdo, mas néo, ela resolveu dar uma licdo em quem praticou isso com ela. Achei
muito legal isso.

A297 Esse print que a gente tirou da Bruna Marquezine é um video que ela fala do
protagonismo da mulher, de como o homem j& teve seu espaco ha muito tempo e agora
€ a vez da gente. Tem também o da Marilia Mendonga, as proprias mulheres criticam
ela por conta do corpo dela, dizem coisas horriveis. Quando a gente abriu o twitter
gue tinha & reportagem a gente leu coisas horriveis falado justamente por mulheres.
Se a gente ndo nos unir vai ser dificil, n6s que temos que nos defender.

Al1771 A gente pegou trechos de manifestacdes de mulheres que lutam pela igualdade.
A gente achou muito lega&ssa do grupo virtual que foi criado pra trocar afeto e
sororidade entre as mulheres. E um bom comeco saber que tem mulher defendendo o
nosso lado. Tem que ser assim.

Os alunos foram contundentes nas escolhas das manchetes e, ao final da discussao,
concluimos que eles entenderam que a acdo praticada pela vild do cordel ndo deve ser
proliferada e isso deve ser feito com a ajuda das proprias mylkhdiresdeque elas exercam

o empoderamenti@mining, definido por Djamila Ribeiro como

Uma acéo coleta desenvolvida pelos individuos quando participam de espacos
privilegiados de decisfes, de consciéncia social dos direitos. Essa consciéncia
ultrapassa a tomada de iniciativa individual de conhecimento e superacéo da realidade
na qual se encontra. E umava concepcdo de poder que produz resultados
democréticos e coletivos.

E promover uma mudanca numa sociedade dominada pelos homens e fornecer outras
possibilidades de existéncia e comunidade. E enfrentar a naturalizacéo das relacdes
de poder desiguais eatgéneros e lutar por um olhar que vise a igualdade e o
confronto com os privilégios que essas relacées destinam aos homens. E a busca pelo
direito & autonomia por suas escolhas, por seu corpo, por sua sexualidade. (RIBEIRO,
2018, p. 9691)

Na atividade ealizada, percebemos que em todas as chamadas é a mulher quem da
a opinido sobre o exercicio da sororidade, é ela quem diz que devemos lutar para alcancar os

nossos direitos. Fator também interessante de destacarmos € que todos 0s grupos escolheran
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nomes onhecidos nacionalmente que discursam sobre o tema. Isso significa que os alunos
deram énfase a pessoas importantes do meio artistico para chamar a responsafilidade
relacéo a sororidade

Por fim, depois da discussao, pedimos que 0s alunos emitisseidoogre a
oficina realizada. Eles expressaram felicidade por terem conhecido sobre o termo sororidade,
algumas meninas disseram que depois da oficina seriam muito mais permissivas com a questao
de tolerar a colega, a conhecida ou afim. Alguns disceisssrdm que nunca imaginavam que
poderiam trabalhar tema téo diversos em cordéis. Os meninos tiveram um pouco de dificuldade
de se expressar, no entanto os poucos que emitiram opinido afirmaram que Iptariam

promover a unidajntamente com as meninas.

6.3 QUESTIONARIO DE ENCERRAMENTO DA PESQUISA (FINAL)

Para o questionariiinal, dispomos de 3participantesO instrumento de andlise é
composto por 17 perguntas, algumas delas apenas para sira@anao, outras para justificar
a marcacao feita erestante pede que o participante emita a opinido sobre o conteudo abordado
ao longo das oficinas e a importancia de trabalhar os temas presentes na obra.

A questdo 01 abordava sobre a importancia de discutir temas atuais a partir de
leituras realizadas emsala de aula. Todos os participantes marcasam Na questao 2,
solicitAvamos que os discentes justificassem o porqué da resposta. Disponibilizamos algumas

delas para melhor entendimento:

Al Para, muitas vezes, conscientizar os alunos sobre algurs tema

A3 Porque ajuda melhorar nosso conhecimento.

A4 E legal trabalhar um assunto e discuti com os colegas.

A51T Alerta os alunos sobre certas coisas.

A61 Vocé aprende coisas novas.

A7 Para ajudar na compreensao.

A81 A pessoa aprende mais coisas.

A107 Porque é bom para refletir e serve para saber o que traz bom ou ruim aquele
tema.

Isso nos mostra que os discentes veem a pratica da leitura como um fator primordial

para conscientizibs quanto aos seus papéis sociais, convergindo com Zilberman €2012)

afirmar que:

Embora a escrita, de um lado, signifique a possibilidade de um individuo se integrar
ao meio e melhor compreenttg de outro, ela estimula a renincia ao contato material
e concreto, denegrindo as qualidades deste ao-legas atribute de plenitude e



170

totalidade. A obra transmut®, assim, na mediadora entre o individuo e sua
circunstancia, e decifia quer dizer tomar parte na objetividade que deu lugar a sua
existéncia. Por isso, ler passa a significar igualmente viver a realidaohgomédio

do modelo de mundo transcrito no texto. (ZILBERMAN, 2012, p. 18)

Entendemos, portanto que a autora entende a leitura do texto escrito como forma de
compreensao do mundo, por isso, dentro desse viés, é reproducao da realidade. A resposta dc
A10, ao apontar que a leitura incita a reflexdo, fazemddfiltrar o que € bom e ruim, dialoga
com o fimodel o de mundo transcrito no textoo

A resposta dada pelo A4 nos chamou a atencao porque diz respeito a discussao que
pode ser viabitada pelo professor ao trabalhar qualquer texto em sala de aula. A discusséo é
fator fundamental para incitar no aluno a curiosidade elfezénstruir ideias criticas a respeito
do texto e do mundo que o cerca. Constatamos essa criticidade também jdgoggCele cita
a reflexdo como termo preponderante para essa construgao.

Na questdo 3, todos os participantes marcaiama resposta. Nela, perguntamos
O seguinte: AVoc® achou i mportante fazer €

disponbilizamos a seguir algumas opinides apresentadas pelos alunos na questao 4:

A207 Porque com isso conseguiremos futuros melhores para a hossa geragao.

A217 Porque vocé Ié com mais facilidade, os cordéis tinham palavras dificeis, mas
eles bons de se Idfu gostei.

A22 7 Porque abriu a minha mente para o que esta acontecendo e com a ajuda da
professora fica mais facil também porque ele direciona.

A2371 Estimulou a leitura para quem nao sente vontade, futuramente essa pessoa pode
se tornar fa de livros.

A25 1 Porque nds podemos a partir dessa leitura ter mais argumentos durante as
discucdegsic).

A261 Porque ajudou até na minha escrita.

Ao analisarmos as respostas, percebemos que os discentes destacaram pontos
relevantes no trabalho com o cordel em dalaula como o estimulo a leitura, a facilidade ao
ler, o poder argumentativo que é possivel construir a partir da leitura, bem como o que ele pode
gerar as futuras geracdes. Apesar da maioria ter respondido no questionario de sondagem
(grafico 10) que nabavia lido cordéis, os alunos constataram que essas obras poderm auxilia

los no aprimoramento da pratica leitora.
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Grafico 127 Conhecimento sobre autores de cordel

Vocé ja conhecia algum autor
dos cordéis lidos?
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Fonte: elabrado pelautora

Ao perguntarmos se 0s alunos ja conheciam algum autor dos cordéis lidos em sala
de aula, 73% responderam que ndo sabiam sobre os cordelistas. O restante (27%sjmarcou
como resposta. Acreditamos que estes marcaram essa opcao porque um dok Stétives
Torquatoi , como ja dissemos, palestrou para os discentes sobre 0 seguintEbtperguntas

sobre literatura de cordel

Grafico 137 Compreensao quanto aos conteudos dosrdéis

Os cordéis foram dificeis de ser
compreendidos?
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Fonte: elabrado pela autora

Quando perguntados se os cordéis foram dificeis de ser compreendidos, 50%
afirmaram que tiveram dificuldades em algumas das obras. Estas respostas foram justificadas

por eles na questdo 7 com os seguintes trechos:

Al Alguns tinhainguagens um pouco dificeis de entender.

A3 por que atipos de palavras que ndo sdo usadas muito.

A6 Tinha alguns que era coisa com coisa mais depois deu pra entender.
A7 1 Porque eu ndo era muito de ler cordel ai no comeco foi dificil.

A107 Algumaspalavras eu ndo compreendia muito bem.
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A127 Porque eu nunca tinha lido nenhum cordel.
A217 Alguns cordéis ten(sic) linguagem de outras regides.
A247 As vezes por causa das palavras.

Observamos que a maioria apresentou como dificuldade a linguageadatihos
cordéis. Apesar de termos trabalhado isso em todas as obras, fazendo questionamentos sobre «
conteudo presente nos textos, bem como as palavras incompreensiveis e afins, sabemos que ¢
trabalho de leitura ndo € estanque. Entendemos que a condprésttsa, na verdade, € uma
construcdo e desenvolvida a partir de vérias acdes. Ademais, destacamos ainda a complexidade

em se ler o texto literario. Antunes (2012) discorre sobre isso ao afirmar o seguinte:

A literatura cria um mundo a parte; por vezam tanto quantad ~ i magem e
semel han-ad do nosso; por vezes, inteira
prototipo. Essa fuga para o imaginario ja deixa o texto literario em sua condicédo de
inusitado. Mas ndo bastam as possibilidades abertas gorfggai digase, de
passagem, fuga sem limites.

Outra estratégia também responsavel pela criacdo do carater inusitado da literatura:
violagdo dos canones da linguagem comérfuga ao mundo do real legitima as
reinven-»es dos 60 mo dohisz echedodi zperla oodu e me
l inguagem6. (ANTUNES, 2012, p. 121)

Essa desconstrugcéo da linguagem citada pela autora justifica a dificuldade dos
nossos alunos em interpretar o texto literario, tendo em vista que ele se transmuta do lugar
comum para digr de uma outra forma. Esse obstaculo ndo esta presente apenas no momento
da leitura de cordéis, como os alunos colocaram, mas nos diversos textos dos quais eles se
deparam no dia a didesmo que a linguagem do cordel tem aproximacdo com a oralidade e
lé-lo em voz alta facilita a compreensao, as expressdes especificas de uma lopatidade
dificultar o encaminhamento da leitura, se esta nédo for realizada com cuidado.

Perguntamos na guest«o 8 0 seguinte:

cordéi® 6. Al gumas respostas dadas podem ser |

A2171 Gostei das rimas que os cordéis {sm).

A227i Porque relacionamos a vida com a historia e aprendemos muito.

A237 Mostrar a cultura.

A257 Conhecer algo que faz parte da nossa cultura e ampbkabs conhecimentos.
A277 Achei que os cordéis te(aic) variacGes de temas bem legais.

A297 Os personagens e o cenario em que eles estavam.

A347 A maioria como um simples livrinho pode contar coisas fantastica.

Nas respostas, os alunos se expressdeamodo diverso ao afirmarem o que mais
0S encantou nas obras das quais eles conheceram e se aprofundaram. Ao analisarmos a:

opinides, 0 que mais nos chamou a atencéo foi o que disse o A34. O discente destacou que
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mesmo com a simplicidade das obras quantapa e ao tamanho, foi possivel ler textos com
narrativas fAfant8sticasd nas p8ginas dos ¢
vezes, analisam as obras apenas visualmente e se sentem desmotivados para a leitura, deixand
de ler toda a obrsimplesmente porque a capa nao lhes causa pouco ou nenhum apelo.

A questdo 9 complementava a anterior, pois os leitores deveriam responder o
seguinte: ARnAgora que voc° conhece a Iliterat
mais o encantouem algna o br a especi ficamenteo. As res

para discutirmos:

Al i1 A criatividade dos autores em fazer boas histérias e sempre ter uma
transformacéo.

A6 T Eu gostei das histérias de amor de Isaura e Jodo Mimoso. O amor pode tudo.
A81 A fantasia, as historias inventadas, os dramas que o Pedro sofre.

A257 Como tudo dessas histérias sdo magicos.

A341 Parece conto de fadas, mas nao é.

Na resposta do A®ouve o direcionamento pararg@mento da fantasia, elemento
presente no cordé lenda macabra do pescador encantaBamos (2012, p. 26) destaca a
importancia da leitura de contos fantasticos em sala de aula, tendo em vista que se tratam de
textos curtos, lidos de uma so vez, diferente, por exemplo, de um romance. Podemos ampliar
essa pertinéncia também aos cordéis, ja que os dois géneros se assemelham quanto ao tamanhc
Destacamos a resposta do Al, ao evidenciar o encantamento que teve ao ler as historias
consideradas por ele criativas. Segundo Araujo, Bularmaque e Martins (20T}, p

Outro fator que deve ser levado em conta na escolha de livros a serem apresentados
as criangcas sdo aqueles que trazem em seu bojo muita graga, mistério e fruicao,
gerando expectativa no leitor. Esses requisitos fazem da leitura um momento de
diversdo e expansdo dos hrontes de expectativas. (ARAUJBULARMAQUE;
MARTINS, 2011, p. 77)

Outro ponto a ser destacado que tange a importancia da fantasia nos cqiEkis

refere areconstrucéo dessémeroe a sua utilizacapara a realidaddaja vista que o texto

Depende sempre da disponibilidade do leitor de reunir numa totalidade os aspectos
qgue lhe sé@o oferecidos, criando uma sequéncia de imagens e acontecimentos que
desemboca na constituicdo do significado da obra. Esse significadodséser
construido na imaginagéo, depois de o leitor absorver as diferentes perspectivas do
texto, preencher os pontos de indetermina¢éo, sumariar o conjunto e-se@dire
iludir-se com a ficcao e obsersgcriticamente. A consequéncia é que eleaqae e
incorpora vivéncias e sensacodes até entdo desconhecidas, por faltarem em sua vida
pessoal(ZILBERMAN, 1999, p. 84)
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Tanto Al, A25 e A34 responderam colocando a transformacdo, a magia e as
caracteristicas dos contos de fadas como fatores paedeguse interessassem pelos cordéis
lidos destacando carateristicas do género maravilh@smluzimos, portanto que esses
elementos chamaram a atencéo do leitor para a historia. Além disso, por mais que nenhum aluno
tenha marcadoontos de fadaara aquilajue costumam ler no dia a dia, constatado na questao
5 do questionario de sondagem, eles se interessaram por esse modelo de leitura. Isso nos faz
crer que os leitores ndo imaginavam poder se deparar com as caracteristicas dos contos de fadz:
no cordel, géne textual que ainda encanta os leitores adolescedwbse aopinido do A6,
direcionada para as histéride amor, permit@os entender o intesge da discente por esses

temas.

Grafico 141 IndicacBessobrede leitura de cordel

Vocé recomendaria a alguém a
leitura de cordel?

30 28
25
20
15
10
5 2
[ |
Sim Nao

Fonte: elabrado pela autora

Ao serem perguntados na questéo 10 se recomendalgoéa a leitura de cordel,
a maioria dos alunos (93%) respondeu de modo afirmativo, fazersdacreditar que o publico,
de alguma forma, encant@e pelo que foi trabalhado em sala de aula ao longo dessas semanas.
Pediamos também para que justificasseasposta dada na questédo 11, e o resultado pode ser

lido a sequir:

Al7 Porque é relevante e da para passar o tempo.

A61 Porque eu amei.

A61 Pras pessoas verem e gostarem também.

A1071 Porque séo bem interessantes, e seria bom ter varias pessoas lendo.
A127 Porque sdo muito engracados.

A257 Porque assim essa pessoa vai ampliar seu conhecimento.

A2771 Porque o cordel é uma literatura importante.

A327 Para conhecer outros tipos de leitura.
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Verificamos que os discentes deram a literatura de coidgd@tancia merecida,

0 que demonstra o quanto foi satisfatério o nosso papel enquanto mediadores de leitura, ao
incentivalos a conhecer ugénero e propagé. Destacamos a fala ddl& em afirmar que as
narrativas decordéis témcaracteristicas humoristis. Pinheiro e Marinho (2012, p. 98)
discutens obr e i sso ao destacar gque o0 humor fise
|l ei tores/ ouvintes para determinados probl e
podem ser de carater social, afetivo, @wintros. Por fimg humor desde os tempos remotos,

é utilizado como forma de divertir e entreter o leifde. acordo com Jouve (2002, p. 123),
apesar alguns dos textos terem as fun-»es ¢
desafios performtai vos (i nf ormar e convencer)o.

Todavia, apesado carater humoristico dado a alguns textos Jilosive 0os que
disseram que ndo recomendariam esses textos por ndo gostarem de ler ou porque os cordéis na
interessariam a ninguém, fazendos perceber quermosso trabalho ndo deve ficar estanque,
mas sim continuar com intuito de atingir o maior nimero de leitores.

A qQuest«o seguinte indagava APorque vo
gual voc° pertence por mei oendsaamaioria finstaranr a d
a destacar a importancia de conhecer o local onde se vive. Outros destacaram a relevancia de
conhecer alguns nomes at® ent«o desconheci
que se a gente nao valorizar vai acabar sedpe n d 0 0, demonstrando, p C

em ter contato com as tradicfes do nosso p@arreaquilo que nos caracteriza.

Gréfico 157 O cordel como exercicio de leitura rotineia

Agora gue vocé conhece a literatura
de cordel, introduziria essa leitura
de forma rotineira na sua vida?

Fonte: elabrado pela autora
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Na questdo 13, perguntamos se os alunos introduziriam a leitura de cordel de forma
rotineira na vida. A maioria (24 alunos) respondeu que faria isso, enquanto o restante néao
tornaria essa acao corriqueira. Para que a leitura do cordel fameira na vida deles,
incentivanos ndo apenas que eles comprassem cordéis, mas lessem as obras disponibilizadas
nainternetgratuitamente, ja que esse meio era mais acessivel a eles.

O gréfico 16 se referia a pergunta 14 que indagava se os alunos ja haviam
compartilhado com alguém os cordéis lidos nas oficinas. O resultado foi o seguinte: 23 alunos
responderansime 7 marcarammao. Isso nos faz refletir a importancia da leitura em dala

aula para que haja a propagacao desse ato a outras esferas.

Grafico 161 Compartilhamento de comdéis

Vocé j4 compartilhou com alguém os
cordéis lidos por vocé em sala de
aula?

Sim mNao

4

Fonte: elabrado pela autora

Na 152 questdo, perguntamos sobre quais temas o aluno possivelmente aprendeu e

refletiu com os folhetos de cordel. As respostas variaram, como vemos a diante:

Al O preconceito.

A37T Emlsaura e Jodo Mimosentendi que inveja ndo leva a lugar nenhum.

A4 Aprendi a respeitar.

A107 Que o preconceito ndo leva a nada.

A201 Sobre as situagfes semelhantes a vida real.

A237 Amor, coragem e humor.

A5 1T Politica, racismo, direitos esociedade.

A277 Sobre a realidade, porque alguns cordéis falam da vida real.

A3271 Sobre como a mulher € vista, sobre o0 preconceito de varios tipos e sobre o 6dio
gue podemos causar a outras pessoas.

Como os cordeéis versavam sobre varias tematicas, ®mdeista que 0 NOSso

intuito era justamente esse, os educandos dialogaram nas respostas com os diversos assunto
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discutidos nas oficinas a partir da leitura das obras. Se analisarmos as respostas, chegaremos
conclusao de que os discentes conseguiraotiassas informacdes presentes no texto com a
realidade, como destacaram o A3, A4, A10 e A32.

Por fim, perguntamos na questdo 16 se os educandos leriam cordéis por conta
propria caso a professora ndo tivesse indicado e trabalhado as leituras. A maioria dos
participantes (50%) afirmou quialvez faria, seguido de 27% comdao, enquanto 23%

respondesim Alguns deram a justifica para a resposta e destacamos logo a seguir:

A371 Sim, porque meu v6 sempre conta as historias de cordéis.

A5 T Talvez, porque eu prefiro outro tipo de leitura.

A6 T Talvez, eu ja vi cordel mais nunca tive interesse em vas, quando eu li na

sala eu gostei.

A8 Nao, eu ndo gostava de ler.

A107 Talvez, porque muitas vezes, me interesso por algo, sé6 quando alguém me
apresenta ou eu ter visto em algum lugar.

A231 Sim, porque meu avd gosta bastante.

A2517 Talvez, porque eu téaria explorar outras areas da leitura.

A261 Talvez, porque eu ndo tinha tanto interesse pelo cordel.

Chegamos a conclusao de que a maioria dos alunos ndo se sentia atraido pelo cordel
por ndo gostar de ler, como afirmou o A8, ou por preferir outradigdeitura, como destacou
o A5. Todavia, percebemos qukepois das oficinas realizag@sconceito sobre esse género
mudou tendo em vista que h& assuntos do interesse deles nos folhetos e, assim, é possivel serer

feitas leituras prazerosas.

Grafico 1771 Leitura de cordéis por conta propria

Se a professora néo tivesse
apresentado para vocé os cordéis,
vocé os leria por conta propria?

20
15
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5 i i
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Sim Nao Talvez

Fonte: elabrado pela autora
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6.4 AVALIACAO DAS OFICINAS

Ao término das oficinas, Zemos uma roda de conversa para ouvirmos O0S
educandos e avaliarmos 0 momeiit®em como as atividades realizadas ao longo do percurso.
Foram dias intensosh fjue 0 Nosso proposito eléar os contelms formais inseridogo plano
anual de curso com cada passopesquisalPara que isso fosse possj\elparticipacdo dos
alunos e o empenho em querer que tudo saisse da melhor fornvelgfosam primordiais,
fazendenosperceber que, mesmo em meio dkdidades de acesso ao liviisico, ou mesmo
por meio digitais, devido a auséncia de recursos tecnoldgicos que atendam a uma grande
demandag¢ possiveproporcionar momentos que fagam a diferenca na vida do aanmop
intuito que eles se perpetuem.

Ouvimos dos alunos opinides que nos encorajadenire asquais citamos

algumas a sequir:

A2517 A partir de hoje eu leio o cordel de forma diferente;

A327 Se toda leitura que a tia fizer em sala for assim, eu vou amar.

A2771 Vou guardar esses cordémne todo carinho.

A61 eu conheci um monte de texto legal, nunca vou me esquecer de Eros e Psiqué.
A35 171 To preferindo ler cordel agora, eu leio rapido, ai me ficarei sendo um bom
leitor.

Acreditamos que o nosso trabalho deve continuar, principalnpeafercionando
esse tipo de leitura, a fim de que ela se propague ainda mais, e 0s n0ossos alunos tenham interess

em buscar conhecimento sobre o que se é trabalhado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que trabalhar a literatura em sala de amadesafio diante do que
nos é oferecido enquanto professorekidgua Rrtuguesa. Muitas vezes, € dada mais atencéo
as questdes voltadas para o ensino de lingua materna, enquanto os dspenadogpara
a leitura do texto literario sdo postos emuselp plano e utilizado, muitas vezes, como Ultima
opcao de desenvolvimento de atividadéggidas para tal fim. No que tange ao ensino da
literatura com vistas a leitura de cordel em sala de t@mdém ndo é diferentds disciplinas
dos cursos de Letsanem sempre voltadas para a pratica em sala de aula, intensificam essa
deficiéncia.

Vale também destacarmos o quanto a literatura de cordel pode ser uma ferramenta
importante capaz de auxiliar mocesso densineaprendizagentanto pela facilidade do
manuseio da obrguantopela sua extenséao, haja vista que pode sepbdcompleteem uma
aula de 50 minutos, compelo carater dindmicaonferido a esse texto. Ademais, enfatizamos
gue, muitas vezes, o professor, por se praacam atrair 0 aluno e oferedbes alternativas
de textos multimodai de modo despercebido, colaaa segundo plano o trabalho com o
cordel.

As discusstes apresentadasangb desse trabalhtanto no que se refere a leitura
de modo geral, como a inéncia da literatura de cordel no Brasil e 0 seu estudo na sala de
aulg nos serviranpara entender que é possivel propormos wsimero texto literario e formar
leitores criticos para a construcdo da cidadania, bem como para desenvolver o habita de leitu
e fazer desta uma atividadapaz dgromover a fruicao.

As oficinas, pautadas na metodologia proposta Ritito Cosson fizeramnos
compreendeque ha caminhos para explorar o textoditier de modo diferenciado como ditam
por exemplops documentos oficiais direcionados ao ensino de le@uri@ossim percebemos
gue essa forma de ampliar a leitura pode motivar o educando a vivenciar outras possibilidades
de leituras a partir das narrativas lidas.

Ao iniciarmos otrabalho com a literata de cordetivemos que desmistificar
alguns pensamentos relacionados a um possivel desinteresspraticaaesse tipo de leitura.
Geralmente os alunos vinham com a ideia de que o cordel, apesar de ter uma leitura facilitad
pelaextensdgueapregntg ndo sabiam onde poderiam adqiorija que eles ndo costumavam
encontrar esse tipo de literatura nas livrarias e em lojas Afilesnais,esses estudantsge
veematraidos por outros textos, tendo em vista a multimodalidade que nos é oferecida nos d

de hoje.Todavia, ao final, percebemos que o nosso esfiggaostrar uma visao diferente aos
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discentedoi valido, tendo em vista que os alunos, em sua maioria, participaram ativamente das
atividades propostas, tiveram interesse em fazer as leitntaggssararse emler textos
direcionadosaos géneros fantastico e maravilhospueleram adentrar em um texto literario

rico ede facil acesso, tanto pelo seu valor financeiro, como pela disponibilidade de um banco
de dados acessivel na internet.

Ao levarmos paraala de aul@ autor de uma das obras das quais trabalhamos,
percebemos o quanto issmtivouos discentepara que fizessem as leituras que se sucederam.
Pudemos observar isso pelas perguntas feitas ao professor e cordelista Stélim €oagua
modo como eles se interessarpatas narrativas quiseram adquirir outras obras do mesmo
estilo.

As discussdepropastas ndo ficaram limitadas apenas as perguntas feitas do
questionaris, elas foram ampliadas e, em ndo raros casos, 0S pr@wioss iniciavam a
discussdajue nos proporcionava reflexdes pertinerges torno de questdes que merecem
destague em sala de aulsso possibilitolanalises mais aprofundadas e pudemos observar o
modo como os leitores passaram a olhar para os textdeegueram apresentadbsempre
relacionando com a prépria vida e com as vivéncias partilhBdasneio da leitura de cordéis
de autores cearenses, possibilitanaos leitoresa inser¢cdo a cultura local, caracteristica
presente na maioria das obras lidas.

O traballo com obras caracteridaspela fantasi@ pelo maravilhoso mostrou aos
alunos guemesmo em um mundo diferente do régbossivel fazer reflexdes sobre as atitudes
praticadas no dia a dia, contralg8@ e tentar a solucdo de possiveis problelgdsn disso, o
ato de ler esses textos propde discussdgsetdes relacionadas ao convivio com o outro que
envolvem o combate ao preconceito, ao exercicio da sororidade, ao candesigualdade
social e, por fim, ao exercicio de cidadania.

Nosso trabilio ndo findara por aqui, haja vista que o ensino com a leitura em sala
de aula € uma atividade processual, podendo ndo nos oferecer ganhos apenas imediatos, ma:
serem construidos ao longo das vivéncias. Portanto, esperamos que a nossa pesquisa Sej
motivecdo para tantas outras gtemhama leitura do texto literario em sala de aaotano

principal motee, desse mod@romova o gosto, além dgie tornaotineira essa p@tica.
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APENDICEA i Questionario de sondagem

() feminino () masculino
( )sim( )néo

() diariamente () semanalmente () mensalmente () anualmente () nunca ou rara

9 Livros em geral
() diariamente () semanalmente () mensalmente () anualmente () nunca ou rara

s Lz e . . 7 -

() romance () historia em quadrinhos ( ) sites de noticias ( ) contos de fada

() pararelaxar ( ) Por que a escola exige ( ) para obter conhecimento () porque gos
() para conhecer um mundo cheio de fantasia e para viajar na imaginagéo
() para ser avaliado

() romance () historias de terror () noticias sobre assuntos variados ( ) piadas (

() suficiente () insuficiente

() tempo ( ) condicdes financeiras ( ) dificuldades de acesso a biblioteca ( ) leitura le
outros
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Questionario de encerramento da pesquisa

1. Vocé acha importante discutir tendigersosa partir das leituras lidas em sala
aula?

( )sim( )néo

2. Por qué?

3. Vocé achou importante fazer este tipo de leiha@&scola?

4. Por qué?

5. Vocé ja conhecia algum autor dos cordéisdido

( )sim( )néo

6. Os cordés lidos foram dificeis de seompreendidos?

( )sim( )alguns( )nao

7. Se a sua resposta foi Asi mo ou fdal
8. O queachou mais importante na leitura dos cordéis lidos?

9. Agora que vocé conhecke modo mais detalha@oliteratura deardel, o que o

mais encantou em alguma obra especificamente?

10. Vocé recomendaria a alguém a leitura de cordel?

( )sim( )néo

11. Por qué?

12.  Por que vocé acha importante conhecer a cultura da qual vocé pertence pa
da literatura de cordel?

13.  Agora que vocé conhece a literatura de cordel, introduziria essa leitura de f
rotineira na sua vida?

( )sim( )néo

14.  Vocécompartilhou conalguém os cordéis lidos por vocé em sala de aula?
( )sim( )néao

15. Sobre quais temas vocé aprendeu e refletiu com os folhetos de cordel?

16. Se a professora nao tivesse apresentado para vocé os cordéis, vocé os ler
conta propria?

( )sim( )ndo ( )talvez

17. Por qué?
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CONVITE

Caro (a) professor (a),

E com grande prazer que compartilho um material didatico que podera te auxiliar nas
atividades de leitura do texto literario. Ao longo da nossa passagem pelo Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, tivemos oportunidade de adquirir novos saberes e partilhar
experiéncias. Um dos apices, ao longo desses dois anos, foi o desenvolvimento de uma pesquisa
que nos impulsionou a elaborar propostas de leitura para o ensino fundamental II. O material
que vocé esta lendo, resultado de uma pesquisa aplicada a alunos do 8° ano, se volta para o
ensino de leitura a partir dos cordéis de metamorfose, com énfase no fantistico e no

maravilhoso, para a formacéo de leitores criticos.

Na experiéncia de leitura, os alunos puderam compartilhar e ampliar experiéncias e

desenvolver seu senso critico diante dos textos e da realidade.

Fique a vontade para compartilhar o material e utiliza-lo em sala de aula, fazendo os
ajustes que julgar necessarios as propostas, levando em consideracéo a realidade de sua turma,

afinal nossas propostas s@o apenas sugestoes de leitura.

Abracos cordiais,

Carla Silva.
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QUE TAL UMA BREVE CONVERSA?

Professor (a),

Como vocé tem realizado o trabalho com leitura em sala de aula? Este ano, por exemplo,
Jja houve algum trabalho com literatura de cordel com seus alunos? De que forma vocé explorou
a leitura? O livro didatico’ adotado para a sua turma contém algum cordel e de que forma aborda
esse género?

Vocé conhece os cordéis de metamorfose? Que tal comegar o seu trabalho de leitura

com eles a partir da metodologia de leitura da sequéncia béasica?

A SEQUENCIA BASICA

O trabalho com leitura em sala de aula precisa ser dindmico e significativo para formar
leitores. Pensando nisso, Rildo Cosson elaborou um modelo de sequéncia basica que pode ser
aplicado a textos literarios diversos, sobretudo os mais curtos como o conto ¢ a poesia de cordel,
por exemplo. A partir desse modelo, criamos nossas propostas de leitura, as quais serdo

apresentadas a vocé agora, no intuito de facilitar seu trabalho em sala de aula.

%

Vocée ja leu sobre as sequéncias basica proposta por Cosson?
Se vocé ainda nao conhece, vale a pena se debrucar nessa leitura.

Primeiramente, apresentamos a vocé alguns pontos destacados por Cosson (2014) para
que haja a efetivagao do letramento literario. Para isso, ele destaca que:
& O leitor precisa interagir com a obra a partir da leitura e interpretagdo;
& O processo de letramento literario envolve uma comunidade de leitores. No
espaco onde essa pratica acontece, hd, além da leitura compartilhada, a
necessidade de respeitar os graus de dificuldade em relacdo a leitura das obras.
& A ampliagdo do repertorio literario abrange as diversas manifestagdes culturais,

inclusive a literatura popular e oral.

1T BALTHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de; GOULART, Shirley. Singular & Plural. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2015.
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& As atividades devem ser direcionadas para o desenvolvimento da competéncia
leitora.
E nesse sentido que Cosson (2016) propde a sequéncia basica, que é composta por

quatro etapas: motiva¢io, introducio, leitura e interpretacio.

Quadro 1 — Etapas da sequéncia bésica proposta por Cosson (2016)

ETAPA COMO PROCEDER?
Motivagio Envolver o aluno com a leitura a fim de que ele
se familiarize com o texto. Exemplos: noticia ou
outro género; curta-metragem; imagens; objetos,
dindmicas, entre outros elementos.

Introdugio Conhecer superficialmente a obra, bem como
saber sobre o autor do texto.
Leitura Fazer com bastante cuidado e, se o texto for

longo, realizar a leitura por etapas, alternando
entremeios com textos menores para auxiliar a
compreensao.

Interpretaciio Constatar ou ndo previsdes feitas ao longo do
percurso da leitura. Isso € feito por meio de
inferéncias, do conhecimento de mundo e das
vivéncias partilhadas.

Quadro elaborado pela autora com base na discussdo apresentada por Cosson (2016).

Cosson ainda destaca que para concretizar a interpretagdo devem ser propostas
atividades para externalizar a leitura, ou seja, registra-la, adequando-se ao putiblico a que ¢é

destinada. Portanto, professor (a), seguir um planejamento para a aplicacdo da sequéncia

didatica ¢ fundamental a fim de que a competéncia leitora dos educandos seja ampliada.
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A LITERATURA DE CORDEL NA SALA DE AULA - UM
PASSEIO PELO FANTASTICO E PELO MARAVILHOSO

Professor (), ao iniciarmos a nossa conversa, haviamos perguntado de que forma vocé
tem trabalhado a literatura de cordel em sala de aula. A diversidade de temas presentes na poesia
de cordel nos faz ter intmeras possibilidades para
explorar o texto literario na escola. Quer saber mais?

O termo “literatura de cordel” é conceituado A obra O que é cordel na

por Curran (2001, p. 17), na obra Histéria do Brasil em ﬁ;em‘u,m Mgggéa”mldl‘;

Cordel como “uma poesia folclérica e popular com apresenta inameras
tematicas abordadas no

raizes no Nordeste do Brasil. Consiste, basicamente, cordel. Além disso. ela
. )

em longos poemas narrativos, chamados de ‘romances’ discorre sobre a definicao
e ¢ . do termo ‘literatura de
ou historias, impressos em folhetins ou panfletos”. cordel”, sobre a histéria do

género e as influéncias
recebidas.

Quando o cordel aborda caracteristicas do fantéstico e

do maravilhoso, traz consigo alguns conceitos dos
quais carecem de atencdo. Nos textos em que hé a presenca do género maravilhoso, existe um
mundo criado pelo autor, onde tudo € permitido sem causar qualquer estranheza no leitor, ¢ o
mundo dos contos de fada, das bruxas, dos seres do “faz de conta”.

E o fantdstico? O que esse termo pode nos dizer? Ele se difere do maravilhoso
Jjustamente por ser impossivel de ser explicado pelas leis do nosso mundo (TODOROV, 2017,
p- 30). Este género causa estranheza ¢ possivelmente ndo podera acontecer na realidade.

Professor (a), vocé podera encontrar textos que se inserem no fantastico ou no
maravilhoso nos cordéis de metamorfose, por exemplo. Estes sdo definidos por estar presente
a transformagfo de um individuo em um animal, em alguns casos por desobedecer a algumas
normas impostas pela sociedade ou mesmo por curiosidade, como € o caso da adaptac@o para o
cordel? da obra O asno de ouro, de Lucius Apuleius.

Os textos escolhidos para a aplicagdo da pesquisa passeiam ou pelo género fantastico
ou pelo maravilhoso e abordam diferentes tematicas ligadas ao preconceito racial, ao exercicio

da sororidade, as desigualdades sociais, ao dominio masculino sobre o feminino, entre outros.

2 O professor e cordelista Stélio Torquato tem uma proposta muito interessante em que ele adapta
classicos da literatura universal para o cordel. Segundo ele, o interesse maior € que o publico-leitor seja
conduzido a leitura da obra original.
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Além disso, o proprio ambiente narrativo, apesar de em todos os cordéis haver algum tipo de
transformacéo, se diferencia.
Para auxiliar seu trabalho com a literatura de cordel em sala de aula, apresentaremos

algumas propostas a seguir.

LEMBRETE

E importante também que vocé prepare o ambiente para receber os alunos. Opte por um lugar
diferente do comum — no caso, a sala de aula — pode ser a biblioteca, a sala de multimidia ou
mesmo o patio.

Quer saber como foi a nossa experiéncia?

= Fizemos varais e disponibilizamos
cordéis, dos quais os alunos puderam
apreciar depois da performance
poética;

=  Produzimos um bau para colocarmos
alguns cordéis expostos;

- Fixamos nas dependéncias da escola
capas dos cordéis que seriam
trabalhados nas oficinas.

Disponibilize cordéis em variados meios: varais, caixas poéticas, mesas, para que 0s
alunos apreciem esses textos logo apds a performance poética e possam fazer as leituras e
interagir com os outros colegas.

Permita que os alunos fiquem livres para fazer as leituras, intervenha apenas na
organizacdo, mas deixe que os discentes se apropriem dos cordéis e leiam a0 modo como se
sentirem a vontade. E nesse momento que vocé podera atrai-lo para os momentos posteriores a
serem trabalhados nas oficinas.
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CONVERSAS SOBRE CORDEL: PREPARANDO O
TERRENO
%+ PALESTRA COM CONVIDADO (CORDELISTA)

OBJETIVOS

= Conhecer autores da literatura de cordel.

w  Conhecer obras da literatura de cordel de autores contemporaneos

= Preparar os alunos para o estudo do género cordel.

= Aproximar a literatura de cordel do espago em que o aluno convive diariamente.

RECURSOS NECESSARIOS
= Projetor multimidia
W Pen-drive com os videos e slides a serem disponibilizados para os alunos

DURACAO PREVISTA
= 2 horas/aula

Professor (a),

Essa etapa foi pensada para que o leitor se encante pelas obras de cordéis a partir do que
0s proprios autores nos contam. Se ndo for possivel vocé trazer um autor de cordel para mostrar
a experiéncia dele aos alunos, mostre-os videos que expliquem sobre essa literatura para que
imerjam na cultura e, ainda, escolha reportagens de autores falando as experiéncias com o
género.

COMO PROCEDER

/ De professora para professor (a)!
O 1° video é uma reportagem exibida no Jornal Hoje sobre o cordelista J.

Borges. O 2°, é uma pequena explicacao, em formato de aula, sobre literatura
de cordel.

Disponivel em: Disponivel em: <
<https://globoplay.globo.com https:/ /www.youtube.com /watch
[v/3731514/>. Acesso em: 2v=5dRi5mP8m20>. Acesso em:
09 jul. 2019. 09 jul. 2019.
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=  Convidamos o professor e cordelista
Stélio  Torquato (UFC), que
apresentou uma palestra intitulada
“15 perguntas sobre a literatura de

cordel”;
= Levamos os alunos para assistirem;
= Ao final, eles puderam fazer

perguntas sobre a experiéncia dele
com a literatura de cordel.

Em seguida, vocé ja podera trabalhar a estrutura do cordel?, tendo em vista que mais &
frente havera uma sugestdo de produc¢do de cordel, apresentar os temas mais recorrentes nessa
literatura e exibir as capas das obras que ira
explorar ao longo das oficinas. —

. As 15 perguntas das quais vqcé pode 'ﬁé/diha na dica:
se guiar para apresentar aos alunos a literatura foram ‘
de cordel sdo: crguntas 10T ’

. ) Bosas P ofessor
1°. O que é cordel? claboradas pelo PT

2°, Folheto ¢ o mesmo que cordel?

3

4.

S

6°.

7

8.
9

De onde vem o nome “cordel”?

Por que, na Europa, chamava-se os
livretos escritos por autores populares de
“cordel”?

No Brasil, também se costumava pendurar
os cordéis em barbante para a venda?
Como eram chamados no Brasil os
livretos que hoje sdo chamados de
cordéis?

Quando passamos a chamar os folhetos
com o nome de cordel?

Qual a origem do cordel?

Como as cantorias deram origem ao
cordel?

10°.  Quem é o “pai” do cordel?

Stélio Torquato em formato
de power point. Responder
as indagagoes sera um
otimo exercicio para que
vocé possa se envolver com
o tema e se aprofundar na
tematica,

Disponibilizaremos g
|links e obras pins

11°.  Quais os principais tipos de cordel?

12°.  Quais os tipos principais de estrofes usados pelos cordelistas?
13°.  Quais as principais caracteristicas do cordel?

14°.  Quem sdo os principais personagens da literatura de cordel?
15°.  Por que ler cordéis?

3 PINHEIRO, José Hélder. Cordel na sala de aula. Sio Paulo: Cortez, 2012.
. O cordel no cotidiano escolar. Sao Paulo: Duas Cidades, 2001.
VIANA, Arievaldo Lima. Acorda cordel em sala de aula. 3. ed. Fortaleza: Encaixe, 2010.
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