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RESUMO

No contexto de uma sociedade movida pela tecnologia, os textos multimodais encontram-se
presentes e exercem funcao relevante no processo interativo. A producdo e a circulacao desses
textos na sociedade tém sido cada vez mais intensas, revelando novas formas de escrever e
exigindo novas habilidades para ler. Sob essa 6tica, a escola, enquanto agéncia de letramento,
deve instrumentalizar os alunos, atores sociais, para os desafios dos multiletramentos vigentes
na atualidade. Nesse sentido, esta dissertacdo se definiu com o objetivo de desenvolver
habilidades de leitura de textos multimodais, a partir da leitura de infograficos, um género
composto por variadas semioses, muito utilizado em diversas esferas da sociedade,
atualmente. Sua forma composicional, que agrega multiplas semioses, permite uma leitura
rapida e eficiente de textos que veiculam assuntos dos mais simples aos mais complexos. Tais
textos exigem habilidades especificas que vao além das necessarias a leitura de um texto em
que predomina a linguagem verbal escrita, o que tornou relevante o trabalho de intervencao
voltado para o desenvolvimento dessas habilidades em sala de aula. A proposta foi aplicada
com alunos do 9° ano de uma escola publica localizada na cidade de Feira de Santana, Bahia.
O aporte tedrico que sustenta a proposta esta centrado nas concepgdes sobre os Letramentos e
Multiletramentos de Brian Street (2012, 2014), nas defini¢Ges sobre multimodalidade trazidas
por Dionisio (2011, 2013, 2014) e na Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia de
Richard E. Mayer (2009), principalmente. Além disso, recorremos também as contribuigdes
de Bakhtin (1997) sobre a constituicdo dos géneros textuais na sociedade. Esta Proposta de
Intervencdo desenvolveu-se através da aplicacdo de uma Sequéncia Didética, inspirada nas
concepcdes de Dolz e Schneuwly (2011), sobre o trabalho com géneros textuais em sala de
aula. Ademais, recorremos aos pressupostos da teoria sociointeracionista da aprendizagem de
Lev Semionovitch Vygotsky (2010) para fundamentar a aplicacdo da proposta. A Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa — 9° ano — Saeb serviu de base para a selecdo, adaptacdo e
criacdo de descritores que orientaram a avaliacdo das habilidades que se pretendia
desenvolver a cada intervencdo. De natureza qualitativa e quantitativa, seguindo as
concepcdes do método misto, os procedimentos metodoldgicos aproximaram-se da pesquisa
do tipo Intervencdo Pedagdgica que prevé o planejamento e a implementacdo de
interferéncias com vistas a producdo de avancos no processo de aprendizagem. Como
instrumentos de coleta de dados recorremos as observacOes feitas durante as aulas, as
Atividades de Registro trabalhadas ao final de cada intervencdo, a partir da leitura dos
infograficos, além da Atividade Inicial e Final que serviram, conjuntamente, para analise dos
niveis de proficiéncia alcancados em cada descritor. Os resultados constatados ao longo do
desenvolvimento da proposta indicaram que o trabalho sistematico de leitura e compreensdo
de infogréficos, em sala de aula, contribuiu positivamente para o desenvolvimento de
habilidades de leitura de textos multimodais. Tais resultados ficaram evidentes nos indices
obtidos a partir dos niveis de acertos computados, nas questdes das atividades aplicadas, apds
cada da intervencao.

Palavras-chave: Letramento. Multiletramento. Multimodalidade. Ensino. Leitura de

infogréaficos.



ABSTRACT

Multimodal texts are found in the context of a society driven by technology, and exert a
relevant role in the interactive process. The production and circulation of these documents in
society have been increasingly intense revealing new ways of writing, and demanding new
skills to read. From this perspective the school while literacy agency should prepare students,
stakeholders, the challenges of the current multiliteracies today. In this sense this work
defined to develop reading skills multimodal texts from the infographics reading, a genre
composed of different semiosis, widely used in various spheres of society today. His
compositional form, which aggregates multiple semiosis, allows fast and efficient reading of
texts that convey issues of the simplest to the most complex. Such texts require specific skills
that go beyond those necessary for the reading of a text in which the predominant verbal
written language, which did the relevant intervention work aimed at the development of these
skills in the classroom. The proposal has applied with 9th graders at a public school in the city
of Feira de Santana-Bahia. The theoretical framework that supports this proposal has focused
on conceptions of the Literacies and multiliteracies Brian Street (2012, 2014), the definitions
of multimodality brought by Dionisio (2011, 2013, 2014), and Cognitive Theory of
Multimedia Learning Richard E. Mayer (2009), mainly. We also appealed to the contributions
of Bakhtin (1997) on the establishment of textual genres in society. This intervention proposal
developed by applying a Didactic Sequence, inspired by the concepts of Dolz and Schneuwly
(2011), about working with text genres in the classroom. Also, we use the assumptions of
socio interactionist learning the theory of Lev Vygotsky Seminovitch (2010) to support the
implementation of the proposal. The Portuguese Language Reference Matrix - 9th grade -
Saeb formed the basis for the selection, adaptation, and creation of descriptors that guided the
evaluation of the skills that are intended to develop each intervention. Qualitative and
guantitative, following the concepts of the mixed method, the methodological procedures
approached the Educational Intervention type of research that provides the planning, and
implementation of interference to produce advances in the learning process. Observations
during the lessons, activities of registration worked at the end of each intervention from the
reading of infographics, and initial activity, were the instruments of data collection. These
have served together for the analysis of proficiency levels achieved in each descriptor. The
results observed during the proposal development indicated that the systematic work of
reading, and understanding of infographics in the classroom contributed positively to the
development of multimodal texts reading skills. These results were evident in the indices
obtained from the hit levels computed on the issues of activities applied after each
intervention.

Keywords: Literacies. Multiliteracies. Multimodality. Teaching. Reading infographics.
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1 INTRODUCAO

O atual contexto educacional tem trazido bastante inquietacdo aos docentes no que
diz respeito ao nivel de proficiéncia de leitura dos alunos. Quando se pensa no espa¢o do
ensino publico, a preocupacdo se torna maior. O que se percebe é que os alunos chegam ao
Ensino Médio sem garantir as competéncias basicas de leitura que Ihes confeririam a condigao
de leitores proficientes.

Os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA)Y, 2012,
deixam bem clara a situagdo em que o0 pais se encontra nesse aspecto. Os Ultimos resultados
revelam que o Brasil assumiu a 552 posic¢ao no ranking de leitura, atingindo o nivel 3, quando
0 teto estabelecido era de nivel 6, ficando atrds de paises como Chile, Uruguai, Roménia e
Tailandia.

Esses resultados, realmente, causam preocupacao e convidam a uma reflexdo sobre o
papel da escola, uma das principais agéncias de letramento, que deveria preparar o aluno para
os desafios na sociedade e ajuda-los no exercicio da cidadania.

Nesse sentido, um dos objetivos do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS)? propde a capacitacdo dos docentes a fim de que possam desenvolver
estratégias que contribuam para aumentar a qualidade do ensino dos alunos do nivel
fundamental, visando efetivar a curva de ascendéncia quanto a proficiéncia desses alunos, nos
aspectos da leitura e da escrita. Além disso, 0 acesso ao multiletramento exigido pelo mundo
globalizado, com a presenca da internet, também compde o quadro de objetivos do programa.

Assim, acreditamos que o Profletras tem muito a contribuir para a melhoria da
educacdo publica brasileira, promovendo momentos de reflexdo e discussdo sobre a prética
pedagdgica, capacitando e instrumentalizando os educadores incluidos no programa para o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem.

Pensar em educacdo, no contexto da sociedade atual, leva-nos a refletir sobre todas
as discussdes tedricas que Vvém sendo tecidas, ultimamente, sobre os ‘“novos e
multiletramentos” (ROJO, 2012), bem como sobre a formagido das competéncias de leitura no
mundo contemporaneo. Alias, esta € uma das grandes inquietacdes do ensino atual: a
formacdo de leitores proficientes, autbnomos e criticos que deem conta dos desafios de
leitura, dentro uma sociedade moderna, altamente semiotizada e tecnologizada que vem

mudando a perspectiva da producéo textual.

! Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/resultados_pisa_2000_2012.pdf>.
2 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras>.
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Mediante esse quadro, é importante considerar o contexto de um mundo em que a
linguagem multimodal estd cada vez mais presente, ndo que seja algo novo, até porque todo
texto apresenta aspectos de multimodalidade (DIONISIO, 2011), mas atualmente, eles estdo
mais recheados de cores, luzes, sons e permeados pela tecnologia, que invade cada vez mais
0S processos comunicativos.

Nessa esteira, a discussdo sobre os multiletramentos torna-se necessaria nos ambitos
educacional e social, uma vez que a missdo da escola ndo se encerra em si mesma, mas
projeta a formacdo do individuo no intuito de que se torne um agente transformador em seu
contexto social.

Em consequéncia disso, assim como a nossa sociedade muda exigindo diferentes
letramentos, a escola deve mobilizar-se para acompanhar as transformacgfes vigentes na
atualidade. Entretanto, as vezes, hd uma resisténcia nos muros da escola que impede que essas
transformacGes conduzam a organizacao curricular, a fim de atender as necessidades dos
educandos, frente aos desafios da contemporaneidade no que concerne aos novos letramentos.

Atualmente, a circulacdo de textos multimodais tem sido muito intensa na nossa
sociedade. Os jovens nascidos nesta geracdo mantém contato permanente com esses textos,
principalmente, através dos recursos tecnologicos que utilizam no seu dia a dia. Além disso, a
midia explora os recursos multissemiodticos de forma bastante inteligente e as agéncias da
esfera jornalistica também se valem desses recursos para ampliar a capacidade de informacao
e comunicacao em jornais, sites e revistas.

Sendo assim, cabe a escola trazer esses textos para o ambito da sala de aula, no
intuito de promover maior contato do aluno com esses géneros e ajuda-los a desenvolver as
habilidades especificas que possibilitem a sua leitura e compreensdo, dentro do ambiente
escolar e, principalmente, no contexto social.

A analise dessa realidade nos conduziu a hipdtese de que a auséncia de um trabalho
sistematico com o texto multimodal, em sala de aula, tem contribuido para as dificuldades de
leitura e de compreensdo desse tipo de texto. Uma prova disso € a dificuldade que os alunos
apresentam ao lerem textos compostos por varias semioses, 0 que é bastante perceptivel em
atividades propostas em sala de aula, até mesmo, sugeridas pelos livros didaticos. Isso
também se torna evidente nos resultados da Prova Brasil e nas avaliagbes do Programa
Educacional Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar) que sdo aplicadas, periodicamente, na
escola publica.

Essas avaliacdes tém como base a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) que determina os critérios a serem
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avaliados em cada série. Dentre esses critérios, o Descritor 5 — Topico Il da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa (9° ano) avalia a interpretacdo de texto com o auxilio de
material grafico diverso, reforcando a necessidade do ensino de habilidades de leitura de
textos multimodais ou multissemiéticos, nas escolas. Essas habilidades sdo cobradas nas
avaliacOes e se fazem necessarias para que os alunos sejam capazes de ler textos, segundo
essa composicao, que se encontram em circulagdo abundante na sociedade, atualmente.

Os critérios estabelecidos na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa avaliam as
habilidades e competéncias dos alunos do Ensino Fundamental, com foco na leitura. Esses
critérios sdo capazes de sinalizar, através das avaliages aplicadas, se essas habilidades e
competéncias de leitura tém sido desenvolvidas, a partir das propostas delineadas no curriculo
escolar, indicando para os professores o quanto de esforgo ainda precisa ser investido para o
seu alcance.

A Instituicdo escolar, na qual foi aplicada a Proposta de Intervencao, participa desses
dois eventos e os resultados servem para reorientar o trabalho pedagdgico dos professores na
area de Linguagens.

Tanto os resultados das Devolutivas da Prova Brasil (2013), publicados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), relacionados a Instituicdo onde a
Proposta de Intervengdo foi desenvolvida, quanto os resultados do Instrumento diagndstico
aplicado no inicio da sequéncia denotaram dificuldades dos alunos quanto a leitura e a
interpretacdo de textos compostos por variadas semioses. Esse quadro reforcou a necessidade
de um trabalho sisteméatico com os textos multimodais, em sala de aula.

Diante desse, 0 género escolhido para a elaboracdo da Proposta de Intervencdo foi o
Infografico. Esse género, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades de leitura, por
sua rica composicdo multissemiotica, também tem apresentado um grande crescimento, em
termos de utilizacdo e circulacdo no contexto social, tanto em suportes impressos quanto em
suportes digitais.

Além disso, € importante considerar que € uma composicdo textual que exige a
formacdo de habilidades especificas de leitura que vdo além das habilidades necessarias a
leitura de textos em que predomina o modo verbal. Assim, na leitura desses textos, € preciso
selecionar e processar informacdes verbais e ndo verbais, agregando todos os elementos
semidticos que os compdem: como o texto verbal, as cores, as imagens, 0s icones, os graficos,
0S mapas, as tabelas, entre outros, que colaboram no processo comunicativo.

Dionisio (2011, p.139) afirma que “os nossos habituais modos de ler um texto estao

sendo constantemente reelaborados”, pois, cada vez mais, novos géneros vao surgindo com
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caracteristicas visuais mais complexas. Segundo Ribeiro (2016, p.42), os textos imagéticos
sdo pouco trabalhados na escola e, as vezes, aparecem apenas como ‘“complemento” ou
ilustracdo do texto escrito.

Sendo assim, a realidade mais urgente da escola quanto ao ensino da leitura, de
forma geral, deve estar voltada para a necessidade de formar cidaddos que sejam leitores
criticos e competentes e que usem essa competéncia leitora para resolver questdes que
envolvem aspectos de sua vida social. Ademais, € mister que sejam capazes de transformar os
contextos sociais em que vivem, através da habilidade de ler o que esta explicito e também
aquilo que se apresenta de forma implicita, mas que revela grande importancia na vida social
de qualquer comunidade, seja através dos textos verbais, das imagens ou de outras formas
semioticas.

Partindo desse pressuposto, a questdo problematizadora que fundamenta esta
proposta se traduz no seguinte questionamento: de que maneira o trabalho com a leitura de
infograficos, em sala de aula, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades
necessarias a leitura de textos multimodais?

Neste sentido, acreditamos que o trabalho sistematico com o texto infografico, em
sala de aula, favorece o desenvolvimento das habilidades e das competéncias necessarias a
leitura e, consequentemente, & compreensdo dos textos multimodais. 1sso se torna possivel,
devido as variadas formas de linguagem que ele agrega, o que possibilita a execucéo de varias
acdes cognitivas que favorecem o desenvolvimento de diferentes habilidades exigidas por
cada modo semidtico.

Assim, a escola deve promover um trabalho sistematico nesse aspecto, a fim de que
0S jovens possam estar aptos para ler os mais variados textos, em quaisquer situacdes e
contextos sociais, cumprindo o verdadeiro papel do letramento.

Essa questdo problematizadora nos fez chegar ao objetivo geral desta proposta que se
definiu em desenvolver habilidades necessérias a leitura de textos multimodais, a partir do
género Infogréfico, reconhecendo a sua importancia no processo discursivo e na construcéo
do conhecimento.

A fim de atingir o objetivo geral da proposta, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: Localizar informacdes explicitas em texto verbal; Identificar os recursos
semidticos que compdem o infogréfico; Inferir informagdes implicitas num texto verbal,
Inferir sentido de uma palavra ou expressdo em texto verbal; Verificar como se processam 0s
modos de leitura do texto infografico; Explorar as caracteristicas que definem o género;

Interpretar as informacdes transmitidas pelas cores no infografico; Relacionar os elementos
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semidticos para a construgcdo do sentido global do texto; Relacionar as informagdes implicitas
e explicitas apresentadas em tabelas, graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto;
Discutir tematicas relevantes do contexto social, a partir dos assuntos expostos nos
infograficos; e Reconhecer a finalidade comunicativa do género infografico.

Compreendemos entéo, que o alcance de tais objetivos pode garantir ao aluno melhor
desempenho na leitura de textos multimodais, assim como pode ajudar a perceber de que
forma essas linguagens interagem no processo da construcdo do sentido, contribuindo para a
formacao de leitores proficientes, na sociedade moderna. Para tanto, o trabalho foi organizado
conforme descricéo abaixo:

Na secdo 1, apresentamos, de forma geral, uma analise dos resultados de duas
avaliacOes cujos dados reforcaram a aplicacdo da Proposta de Intervengdo. A primeira delas
foram as Devolutivas da Prova Brasil (INEP), que ajudaram na montagem de um quadro
demonstrativo sobre o desempenho dos alunos quanto a leitura de textos multimodais, a partir
de dados do ano de 2013.

A segunda avaliacdo foi um instrumento diagndstico aplicado na turma (9°ano/2016),
antes do inicio da sequéncia, com intuito de observar o nivel de dificuldades dos alunos, nos
ambitos da leitura e da compreensdo de textos multimodais, de forma mais precisa e
condizente com a turma em que a proposta seria desenvolvida.

Descrevemos, na mesma secdo, a aplicacdo e andlise do instrumento diagndstico,
cujos resultados orientaram o planejamento das estratégias utilizadas em cada etapa da
sequéncia didatica, a fim de minimizar as dificuldades constatadas.

Na secdo 2, tragcamos uma discussédo sobre os Letramentos e os Multiletramentos,
segundo a perspectiva de alguns autores que discorrem sobre o assunto, para dar sustentagéo
ao trabalho de leitura com infograficos, em sala de aula. Além disso, discutimos sobre
aspectos da multimodalidade, bem como sobre o processamento das relagdes entre as variadas
semioses, na construgdo de sentido num texto multimodal.

Na sequéncia, apresentamos algumas defini¢fes sobre os infograficos, sua origem e
caracteristicas, buscando defini-lo também como um género multimodal, a partir das
concepcdes sobre género, na visdo de autores como Bakhtin (1997), Marcuschi (2008), entre
outros.

A discussdo sobre o processamento da leitura de textos multimodais foi feita na
mesma secdo, a partir da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia de Richard Mayer
(2009) e das Estratégias de Observacdo da Multimodalidade propostas por Paes de Barros
(2009).
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Na secdo 3, apresentamos, inicialmente, a justificativa, o contexto de aplicacdo e a
descricdo dos sujeitos que participaram da proposta de intervencdo. Discorremos, também,
sobre as concepgdes de ensino e aprendizagem adotadas, além dos procedimentos
metodoldgicos que guiaram o desenvolvimento da Proposta.

Na secdo 4, descrevemos a Proposta de Intervencdo, de forma detalhada, organizada
em seis mddulos subdivididos em trés blocos tematicos, cada um com etapas especificas,
elaboradas com o intuito de atingir os objetivos propostos. Por fim, apresentamos as

consideracdes finais e as referéncias.
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2 AVALIACAO DAS HABILIDADES DE LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS:
UM PONTO DE PARTIDA

A variedade de textos que circulam na sociedade, atualmente, demonstra a integracdo
de inGmeros recursos semidticos que se coadunam na intencédo de conferir sentido aos textos.
Essa composicdo ¢ uma caracteristica dos multiletramentos que vém ganhando forca nas
ultimas décadas, impulsionado pelo avango tecnolégico.

Essa integracdo de novos recursos, na producdo textual, significa também novas
aprendizagens e diferentes letramentos® que capacitem os jovens a ler e a compreender 0s
Novos géneros que vao surgindo.

Na conjuntura da sociedade atual, onde os textos sdo cada vez mais multimodais,
compostos por Vvéarias semioses, faz-se necessario propor atividades favoraveis ao
desenvolvimento de habilidades que facilitem a leitura e a compreensdo, uma vez que eles
requerem habilidades diferentes das exigidas pelos textos predominantemente verbais.

Segundo Gabriel (2008, p. 77), “a proficiéncia em leitura ¢ um produto cultural ¢ ndo
uma habilidade inata”, ou seja, vai sendo desenvolvida de forma pratica, a depender dos
estimulos que o leitor for recebendo.

Diante disso, a escola, por sua vez, tem grande responsabilidade no sentido de
adequar-se a essas novas formas de comunicacao, que vao além do texto predominantemente
verbal, e de promover situacdes de aprendizagem que garantam o acesso dos alunos aos
multiletramentos, para que possam ler e compreender os textos multimodais de forma
satisfatoria.

Nesse sentido, Dionisio (2014, p. 41) afirma que “trazer para 0 espago escolar uma
diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinagdo de recursos semioticos
significa promover o desenvolvimento cognitivo de nossos aprendizes”.

Em vista disso, um fator que causa muita preocupacdo aos educadores e que é motivo
de discussdo em contextos intra e extraescolares ¢ o desenvolvimento das habilidades de
leitura que subsidiam a formacdo de leitores, tanto nas atividades didaticas quanto em
atividades seculares.

E sabido que a grande parte das dificuldades que a maioria dos alunos apresenta esta
na capacidade da leitura e da compreensdo de textos e, quando se pensa nos textos
multimodais, parece que a situacao se agrava. Isso pode ser comprovado pela dificuldade que
os alunos apresentam ao lerem textos que conjugam variados modos semidticos. Tais
dificuldades ficam evidentes em atividades comuns, aplicadas em nossas salas de aula, que

¥ “Letramentos”, no plural, refere-se & concepgdo discutida por Brian Street (2012, 2014) de que néo existe
apenas um tipo de letramento, mas variados letramentos que ocorrem em diferentes contextos.
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requerem dos alunos a leitura e a compreensdo das informagdes contidas nas charges, nas
tirinhas, nos gréficos, nos infograficos, entre outros textos que exigem a integracdo de
variados recursos semioticos.

A nossa pratica diaria, em sala de aula, também nos leva a perceber tais dificuldades
enfrentadas pelos alunos em situagBes de resolucdo de questbes propostas até mesmo pelos
livros didaticos, que sugerem a interacao entre a linguagem verbal e ndo verbal, na construgdo
do sentido de um determinado texto.

Da mesma forma, as atividades sugeridas pelo Programa Gestdo de Aprendizagem
Escolar (GESTAR) — Lingua Portuguesa, desenvolvidas ao longo do ano letivo e pela Prova
Brasil, que é aplicada a cada dois anos na escola, também exploram bastante questdes desse
tipo, por se pautarem na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa elaborada pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Essa Matriz de Referéncia sugere, nos Topicos e
nos Descritores, as habilidades de leitura a serem avaliadas em cada série. Segundo o Saeb
(2011), as habilidades dizem respeito ao saber fazer e os descritores associam os conte(idos
curriculares as operacdes mentais a serem desenvolvidas pelos alunos no processamento da
leitura.

Na Figura 1, é possivel perceber, de forma geral, como se organizam as escalas e 0s
niveis de proficiéncia que demonstram os resultados da Prova Brasil, realizada em 2013.
Esses resultados referem-se a Instituicdo escolhida para o desenvolvimento da Proposta de

Intervencao.
Figura 1- Distribuicdo de alunos por nivel de proficiéncia
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Fonte: http://devolutivas.inep.gov.br/proficiencia

Na intencdo de melhor descrever a situacdo da Instituicdo, em relacdo a proficiéncia

de leitura de textos que conjugam mais de um modo semio6tico, montamos um quadro, a partir
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das Devolutivas (2013), que apresenta, de forma panoramica, os niveis alcangados apenas nas

habilidades relacionadas a leitura de textos multimodais.

Quadro 1 — Avaliacio das habilidades relacionadas a leitura de textos multimodais*

ITEM [PROFICIENCIA HABILIDADES AVALIADAS NIVEL/%
141 225 Interpretar texto com auxilio de material grafico em noticia | Nivel 2 - 21.31%
286 250 Interpretar tematica comum em texto verbal e ndo verbal Nivel 3 - 22.15%

de propaganda
292 250 Interpretar grafico com auxilio de texto verbal em noticia Nivel 3 - 22.15%
47 300 Inferir,o sentido de uma palavra com base em informagdes | Nivel 5 - 9.43%
de carater verbal e ndo verbal em propaganda
Inferir a intencdo comunicativa predominante com base . o
ZE = em informacdes verbais e ndo verbais em propaganda MRS -0
294 325 I_nferlr a intencéo CO[T]UI’]ICGIIV& com base na relacéo entre Nivel 6 - 0.0%
linguagem verbal e ndo verbal em charge
139 350 :]r;tg(r:?;etar informacdo com auxilio de material grafico em Nivel 7 - 2.17%

Fonte: http://devolutivas.inep.gov.br/proficiencia

Assim, pode-se inferir que, dentre as habilidades avaliadas, 04 (quatro) delas
apresentaram niveis mais criticos de proficiéncia e as que alcancaram niveis maiores ndo
representaram um desempenho satisfatério. Ou seja, nos itens 286 — Interpretar tematica
comum em texto verbal e ndo verbal de propaganda — e 292 — Interpretar grafico com auxilio
de texto verbal em noticia —, apenas 22.15% dos alunos avaliados alcangaram o nivel 3, que
corresponde ao nivel de proficiéncia 250, das habilidades avaliadas. No item 141- Interpretar
texto com auxilio de material grafico em noticia —, apenas 21.31% dos alunos avaliados
alcancaram o nivel 2, que corresponde ao nivel de proficiéncia 225, da habilidade avaliada.

No item 47 — Inferir o sentido de uma palavra com base em informacdes de carater
verbal e ndo verbal em propaganda —, apenas 9.43% dos alunos avaliados alcangcaram o nivel
5, que corresponde ao nivel de proficiéncia 300, da habilidade avaliada. No item 139 —
Interpretar informacdo com auxilio de material grafico em noticia —, apenas 2.17% dos
alunos avaliados alcancaram o nivel 7, que corresponde ao nivel de proficiéncia 350, da

habilidade avaliada.

*Os itens da Prova Brasil, apresentados no Quadro 1, sdo os identificadores das habilidades da escala de
proficiéncia do Saeb. Ja a escala de proficiéncia é um conjunto de nimeros ordenados que mede a habilidade em
uma determinada area de conhecimento. Cada nivel compreende um conjunto de habilidades que os alunos,
certamente, dominam, quando alcancados esses niveis, podendo variar num intervalo de 25 pontos de um nivel
para outro.



24

Nos itens 287 — Inferir a intencdo comunicativa predominante com base em
informacdes verbais e ndo verbais em propaganda — e 294 — Inferir a intencdo comunicativa
com base na relagdo entre linguagem verbal e ndo verbal em charge —, ndo houve alcance do
nivel 6, que corresponde ao nivel de proficiéncia 325, das habilidades avaliadas.

Esses dados nos ajudam a refletir sobre a situacdo dos alunos que compuseram as
turmas do 9° ano, em 2013, na mesma Instituicdo, em relacdo ao nivel de proficiéncia de
leitura de textos multimodais.

A Prova Brasil se configura como um instrumento de avaliagdo nacional que produz
indicadores importantes que ajudam a monitorar a aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo
tempo, possibilitam a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Esses resultados contribuem para a
criacdo de alternativas favoraveis ao desenvolvimento das habilidades de leitura que se
mostrem eficazes, ndo so nos resultados das avalia¢fes, mas, principalmente, na formacéo de
cada leitor, nos diferentes contextos sociais.

Convém salientar, que até o presente momento, ndo houve versdes mais recentes das
Devolutivas da Prova Brasil e, além disso, a Unica avaliacdo do Gestar aplicada na Instituicao,
escolhida para o desenvolvimento da proposta, no primeiro semestre do ano (2016), ndo
contemplou nenhum dos descritores selecionados para a avaliagdo dos textos multimodais.
Em vista disso, elaboramos um instrumento diagnéstico, denominado — Atividade Inicial —
com o objetivo de mapear as dificuldades de leitura de textos multimodais relacionadas a
turma em que a Proposta de intervencdo seria aplicada.

Para auxiliar no desenvolvimento da Proposta, montamos um quadro, a partir dos
pressupostos da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia (TCAM), de Richard E.
Mayer (2009), e das Estratégias de Observacdo da Multimodalidade, propostas por Paes de
Barros (2009), alinhando os descritores selecionados da Matriz de Referéncia de Lingua

Portuguesa (SAEB). Vejamos 0 Quadro 2:
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Quadro 2 — Organizagdo dos Descritores conforme os pressupostos da TCAM

ESTRATEGIAS DE
OBSERVACAO DA
MULTIMODALIDADE
(PAES DE BARROS, 2009)

DESCRITORES SELECIONADOS PARA AVALIAR O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE LEITURA DO
INFOGRAFICO

D1 - Localizar informagdes explicitas em texto verbal.

1. Selecéo e verificagdo | D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressio em texto verbal.
das informagdes verbais

D4 — Inferir uma informagédo implicita em um texto verbal.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

2. Organizagdo  das . . ~ . -
informagdes da sintaxe D5(1) — Identificar os elementos semidticos que compdem o infogréfico.

visual D5(2) — Interpretar informagdes transmitidas pelas cores presentes no
infogréfico.
D5(3) — Relacionar os elementos (texto verbal, imagens, icones,
informacGes numéricas e cores) para a construgdo do sentido global do
texto.

3. Integracéo das

informacBes verbais e | D5(4) — Relacionar as informagGes implicitas e explicitas apresentadas

nio verbais em tabelas, graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto.

D12 — Identificar a finalidade de textos do género Infogréfico.

4. Percepcdo do todo unificado de sentido que se comp®e através

da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais

Fonte: Elaborado pela autora

Com base nas contribuicdes da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia de
Richard E. Mayer (2009) e também das Estratégias de Observacdo da Multimodalidade
propostas por Paes de Barros (2009) organizamos os descritores que foram selecionados na
Matriz de Referéncia (SAEB) para avaliar o desenvolvimento das habilidades de leitura dos
textos multimodais, mais especificamente, do infografico. Convém salientar que dentre os
descritores selecionados, alguns foram adaptados e outros criados para contemplar as
habilidades necessarias a leitura e a compreensao do texto infografico, conforme descricdo
abaixo:

Os Topicos | e Il da Matriz de Referéncia foram mantidos em sua esséncia. Os
Descritores D1, D3, D4 e D12 foram adaptados para a leitura de infograficos, entretanto, foi
mantido o seu sentido inicial. A partir do Descritor 5(D5), foram criados 04 (quatro)
descritores para contemplar das especificidades de leitura do texto infogréafico (cf. Quadro 2).

O conjunto desses descritores procurou dar conta da leitura dos elementos semidticos
mais comuns num infografico e das opera¢Ges mentais necessarias a leitura desse tipo de texto

multimodal.
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A Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia (TCAM) nos deu suporte para a
elaboracdo desse quadro, considerando que durante a aprendizagem multimodal operam
conjuntamente cinco processos cognitivos, a saber: escolha das palavras relevantes; escolha
das imagens relevantes; organizacdo das palavras selecionadas de forma coerente;
organizacdo das imagens selecionadas de forma coerente e, por fim, a integracdo das
representacOes pictoricas e verbais aos conhecimentos ja adquiridos.

Esses fundamentos tedricos auxiliaram na definicdo de quais habilidades os alunos
precisavam desenvolver para que fossem capazes de ler textos multimodais de forma

proficiente.

2.1 APLICACAO E ANALISE DA ATIVIDADE INICIAL

A Atividade Inicial, de carater diagndstico, foi elaborada a partir de um infogréafico
intitulado Por que o Brasil ndo consegue detonar com a dengue?, publicado pela revista
Mundo Estranho, em Abril de 2009 (cf. Anexo A - Apéndice C). Esse infografico foi
escolhido para esta atividade por se tratar de um texto muito propicio para o desenvolvimento
da proposta, pois apresenta um numero variado de semioses, permitindo, assim, a exploracéo
de todos os descritores elencados para a leitura desse tipo de texto. Sendo assim, os topicos e
os descritores avaliados nessa atividade foram organizados conforme Quadro 2.

Dessa forma, foi possivel avaliar a localizacdo de informac6es explicitas e implicitas
em texto verbal; a inferéncia de sentido de palavras, expressdes e informacfes em textos
verbais; a identificagdo dos elementos semidticos presentes no texto; o estabelecimento de
relacdo entre os elementos semioticos para a construcdo do sentido global do texto; a
interpretacdo das informacgGes, implicitas e explicitas, apresentadas em tabelas, graficos
mapas e legendas presentes no texto e por fim, a identificacdo da finalidade do género
infogréfico.

Os resultados dessa atividade ajudaram no desenvolvimento das etapas da sequéncia
didatica, visando contemplar cada habilidade definida pelos descritores.

A analise apontou os seguintes resultados de um total de 20 alunos que responderam a
atividade (cf. Tabela 1).
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Tabelal- Avaliagdo da Atividade Inicial — nivel de acertos por descritores

. NIVEL DE
DESCRITORES QUESTOES ACERTOS POR
DESCRITOR

D1 — Localizar informagdes explicitas em texto verbal. 01 85%

D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo em texto 2.8 2.b 42.5%
verbal.

D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto verbal. 03 20%
tl?ei'g) — ldentificar os elementos semidticos que compdem o 04 5504
D5(2) — Interpretar as informacGes transmitidas pelas cores 05: 06 62.5%

presentes no infografico.

D5(3) — Relacionar os elementos semioticos (texto verbal,
imagens, icones, informagfes numéricas e cores) para a 07;8.a;8.b 21,6%
construcdo do sentido global do texto.

D5(4) — Relacionar as informagdes implicitas e explicitas

apresentadas em tabelas, graficos, mapas e legendas ao 9_a.; 9,b;.9,c; 30%
s 10.3; 10.b; 10.c

assunto discutido texto.

D12 — Identificar a finalidade do texto Infogréfico. 11 90%

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, apresentamos uma questao de cada descritor avaliado na Atividade Inicial, as
expectativas de respostas e o0 desempenho dos alunos em cada uma delas.

A Primeira questdo avaliou o D1 referente a localizacdo de informacdo explicita no
texto a partir do seguinte enunciado:

1. Segundo o texto, o que tem dificultado o combate do Aedes aegypti em nosso

territério?

Nesse item, os alunos deveriam localizar a informacao explicita no texto, a partir da
leitura do infografico. A maioria dos alunos indicaram como resposta: “o crescimento
acelerado da populacdo urbana, clima tropical — quente e chuvoso — e caracteristicas
reprodutivas do mosquito tornam o Aedes imbativel”. Na avaliagdo dessa habilidade, foi
alcancado um desempenho de 85% de acertos.

Outra questdo em que os alunos obtiveram um desempenho bastante positivo foi a
avaliou a habilidade de identificar a finalidade do texto infografico. Abaixo, apresentamos a

questdo onze da atividade aplicada:
11. Apos ler o texto, responda: Para que serve esse texto? Qual a sua finalidade?

Nesse item, os alunos alcancaram um desempenho de 90% de acertos, apresentando

respostas’ como:

> As respostas das questdes foram transcritas respeitando a escrita dos alunos.
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Aluno D: “Para alertar a populag@o e informa-los do que esta acontecendo no nosso
pais, principalmente no nordeste ”.

Aluno H: “Serve para informa o quanto é importante a populagcdo saber combater a
dengue...”.

Aluno L: “Serve para informa o quanto é importante a populagdo combater a dengue
e 0S riscos que ela traz”.

Aluno P: “Serve para conscientizar as pessoas, ajudar as pessoas a eliminar o
mosquito”.

Com base nesses dados, é possivel supor que em relacdo ao D(1), o bom resultado
pode ser atribuido ao fato de que é uma habilidade bastante trabalhada em sala de aula, na
maioria das questdes propostas em exercicios sugeridos pelos professores e pelos livros
didaticos. No caso do D(12), supomos que € um tipo de habilidade que ndo exige muita
dificuldade em sua execucédo e também pelo fato de que os alunos do 9° ano ja vém estudando
diversos géneros textuais e suas caracteristicas ao longo das séries anteriores.

Para demonstrar o desempenho dos alunos quanto a habilidade de inferir (D3 e D4),

selecionamos as seguintes questdes:

‘@

2. De acordo com o contexto, 0 que significam as expressoes “Bicho urbano” e
Febre Mundial”?

Nessa questdo, esperdvamos que os alunos respondessem que a expressao Bicho
urbano refere-se a um animal que vive mais na area da cidade por encontrar condi¢fes
favoraveis a sua proliferacdo. Ja a segunda expressdo - Febre Mundial - indica que é um
problema que tem se alastrado por todas as nagdes. Entretanto, apenas 42% dos alunos
conseguiram inferir o significado dessas expressdes na Atividade Inicial.

A maioria dos alunos responderam que o mosquito precisava de sangue humano para
sobreviver, porém ndo especificaram que a maior quantidade de pessoas se concentra nas
areas urbanas e que nessas areas 0s mosquitos encontram condi¢Oes favoraveis a sua
reproducdo, em maior escala que na zona rural, por conta da producdo de lixo e da falta de
saneamento basico.

Sobre a inferéncia de sentido da segunda expressdo Febre Mundial, houve melhor
entendimento dos alunos, o que pode ser visto nas respostas de alguns deles:

Aluno P: “Pessoas contaminadas circulando entre varios paises também espalham o
virus no planeta”.

iz

Aluno A: “Expressa que é um problema ndo soé do Brasil mas sim de todo o mundo”.
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Aluno O: “O mundo todo e nas demais regioes tropicais tem mais riscos de epidemia
e pessoas contaminadas espalham o virus pelo planeta”.

Outros alunos deram respostas que ndo contemplaram satisfatoriamente o propdésito do
enunciado como:

Aluno G: “Regioes tropicais de clima quente e umido sdo habitados”.

Aluno D: “Em 2008, Brasil concentrou casos de dengue de toda América’.

Na terceira questdo, o objetivo era inferir uma informacdo implicita em um texto

verbal e se configurou a partir do seguinte enunciado:

3. Leia o requadro “Armas Biologicas” e explique porque 0 autor usou essa
expressao para se referir ao mosquito.

Nesse item, a partir da leitura do requadro “Armas Bioldgicas”, os alunos deveriam
inferir o significado dessa expressao relacionando as informacgdes apresentadas no requadro
sobre o rapido ciclo de vida do mosquito. Essa acdo cognitiva tornaria possivel entender que a
expressao traduz a agilidade no processo de reproducdo do mosquito e a dimensdo do perigo
que ele representa, por isso é considerado uma “arma biologica”.

Transcrevemos abaixo, algumas respostas elaboradas pelos alunos que mostraram
dificuldade na resolucéo:

Aluno G: “Porque ele esta usando os ovos que contém vdrios mosquito para pode se
multiplicar”.

Aluno N: “Porque é o periodo que o mosquito se desenvolve”.

Aluno R: “Porque a fémeas infectadas podem transmitir o virus para as larvas”.

A guarta questdo avaliou a habilidade de identificar os elementos semiéticos no texto
infogréfico a partir do D5(1). Esperdvamos que os alunos identificassem elementos

semidticos como imagem, cores, tabelas, mapas, gréaficos e texto verbal.

4. Observe como esse texto foi elaborado pelo produtor. Que recursos visuais ele

utilizou para ajudar o leitor a ter melhor compreenséo sobre o assunto?

Nessa questdo, 55% dos alunos conseguiram identificar imagem (o desenho do
mosquito), a cor vermelha (representando o sangue), nimeros, desenhos, graficos e mapas. Os
outros apresentaram respostas que ndao condiziam com a identificacdo dos elementos
semidticos, tais como:

Aluno R: “Para compreender o risco que a dengue faz para os humanos”.
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Aluno K: Ele separou cada item explicando cada quadrado um pouco sobre a
dengue’”.
A questdo abaixo avaliou 0 D5(2) e sugeriu que os alunos identificassem a cor que se

destacava no texto indicando também o que ela representava, como podemos ver a seguir:

5. Observe as cores que aparecem no texto. Dentre elas, uma se destaca. O que ela
representa?

Nesse item, esperdvamos que os alunos identificassem a cor vermelha representando o
sangue humano que indicava as regides afetadas pela dengue. Entretanto, apenas 62,5%
apresentaram respostas satisfatorias. A maioria dos alunos responderam que a cor vermelha
representava o sangue, porém nao explicaram a funcéo da cor no mapa.

A questdo que segue avaliou a habilidade de relacionar os elementos semi6ticos (texto
verbal, imagens, icones, informagdes numéricas e cores) para a construgcdo do sentido global

do texto - D5(3), como podemos conferir:

7. O texto é construido a partir de varios tipos de linguagem (verbal e nédo-verbal).
Observe-0 mais uma vez e dé exemplos de como o texto verbal (escrito) e a imagem se

unem para ajudar na compreensao. Comente a sua resposta.

A partir desse enunciado, os alunos poderiam apresentar como respostas: a imagem
do mapa construido a partir do sangue derramado pelo mosquito, os graficos criados a partir
do tracado das pernas e, também, o mapa delineado na imagem das asas fragmentadas.
Apenas 21,6% dos alunos apresentaram respostas consideradas corretas. Alguns alunos
responderam que nao haviam entendido e outros elaboraram respostas que ndo atenderam ao
enunciado como:

Aluno I: “Se unem para que a leitura nao fique muito chata”.

Aluno H: “Por que o desenho ajuda a compreender o que ta escrito”.

Aluno G: “Explica com e o mosquito e no mapa representa a quantidade de
mosquito”.

Para avaliamos a habilidade de relacionar as informacdes implicitas e explicitas
apresentadas em tabelas, graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto - D5(4),
propusemos algumas questdes, das quais faremos a descri¢cdo de uma delas, abaixo:

9. Cada requadro do texto traz diferentes recursos que ampliam as informagdes
acerca do tema: A Dengue. Com base nessa informacdo, responda as questdes que
seguem:
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9. A —No requadro — Pintou um clima, localize:
a. Em que meses a fémea do mosquito encontra mais agua para desovar?

b. Em que meses ha uma diminuicdo das larvas por conta da temperatura baixa?

Nesse item, os alunos deveriam ler o grafico do requadro e indicar 0s meses de margo
e abril como os mais favoraveis a desova do mosquito. Ja no item b, eles deveriam indicar os
meses de agosto e setembro como 0s que mais contribuem para a diminuicdo das larvas.
Entretanto, apenas 30% dos alunos deram respostas satisfatorias. A seguir,  registramos
algumas delas:

Aluno B: “Parada para desovar o niimero do mosquito”. / “Abaixo de 25°C”.

Aluno S: “Em 15 meses”. / “Em 15 meses”.

Aluno k: “Em épocas chuvosas”. / “Abaixo de 25°C as larvas se desenvolvem mais
lentamente”.

Os resultados reforgaram a necessidade de um trabalho mais direcionado para a leitura
e a interpretacdo de textos como o infografico, em sala de aula, visto que, pela sua
composi¢do multimodal, requer o desenvolvimento de habilidades especificas que
possibilitem a leitura e a interpretacdo de forma proficiente, contribuindo para que o texto
cumpra a sua funcdo comunicativa.

No mesmo compasso, € importante reconhecer que o texto multimodal tem invadido
0S contextos sociais em que os alunos estdo inseridos e isso tem exigido o desenvolvimento
de novas formas de ler, consequentemente, o desenvolvimento de novas habilidades que os
ajudem no processo de associacdo dos elementos verbais a ndo verbais, dentro de uma
perspectiva de multiletramento tdo necesséria nos tempos atuais.

Assim, faz-se necessario trazer a discusséo sobre os letramentos e os multiletramentos
para 0 ambiente escolar, no intuito de que os educadores, cientes de sua relevancia e
importancia, possam contribuir para o rompimento das ideias cristalizadas e tradicionais que
afastam o curriculo escolar das praticas sociais. Além disso, promovam atividades constantes,
em sala de aula, que ajudem no desenvolvimento das habilidades necessérias a leitura de
textos que apresentem a tal composi¢do. Discutiremos um pouco sobre isso na se¢do que

segue.
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3 LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS: BASES PARA O TRABALHO COM
TEXTOS MULTIMODAIS EM SALA DE AULA

Diante dos resultados analisados na secdo anterior, percebe-se 0 quanto as discussdes
sobre letramentos e multiletramentos se tornam relevantes para a pratica pedagogica. Numa
conjuntura em que as formas de comunicacdo se transformam, se hibridizam e se combinam
com outros modos na estruturacdo da linguagem, a utilizacdo exclusiva do modo verbal
(escrito) tem dado lugar & composi¢do multimodal.

Toda essa mudanca se deve ao fato de que as novas geracdes, mergulhadas nesse
contexto marcado pela tecnologia, tém gostos, preferéncias e habitos que condizem com a
época atual. Sobre isso, Prensky (2001) afirma que “os alunos de hoje pensam e processam as
informagOes bem diferentes das geracdes anteriores”. Segundo o autor, essas diferengas vao
mais além do que muitos educadores possam imaginar.

Diante disso, tal realidade ndo pode ser camuflada e a escola precisa caminhar aos
passos dessas transformacdes. Do contrario, continuard sendo um espago pouco atrativo,
aquém das expectativas dos alunos e que ndo representa sentido algum na vida dos educandos.

Assim, é mister que a escola esteja atenta a essas mudancas e busque acompanhéa-las
para que seus educandos ndo tenham a impressdo de que existem mundos completamente
diferentes, dentro e fora da escola.

Sob essa 6tica, acreditamos que um trabalho sistematizado que dé espaco para a leitura
e a analise de textos multimodais, considerando suas caracteristicas e relevancia no contexto
atual, pode contribuir para que os alunos se habituem a esse tipo de texto e desenvolvam
habilidades que os ajudem a consolidar as habilidades leitoras, principalmente dos textos
multissemidticos.

Além disso, devemos propor um trabalho com géneros que sejam correntes na
sociedade e com os quais 0s alunos, sujeitos desta nova geracgdo, se deparam em seu dia a dia
e sdo desafiados a ler e a compreender em diversos contextos sociais, na pratica dos variados
letramentos que fazem parte do seu cotidiano.

Assim, buscamos fundamentar o trabalho com os infogréficos em sala de aula,
inicialmente, a partir das concep¢des sobre os letramentos, tomando como base os estudos de
Brian Street (2014), um dos maiores investigadores dos novos estudos do letramento, que
propde uma nova Visao a esse respeito, reconhecendo a multiplicidade das praticas letradas

integradas aos contextos sociais nos quais se desenvolvem.
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Nessa discussao, o autor propde o modelo de letramento ideoldgico, cuja esséncia esta
ligada aos usos da leitura e da escrita em contextos reais € de acordo com as demandas de
cada grupo social.

Esse modelo de letramento se contrapde ao modelo autbnomo, cujo objetivo esta
voltado, exclusivamente, para a aquisi¢do das capacidades técnicas de ler e escrever, a partir
do processo de alfabetizagdo, sem valorizar os contextos reais de uso da leitura e da escrita
nos meios sociais em que os alunos estdo inseridos. A perspectiva de letramento ideoldgico,
proposto por Street (2014), rompe, entdo, com uma préatica que foi perpetuada durante muito
tempo, nos espagos escolares, e que ndo valorizava a diversidade cultural, bem como o0s
variados contextos sociais, dos quais os alunos fazem parte, ndo considerando também a
multiplicidade de letramentos que surgem desses contextos tdo dinamicos e multiplos.

Pensar em letramento associado ao trabalho de leitura de infograficos, em sala de aula,
reflete a concepgdo do letramento ideoldgico, uma vez que esses textos tém carater
informativo, fazem parte da cultura na sociedade moderna e conduzem os alunos a reflexdo
sobre questdes centrais que dizem respeito a assuntos atuais e comuns ao seu cotidiano.

Na visao de Street (2014, p. 9) “[...] as praticas letradas sdo produtos da cultura, da
historia e dos discursos”. Dessa forma, é possivel além de informar e construir conhecimento,
contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico, a partir da leitura de textos desse
género.

Magda Soares, um dos maiores nomes nos estudos em alfabetizacéo e letramento no
Brasil, com varios livros publicados sobre o tema, reforca essa ideia, afirmando que o
letramento ¢ “[...] o conjunto das praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2014, p. 72).

Diante disso, percebe-se 0 quanto é importante compreender as concepgdes sobre 0s
letramentos, na atualidade, tendo nelas o suporte para o desenvolvimento de atividades que
considerem as reais situaces de usos da leitura e da escrita, nos inUmeros contextos sociais,
para que essas praticas facam sentido na vida de cada educando.

Para além dessa discussdo, Street (2014, p. 147) propbe o conceito de
multiletramentos que, segundo ele, “[...] € crucial para contestar o modelo auténomo do
letramento”. Na visdo de Street (2012, p. 73), 0 termo multiletramentos diz respeito aos “[...]
sistemas semidticos que vao além da leitura, da escrita e da fala, incluindo todas essas outras
formas semiodticas de comunicagao”.

Ao se propor um trabalho com a leitura de infograficos, é impossivel ndo associa-lo

aos multiletramentos, por se tratar de um género que agrega varias formas semioticas que
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interagem na producéo dos significados de um texto. Cabe entéo, discutirmos o que séo, de
fato, os multiletramentos, a luz das teorias de outros autores que também discorrem sobre o
tema.

Nesse sentido, a “pedagogia dos multiletramentos”, segundo Rojo (2012, p. 11-12), é
um termo que surgiu a partir de um grupo de pesquisadores dos letramentos, conhecido como
Grupo de Nova Londres (GNL), com a publicacdo de um manifesto intitulado Uma
pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais. Esse documento afirmava a
necessidade de que a escola assumisse 0s novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte, consequéncia do surgimento das novas tecnologias,
incluindo nos curriculos, como um exercicio de alteridade, a variedade das culturas que,
embora presentes em sala de aula, ainda refletiam aspectos de intolerancia na convivéncia da
diversidade cultural.

Além disso, Rojo (2012) ressalta que o Grupo de Nova Londres (GNL) também
considerou o grande contato da juventude com as novas ferramentas de acesso a comunicagao
e a informacdo, que geravam novos letramentos de carater multimodal ou multissemiotico.
Dai surgiu o termo multiletramentos, na intencdo de abarcar a multiplicidade cultural presente
nas sociedades globalizadas e a multiplicidade através da qual as formas de comunicacao se
realizam.

Reforgcando essa ideia, Rojo (2012, p. 13) afirma que o conceito de multiletramentos
aponta para dois tipos de multiplicidade presentes na sociedade: “[...] a multiplicidade cultural
das populacgdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica”.

A adocdo da concepgdo dos multiletramentos torna-se muito importante no contexto
educacional, diante de uma geracdo cercada pelos avangos tecnologicos e considerada como
“nativos digitais” (PRENSKY, 2001), habituada as novas linguagens e aos recursos
tecnoldgicos como se fossem uma extensdo dela propria. Entretanto, nds professores, cuja
maioria nasceu em geracfes anteriores, quando 0s impactos tecnoldgicos ndo eram téo
intensos, somos considerados “imigrantes digitais” (PRENSKY, 2001) e estamos diante de
um grande desafio, como afirma Rojo (2012, p. 22), pois “[...] as nossas praticas escolares de
leitura/escrita ja eram restritas e insuficientes mesmo para a ‘era do impresso’”.

Talvez essa seja uma explicacdo que tente justificar tamanha resisténcia, que ainda
existe na escola contemporanea, em abandonar as velhas praticas que foram cristalizadas ao
longo da nossa formacdo. Entretanto, é preciso reconhecer que as novas geracoes lidam com

praticas de leitura e escrita diferentes daquelas com que nos acostumamos, e as praticas atuais
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nos conduzem a vivenciar e a compreender 0s novos e variados letramentos que vao surgindo
em cada contexto social.

Nesse sentido, Dias et al. (2012, p. 83) consideram que

0 mundo contemporaneo imp&e aos sujeitos uma variedade infindavel de exigéncias
gue multiplicam enormemente a gama de praticas, géneros, textos que nele circulam
e que, de uma forma ou de outra, devem ser abordados na esfera escolar.

Assim, é preciso, mais do que nunca, que haja uma renovacdo na nossa forma de
pensar, visando o0 aprimoramento da nossa pratica docente, enquanto educadores, a fim de
contemplar as necessidades das novas geracdes, caminhando lado a lado, no sentido de
instrumentaliza-las para os desafios inerentes aos multiletramentos caracteristicos da
sociedade moderna.

Da mesma forma, Lemke (2010) afirma que as criangas estdo prontas para aprender 0s
letramentos multimidiaticos desde cedo, uma vez que aprendem a ler livros de imagens
enquanto conversam com os adultos, escrevem e desenham nas paredes e nas portas das
geladeiras enquanto contam historias. Mas as teorias de letramento ‘logocéntricas’ estdo
ensinando a usar apenas uma modalidade dos recursos semiéticos: a escrita, e ndo as ensinam
a combina-la com outras modalidades. Segundo o autor, “isto precisa mudar, muito rapida e
profundamente, se queremos ajudar os alunos a desenvolverem letramentos multimidiaticos
sofisticados” (LEMKE, 2010, p. 462).

A escola atual carece de propostas inovadoras, condizentes com 0S avancos
tecnoldgicos que surgem numa velocidade assustadora e que motivam as transformacdes
inerentes ao ambito da linguagem e da comunicacdo. As formas de comunicagdo estdo cada
vez mais visuais (DIONISIO, 2011) e tém se apropriado dos mais variados recursos e técnicas
que vém modificando os modos como 0s textos se apresentam na sociedade. Em vista disso, a
escola n&o pode continuar insistindo em propostas pautadas nas convencgdes tradicionais, nas
visOes pedagogicas ultrapassadas que ndo encantam mais 0s alunos nascidos numa geragao
digital e que ndo atendem as necessidades de uma sociedade contemporanea movida pela
tecnologia.

Essas reflexfes séo de extrema importancia na conjuntura atual, pois, certamente,
podem nos conduzir ao rompimento das praticas tradicionais cristalizadas que ainda imperam
no fazer pedagogico, mesmo numa era que requer cada vez mais capacidades especificas e o
refinamento das habilidades que permitam ao sujeito transitar por novos e multifacetados
caminhos. A seguir, discutiremos um pouco sobre a multimodalidade, elemento muito

importante para a compreensao desta proposta de intervencéo.
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3.1 MULTIMODALIDADE: CONSTRUCAO DE SENTIDOS POR MEIO DA
INTERACAO DE RECURSOS SEMIOTICOS

A afirmacéo de Lemke (2010), citada anteriormente, sobre as teorias logocéntricas que
privilegiam o ensino da modalidade escrita da lingua, em detrimento do ensino da
combinagdo dessa com outras modalidades, nos leva a refletir um pouco sobre como essa
pratica ainda é bastante presente em nossos contextos escolares. Nesse sentido, Kress, Leite-
Garcia e van Leeuwen (2008, p. 373) consideram que “la idea de sentido comun de que la
lengua (escrita y oral) es el medio exclusivo de representacion y comunicacion esta todavia
profundamente arraigada en las sociedades occidentales alfabetizadas™.

Percebe-se entdo, que desde aos primeiros anos escolares, a preocupacdo maior se da
em torno do desenvolvimento da capacidade da leitura (decodificacdo) do texto verbal e da
aquisicdo da escrita (codificacdo). As atividades de aprendizagem voltadas para leitura e
interpretacdo de imagens ou de textos que conjuguem outros modos semiéticos ainda s&o
bastante timidas nas salas de aula, tomando como base para essa afirmacao, a nossa vivéncia
ao longo de anos como professora da escola publica e as discussdes que se tecem entre
colegas da mesma éarea.

Tal situacdo, talvez, se deva ao fato de que os professores ainda ndo tenham
consciéncia sobre como o trabalho com a leitura de imagens € importante para o
desenvolvimento da crianca, e tambem, por refletir a tradicdo na qual fomos formados,
enguanto professores, dentro de uma cultura logocéntrica, conforme afirma Lemke (2010).

Ao adentrar na escola, principalmente no Ensino Fundamental, a capacidade artistica e
criativa da crianga, voltada para o desenho livre e para a apreciacdo das imagens bastante
explorada na Educacdo Infantil, equivocadamente, perde espaco na sala de aula devido a
necessidade de garantir o dominio da lingua escrita e passa a ser explorada, as vezes, somente
como conteldo das aulas de Arte.

Nesse sentido, Santaella (1983) afirma que o uso da lingua (falada e escrita) é téo
inerente a nGs que ndo nos damos conta de que ndo é a Unica forma de linguagem que somos
capazes de produzir e utilizar no processo de comunicacdo e interacdo uns com 0S outros.
Segundo a autora, “somos uma espécie animal tdo complexa quanto sdo complexas e plurais
as linguagens que nos constituem como seres simbolicos, isto ¢, seres da linguagem”
(SANTAELLA, 1983, p. 2). Porém, as praticas escolares ainda privilegiam a modalidade
escrita da lingua, como se fosse a alternativa mais valida nos processos de comunicacao,

deixando de lado as perspectivas multimodais tdo ricas que constituem a linguagem.
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Entretanto, Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 25) afirmam que “[...] as praticas sociais
emergem de acordo com as necessidades, com mudancgas da sociedade”, e assim, fica claro
que diante de um contexto social que tem exigido novos letramentos, que excedam a simples
capacidade técnica de aprender a ler e a escrever, em que as imagens tém ocupado um lugar
de destaque e em que os modos de leitura ndo seguem mais um padréo estritamente linear, a
escola também deve transformar suas praticas, a fim de dar conta dessas novas demandas de
géneros que surgem na sociedade atual.

Sendo assim, é importante reconhecer a potencialidade existente na producdo da
linguagem nas mais variadas formas semidticas que, embora possam causar estranhamento as
geragdes mais antigas, sdo tdo comuns e peculiares as formas de comunicacdo das novas
gerac0es e proliferam nos suportes tecnolégicos.

Nessa discussdo, deve-se considerar também que os estudos sobre as multiplas
semioses sdo relativamente novos, como se pode observar na afirmagéo de Bazerman e Miller
(2011, p. 25):

[...] foi somente agora, com o advento das novas midias e com a crescente
multimodalidade de nosso ambiente imediato, que nds — tedricos de género em geral
— comegamos a prestar mais atencdo as multiplas formas de semioses que podem
moldar os géneros, e aos novos acordos sociais que estamos construindo e que se
tornam tipificados de um jeito que entendemos como géneros [...].

Nesse sentido, entendemos que ainda hd um longo caminho a ser trilhado no
aprofundamento dos estudos sobre a relacdo entre texto, imagem e outras semioses.

Partindo desses pressupostos, 0s estudos derivados da ciéncia semiética trazem
significativa contribuicdo para o entendimento de como essas novas linguagens se processam
na atualidade. Assim, Santaella (1983, p. 2) nos ajuda a compreender essa dimens&o sobre a
semidtica, quando a define como

[...] a ciéncia que tem por objeto de investigac¢do todas as linguagens possiveis, ou

seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer
fendmeno como fendmeno de produgdo de significagdo e de sentido.

Algumas teorias, assim como a semiotica, tentam explicar como 0s modos semioticos
dialogam na construcdo do sentido de um texto e, para ampliar essa compreensdo, julgamos
necessario descrever de forma sucinta, as principais contribuic@es dessas teorias, nas vozes de
autores brasileiros que desenvolvem pesquisas na area, visto que muitos autores que tratam
diretamente do assunto ainda ndo apresentam obras traduzidas para a Lingua Portuguesa.

Inicialmente, falaremos um pouco sobre as contribuicdes da Linguistica Sistémico-

Funcional (LSF), teoria do linguista inglés Michael A. K. Halliday, que segundo Cunha e
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Souza (2011), teve como preocupacdo principal “compreender e descrever a linguagem em
funcionamento como um sistema de comunica¢do humana e ndo como um conjunto de regras
gerais, desvinculadas do seu contexto de uso” (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 24).

De acordo Cunha e Souza (2011), a LSF teve como objetivo estudar a lingua em
contextos de interacdo social e se interessou, prioritariamente, pelo modo como as pessoas
usam a linguagem em suas atividades diarias.

Nesse sentido, na visdo de Carvalho (2013a), a gramatica funcional se constitui numa
série de recursos utilizados para descrever, interpretar e construir significados, e ndo num
conjunto de regras. Assim, a linguagem ¢é vista como um produto da interacdo social,
conforme a concepgdo funcionalista (CARVALHO, 2013a). Refor¢ando essa ideia, Dionisio,
Vasconcelos e Souza (2014, p. 50) afirmam que, segundo a Linguistica Sistémico-Funcional,
“as nossas escolhas, ao fazermos uso da lingua, sao sempre em funcao do contexto social”.

Segundo Carvalho (2013b), os pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional
serviram de base para que os linguistas e semioticistas sociais Gunter Kress e Theo van
Leeuwen elaborassem a Gramatica Visual (Grammarof Visual Design)®, a partir do
reconhecimento da importancia e da necessidade de um método de andlise que possibilitasse
perceber como 0S recursos semioticos interagem, conjuntamente, na construcdo dos
significados sociais dentro de um texto.

Assim, na visdo da autora, a Gramatica Visual sugere uma descricdo sobre como
pessoas, coisas e lugares sdo combinados numa totalidade de construcao de sentido. Infere-se,
entdo, que a Gramatica Visual pde em evidéncia outros recursos semioticos utilizados no
processo de comunicacdo, 0s quais até antes do surgimento da Semiética Social ndo eram
valorizados nesse processo.

De acordo com Santos (2011, p. 2),

[...] tem-se a Semidtica Social como a ciéncia que se encarrega da analise dos signos
na sociedade, com a fungdo principal de estudar as trocas das mensagens. Nessa

perspectiva, a escolha dos signos e a construcdo dos discursos sdo movidos por
interesses especificos, que representam um significado escolhido através de uma

analise logica relacionada a um contexto social.

Tal definicdo deixa clara a relevancia do contexto social na construcao dessas teorias
que fundamentam os estudos dos recursos semioticos na producdo das mensagens, nos

processos de comunicagdo, e como elas estéo totalmente imbricadas no contexto da cultura e

®Grammar of Visual Design (1996),de Gunter Kress e Theo van Leuween, e Social Semiotics (1998),de Hodge e
Kress, sdo livros considerados marcos iniciais para os estudos multimodais.
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da histéria humana. Semelhante a essa definicdo, a concepcdo dos letramentos e dos
multiletramentos comungam do mesmo fundamento de valorizacdo do contexto social e
cultural, no qual os individuos produzem as multiplas formas de linguagem.

Essas discussfes tornam-se cruciais para a compreensdo da abordagem multimodal,
pois, mesmo que de modo superficial e sucinto, o professor deve ter o conhecimento tedrico
sobre essas abordagens, a fim de que possa sugerir atividades que estejam de acordo com
essas teorias e que colaborem para o aperfeicoamento de suas praticas de sala de aula, no
trabalho com os textos multimodais. Além disso, é relevante que tais atividades sejam
intencionalmente projetadas para fins especificos de desenvolvimento de habilidades que
permitam aos alunos o manejo autbnomo com os textos multimodais, no ato da leitura e,
também, quanto a capacidade de compreensdo e producdo deles.

Para Quintana, Souza e Pereira (2015, p. 38), “a capacidade de interpretagdo de textos
multimodais deve fazer parte da cultura escolar”, e isso exige dos professores e alunos a
compreensdo da leitura e da produgédo de textos como um processo de significacdo, em que a
linguagem verbal e a visual interagem de maneiras especificas, embora sejam independentes.

Em vista disso, concluimos que o processo de multiletramento deve ser constante nas
atividades de sala de aula, uma vez que pode envolver professores e alunos na aprendizagem
do processamento desses novos modos textuais.

Cada vez mais o0s textos multimodais estdo se fazendo presentes nos espagos escolares,
nos aparelhos eletrénicos, que sdo utilizados como recursos para enriquecer as aulas, nos
computadores e/ou celulares, cuja interface € multimodal e explora da linguagem icénica, que
torna a leitura mais dindmica e mais rapida. Além disso, os livros didaticos também tém
trazido questdes que exploram a diversidade semiotica em textos publicitarios e em outros
géneros.

Nas avaliagbes nacionais, como a Prova Brasil, € muito comum a exploracdo de textos
multimodais, uma vez que sdo guiadas pela Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
(SAEB), cujo objetivo ¢é avaliar o nivel de proficiéncia dos alunos quanto a leitura desses
textos.

Embora a nossa proposta de intervencao esteja voltada para o Ensino Fundamental 11,
sabemos que as competéncias desenvolvidas, ao longo dos anos escolares, contribuirdo para o
desempenho do aluno, enquanto leitor, durante toda a sua vida. Nesse sentido, julgamos
pertinente trazer, como exemplo, a prova de Redacgdo do Enem 2015, que explorou bastante a
multimodalidade, inclusive em um infografico (cf. Figura 2 — Texto IV da proposta de

redacdo) sobre a Lei Maria da Penha. Esse tipo de composicdo exige dos alunos as
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habilidades necessarias a compreensdo de cada uma das modalidades semidticas presentes no
texto, de forma individual e, a0 mesmo tempo, a capacidade de relaciona-las umas com as
outras para entdo dissertar sobre o0 assunto em questéo.

Na Figura 2, podemos ver a forma como a prova de redagdo do Enem (2015) foi
elaborada, exigindo, para a sua execucdo, o dominio das habilidades de leitura de textos

multimodais.

Figura 2 — Proposta para Redac¢do do Enem 2015

A pardir da leitura dos texios motivadores seguintes & com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagdo, redija texio dissertative-argumeantativo em modalidade escrita formal da Hingua portuguasa sobre o lema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira™, apresentando proposta de intervengdo
que respeile os direitos humanos. Seleciona, arganize & relacione, de forma coerente & coasa, argumentos e fatos
para dafesa de seu ponlo de vista.

TEXTOI

Mos 30 ancs decorridos entre 1980 e 2010 faram assassinadas no pais acima de 52 mil multheres, 43,7 mil 56 na
dltima década. O nimera de mories nesse periodo passou de 1.353 para 4.485, que represanta um aumenio de 230%,
mais qué triplicando o quantitative de mulhares vitimas de assassinato no pals.
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TEXTO IV ,
O IMFACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
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Diante desse contexto, a responsabilidade da escola aumenta, uma vez que se
pressupde que o aluno deva receber as condicdes favoraveis ao desenvolvimento dessas
habilidades, ao longo dos anos de escolarizacdo, através de atividades que possibilitem
praticas de agdes cognitivas imprescindiveis a sua formacdo enquanto leitor.

E importante considerar que a forma composicional da prova impede que o aluno
figue preso aos textos motivadores, em que predomina a linguagem verbal, e exige dele a
capacidade de ler as informacGes veiculadas pelas diversas formas semidticas utilizadas, o que
requer a habilidade de ler e interpretar graficos, bem como ler textos mistos compostos por
texto verbal, icones, imagens, informacdes numeéricas, entre outros. Além disso, faz-se
necessario relacionar essas informacdes entre si mesmas e aos conhecimentos construidos ao
longo das suas aprendizagens, durante a vida escolar e em suas vivéncias pessoais.

Com base nesse panorama, pode-se afirmar que escola precisa ensinar aos alunos, de
forma sistematica, como 0s varios recursos semioticos interagem e dialogam no processo da
construcéo do sentido para que ndo tenham dificuldades de ler textos multimodais, inclusive
em situagdes como a exemplificada na Figura 2.

Reforcando a definicdo sobre a abordagem multimodal, Dionisio (2011) apresenta
alguns pressupostos que respaldam a discussao sobre a multimodalidade. Segundo ela:

(i) As acoes sociais sdo fendmenos multimodais;

(i) Géneros textuais orais € escritos sdo multimodais;

(iii) O grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se processa
num continuo; e

(iv) Ha vérias formas de interagdo entre o leitor e o texto, resultantes da estreita
relacdo entre discurso e as inovacdes tecnoldgicas. (DIONISIO, 2011, p. 139).

Para a autora, ao falarmos ou escrevermos, utilizamos géneros orais ou escritos,
sempre compostos por mais de um modo semidtico, que variam entre palavras, gestos,
entonagdes, imagens, entre outros. Assim, tanto as agfes sociais quanto os géneros que
utilizamos nessas ag0es socioculturais sdo multimodais.

No terceiro item, a autora ressalta a existéncia de um continuo informativo visual,
proprio dos géneros textuais escritos, que vai desde o “menos visualmente informativo ao
mais visualmente informativo” (DIONISIO, 2011, p. 142). Esse pressuposto refere-se aos
niveis de manifestacdo de padronizacdo multimodal, ou seja, 0 modo como 0s textos se
apresentam visualmente e sdo facilmente relacionados a algum género pelas caracteristicas
que apresentam.

O dltimo item denota maior relevancia para este trabalho, no que tange a variedade de

recursos tecnoldgicos a servico da comunicagdo humana, na atualidade, que conforme a
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autora, permite a criagdo de inimeras manipulac¢@es graficas em computadores, como também
a rapidez na propagacao das informacdes, criando novas formas de apresentacdo da escrita.
Um bom exemplo de como isso se processa é a criacdo de infograficos, género
multimodal e multissemiotico escolhido para o desenvolvimento desta proposta que, segundo
a autora, é uma das criacGes graficas em alto crescimento na esfera jornalistica e que tem
alterado a forma de apresentacédo da escrita na nossa sociedade (DIONISIO, 2011).
Amparados nesses pressupostos que definem os textos multimodais, na préxima secao
discutiremos um pouco sobre o infogréafico, ressaltando suas especificidades e classificando-o

enquanto um género discursivo.

3.2 INFOGRAFICO: UM GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL

3.2.1 O que sao infogréaficos? Onde e como eles surgiram?

Dedicamos este espaco para explorar um pouco sobre os infograficos, sua defini¢do e
especificidades, além de trazermos algumas concepgOes gerais sobre géneros, a fim de
perceber a pertinéncia quanto a classificagcdo do infografico como um género multimodal.

Inicialmente, cabe lembrar que o infografico se originou na esfera jornalistica, surgido
a partir da década de 1980. Segundo Moraes (2013, p. 16), pesquisador do campo da
Infografia e do Design de Noticias, “nos jornais e revistas impressos naquele periodo, havia
dois sistemas definidos: a linguagem verbal (os textos) e a ndo verbal (além do design, as
fotografias e ilustracdes)”. Conforme o autor, tais sistemas ocupavam espagos predefinidos,
em que a linguagem ndo verbal era subordinada a linguagem verbal, estabelecendo assim,
uma relacéo de poder.

A partir dessa década, ainda segundo o autor, os infograficos passaram a apresentar
uma realidade comunicacional oposta ao contexto em que surgiram. Desde ent&o,

os infograficos representariam uma transicdo por se constituirem em sistemas
hibridos, multimodais, que congregam ao mesmo tempo texto e imagem, linguagem

verbal e ndo verbal numa relacdo em que se complementam mutuamente.
(MORAES, 2013, p. 17).

Segundo Alvarez (2012), durante a Guerra do Golfo, os infograficos foram bastante
Gteis, pois 0s jornais americanos e europeus, por ordem militar, foram impedidos de mostrar
imagens fotograficas, o que motivou a utilizagdo da infografia, no intuito de enriquecer as

noticias do front.
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Na atualidade, os infograficos sdo amplamente utilizados em outras esferas, além da
jornalistica-cientifica, bastante explorados em revistas como Superinteressante, Veja, Mundo
Estranho, entre outras. Na sala de aula, a sua presenca comeca a ser constante em livros
didaticos e em questdes de avaliagdes nacionais.

Segundo Coscarelli (2016), os infograficos sdo textos visuais informativos que
agregam informacBes verbais e ndo verbais como imagens, sons, animacdes, Vvideos,
hiperlinks, entre outros modos semioticos, em uma mesma forma composicional. Segundo a
autora, sdo veiculados em revistas, jornais impressos, sites e portais da internet, apresentando
diferentes contetdos tematicos, tanto na esfera jornalistica quanto enciclopédica, nas areas de
historia, geografia e ciéncias da natureza.

A forma composicional do infografico é bastante atraente pela variedade de modos
semidticos que se combinam e uma das caracteristicas mais surpreendentes € a possibilidade
de apresentacdo de assuntos amplos e complexos de forma clara, simples, rapida, préatica e
bastante acessivel. A respeito disso, Moraes (2013, p. 16) afirma que “a Infografia é a arte de
tornar claro aquilo que ¢ complexo [...]”. O carater hibrido do género ¢ responsavel por essas
peculiaridades.

Marcuschi (2008) considera o processo de hibridizacdo de géneros como uma
estratégia muito utilizada pelos 6rgéos de imprensa para chamar aten¢do e motivar a leitura de
determinados textos. Nos infograficos, o processo de hibridizacdo ¢ muito comum, podendo
ser observados varios géneros dentro de um mesmo género. Assim, tabelas, graficos, mapas,
legendas, verbetes, textos verbais (informativos e explicativos), imagens, entre outros podem
ser encontrados num Unico infogréfico.

Todos os elementos presentes num infografico, sejam eles verbais e ndo verbais,
servem a um mesmo fim: a comunicacdo pratica e dindmica. Desde o tipo e tamanho das
letras, o tom das cores (do mais grave ao mais brando), as imagens, as linhas, enfim, tudo se
relaciona de forma harmonica e intencional, a fim de transmitir uma mensagem. Talvez, esse
seja 0 motivo pelo qual os infogréficos se tornaram tdo atrativos e muito utilizados nas
ultimas décadas.

No ambito dessa discussdo, € importante também trazer as concepcdes sobre géneros
elaboradas por Bakhtin e outros autores que contribuiram para a ampliagcdo do conhecimento
sobre a constituicdo dos géneros na sociedade, o que nos ajudara a entender os infograficos
como um género textual.

Bakhtin (1997, p. 279 — grifos do autor) concebe os géneros do discurso como “tipos

relativamente estaveis de enunciados” eclaborados em cada esfera de utilizagdo da lingua
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interligada as atividades humanas. Segundo o autor, “[...] a riqueza ¢ a variedade dos géneros
do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana ¢ inesgotavel [...]”
(1997, p. 279) e isso se da pela propria dindmica de desenvolvimento em cada esfera de
comunicagéo.

Marcuschi (2010, p. 20) corrobora com essa concepgao afirmando que “[...] os géneros
textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se
desenvolvem”. Para ele, “[...] os géneros textuais ndo sdo frutos de invengdes individuais, mas
formas socialmente maturadas em praticas comunicativas” (MARCUSCHI, 2010, p. 37). O
autor destaca que os géneros textuais fundam-se mais em critérios sociocomunicativos e
discursivos (critérios externos) do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais
(critérios internos). Assim, os géneros se concretizam na sociedade pela funcionalidade e
intencionalidade, em cada esfera da atividade humana.

Nessa esteira, Bazerman (2011, p. 32 — grifos do autor) ressalta que podemos
compreender mais profundamente os géneros se os considerarmos como “[...] fendbmenos de
reconhecimento psicossocial que sdo parte de processos de atividades socialmente
organizadas”. Nesse sentido, o autor explica que 0S géneros emergem nos Processos sociais,
a partir das tentativas de compreensdo entre as pessoas na intencdo de coordenar atividades e
compartilhar significados, a fim de atingir seus propositos praticos.

A partir dessas concepcdes, € possivel compreender a estreita ligacao entre os géneros
e 0S contextos de uso reais em que 0s mesmos de originam. Assim, ndo se pode pensar em
géneros textuais fora das situacGes de utilizacdo da lingua (producdo dos discursos) e das
necessidades surgidas entre os individuos no processo de interagdo, em suas comunidades.

Na escola, o trabalho com os géneros textuais ndo deve ser realizado fora dessa
vertente, antes, deve-se considerar as situacoes reais de comunicacdo que se dao através deles,
sejam orais ou escritos, e que contribuem também para o surgimento de novos géneros
movidos pela necessidade dos falantes em suas relagdes uns com os outros.

Discutir sobre a utilizagdo dos géneros textuais, em sala de aula, é de extrema
importancia no desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa. Os Parametros Curriculares
Nacionais (1988) preveem o dominio da linguagem como atividade discursiva e cognitiva e,
IS0 SO € possivel através da utilizacdo de géneros orais ou escritos.

E através da linguagem (na producdo dos discursos) que as pessoas interagem
socialmente, expressando seus desejos, articulando informacdes, projetando agdes,
construindo o saber e agindo enquanto cidaddos. Tais acdes discursivas se realizam por meio

de géneros textuais escolhidos em funcdo das intengdes comunicativas de cada locutor. De
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acordo com os PCN (1988), os géneros se caracterizam pelo seu conteddo tematico, ou seja, 0
que pode ser dito por meio do género; pela constru¢cdo composicional que diz respeito a
estrutura especifica dos textos que pertencem a um determinado género; e pelo estilo, que
corresponde as configuracdes especificas de um género préprio de uma determinada esfera da
comunicagdo humana.

Essas discussbes contribuem para ampliar o nosso entendimento sobre o que sdo
géneros textuais, como se caracterizam e como se formam na sociedade, a fim de que
tenhamos seguranca em classificar ou ndo o infografico como um género textual.

De acordo com Ribas (2004, p. 04) “a infografia tem a funcdo de facilitar a
comunicagédo, ampliar o potencial de compreenséo pelos leitores, permitir uma visao geral dos
acontecimentos e detalhar informagdes menos familiares ao publico”. Nesse sentido, basta
acessarmos a internet para verificarmos a infinidade de infograficos existentes no espago
virtual, advindos tanto da producéo impressa em jornais e revistas quanto da producao digital
publicados em sites na internet.

Percebe-se que é um género que foi surgindo de acordo com as demandas sociais € as
inovacOes tecnologicas que imperam, nas ultimas décadas, trazendo a multimodalidade como
um recurso imprescindivel para a sua producao.

Os infograficos cumprem a funcdo da comunicacdo rapida e eficiente, tornando
acessiveis até assuntos muito complexos, em que o leitor levaria muito tempo para inteirar-se
sobre 0s mesmos, em textos convencionais. Atualmente, sdo muito utilizados em campanhas
de saude, de preservacdo ambiental, em abordagens politicas e econémicas, na area de
marketing entre outras esferas que costumam abusar desse género.

Partindo da afirmacgéo de Bakhtin (1997), sobre a riqueza e a variedade dos géneros
serem tdo infinitas assim como ¢é infinita a variedade das atividades humanas, é possivel
entender como 0s géneros vém surgindo na sociedade, principalmente, nas Gltimas décadas,
motivados pela tecnologia e pela valorizagdo das inimeras formas semidticas que agregam
valor a linguagem verbal. Nesse movimento, cada esfera da atividade humana vai produzindo
repertorios de géneros que se diferenciam e se ampliam a proporcdo em que as esferas se
desenvolvem e ficam mais complexas.

A fim de ambientar essa discussdo ao proposito deste trabalho, levando em
consideracdo todas essas definicdes sobre géneros textuais, é possivel, entdo, considerarmos o
infografico como um género multimodal?

Alguns autores, como Dionisio (2011), ndo o definem como género, especificamente.

Para ela, se trata, como foi dito anteriormente, de uma das criacbes graficas em alto
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crescimento na esfera jornalistica e que tem alterado a forma de apresentacdo da escrita na
nossa sociedade.

Entretanto, autores como Paiva (2009) ja o consideram como um género textual que
integra modalidades semidticas, de forma mais ou menos proporcional, para explicar como
funciona um objeto, como ocorrem fendémenos bio-fisico-quimicos ou fatos geo-histéricos.

Na concepcdo de Nascimento (2012, p. 431), um infogréfico, ou grafico informativo, é
“um género textual que através da criagdo grafica, utiliza recursos visuais (desenhos,
fotografias, tabelas etc.) conjugados a textos curtos a fim de apresentar informacdes
jornalisticas de forma sucinta e atraente”.

Além desses autores, Ribeiro (2016, p. 31) também considera o texto infografico como
“[...] um género que circula amplamente em jornais e revistas impressos, digitais € mesmo na
TV, nas previsbes de tempo, nas explicacBes e nas demonstracdes de fatos, causas, efeitos,
trajetorias etc.”.

A partir dessas definicdes e das concepgOes sobre género defendidas pelos autores
citados neste trabalho, optaremos por considerar o infografico como um género textual por
conta de suas especificidades e pelas caracteristicas que atendem a definicdo de um género, ou
seja: 0s contetidos tematicos que pode apresentar; a sua forma composicional tdo peculiar,
rica em semioses; e seu estilo préprio. Além disso, consideraremos também o fato de que os
infogréaficos foram surgindo de acordo com as necessidades sociais, em determinadas esferas
da comunicagdo humana, em conformidade com a teoria de Bakhtin (1997).

Inicialmente, os infograficos exerciam apenas uma funcdo complementar de
informag&o junto ao texto verbal. Atualmente, eles podem ser observados em seu conjunto
com todos os elementos semioticos que apresentam e que se coadunam na construgdo do
sentido do texto como um todo. Nessa constru¢do, ndo ha prevaléncia de um modo semiético
sobre o outro, antes, todos eles se orquestram na mesma intencao de comunicar e de informar.

Nesta andlise, para a classificacdo do infografico como um género, levam-se em conta
tanto critérios sociocomunicativos e discursivos quanto suas peculiaridades linguisticas e
estruturais.

Para reforcar a classificacdo do infografico como um género, ressaltamos também a
importancia do seu suporte, ou seja, do “locus fisico ou virtual com formato especifico que
serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto” (MARCUSCHI,
2008, p. 174). De acordo com Marcuschi (2008), impresso ou digital, convencional (criado
para portar ou fixar textos) ou incidental (porta ou fixa textos de forma ocasional ou

eventual), a funcdo do suporte ndo se resume em apenas transportar o texto, mas ele faz parte
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de sua constituicdo. Segundo ele, o suporte ndo é neutro, o género ndo € indiferente a ele e a
sua funcdo primordial ¢ a circulacdo do género na sociedade.

Assim, no desenvolvimento desta proposta, serdo apresentados infograficos suportados
tanto em midia impressa quanto em midia digital, a exemplo dos infogréficos animados, por
se considerar importante que, no estudo de um género textual, a discussao sobre o seu suporte
se revele imprescindivel para que os alunos compreendam o género e a sua funcionalidade.
Entretanto, o nosso foco de estudo esta voltado para os infograficos da midia impressa, assim,
ndo exploraremos as especificacdes no ambito digital. Os infograficos animados que serdo
utilizados na sequéncia servirdo apenas como apoio na discussdo das tematicas, motivacéo
para o desenvolvimento das aulas e refor¢co na identificacdo dos recursos semidticos que o
compdem, em comparacdo aos infograficos impressos.

Outra questdo bastante relevante para essa discussdo € sobre a esfera da comunicacao
da qual o infografico faz parte. Pertencente a esfera jornalistica cientifica, o infografico
passou a ser utilizado, nas dltimas décadas, em outras esferas da comunica¢do. Conforme
Nascimento (2012), atualmente, é possivel encontra-los em livros didaticos, exames seletivos,
sites de periddicos e mesmo em telejornais, quando utilizados na intencdo de didatizar uma
reportagem.

O seu uso, na sala de aula, pode ser bastante produtivo devido a sua forma
composicional constituida por palavras, imagens, graficos, tabelas, legendas, numeros, cores,
mapas, sons e movimento (no caso dos infograficos animados). Esse género contribui para
melhor compreensdo de determinados assuntos, promovendo a rapidez na apreensdo do
conteudo, através da combinacdo dos recursos semidticos que se fundem e se completam.
Além disso, permitem uma leitura mais dinamica, devido ao seu carater multimodal.

Para Rojo e Barbosa (2005, p. 108),

texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma modalidade
de linguagem ou a mais de um sistema de signos e simbolos (semiose) em sua
composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual), audio
(musica e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em
movimento (fotos, ilustracdes, grafismos, videos, animagdes — modalidades visuais)

compBem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como,
principalmente, nas midias impressas analégicas e digitais.

Partindo da premissa de que todo texto é multimodal (LEMKE, 2010; ROJO, 2012,
DIONISIO; VASCONCELOS, 2013) por comportar no minimo duas formas semidticas, o

infografico & um género rico em modos semioticos que desafiam o leitor a aprender novas
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formas de desvenda-lo, passeando pelas combinacGes de suas variadas formas de
representacdo que interagem e se comunicam intensamente para a transmissdo da mensagem.

Na visao de Dionisio (2014, p. 42), “a multimodalidade ¢ um trago constitutivo dos
géneros” uma vez que a imagem, os sons, as cores, 0S efeitos visuais, entre outros modos
semiGticos se materializam nos textos. Assim, o trabalho com os infograficos oferece uma
série de possibilidades de leitura e compreensdo através da combinacdo dos Vvarios recursos
que apresenta, revelando uma dinamica propria na construcdo de sentidos.

Essas discussdes se tornam relevantes e necessarias no contexto atual, em que as
influéncias tecnoldgicas sdo tdo presentes e tém motivado a exploracdo cada vez maior de
recursos semioticos que enriquecem o contetido dos textos e facilitam a sua compreensao.

Entretanto, as habilidades de leitura desses novos géneros precisam ser exercitadas,
sistematicamente, em sala de aula, a fim de que os alunos saibam como se processam as
variadas relagdes entre essas formas semioéticas, dentro dos textos, e como contribuem,
conjuntamente, para facilitar a compreensdo. Essas agdes fazem parte dos “letramentos
multissemioticos” (ROJO, 2009, p. 119) que podem capacitar os alunos a se familiarizarem
com as formas especificas de constituicdo dos textos contemporaneos, ajudando-os a

desenvolver as competéncias basicas para a leitura e compreensao desses géneros.

3.2.2 Leitura de infograficos: novos desafios para o leitor contemporaneo

Os multiletramentos sdo um fato na sociedade contemporanea. Atualmente, é muito
dificil viver sem os recursos tecnoldgicos, que ja fazem parte da nossa rotina, principalmente
entre a geracdo mais jovem, nascida na era digital e acostumada a linguagem tecnoldgica e
virtual. Consequentemente, os modos textuais apresentam caracteristicas diferentes e exigem
desses usuarios capacidades especificas de leituras que possam dar conta desses novos
géneros, genuinamente contemporaneos. Para atender as exigéncias desses géneros, conforme
Rojo (2012, p. 21), “sdo necessarios novos ¢ multiletramentos”.

Nesse sentido, a escola precisa estar aberta para subsidiar e preparar o aluno a fim de
se desenvolver bem nesse novo contexto social, principalmente, ndo privilegiando apenas a
modalidade escrita da lingua. E de responsabilidade da instituicio escolar apresentar aos
alunos as variadas formas de linguagem e suas representacdes na sociedade para que eles
possam compreender essas relagdes e para que a leitura e a compreenséo desses textos ndo se
tornem uma barreira no seu desenvolvimento pessoal e social.

Dessa forma, na visdo de Sanches (2013, p. 30),
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0 ponto critico que se vé nas instituicdes de ensino é a desvalorizagdo de algumas
linguagens em detrimento de outras, o que ndo prepara o aluno para digerir
informagdes, por exemplo, de simples graficos, legendas, infograficos, e outras
linguagens que muitas vezes constam até nos livros didaticos.

O resultado dessa falta de consciéncia em relacdo a preparacdo dos alunos para o
acesso aos multiletramentos, nas escolas, pode ser percebido nos dados que foram
apresentados na primeira secdo deste trabalho. O que acontece é que o trabalho com outras
modalidades semidticas como a imagem, as cores, 0S sons, entre outros, nao é realizado de
forma mais apropriada, em sala de aula, desprezando a sua importancia comunicativa dentro
de um texto, as vezes, sendo tratados apenas como recursos adicionais e complementares. E
nesse contexto, o trabalho com infograficos se torna ainda mais relevante no sentido de
conduzir os alunos ao conhecimento de um género rico em semiose, tdo presente na sociedade
contemporanea e que os desafia a formar novos habitos de leitura.

Coscarelli (2016) apresenta duas razdes que justificam tratar a leitura de imagens por
meio da leitura de infograficos como objeto de ensino: primeiro porque as tipificacdes e
regularidades no processamento da leitura das informagdes dos textos imagéticos podem ser
sistematizadas para o ensino. E em segundo lugar, porque conforme a autora, a habilidade de
relacionar informacGes ndo verbais entre si e também a habilidade de relacionar as
informacdes ndo verbais as informacdes verbais, quando necessario, parece faltar aos leitores
menos experientes em eventos de letramento com textos imagéticos. 1sso requer um trabalho
sistematico, visando o desenvolvimento de tais habilidades, em sala de aula, que subsidiem a
leitura de textos multimodais.

As inimeras formas semidticas que compdem os infograficos, como ja foi dito,
propiciam uma leitura mais envolvente e prazerosa. A aprendizagem de um contetdo
relativamente complexo exposto num infografico é realizada de forma muito mais rapida do
gue num processo de leitura de um texto convencional em que predomina a linguagem verbal
escrita.

A leitura de um infografico em muito se assemelha a leitura de um hipertexto.
Marcuschi (2007, p. 146) pontua que na leitura de um hipertexto “[...] o leitor tem condi¢des
de definir interativamente o fluxo de sua leitura a partir de assuntos tratados no texto sem se
prender a uma sequéncia fixa ou a tdpicos estabelecidos por um autor”. Para ele, essa
dindmica confere ao leitor um carater ativo, no processo de leitura, e 0 torna co-autor do texto

final.
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Podemos associar esse processo de leitura do hipertexto ao que ocorre com o
infogréafico. Nele, o leitor se apresenta igualmente de forma ativa, ndo passiva e submissa, ndo
tendo que seguir uma ordem linear da esquerda para a direita, de cima para baixo, podendo
ele mesmo fazer suas escolhas quanto ao itinerario da leitura. Assim, esse procedimento
confere maior autonomia ao leitor, que se torna participante do processo de compreensdo
textual, numa troca dialdgica de sentidos. Sendo assim, o leitor pode administrar o percurso
dessa leitura, escolhendo os caminhos que forem mais adequados.

Segundo Solé (1998), formar leitores autbnomos significa formar leitores que sejam
capazes de aprender a partir dos textos. Sendo assim, a autora afirma que

para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria compreenséo,
estabelecer relacdes entre 0 que Ié e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que

permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes. (SOLE,
1998, p. 72).

Essas estratégias se fazem importantes também para a leitura dos infograficos, no
sentido de que os alunos adotem essa autonomia e possam se valer dela para construir o
conhecimento necessario ao objetivo a que se propds, no ato da leitura, e isso vale também
para a articulagdo entre as variadas semioses presentes no infogréafico.

Para Solé (1998, p.70) as estratégias de compreensdo leitora sdo “procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das
acoes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanga”.
Tais acgdes caracterizam um leitor autbnomo que se constitui a partir de um trabalho conjunto
entre a acdo do professor, que vai propor as estratégias adequadas a compreensdo de cada
texto, e o desempenho do aluno na formacdo das habilidades de leitura.

Para que o professor possa contribuir positivamente no processo, elaborando
estratégias que favorecam a aprendizagem da leitura, é imprescindivel a sua compreensdo
sobre como essa aprendizagem ocorre e, principalmente, sobre como se processa a leitura dos
textos multimodais.

Dentre as teorias que ajudam a compreender a dindamica dos textos multimodais esta a
Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimodal (TCAM), ja citada neste trabalho para
fundamentar e explicar a composi¢cdo do quadro de descritores utilizados na estruturacdo da
sequéncia didatica.

Para ampliar o escopo tedrico desta proposta, cujo foco € a aprendizagem da leitura de
textos multimodais, mais especificamente, do infografico, retomamos aqui os estudos de

Richard E. Mayer (2009), sobre a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, que
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defende o principio de que “as pessoas aprendem melhor através de palavras e imagens do
que apenas através de palavras” (MAYER, 2009, p. 208).

Para ele, a teoria busca “compreender como as palavras e as imagens devem ser
utilizadas para desenvolver a aprendizagem humana” (2009, p. 208). Segundo o autor, uma
hipotese que subjaz aos estudos sobre a aprendizagem multimédia diz respeito a forma como
as mensagens educacionais multimédia ou multimodais, concebidas de acordo com o
funcionamento da mente humana, apresentam maior probabilidade de gerar uma
aprendizagem significativa se comparadas as que ndo seguem esse pressuposto. De acordo
com Mayer (2009), essas mensagens educacionais multimédias consistem em formas de
comunicacdo veiculadas por qualquer meio que contém palavras e imagens criadas, a fim de
promover a aprendizagem.

A teoria proposta por Mayer se baseia em trés pressupostos basicos relacionados ao
funcionamento da mente humana. O primeiro afirma que o ser humano utiliza canais distintos,
um visual e outro auditivo, para o processamento das informacbes que sdo veiculadas. O
segundo diz respeito a capacidade limitada em relacdo a quantidade de informacGes que
podem ser processadas num determinado momento. E o terceiro pressuposto revela que os
seres humanos assumem uma postura ativa no processo cognitivo de representacdo mental.
Esses processos incluem acgdes como prestar atengdo, organizar as informagfes que séo
recebidas e integra-las aos conhecimentos ja existentes na meméria (MAYER, 2009).

A Figura 3 representa como as informacbes sdo processadas, segundo o modelo

cognitivo de aprendizagem multimédia, proposto por Mayer (2009):

Figura 3 — Processamento da informacdo (MAYER, 2009)
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Fonte: https://www.sophia.org/tutorials/teoria-cognitiva-da-aprendizagem-multimedia-de-ric

Segundo esse modelo, os cinco processos da teoria consistem na selecdo das palavras

relevantes que serdo processadas na memoria de trabalho verbal; selecdo das imagens
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relevantes que serdo processadas na memoria de trabalho visual; organizacdo das palavras
num modelo verbal; organizacdo das imagens num modelo visual; e por fim, a integracdo das
representacdes verbais e pictdricas entre si, relacionando-as aos conhecimentos ja adquiridos.

Ter conhecimento dessa teoria se torna importante para o professor, diante da
necessidade de oferecer, aos alunos, um estudo sisteméatico dos géneros multimodais que se
apresentam de forma bastante relevante na sociedade, exigindo habilidades especificas de
leitura.

Tais habilidades devem ser alcancadas através da proposicdo de estratégias que
favorecam a sua formacdo. E nesse caso, 0 professor, enquanto um dos agentes do processo,
tem grande responsabilidade na selecdo dos textos, definicdo dos objetivos que se quer
alcancar com o trabalho de leitura desses textos e elaboracdo de estratégias que contemplem
tais objetivos de forma satisfatoria, a fim de favorecer a aprendizagem do aluno e a sua
autonomia enquanto leitor.

Nesse sentido, Paes de Barros (2009) sugere algumas estratégias de observagdo da
multimodalidade que, segundo a autora, auxiliam na reconstru¢cdo dos sentidos dos textos
multimodais. Com o objetivo de deixar claro o processo cognitivo que se desenvolve durante
a leitura de textos multimodais, a autora sugere um esquema que se configura a partir da
realizacdo das seguintes acdes:

1. Selecdo e verificacdo das informac0es — refere-se a ativacdo das capacidades de
compreensdo e apreciacdo da leitura dos textos verbais, como parte do processo
de compreender a significagdo do texto como um todo.

2. Organizacdo das informagdes da sintaxe visual — trata-se da observagdo dos
elementos pictograficos de modo a selecionar e organizar as informagdes
relevantes a construcdo da significacdo.

3. Integracdo das informacdes verbais e ndo verbais — trata-se da capacidade de
observar e conjugar as informacfes da materialidade verbal a pictografica,
relacionando-as no ato de construcao dos sentidos dos textos.

4. Percepg¢do do todo unificado de sentido que se comp®e através da integracdo
dos materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacdo de diversas
capacidades linguistico-discursivas e de leitura aliadas & organizagcdo e

observagdo das informacOes, através das quais o leitor constréi um todo de
significacdo. (PAES DE BARRQOS, 2009, p. 166 — grifo nosso).

A partir desse esquema, pode-se perceber, conforme sugere a autora, que
primeiramente, procedem-se as capacidades de leitura dos textos verbais no processo de
compreensdo do texto como um todo. Na etapa seguinte, ocorre a observagdo dos elementos
pictogréficos, visando a selecdo e organizacdo das informacbes que sdo relevantes para
construir a significagdo. Em seguida, ocorre a integracdo das informacGes verbais e ndo

verbais, que se correlacionam na construcdo da significacdo textual. E por fim, da-se a
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percepgédo do todo unificado de sentido, a partir da integragéo dos elementos verbais e ndo
verbais que colaboram para a construcdo da significacdo global do texto.

Compreender como se desenvolve esse processo vai além do entendimento sobre as
capacidades do processamento da leitura de textos predominantemente verbais. A leitura de
textos multimodais diferencia-se desse processo, exigindo capacidades mais especificas que
possibilitem a conjugacdo de variados elementos, como foi possivel observar nos
pressupostos da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimodal.

As especificidades inerentes ao processo de leitura de textos que conjugam variadas
formas semioticas, como foi visto no esquema proposto por Paes de Barros (2009), requerem
outras acdes, além das convencionadas para a leitura de textos verbais escritos, no
processamento da leitura.

Segundo Coscarelli (2016, p. 45), na leitura de um infogréfico,

o leitor precisa relacionar as informagdes presentes nos diferentes modos semiéticos
para a producdo de coeréncia e, consequentemente, para a compreensdo, porque 0s
elementos ndo verbais de um infografico sdo sistematicamente processados pelo
leitor, assim como acontece no texto verbal.

E relevante que o professor tenha ciéncia de como esse processo se desenvolve ao
trabalhar com variados géneros em sala de aula, para que possa criar as estratégias adequadas
a leitura e a compreensdo desses modos textuais e conduzir o aluno a um comportamento
autdbnomo diante deles. Ao mesmo tempo, o professor estard contribuindo para o avanco do
aluno, ajudando-o a desenvolver as habilidades especificas, necessarias ao processamento
desses textos.

Reforcando o propdsito e a necessidade de um trabalho sisteméatico com textos
multimodais em sala de aula, Vieira (2015, p. 89) faz a seguinte consideracéo:

Sabemos que todo sujeito é capaz de ler imagens porque possui competéncia
especifica para realizar essa modalidade de leitura, entretanto uma educacédo
favoravel a realizacdo de uma leitura multimodal pode contribuir para acelerar e
para desenvolver os processos de leitura de textos multimodais. Assim, quando a
leitura de imagens é precedida pela escolaridade necessaria, tal preparo contribui
para o desenvolvimento de estratégias de leitura de textos multimodais, visando a
compreensdo eficiente e a habilidade especifica para lidar com midias concebidas
com diferentes tecnologias. Tais conhecimentos certamente contribuirdo para o
aprimoramento de habilidades especificas para a leitura dos sentidos construidos

entre os diversos recursos semidticos usados de modo integrado nos textos
multimodais.

Diante disso, percebe-se a necessidade de investir em pospostas didaticas desafiadoras
quanto ao aprimoramento das habilidades de leitura, rompendo com as ideias e agOes

cristalizadas na pratica pedagogica que privilegiam apenas uma modalidade de linguagem e
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ndo preparam os alunos para os desafios de leitura de textos multissemidticos, os quais
enriguecem a comunicagdo na sociedade atual.

Para tanto, € preciso que os professores estejam cientes dessa necessidade e que
possam promover situacdes de leitura, num trabalho sistematico em sala de aula, criando
propostas que requeiram a utilizacdo de estratégias favoraveis ao aperfeicoamento das
habilidades necessarias a compreensdo desses textos. Além disso, € preciso ter conhecimento
sobre como 0s variados recursos semidticos interagem, dentro de um texto, para conduzir de

forma satisfatéria a compreensdo das informacdes nele veiculadas.
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4 DELINEAMENTO DA PROPOSTA

4.1 JUSTIFICATIVA

A nossa sociedade tem vivido momentos de constantes mudangas principalmente na
area tecnologica. S&o surpreendentes as inovagdes que chegam ao mercado, cada vez mais
proximas do que antes considerdvamos apenas efeitos especiais de filmes que projetavam um
futuro mirabolante e distante da nossa realidade.

J& ndo nos assustamos com as inovagdes tecnoldgicas que encurtam as distancias,
tornam mais rapidos e eficientes os processos de comunicacao e exigem de nés um esforco
maior no sentido de nos adaptarmos a essas novas formas de ver e “ler” o mundo em que
vivemos.

Percebemos que todas essas transformacgdes fazem parte da Cultura de Convergéncia,
que segundo Jenkins (2015, p. 30), ¢ entendida como “fluxo de contetdos através de
multiplos suportes midiaticos”. Conforme o autor, “convergéncia ¢ uma palavra que consegue
definir transformacgoes tecnoldgicas, mercadologicas, culturais e sociais” (2015, p. 30).

Essas mudangas mobilizam a producdo de novas informagdes, novas linguagens,
novos modos textuais, novos letramentos, tornando os eventos de letramento mais
sofisticados e, consequentemente, exigindo a formagéo de habilidades que deem conta de toda
essa diversidade textual emergente.

Membros de uma sociedade multiletrada e hipersemiotica, os jovens de hoje estdo
mergulhados neste universo tecnolégico que produz diferentes formas de linguagem, cada vez
mais hibridizadas. Tais linguagens tém adentrado o espago escolar numa velocidade muito
rapida e, na maioria das vezes, ndo ha um trabalho adequado para preparar as novas geracoes
para a leitura proficiente desses textos.

Nesse sentido, assim como a nossa sociedade muda, exigindo diferentes letramentos, a
escola enquanto lugar de ensino por exceléncia deve mobilizar-se para acompanhar as
transformac0es vigentes na atualidade, posicionando-se efetivamente frente a essas demandas.

A sociedade estd ficando cada vez mais exigente em relagdo aos modos de
apresentacdo da linguagem, que tanto atraem e fascinam as pessoas por meio dos variados
recursos midiaticos. A grande exploracdo dos elementos semidticos, presentes na sociedade
letrada, tem exigido das pessoas habilidades de leitura que subsidiem a convivéncia com

textos multimodais que permeiam todas as esferas sociais.



56

Sendo assim, a escola ndo pode ficar aquém da realidade que impera fora dos seus
muros. Atender as necessidades de uma geracdo nascida na era digital (PRENSKY, 2001) é
uma tarefa bastante dificil e requer esforco coletivo e planejamento estratégico voltado para a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e para 0 dominio dos géneros produzidos por todo esse
aparato.

Nesse sentido, torna-se necessario que haja uma discussdo em torno dessas novas
formas de linguagens que vém surgindo e, em consequéncia disso, haja a conscientizacdo de
que é preciso trabalhar sistematicamente com 0s novos géneros textuais ou com 0s géneros
que apresentem caracteristicas diferentes daqueles com os quais a escola esta acostumada a
lidar e que valorizam apenas uma forma de linguagem: a escrita.

Consideramos que a multimodalidade também faz parte da Cultura de Convergéncia,
uma vez que os multiplos sistemas de midia impressa ou digital convivem e interagem entre si
na producdo de informagdes. Por consequéncia, 0S textos multimodais sdo constantes no
cotidiano dos alunos, pois se apresentam nas interfaces dos celulares e computadores, nas
midias impressas e digitais de carater informativo, cientifico e/ou comercial.

Entretanto, na maioria das vezes, os alunos ainda apresentam dificuldades para Ié-los e
interpreta-los. Esse fato reforca ainda mais a responsabilidade da escola em formar leitores
proficientes e ativos que convivem com toda essa realidade multimodal e que estéo inseridos
neste “grande mosaico semidtico”, conforme afirmam Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 20).

Essas dificuldades sdo observadas também na préatica de sala de aula em que, ao se
propor questdes a partir de textos que conjugam outros modos semidticos, os alunos ainda
demonstram pouca habilidade em relacionar as informagdes verbais a ndo verbais, em busca
do sentido textual. As mesmas dificuldades ficam bastante perceptiveis na interpretacdo de
tirinhas, charges, propagadas e outros géneros que apresentam composi¢do semelhante.

Supostamente, isso se deve ao fato de que a escola ainda nédo privilegia o trabalho com
outras modalidades da lingua, tampouco a combinacdo da modalidade escrita como outras
semioses, resultado da persisténcia da cultura logocéntrica (LEMKE, 2010).

O género escolhido para o trabalho que favoreca o desenvolvimento de habilidades de
leitura de textos multimodais foi o infogréafico, por se tratar de um texto que agrega diferentes
linguagens e que esta muito presente no contexto da sociedade atual, sendo amplamente
utilizado, nas dltimas décadas, em vérias esferas da comunicacdo, extrapolando a esfera

jornalistica/cientifica de onde se originou.
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Atualmente, € possivel encontrarmos infogréaficos impressos em inimeras revistas de
circulacdo nacional e também em sites na internet, tanto divulgados pela midia impressa
quanto pela midia digital, como os infograficos animados.

Tal escolha deveu-se por acreditar que o infografico € um género textual bastante
atrativo, pela sua forma composicional, e que poderia oferecer aos alunos as possibilidades de
desenvolvimento das habilidades necessarias a leitura, através da mobilizagdo das acdes
cognitivas exigidas por essas composi¢des multimodais.

Aliado a isso, buscamos estudar a estrutura do género compreendendo como 0s
variados recursos semioticos se relacionam para garantir o sentido do texto. Da mesma forma,
ressaltamos a contribui¢cdo do género na construgcdo do conhecimento e a sua funcionalidade
no contexto social, uma vez que a forma como o contetdo é organizado neste género permite
que o leitor acesse um consideravel numero de informacdes relevantes, construindo o
conhecimento de forma réapida e objetiva.

Com base no exposto, reforca-se a necessidade de um trabalho sistemético de leitura e
compreensdo de infograficos da midia impressa, em sala de aula, com o proposito de
instrumentalizar os alunos para os desafios de leitura, exigidos pelos géneros multimodais,
que vem surgindo no compasso do avango tecnologico.

Nessa perspectiva, a aplica¢do da sequéncia didatica teve a intencdo de contribuir para
0 desenvolvimento das habilidades necessarias a leitura e a compreensdo de textos
multimodais, bem como para a transformacéo dos eventos de letramento presentes no espago

escolar, garantindo também o acesso dos alunos aos multiletramentos vigentes na sociedade.

4.2 CONTEXTO DE APLICACAO E SUJEITOS

A proposta de intervencéo foi pensada para tentar amenizar as dificuldades de leitura e
compreensdo de textos multimodais dos alunos que compdem uma turma (9° ano), de um
colégio da rede publica, na cidade de Feira de Santana-BA. Situada num bairro de classe
média, a instituicdo recebe uma clientela de classe média-baixa, advinda de bairros
adjacentes, onde as condicdes fisicas sdo bastante precarias e os niveis de violéncia ainda bem
relevantes.

O colégio é classificado como de grande porte, com aproximadamente 1600 alunos,
distribuidos nos trés turnos. Possui uma estrutura fisica, com 16 salas de aula, uma biblioteca,
com um acervo razoavel de exemplares, um laboratério de informatica e uma quadra

esportiva. A escola defende uma visdo pedagodgica voltada para a promoc¢do da paz e da
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sustentabilidade, comprometida também com o desenvolvimento de projetos de incentivo a
leitura e ao protagonismo juvenil.

Vale ressaltar que, como toda escola publica, esta instituicdo também padece por
problemas de caréncia de verbas, auséncia de espaco amplo para eventos educativos,
precariedade na quantidade de funcionarios e outras necessidades que ainda sdo comuns a
todo espaco publico escolar.

Atualmente, o colégio possui cinco turmas de 9° ano, distribuidas nos turnos matutino
e vespertino, entretanto, a proposta foi desenvolvida em apenas uma delas. Os alunos que
participaram da proposta estavam matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental, turma C,
composta por 24 alunos, na faixa etaria de 15 a 17anos, no turno matutino.

Com intuito de conhecer um pouco mais sobre a turma, aplicamos um questionario
socioinformativo (cf. Apéndice A), com 22 alunos que estavam presentes na aula. Esse
instrumento nos ajudou a observar alguns aspectos relevantes para o planejamento e
desenvolvimento desta proposta.

A partir dos dados revelados no questionario, inicialmente, constatamos que a turma
apresenta uma distorcdo idade/série, uma vez que a idade ideal para cursar 0 9° ano é 14 anos,
segundo o calculo sugerido pelo Inep. No entanto, a turma € composta por alunos de trés

faixas etarias diferentes, como se pode observar na Figura 4.

Figura 4 — Composigdo da turma a partir da faixa etéaria dos alunos — 9° ano C/ 2016

E]5anos ®16anos 17 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Essa distorcdo é caracteristica de turmas que apresentam historico de repeténcia e

evasdo em séries anteriores. Segundo dados do Inep’, as principais causas da distorcio

" Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/rss_censo-escolar/-/asset_publisher/oVOH/content/id/20009>.
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idade/série sdo a reprovacdo e o abandono escolar, além disso, outro fator que contribui é a
“retencao” dos alunos nas classes de alfabetizacao.

Nos graficos elaborados a partir dos dados obtidos nos questionarios, foi possivel
observar uma das causas desse problema — a repeténcia — que pode ter sido provocada tanto
pelo baixo rendimento dos alunos, durante o ano letivo, quanto pela evaséo escolar.

As informagdes coletadas nos questiondrios revelaram que 82% dos alunos dessa
turma ja haviam repetido o ano em alguma serie (cf. Figuras5 e 6). Além disso, foi possivel

verificar também em que séries o nivel de repeténcia foi maior (cf. Figura 7).

Figura 5 — Indice de repeténcia entre os alunos

H Ja repetiram o ano

ENunca repetiram o ano

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 6 — indice de repeténcia entre alunos por quantidade de anos repetidos numa mesma série

ERepetiuvuma vez  ®Repetiu duas vezes

Repetiutrés vezes W Nuncarepetiu

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 7 — indice de repeténcia entre alunos por série

ETarepetirama 5% zérie MJarepetiram a 6* série

Jarepetirama 77 série MJarepetiram a §* gérie

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se, a partir dos dados revelados nos graficos, que a turma apresenta um indice
muito grande de repeténcia e reincidéncia na reprovacao. Esse historico de repeténcia da
grande maioria é relevante, pois, como podemos observar, 82% ja repetiram o ano e alguns
registraram, no questionario, isso ter ocorrido por até trés vezes. Da parcela de alunos
repetentes, o maior indice ocorreu no 7° e 8° anos, como se pode ver no grafico.

O fato é realmente preocupante e exigiu um olhar mais criterioso em relacdo a esta
turma, uma vez que tal historico gera desestimulo e sensacao de incapacidade nos alunos que,
por variados motivos, abandonam os estudos ou sao reprovados no final do ano letivo.

No mesmo ensejo, intencionamos saber sobre 0s habitos de leitura dos alunos desta
turma, uma vez que esse tipo de informacdo pode ser relevante no planejamento da proposta,
por trabalharmos com desenvolvimento de habilidades de leitura.

Para tanto, direcionamos algumas perguntas que buscavam saber mais sobre a
relacdo que os alunos tinham com o habito de leitura. Assim, ao questionarmos se os alunos

gostavam de ler, 59% responderam que sim e 41% afirmaram que ndo (cf. Figura 8).

Figura 8 — Gosto pela leitura

H Gostamde ler mN3ogostam de ler

Fonte: Elaborado pela autora
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Também indagamos sobre quantos livros completos os alunos ja haviam lido ao longo
da vida escolar, para verificarmos aspectos sobre o habito de leirura dos mesmos. Como se
pode ver na Figura 9, 41% afirmaram ter lido mais de trés livros (9 alunos), enquanto 18%
afirmaram ja ter lido mais de 10 livros, o que representa apenas 4 alunos na turma. Os outros
23% indicaram terem lido de 1 a 2 livros apenas. Os 18% restantes dos alunos nunca leram

um livro completo, segundo as informagdes obtidas a partir do questionario.

Figura 9 — Quantidade de livros lidos ao longo da vida escolar

BENenhum ®Dela?2

o Mais de 3 mMaisde 10

Fonte: Elaborado pela autora

A fim de sondarmos sobre a frequéncia dos alunos a biblioteca da escola e também
sobre o habito de fazer emprestimo de livros, direcionamos duas perguntas no questionario.
Na pergunta que se referia a frequéncia a biblioteca da escola, 45% da turma respondeu

positivamente, enquanto 55% declararam néo frequentar a biblioteca (cf. Figura 10).

Figura 10 — Frequéncia dos alunos a biblioteca da escola

® Frequentama biblioteca

ENio frequentam a biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora
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Na questdo referente ao empréstimo de livros, 32% dos alunos declararam que
costumavam pegar livros emprestados na biblioteca da escola, enquanto 68% nao cultivavam

essa pratica (cf. Figura 11).

Figura 11 — Empréstimos de livros na biblioteca da escola

B Costumam fazem empréstimosna
biblioteca

B Nio contumam fazer emprestimos na
biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora

Era importante saber também se os alunos costumavam ler revistas, um dos principais
suportes de circulacdo dos infograficos. Ao serem questionados sobre a leitura neste suporte

textual, metade da turma afirmou que sim e o restante afirmou que ndo (cf. Figura 12).

Figura 12 — Habito de leitura dos alunos no suporte Revista

® Costumam ler revistas

B Nio costumain ler revistas

Fonte: Elaborado pela autora

Ao questionarmos sobre que tipo de revistas eles costumavam ler, apenas 32% da
turma indicou alguns titulos, incluindo revistas de cunho religioso, como a Despertai e a
Sentinela, enquanto 68% da turma néo indicou nenhum titulo, conforme podemos verificar na

Figura 13.
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Figura 13 — Leitura no suporte Revista

= Veja
B Modae HO

= Despertai e
Sentinela

B Revistas para
Adolescentes

® Nao
informaram

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas obtidas nos questionarios ajudaram ndo somente a conhecer um pouco
mais sobre o perfil da turma como também sobre a relagdo que os alunos construiram com a
leitura ao longo dos anos escolares. Esses dados nos levaram a concluir que o habito leitor
ainda é bastante precario e que os alunos ndo mantém uma relacdo de constancia com a
leitura. Basta atentarmos para a quantidade de livros lidos de forma completa, em toda a vida
escolar, 0 que nos leva a entender que a leitura ndo reflete uma prética habitual dos alunos
dessa turma.

A escola, certamente, investiu na formacdo do habito da leitura oportunizando o
contato dos alunos com livros, incentivando a leitura através de vérias atividades de sala de
aula, bem como na conducdo dos alunos a biblioteca e ao estimulo da préatica de empréstimos
de livros. Entretanto, os resultados revelaram um quadro bastante preocupante no se refere a
formacdo de leitores e o historico de repeténcia da turma tem grande influéncia na
constituicdo desse perfil.

Geralmente, por se tratar de uma turma C, essas caracteristicas sdo “esperadas”,
levando-se em conta os multiplos fatores que contribuem para este quadro. Portanto, esses
dados exigiram maior cuidado no planejamento das atividades, a fim de que os alunos
pudessem acompanhar o desenvolvimento da proposta e conseguissem superar suas
dificuldades, resgatando também o desejo e o prazer de aprender.

As nossas atividades foram desenvolvidas na Biblioteca da escola, porque a sala dos
alunos estava em reforma. A utilizacdo desse espago favoreceu o desenvolvimento das
atividades, uma vez que dispunha de mesas amplas, o que facilitou a leitura dos infograficos.
Além disso, favoreceu 0 acesso aos recursos audiovisuais utilizados (projetor de imagens e

som). Assim, obtivemos melhor aproveitamento do tempo, durante as aulas, pois nem todas as
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salas dispunham de instalacdo elétrica o suficiente para utilizar todos os aparelhos e de

iluminacdo adequada para a leitura dos infogréaficos.

4.3 OBJETIVOS

Ler com proficiéncia é uma exigéncia da sociedade atual, uma vez que o individuo
envolvido num sistema multiletrado é desafiado constantemente pelas novas formas de
comunicagdo que vao surgindo aceleradamente na sociedade. Nesse sentido, a escola tem uma
responsabilidade muito grande na formagdo de uma geracédo leitora que esteja apta a ler e a
interpretar os modos textuais que vao surgindo, a fim de se desenvolver bem socialmente e
profissionalmente.

Diante disso, esta proposta de intervencdo teve como objetivo geral desenvolver
habilidades necessarias a leitura de textos multimodais, a partir do género infografico,
reconhecendo a sua importancia no processo discursivo e na construgéo do conhecimento.

Além do objetivo geral, definimos como objetivos especificos: Localizar informacdes
explicitas em texto verbal; ldentificar os recursos semidticos que compdem o infografico;
Inferir informagdes implicitas num texto verbal; Inferir sentido de uma palavra ou expresséo
em texto verbal; Verificar como se processam 0s modos de leitura do texto infogréfico;
Explorar as caracteristicas que definem o género; Interpretar as informacdes transmitidas
pelas cores no infografico; Relacionar os elementos semioticos para a construcao do sentido
global do texto; Relacionar as informacg6es implicitas e explicitas apresentadas em tabelas,
gréaficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto; Discutir aspectos relevantes do
contexto social, a partir dos temas expostos nos infograficos; e Reconhecer a finalidade
comunicativa do género.

Na secdo seguinte, faremos uma breve discussdo sobre as concepgdes pedagdgicas e
os procedimentos metodoldgicos que deram suporte ao desenvolvimento desta sequéncia

didatica.

4.4 CONCEPCOES DE ENSINO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Minayo (2001, p. 16), “a metodologia ocupa um lugar central no interior das
teorias e estd sempre referida a elas”. Na visdo da autora, a teoria e a metodologia sdo
inseparaveis, caminham juntas, uma vez que a teoria ajuda a entender melhor o objeto de

investigacdo; colabora no levantamento das questdes, do problema e das hipdteses com maior
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propriedade; além de possibilitar maior clareza na organizagdo dos dados. Sendo assim, a
metodologia extrapola a simples descricao dos procedimentos utilizados.

Cientes disso optamos por descrever, de forma resumida, oS pressupostos teoricos
relacionados a concep¢do de ensino-aprendizagem que guiaram a nossa pratica durante o
desenvolvimento da proposta, a fim de justificar os caminhos percorridos no processo.

Acreditamos que toda pratica pedagogica subjaz a uma concepgdo de ensino-
aprendizagem que orienta as acfes e fundamenta seus propositos. Ao longo da historia da
educacéo, algumas teorias desenvolvidas por pesquisadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky
contribuiram de forma bastante significativa para a compreensdo de como se da o processo de
aprendizagem. Seus estudos revelam significativa importancia para a educagéo ainda nos dias
atuais e continuam promovendo reflexdes valiosas para os educadores em geral.

Contrariando a concepcao tradicional de ensino, que vigorou durante muito tempo, de
gue o conhecimento era transmitido pelo professor e o aluno era visto como receptor passivo
das informag6es, na concepgdo socio-construtivista estabelece o aluno como um agente ativo
no processo de aprendizagem que interage com o0 conhecimento, o transforma e é
transformado por ele, num processo dialdgico, em que o professor € visto como um mediador
na construgdo do conhecimento e ndo como o detentor do saber.

De acordo com a “teoria historico-cultural” a interacdo social ¢ considerada ponto
essencial da concepcdo vygotskyana, sem a qual as fun¢des mentais superiores ndo poderiam
emergir e se constituir no processo de desenvolvimento (IVIC, 2010, p. 15). Outro fator
relevante da teoria € que a aprendizagem se da através da interagdo com outras pessoas e com
0 meio, OuU Seja, com as experiéncias sociais e com os produtos criados culturalmente, por isso
se denomina sociointeracionista. Assim,

0 papel dos adultos, como representantes da cultura no processo de aquisi¢do da
linguagem pela crianca e de apropriagdo por ela de uma parte da cultura — a lingua —,
conduz & descri¢do de um novo tipo de interacdo que é de importancia capital na
teoria de Vygotsky. De fato, além da interacdo social nesta teoria, ha também uma
interagdo com os produtos da cultura. E desnecessério dizer que ndo se pode separar

ou distinguir claramente estes dois tipos de interacdo, que se manifestam, muitas
vezes, sob a forma de interacdo sociocultural. (IVIC, 2010, p. 19).

Dentre esses “produtos da cultura” estdo os gé€neros textuais, instrumentos criados
culturalmente pelo homem para se comunicar, seja através da escrita, da oralidade ou de
qualquer outra semiose que sirva a comunicagao, Como 0s géneros imagéticos.

Nessa perspectiva, a teoria bakhtiniana nos da base para a compreensdo de que

qualquer tipo de comunicacdo se concretiza por meio de géneros textuais. Segundo Bakhtin
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(1997, p. 280 — grifos do autor), “[...] cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”.

Tais concepgdes trouxeram valiosas contribuicbes para o0 ensino, visto que é
necessario considerar o aluno enquanto sujeito aprendente, que assume uma postura ativa no
processo de constru¢do do conhecimento, auxiliado pelas trocas realizadas na interacdo com o
outro e com 0 meio.

Na concepcao sociointeracionista, o professor é visto como um mediador, aquele que
busca conhecer o aluno, suas potencialidades, seus conhecimentos prévios, atuando no que
Vygostsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), e que pode ser
entendida como a diferenca entre o desempenho da crianga por si propria e a partir de ajudas
externas vindas de pessoas mais experientes (IVIC, 2010). Nesse contexto, o papel do
professor é de extrema importancia, uma vez que pode auxiliar o aluno a superar dificuldades
e ampliar o conhecimento através de estratégias que provoquem ‘“‘conflito cognitivo”
(ZABALLA, 1998, p. 63), que o incitem a pensar e a refletir sobre o conhecimento para
alcancar novas aprendizagens.

Na elaboracdo de uma proposta de intervencdo, essas discussfes tornam-se cruciais
para 0 pensar estratégico, que pode ser guiado pelos pressupostos da teoria
sociointeracionista, no sentido de perceber o nivel de conhecimento ja adquirido pelos alunos
e criar estratégias que promovam a progressao da aprendizagem, tendo em vista a atuacdo na
Zona de Desenvolvimento Proximal. Além disso, ndo se deve perder o foco sobre a
potencialidade do aluno enquanto sujeito ativo, agente de sua propria aprendizagem que pode
avancar mais a partir das ajudas externas recebidas.

Voltando-nos um pouco para a discussao sobre o ensino de géneros textuais, Dolz e
Schneuwly (2011, p. 43) postulam que “comunicar-se oralmente ou por meio escrito pode e
deve ser ensinado sistematicamente”. Eles sugerem que €sse ensino sistematico pode ser
articulado por meio de sequéncias didaticas, ou seja, uma “sequéncia de mddulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada linguagem” (2011, p. 43).

No desenvolvimento das sequéncias didaticas, os professores atuam como mediadores
que intervém durante o processo, a partir das observacdes realizadas, contribuindo
positivamente, atraves da aplicacdo de estratégias que possam promover melhor desempenho
dos alunos na aprendizagem. Nesse sentido, segundo Dolz e Schneuwly (2011, p. 45), “as
sequéncias didaticas s3o instrumentos que podem guiar as intervengdes dos professores”.

Outro ponto discutido pelos autores e que merece destaque, aqui, € que 0s objetivos de

uma sequéncia didatica devem adaptar-se as capacidades e as dificuldades dos alunos que dela
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participam. Nessa perspectiva, toma-se como ponto de partida a condigdo em que o0s alunos se
encontram, através da verificacdo dos conhecimentos prévios, suas possibilidades e
limitacBes, visando o alcance de novas aprendizagens, por meio das estratégias aplicadas ao
longo da sequéncia didatica.

Todas essas consideragdes nos reportam aos pressupostos da teoria sociointeracionista
e revelam aspectos fundamentais na estruturacdo de uma sequéncia didatica que objetive a
promocdo de mudancas favoraveis a situacdo de aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que embora a proposta de trabalho, através de sequéncias
didaticas, sugerida por Dolz e Schneuwly (2011), seja voltada para a leitura e producdo de
géneros textuais (orais ou escritos), em sala de aula, muitos pressupostos definidos pelos
autores serviram de base para a elaboracdo desta sequéncia didatica que foi aplicada e que, no
nosso caso, Nao tem como objetivo a producdo textual, antes, trabalha com o desenvolvimento
de habilidades de leitura de textos multimodais.

Sobre as habilidades de leitura, Kleiman (2011, p. 152) afirma que

€ preciso, no processo escolar, avaliar se 0 aluno esta desenvolvendo adequadamente
suas habilidades de leitura, mas para isso devemos saber exatamente o que vamos

avaliar, e quais sdo as tarefas que, se 0 aluno conseguir executar, nos permitem dizer
que esse aluno Ié.

N&o obstante, o olhar reflexivo do professor é extremamente necessario no
desenvolvimento de qualquer atividade que se proponha fazer, desde que tenha bastantes
claros os objetivos que se quer alcangar e, para isso, ele vai tragcando metas, aplicando
instrumentos e avaliando os resultados que Ihes mostrardo os caminhos a serem seguidos nas
etapas subsequentes.

Diante disso, definimos descritores que orientaram a avaliacdo das habilidades de
leitura voltadas para os textos multimodais. Esses descritores foram avaliados em atividades
especificas (Atividade de Registro), aplicadas apds as intervencdes realizadas durante as
aulas, cujos objetivos estavam ligados as dificuldades detectadas na Atividade Inicial (cf.
Tabela 1).

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb, para o0 9° ano, serviu de base
para a elaboracdo de uma planilha, em que alguns descritores foram adaptados e outros
criados, a fim de que ajudassem no processo de verificacdo dos niveis de proficiéncia das
habilidades necessarias a leitura e a compreensédo do infografico, especificamente. Aliado a

isso, recorremos as Estratégias de Observacdo da Multimodalidade, elaboradas por Paes de
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Barros (2009), que estdo fundamentadas, por sua vez, nas concepcdes da Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimédia (TCAM) de Richard E. Mayer (2009) (cf. Quadro 2).

Apos a aplicacdo da Atividade Inicial (cf. Apéndice C), foi possivel mapear de forma
mais especifica, tendo como base os descritores elencados, quais dificuldades os alunos (9°
ano/2016) apresentaram em relacdo a leitura e a compreensao dos textos multimodais.

Os resultados obtidos a partir desse instrumento (Atividade Inicial) reforcaram a
necessidade da aplicacdo da proposta de intervencdo voltada para o trabalho sisteméatico com
a leitura e a compreensao de textos multimodais, no caso, os infograficos. A partir de uma
sequéncia didatica, foram sugeridas atividades especificas em cada etapa, de acordo 0s
descritores avaliados e com os objetivos propostos.

Falaremos um pouco sobre alguns aspectos metodoldgicos que ajudaram a pensar esta
proposta de intervencdo, desde o seu planejamento, aplicacdo e analise dos dados, visto que
dentre as pesquisas qualitativas em educacdo ndo encontramos um modelo que se adequasse
de forma abrangente ao modo como o trabalho foi desenvolvido. Entretanto, como se refere a
aplicacdo de uma proposta de carater interventivo, no @mbito da educacao, nos aproximamos
das contribuicdes da pesquisa do tipo Intervencdo Pedagogica, discutida por Damiani et al.
(2013), que fundamentam as pesquisas interventivas, segundo a Teoria Historico-Cultural da
Atividade®,

De acordo com Damiani et al. (2013, p. 58), as pesquisas do tipo intervencgéo
pedagdgica sdo

investigacGes que envolvem planejamento e a implementacdo de interferéncias
(mudangas, inovacBes) — destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de

aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos
dessas interferéncias.

De acordo com essa Vvisdo, nas intervencdes educacionais, “a intengdo ¢ descrever
detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes
plausiveis sobre seus efeitos, fundamentadas nos dados e nas teorias pertinentes” (DAMIANI
etal., 2013, p. 58).

Os autores chamam a atencdo para a diferenca entre a pesquisa interventiva e a

pesquisa-acao afirmando que:

8 A Teoria Histérico-cultural da Atividade, segundo Libaneo (2004), foi desenvolvida inicialmente por Leontiev,
Rubinstein e Luria e é considerada uma continuidade da escola histérico-cultural iniciada por Vygotsky (cf. Rev.
Bras. Educ. n' 27. Rio de Janeiro Sept./Oct./Nov./Dec. 2004. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782004000300002>.
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Nas pesquisas interventivas, é o pesquisador quem identifica o problema e decide
como fara para resolvé-lo, embora permaneca aberto a criticas e sugestdes, levando
em consideracdo as eventuais contribuicdes dos sujeitos-alvo da intervencéo, para o
aprimoramento do trabalho. (DAMIANI et al., 2013, p. 60).

J& na pesquisa-acdo, segundo eles, hd envolvimento de todos os atores, do
planejamento até a implementagéo.

Essa distincdo € importante, no nosso caso, uma vez que nao adotamos um tipo
especifico de pesquisa pelos motivos ja explicitados, e tanto a identificacdo do problema
quanto a escolha das estratégias para resolvé-lo ndo contaram com um trabalho cooperativo
como ocorre na Pesquisa-acdo. Sendo assim, a pesquisa do tipo Intervencdo Pedagdgica
apresenta um modelo que mais se aproxima da nossa proposta.

Na mesma linha de raciocinio, reconhecemos a importancia da Proposta de
Intervencdo através da aplicacdo de uma Sequéncia Didética e, a partir disso, elaboramos um
modelo proprio de sequéncia didatica, inspirado na proposta de Dolz e Schneuwly (2011), no
aspecto da estruturacdo modular, visto que ndo trabalhamos com producdo textual. E para
tanto, definimos as seguintes etapas: Atividade Inicial (instrumento diagnéstico), mddulos e
Atividade Final.

As Atividades de Registro® utilizadas como instrumento de coleta de dados, durante a
aplicacdo da sequéncia, foram corrigidas utilizando os seguintes critérios: Suficiente (S), para
as questdes cujas respostas se aproximaram do esperado; Insuficiente (1), para as respostas
que se distanciaram completamente do que se esperava; Incompleta (IN), para as repostas que
apresentavam uma parte dentro do que se esperava; e Nao Respondeu (NR), para as questdes
deixadas em branco.

A partir desses critérios foram tabulados os resultados das atividades de cada aluno, o
que tornou possivel a visualizagdo do nivel de acertos de cada questdo. As atividades eram
compostas, em sua maioria, por questdes abertas e algumas objetivas. Esses dados permitiram
a construgdo dos gréficos que auxiliaram na avaliacdo do desenvolvimento das habilidades
trabalhadas a partir de cada descritor.

Anterior a isso, a observacdo em sala de aula, durante o desenvolvimento das etapas,
foi muito importante, pois sinalizou outras questdes que necessitavam de intervencéo,
surgidas ao logo do processo, como a dificuldade em ler e interpretar mapas, graficos e
tabelas. Além disso, o registro das observages realizadas contribuiu para as reflexdes durante

e apds a execucdo da proposta.

° A Atividade de Registro é um instrumento que utilizamos para a coleta de dados, sempre aplicado ao final de
cada aula.
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Esses procedimentos estdo em consonancia com os pressupostos do método misto que
agrega tanto a abordagem qualitativa quanto quantitativa. Segundo Dal-Farra e Lopes (2014,
p. 70),

0s métodos mistos combinam o0s métodos predeterminados das pesquisas
guantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como questdes abertas
e fechadas, com formas multiplas de dados contemplando todas as possibilidades,
incluindo analises estatisticas e analises textuais.

Na visdo de Minayo (2001), os dados qualitativos e quantitativos ndo se opdem,
antes, se complementam, uma vez que a realidade abrangida por ambos interage
dinamicamente. Segundo a autora, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacdes, médias ¢ estatisticas” (2001, p. 22); ja a abordagem quantitativa segue a
objetividade, traduzindo as informagdes em dados matematicos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 104), “a mudanga qualitativa ndo é obra
do acaso, pois decorre necessariamente da mudanga quantitativa”. Conclui-se, entdo, que os
resultados alcancados podem significar avancos no aspecto qualitativo a medida que revelem
0s niveis de aprendizagem (quantitativo), a partir das intervencdes aplicadas durante a
sequéncia.

Por conseguinte, o éxito no desenvolvimento desta proposta esta justamente no
progresso da aprendizagem dos alunos, na melhoria da pratica docente e na transformacéo da
situacdo inicial que motivou a idealizacdo da mesma.

Na secdo que segue, registramos, detalhadamente, cada etapa da sequéncia didatica,
bem como a analise da aplicacdo.
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5 DESCRICAO DA PROPOSTA

5.1 DESENVOLVIMENTODA SEQUENCIA DIDATICA E ANALISE DA APLICACAO

Considerando os pressupostos que ajudaram a compreender como se processa a leitura
de textos multimodais, discutidos na fundamentagdo teorica deste trabalho e, pensando nos
objetivos que sustentam esta Proposta de Intervencdo, bem como no desenvolvimento das
habilidades relacionadas aos descritores, esta Sequéncia Didatica foi organizada em trés
blocos tematicos como se pode ver abaixo:

(i) Primeiro bloco — trés modulos;
(i) Segundo bloco — dois modulos;

(iii) Terceiro bloco — um maodulo.

Além desses blocos, foi aplicada uma Atividade Inicial e uma Atividade Final (cf.
Apéndices C e Q) como instrumentos de analise dos resultados apresentados, antes e depois

da intervencdo. A sequéncia foi organizada da seguinte forma (cf. Quadro 3):

Quadro 3 — Organizacdo da Sequéncia Didatica

1° BLOCO TEMATICO - A DENGUE: UM PROBLEMA DE TODOS NOS!

Atividade Inicial
Descritores: D1; D3; D4; D5(1); D5(2); D5(3); D5(4); D12.
Quantidade de aulas: 3 horas/ aula

Modulo |
Descritores:
D1 - Localizar informaces explicitas em texto verbal.
Além desse descritor, trabalhamos:
o Definicao sobre texto;
o Nocdes sobre texto verbal, ndo verbal e misto;
e Leitura de enunciados;
Quantidade de aulas — 4 horas/ aula (2 encontros)

Modulo 11

Descritores:

D5(1) — Identificar os elementos semidticos que comp&em o infogréafico;

D5(3) — Relacionar os elementos (texto verbal, imagens, icones, informacGes numéricas e cores) para a
construcdo do sentido global do texto;

D5(2) — Interpretar informagdes transmitidas pelas cores presentes no infografico.

Quantidade de aulas — 5 horas/ aula (2 encontros)

Modulo 11

Descritores:

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em texto verbal,
D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto verbal.
Quantidade de aulas — 3 horas/aula (1 encontro)
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2°BLOCO TEMATICO - SUSTENTABILIDADE E CIDADANIA

Modulo IV

Descritor:

D5(3) — Relacionar os elementos (texto verbal, imagens, icones, informagBes numéricas, cores, tabelas,
gréaficos, mapas e legendas) para a construcdo do sentido global do texto.

Quantidade de aulas — 3 horas/ aula (1 encontro)

Mdédulo V

Descritor:

D5(4) — Relacionar as informagdes implicitas e explicitas apresentadas em tabelas, graficos, mapas e legendas
ao assunto discutido no texto.

Quantidade de aulas — 3 aulas/ aula (1 encontro)

3° BLOCO TEMATICO - INFORMACOES CURIOSAS

Médulo VI
Descritor:
D12- Identificar a finalidade de textos do género Infografico.
Além desse descritor, trabalhamos:

e Sistematizacdo das caracteristicas do Género;

e Leitura infografico em suporte - revista impressa.
Quantidade de aulas — 2 horas/ aula (1 encontro)

Atividade Final
Descritor: D1; D3; D4; D5(1); D5(2); D5(3); D5(4); D12.
Quantidade de aulas — 3 horas/ aula (1 encontro)

TOTAL DE 26 HORAS/AULA

Fonte: Elaborado pela autora

ApoOs 0s encontros com o professor regente, pais e alunos para convite, explicagdo e
consentimento de participacdo na Proposta de Intervencdo, através da assinatura dos termos
do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa — CEP/ CONEP, demos inicio a aplicacdo da

Sequéncia Didatica que passaremos a descrever de forma detalhada a seguir.

5.5.1 Atividade Inicial

Duracéo: 03 horas/ aula.

Descritores: D1; D3; D4; D5(1); D5(2); D5(3); D5(4); D12.

Objetivo: Verificar o nivel de proficiéncia de leitura de textos multimodais através da
realizacdo de uma atividade de leitura e compreensdo de um infografico.

Contextualizacao

Apos a analise dos resultados das Devolutivas da Prova Brasil, realizada em 2013,

pelos alunos que compunham as turmas de 9° ano, tornou-se necessaria a elaboracdo e
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aplicacdo de um instrumento de carater diagnéstico (Atividade Inicial), a fim de verificar
como estavam 0s niveis de proficiéncia dos alunos da turma (9° ano/2016), da mesma
Instituicdo em que proposta seria aplicada. A seguir, descrevemos a aplicacao dessa atividade.

Inicialmente, como forma de reflexdo, os alunos receberam copias do texto Ler devia
ser proibido (fragmentos), de Guiomar Grammond (cf.Apéndice B). Apds a leitura, foi feita
uma discussdo sobre alguns aspectos revelados no texto, como a importancia da leitura na
vida das pessoas e como ela pode transforméa-las, tornando-as mais criticas e conscientes dos
seus direitos.

Na sequéncia, apés explicarmos o propdsito da aplicacdo da atividade, foram
entregues, para a leitura, cépias do infografico intitulado Por que o Brasil ndo consegue
detonar com a Dengue, publicado pela Revista Mundo Estranho, em abril de 2009. O texto
trazia informacdes sobre a epidemia do mosquito no Brasil e as causas desse problema. O
infografico foi impresso em folha A3 para facilitar a leitura e o acesso as informacdes (cf.
Anexo A).

Cabe ressaltar que a tematica Dengue foi escolhida para trabalhar alguns médulos da
sequéncia, por se tratar de um assunto bastante Util e necessario nos dias atuais. Sabemos
também, que € um problema que tem afetado a populacéo, de forma geral, independente de
classe ou de qualquer outra distin¢do. Além disso, temos ciéncia de que a arma mais poderosa
para combater o mal causado pelo mosquito é a informacdo seguida da mudanca de atitudes e
habitos que favorecem a proliferacdo do inseto. Nesse sentido, a escola pode contribuir para a
construcdo dessa consciéncia envolvendo os alunos no combate a esse mal que, ultimamente,
tem gerado grandes transtornos na vida das pessoas.

Acreditamos que os infograficos sdo textos que podem colaborar no processo de
informacdo pela maneira peculiar como exploram os conteddos relacionados a Dengue. A
leitura de infograficos pode contribuir também para que os alunos se inteirem sobre o0 assunto
e assumam uma postura responsavel diante dele, comecando pelas pequenas a¢bes que estdo
ao alcance de todos.

Respeitado o tempo necessario para a leitura do texto, entregamos a atividade
composta por onze questdes, distribuidas pelos oito descritores (cf. Quadro 2), previamente
selecionados para a avaliacdo das habilidades de leitura do infografico (cf.Apéndice C).

Né&o foram feitas muitas intervencdes durante a realizagdo desta atividade por conta do
seu carater diagnostico, uma vez que era preciso verificar como os alunos responderiam

questdes sem ajuda externa.
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Andlise da Aplicagdo

No primeiro contato dos alunos com o infografico, percebemos um pouco de
“estranhamento” com relagdo a composi¢do desse texto. A0 receberem o texto, os alunos
demoraram um tempo para iniciar a leitura e observavam atentamente cada parte que o
compunha. Porém, aos poucos, fomos percebendo que iam criando as proprias estratégias
como por exemplo: a escolha do itinerario de leitura (por onde comecar e que caminhos
seguir), visto que o texto infografico ndo segue uma linearidade; a interpretacdo das
informacdes contidas nas diversas semioses relacionando-as sempre em busca da construgéo
do sentido textual.

Certamente, tal dificuldade se deu por conta de tantas informacdes em diferentes
formas de linguagem que deveriam ser associadas e processadas ao mesmo tempo. Entretanto,
acreditamos que essa reacao tenha sido normal, talvez por ter sido o primeiro contato dos
alunos com o género, de forma mais didatica.

Ao longo da descricdo da Sequéncia, destacaremos algumas questes das Atividades
de Registro, em que os alunos apresentaram dificuldades ou mostraram bom desempenho na
resolucdo. Nesta atividade, selecionamos uma questdo, embora os alunos tenham apresentado
dificuldades em muitas outras, como se pode verificar na anélise feita na primeira secdo deste
trabalho (cf. Tabela 1). Neste momento, descrevemos a Questdo 8.a (cf. Apéndice C) que se
refere ao D5(3) — relacionar elementos semidticos presentes no texto para a constru¢do do

sentido global:

8. Leia o trecho retirado da primeira coluna de texto verbal abaixo do titulo:

“A ME (Mundo Estranho) fez a parte dela e prensou um Aedes contra a parede para
levantar informacgfes que ajudam a entender o tamanho do desafio brasileiro no
combate a dengue”.

a. Observe, mais uma vez, 0 mosquito representado no texto e fique atento a sua
dimensdo (tamanho). Que relacdo é possivel fazer entre o trecho destacado e o
tamanho do mosquito retratado no texto? O que a relacéo entre essas duas formas
de linguagem quer comunicar?

Nessa questdo, esperavamos que o0s alunos observassem a imagem em que 0 mosquito
aparece esmagado e que eles relacionassem essa imagem a expressdo “prensou um Aedes
contra a parede” usada no texto. Ja em relagdo a palavra “tamanho”, esperavamos que eles

relacionassem a dimensdo em que o mosquito foi retratado no texto (imagem grande) ao
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tamanho do problema que a Dengue representa para o Brasil. Entretanto, apenas 10% dos
alunos (na andlise individual de cada questdo) conseguiram estabelecer esta relacdo entre as
duas semioses.

Abaixo, destacamos algumas das repostas dadas pelos alunos que revelam falta de
compreensédo do enunciado:

Aluno G: “O tamanho e a quantidade de ovos que ele possa conduzir para produzir
mais”.

Aluno C: “Como o mosquito transmissor tivesse sendo preparado ou ele ja estava
preparado’”.

Aluno P: “4 altura do desafio para elimina o mosquito, por que o mosquito e seu
virus é muito grande. Quer comunicar que as pessoas colaborem e ajude a eliminar o
mosquito”.

Essas dificuldades reforgaram a necessidade de uma atividade interventiva, no intuito
de ajudar no desenvolvimento das habilidades necessarias a leitura e a compreensdo dos
infogréficos.

Além disso, durante a aplicacdo da atividade, detectamos outras dificuldades expostas
nas falas dos alunos e também na correcdo das questdes, como por exemplo, 0 néo
reconhecimento de uma imagem como texto e a associa¢ao de texto verbal a “texto que possui
verbo”. Essas questdes indicaram a necessidade de uma intervengao, antes de adentrarmos nas
etapas que previam a analise das caracteristicas do género infografico, visto que eram davidas
que poderiam comprometer o entendimento sobre o texto multimodal.

Os resultados completos da aplicacdo da Atividade Inicial j& foram expostos na
primeira secdo deste trabalho, uma vez que eles serviram de base para a construcao das etapas

subsequentes da sequéncia didatica.

5.1.2 Modulo | — (12 aula) — Bloco Tematico — A Dengue: um problema de todos nés!

Duracéo: 2 horas/ aula.

Descritor(es): D1- Localizar informacdes explicitas em um texto verbal.

Ampliacéo da tematica: Panorama da infestacdo da dengue no mundo; Aspectos histéricos
sobre o surgimento da Dengue no Brasil.

Conteudos: Definicao sobre texto; Nocdes sobre texto verbal, ndo verbal e misto.
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Habilidade(s): Localizar informacdes explicitas no texto verbal de um infogréfico;
Reconhecer um texto em outras formas de linguagem, além da verbal (escrita); Distinguir
texto verbal, ndo verbal e misto;

Objetivos Especificos: Expor informacfes sobre o contexto histérico do surgimento do
mosquito Aedes Aegypit no Brasil, bem como sobre algumas pesquisas realizadas no pais;

Apresentar definigdo sobre texto, distinguindo texto verbal, ndo verbal e texto misto.
Contextualizacao

Apos a aplicacdo e correcdo da Atividade Inicial (instrumento diagnéstico), foram
detectadas algumas dificuldades que ndo poderiam ser ignoradas, uma vez que
comprometeriam o desenvolvimento da sequéncia como um todo. Dentre essas dificuldades
apresentadas pelos alunos, podemos citar o ndo reconhecimento das imagens como textos, e
além disso, a associacdo de texto verbal a “texto que possui verbo”, demonstrando
desconhecimento a respeito do conceito de um texto verbal.

A partir dessas observacdes, ficou clara a necessidade de incluir essas questdes na
primeira intervencdo, a fim de que eles pudessem ampliar 0 conceito sobre 0 que € texto,
distinguindo também texto verbal, ndo verbal e misto.

Para tanto, nesta aula trabalhamos os seguintes contetdos: defini¢do sobre texto; texto

verbal, ndo verbal e misto; além do descritor relacionado a habilidade a ser desenvolvida.
1° Momento — Sensibilizac¢éo

Para iniciarmos a aula, foi exibido o video sobre a dengue®®, com dura¢do de 3°. Apos
a exibicdo, discutimos alguns aspectos relacionados ao tema, expostos no video, conforme
descricéo abaixo:

Dados da Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) sobre as pessoas infectadas pela
dengue no mundo:

v' 2,5 milhdes de pessoas infectadas no mundo;

v 50 milhdes de casos precisam de tratamento hospitalar;

v" Cerca de 20 mil morrem por conta da dengue;

v O ciclo reprodutivo da dengue;

19 Disponivel em: <https://youtu.be/Qrkduhd9oEk>.
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v A fémea é hematdfaga e 0 macho é herbivoro;

v Procedimentos para evitar a dengue.

2° Momento — Leitura e discussdo dos assuntos exibidos pelo video e expostos no texto

Na sequéncia, foi entregue o texto (infografico) Rede de pesquisas para o combate a
Dengue, da Revista Amazonas faz Ciéncia — 05/2011 (cf. Anexo B). O infografico trazia
informac0es sobre o contexto histérico do surgimento do mosquito da dengue e um panorama
sobre pesquisas realizadas no Brasil, na busca de solugdes para o problema.

Apos a leitura individualizada, foi sugerida a leitura participada para que alguns
alunos, de forma voluntaria, lessem, em voz alta, alguns paragrafos do texto. Fizemos uma
breve discusséo sobre o texto, aproveitando para esclarecer o significado de algumas palavras
que eram desconhecidas pelos alunos.

Em seguida, solicitamos que destacassem algumas informagfes que chamaram a
atencdo no texto e, sempre que possivel, relacionassem ao conteido do video exibido, dando

sequéncia a discussao.

3° Momento — Lendo textos verbais, ndo verbais e mistos

Dando continuidade a aula, foram apresentadas varias imagens (charges sobre a
dengue), usando slides (cf. Apéndice D).

Apobs a observacdo e a discussdo sobre as possiveis mensagens transmitidas pelas
charges, questionamos se aquelas imagens poderiam ser consideradas ou ndo como textos.
Assim que os alunos expuseram suas opinides a respeito das imagens exibidas, apresentamos,
em slides, uma definigdo, a fim de provocar a reflexdo: “Texto é enunciado, verbal ou ndo
verbal, que apresenta unidade de sentido e intencionalidade discursiva” (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 21).

Logo apds essa discussdo, explicamos também o sentido da expressao
“intencionalidade discursiva” que de acordo com Cereja e Magalhaes (2012, p. 22), sdo “[...]
intengbes implicitas ou explicitas existentes no discurso”. Achamos necessaria essa
explicacdo, visto que sdo termos que os alunos ainda ndo dominam.

Com o intuito de ajudar os alunos a entenderem a definicdo sobre texto, fizemos

algumas perguntas, para que refletissem a partir das imagens apresentadas. VVejamos:
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As imagens apresentadas...

e Podem ser lidas e interpretadas?

e Tém significado?

e Apresentam uma inten¢do comunicativa?
e Estdo inseridas num contexto?

e Tém interlocutor?

Apos essa reflexdo, os alunos puderam definir se imagens apresentadas poderiam ser
consideradas ou ndo como textos.
Em seguida, fomos questionando sobre o que era texto verbal, ndo verbal e misto e,
ap0s ouvir as respostas, apresentamos, em slides, as seguintes definicoes:
Linguagem verbal é aquela cuja unidade é a palavra. Ja as linguagens néo verbais
tém unidades diferentes, como o gesto, a imagem, a nota musical, o sinal de transito,

etc. Existem também as linguagens mistas, que combinam unidades proprias de
diferentes linguagens. (CEREJA; MAGALHAES 2012, p. 13 — grifos do autor).

Logo apds a explanacdo, as mesmas imagens foram reexibidas, em slides, e os alunos
foram convidados a classifica-las como texto verbal, ndo verbal e misto, justificando suas

respostas.

4° Momento — Leitura e atividade com o infografico

Na sequéncia, entregamos a Atividade de Registro, para que os alunos respondessem a
partir do infografico e das discussdes tecidas durante a aula (cf. Apéndice E).

Nessa atividade, as questdes contemplaram, prioritariamente, o D1, que diz respeito a
localizagdo de informacdes explicitas em um texto verbal. Além disso, avaliamos a
identificacdo de outros modos textuais como a imagem, por exemplo, e a distingdo entre as

diferentes formas de composicéo textual: verbal, ndo verbal e mista.

Andlise da aplicacao

A exibicdo do video, no inicio da aula, serviu como motivacgéo, para a discussao sobre
um tema tdo urgente no contexto atual e que diz respeito a nossa realidade, exigindo de todos
0 conhecimento sobre o problema da Dengue, de forma que possamos reconhecer seus riscos
e mudar 0s nossos habitos enquanto cidaddos. Os alunos participaram ativamente da



79

discussdo expondo seus conhecimentos a respeito da dengue e destacando informacoes
apresentadas no video.

A partir das intervencGes aplicadas nesta aula, através das estratégias utilizadas, a
citar: a leitura do infografico, a exposicéo das charges para classifica-las enquanto texto e a
explanagdo sobre o que é texto e suas composi¢Oes (verbal, ndo verbal e misto), pdde-se
perceber que, ao longo dessas atividades, os alunos apresentavam uma resposta mais positiva
em relacdo aos objetivos propostos. Na reexibicdo das charges, observamos que eles ja
conseguiam definir uma imagem enquanto texto e também distinguiam entre um texto verbal,
ndo verbal e misto, apesar das dificuldades apresentadas no inicio da aula.

A Atividade de Registro aplicada ao final da aula, a partir da leitura do infogréfico, foi
um instrumento que ajudou bastante na retroalimentacdo da avaliacdo, em cada etapa da
sequéncia, uma vez que como as questbes estavam ligadas aos descritores e a alguns
conteudos especificos, indicavam o nivel de compreensdo do assunto trabalhado na aula.

Esta atividade (cf. Apéndice E) teve como itens de avaliagdo o D1 e a defini¢do sobre
texto e suas composicdes (verbal, ndo verbal e misto). Como se pode verificar no Quadro 4,

as questdes foram organizadas de acordo com o descritor e conteidos trabalhados.

Quadro 4 — Organizagédo das questdes de acordo com descritor/contetido (Atividade 02)

Atividade 02 — Infografico - Rede de pesquisas para o combate a Dengue

Questdes Descritor/Contetido
1288 D1- Localizagdo de informagdes explicitas em texto verbal
91128 Definicao sobre texto e suas composicdes (verbal, ndo verbal e misto)

No grafico que segue (cf. Figura 14), podemos ver como foi o desempenho geral dos

(23) alunos, no desenvolvimento dessa atividade, apos a intervencao.
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Figura 14 — Desempenho dos alunos na Atividade 02
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Fonte: Elaborado pela autora

A anélise revelou um nivel de acertos de 54,20% nas questdes do D1 e 55,20 % de
acertos nas questdes referentes a distin¢do entre texto verbal, ndo verbal e misto.

Embora as respostas apresentadas (oralmente), durante a exibicdo das charges,
mostrassem maior compreensdo do assunto, na correcdo da atividade impressa, 0s resultados
ainda revelaram dificuldades, tanto na localizacdo das informacgGes explicitas quanto na
distingéo entre texto verbal, ndo verbal e misto.

Na Atividade Inicial, o desempenho dos alunos neste descritor (D1) foi bastante
favoravel (85%), entretanto, na atividade 02, os resultados ja ndo foram tdo satisfatérios, mas
revelaram a necessidade de retomada de algumas questdes que podem ter contribuido para
esse resultado. Na analise, foi possivel constatar que expressdoes como “segundo o texto”, “de
acordo com o antropdlogo [...]” ndo foram compreendidas de forma que os alunos
entendessem que deveriam buscar as informag6es no proprio texto e, as vezes, suas respostas
expressavam opinido prépria e ndo 0 que constava no texto, como podemos verificar nas

respostas dadas por dois alunos, transcritas abaixo:

2. Segundo o texto, o combate ao mosquito é ainda o Unico método disponivel.

Justifique essa afirmacgéo com base no texto.

Aluno R: “Sim, porque o combate a dengue é a unica solugcdo para acabar com esse
mosquito”.

Aluno A: “Sim porque ainda ndo descobriram uma cura definitiva”.
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Essas respostas indicaram uma interpretacdo propria e a ndo observancia dos
comandos inseridos no enunciado que fossem fiéis ao que o texto informa. Esperavamos que
eles respondessem que “... se trata de uma doenga viral aguda, sem tratamento especifico e
ainda sem vacina” - uma informacao contida no texto.

Destacamos também algumas questBes da Atividade de Registro em que os alunos
apresentaram maior dificuldade na resolugdo. As questdes referem-se ao D1 sobre a
habilidade de localizar informacdes explicitas no texto — Questdo 1.b, Atividade de Registro
(cf. Apéndice E):

Apos ter lido atentamente o texto Rede de Pesquisas para o combate a Dengue,
responda as questdes que seguem:

1. A dengue, atualmente, é considerada um dos maiores problemas mundiais e
segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 2011, j& afetava em
torno de 50 milhdes de pessoas todos 0s anos no mundo. Segundo o texto:

b. Que fatores favorecem maior infestacéo nessas regides?

Nessa questdo, esperavamos que 0s alunos indicassem como resposta as condigdes
socioambientais dos paises tropicais, entretanto, na resolugdo, o nivel de acertos foi de apenas
18% (na analise individual da questdo), revelando a dificuldade na localizagcdo desta
informacdo que estava explicita no texto. Supomos que tal dificuldade se deve ao
desconhecimento da expressdo condi¢cdes socioambientais, apesar de termos discutido o
significado durante a leitura do texto. Outros alunos responderam “clima quente ¢ imido”,
uma informagéo contida no texto que se referia ao clima da Africa, os demais deram respostas
baseadas na opinido pessoal, indicando problemas na interpretacdo do enunciado.

A segunda questdo, em que os alunos apresentaram mais dificuldade, foi a Questao 6 —
Atividade de Registro (cf. Apéndice E):

6. Que condicdes favoreceram a viagem dos ovos do mosquito da dengue até o Brasil?

Nesse item, esperavamos como resposta a existéncia de grandes moringas de barro
usadas para armazenar &gua a ser bebida que se tornavam criadouros dos mosquitos.
Entretanto, na andlise individual de cada questdo, constatamos que a maioria dos alunos néo

conseguiram localizar essa informacdo explicita no texto, dando como respostas:



82

Aluno A: “A costa do pais é parecido com a Africa”.
Aluno J: “No Brasil durante o periodo em que os navios ficavam ancorados”.

Aluno C: “Clima quente e umido préprio para a prolifera¢do do mosquito”.

Alguns alunos deixaram em branco e outros registraram ndo haver entendido a
questao.

Destacamos também a Questdo 11 da Atividade de Registro (cf. apéndice E), que se
refere a definicdo sobre texto e suas composices. Nela, ao apresentarmos um recorte do

infografico com uma imagem, fizemos as seguintes indagacdes:

11. Se tomarmos apenas esta imagem:
a. Pode ser considerada como texto?
( )sim( )néo

b. De que tipo?

( )verbal ( )nédoverbal ( ) misto

c. O que é preciso para ser considerada texto?

Alguns alunos ainda apresentaram dificuldades na identificacdo de uma imagem
enquanto texto e também na classificagdo quanto ao tipo (verbal, ndo verbal e misto), porém a
maioria ja indicava entendimento sobre essa distin¢cdo. No item c, sobre 0 que € preciso para
ser considerado um texto, a discussdo a partir das perguntas que fizemos, durante a aula,
ajudaram nas respostas, deixando claro que para ser um texto era preciso transmitir uma
mensagem, ter um interlocutor, apresentar uma intengcdo comunicativa e estar inserido num
contexto. Neste item, as respostas aproximavam-se um pouco do esperado, mesmo que
apresentadas de forma incompleta, por alguns alunos. Nas outras questfes, os alunos
demonstraram um desempenho mais satisfatorio quanto ao descritor e ao contetdo trabalhado.

Diante dessa analise, a retomada da atividade, na 22 aula, se tornou importante para
gue, no momento da socializacdo, tais dificuldades fossem ressaltadas e os alunos pudessem
dar mais atencdo a leitura dos enunciados, bem como a localizacéo das informacdes explicitas
no texto. Sobre a definicdo de texto e suas composicdes (verbal, ndo verbal e misto), fizemos
a retomada também, na 22 aula, a fim de que os alunos superassem as dificuldades quanto a

esses conteddos.
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Moédulo I — (22 aula) — Bloco Temético — A Dengue: um problema de todos nos!

Duracéo: 2 horas/aula.

Descritor(es): D1 — Localizar informacg6es explicitas em texto verbal.

Ampliacdo da temética: Mitos e verdades sobre a Dengue.

Conteudos: Localizacdo de informagdes explicitas no texto; Defini¢cdo sobre texto e suas
composicdes (verbal, ndo verbal e misto);

Habilidade(s): Localizar informac@es explicitas no texto; Distinguir entre texto verbal, ndo
verbal e misto; Ler e interpretar os enunciados;

Objetivos Especificos: Retomar a atividade anterior para amenizar algumas dificuldades
quanto a leitura dos enunciados, a localizacdo de informacGes explicitas no texto e a distincao

entre as variadas composic¢es textuais; Discutir alguns mitos e verdades sobre a Dengue.

1° Momento — Sensibilizacdo

Iniciamos a aula com a dindmica Teste seus conhecimentos sobre a Dengue. Os alunos
receberam uma cartela (cf. Anexo C) com informacdes sobre a Dengue. Eles deveriam ler e
marcar como mito ou verdade cada afirmacdo apresentada na cartela. Feito isso, apresentamos
as repostas, enquanto os alunos iam conferindo cada item e discutindo sobre elas.

O objetivo dessa atividade foi ampliar o conhecimento sobre a Dengue de forma

descontraida e preparar os alunos para a aula.

2° Momento — Retomando a atividade anterior

Na sequéncia, retomamos o texto e a atividade trabalhados na aula anterior e
discutimos com os alunos, cada questdo, dando atencdo aos enunciados para que eles
percebessem o que cada um estava pedindo.

Chamamos a atencdo para as questdes que apresentavam expressoes como “Segundo o

2 2

texto...”, “De acordo com o texto...”, “Com base no texto..” e ressaltamos que essas
expressdes conduziam a busca das respostas no texto e ndo a elaboracdo de respostas
puramente pessoais. A exibicdo das questdes para a socializacdo foi feita através de slides.
Aproveitamos 0 momento também para reforcgar a distin¢éo entre os textos (verbal, ndo verbal

e misto) e retomar o significado de algumas expressoes referidas na analise da aula anterior.
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Andlise da Aplicacao

O primeiro momento da aula foi importante para que os alunos ampliassem o
conhecimento sobre a Dengue, a partir das informacgdes contidas na cartela. Houve
participagdo ativa dos alunos, que se envolveram na dindmica, questionando e contestando
alguns resultados, a partir das informacdes que ja possuiam a respeito do assunto.

Os alunos puderam constatar que algumas informacdes ndo passavam de mitos criados
pela cultura popular e outras, realmente, eram verdadeiras. Questdes como “o mosquito da
dengue s6 pica nas pernas”, “o mosquito s6 pica durante a noite” e “os mosquitos SO se
desenvolvem em &gua limpa” mobilizaram bastante a discussao.

No segundo momento, retomamos a leitura do infogréafico e, a partir da exposicédo da
atividade, em slides, discutimos todas as questdes, chamando a atencdo dos alunos para 0s
enunciados, visto que os resultados da atividade impressa, realizada na aula anterior,
revelaram problemas nesse sentido. Supomos que a falta de dominio na leitura dos enunciados
e 0 desconhecimento do significado de algumas expressdes tenham sido uma das causas das
dificuldades apresentadas na resolucdo das questdes relacionadas ao D1, na atividade anterior.

Aproveitamos também para reforcar a definicdo sobre texto e a distin¢do entre texto
verbal, ndo verbal e misto, a partir das questdes que exploravam esse assunto. Durante esta
aula, ndo houve Atividade de Registro. Foi feita a leitura do infografico, seguida da discussdo
sobre 0 texto e a retomada das questdes da atividade realizada na aula anterior, através de
slides e exposicao oral.

Ao final da aula, a partir das respostas que os alunos iam dando ao longo da exposigéao,
verificamos que demonstravam ter compreendido as questdes discutidas. Nossa intengéo foi
fazer com que as intervencdes aplicadas pudessem contribuir para melhor desempenho nas

etapas seguintes.

5.1.3 Mddulo 11 - (12 aula) — Bloco Tematico — A Dengue: um problema de todos nés!

Duracéo: 3 horas/ aula.

Descritor(es): D5 (1) — Identificar os elementos semidticos que compdem o infogréfico; D5
(3) — Relacionar os elementos para a construcéo do sentido global do texto.

Obs.: Nesta aula, foram explorados apenas dois recursos semioticos: o texto verbal e a

imagem.
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Conteudos: InformacGes sobre a Dengue, Chikungunya e Zica; Defini¢do do conceito de um
infografico; Composicdo e modos de leitura de um infogréfico.

Habilidade(s): Identificar um infografico a partir da sua forma composicional; Distinguir
alguns elementos semioticos que compGem o infogréfico (texto verbal e imagens);
Compreender como o texto verbal e a imagem se unem para construir o sentido.

Objetivos Especificos: Ampliar informacdes sobre a Dengue, a Chikungunya e a Zica;
Apresentar algumas formas semioticas de composicao do texto infografico; Analisar as varias
possibilidades de leitura do infografico. Descrever como os elementos semidticos (texto

verbal e imagem) se relacionam no texto;

Contextualizacao

A aplicacdo da Atividade Inicial apontou algumas diretrizes sobre as quais a sequéncia
didatica se desenvolveu. Como foi possivel observar, na descricdo das aulas anteriores, fez-se
necessario, antes de introduzir o trabalho com o infografico, propriamente dito, resolver essas
dificuldades referentes a defini¢do sobre texto, apontadas na atividade.

Além disso, reforcamos a interpretacdo dos enunciados, visto que também foi uma
dificuldade apresentada pelos alunos. Assim, a partir deste modulo, foram desenvolvidas
atividades que exploraram a definicdo do género infografico com suas especificidades
textuais.

Neste primeiro momento, apresentamos a definicdo do infogréfico e apontamos
algumas caracteristicas gerais que dizem respeito a sua composicdo grafica como, por
exemplo, a identificacdo dos elementos semioticos que ele agrega (texto verbal, imagens,
cores, informagBes numericas, mapas, tabelas, entre outros). Nessa aula, demos mais atencéo
a duas semioses: o texto verbal e as imagens.

A intencdo era que os alunos pudessem perceber que o infogréfico possui uma forma
composicional que lhe é peculiar e isso contribui para a compreensdo textual mais rapida e
eficiente, ampliando o entendimento do leitor sobre o assunto.

Assim, para o desenvolvimento desta aula, selecionamos um infografico com uma
composigéo simplificada, onde predominam o texto verbal, as cores e as imagens. A intencdo
comunicativa deste infografico é explicar, detalhadamente, a anatomia do mosquito da
dengue, nomeando cada parte do seu corpo e explicitando a sua funcdo durante a picada. A
imagem do mosquito é descrita sobre um recorte de pele humana, a fim de mostrar como

ocorre a perfuracdo da pele e a succdo do sangue humano.
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1° Momento — Sensibilizagéo

Para este momento, exibimos um infografico animado™, com duracdo de 5°11°°, que
trata da diferenca entre a Dengue, a Chikungunya e a Zica, mostrando de forma clara e
dindmica as caracteristicas de cada doenca, seus sintomas e complicac@es decorrentes.

Apos a exibicdo do infografico animado, foi feita uma dindmica utilizando algumas
informacdes do video.

Com a classe dividida em quatro grupos, passamos uma caixinha com algumas
perguntas sobre as informac@es contidas no infografico animado para ampliar o conhecimento
sobre a Dengue, a Chikungunya e a Zica. Cada equipe retirava uma pergunta e respondia, se

errasse, passaria a vez para a proxima equipe. Abaixo, as perguntas que foram colocadas na

caixinha:
o Qual a origem dos trés virus?
. Os trés virus tém os mesmos agentes transmissores?

. Qual a origem do mosquito Aedes aegypit?

. Qual o tempo de duragéo dos sintomas das trés doengas?

. Quando foi descoberto o virus da Zica e em que animal foi encontrado?
. A partir dos sintomas, identifique cada doenca:

v' Febre alta; Fadiga intensa; Dores de cabeca e na regido dos olhos;
Vermelhiddo na pele; Sangramento nas gengivas.

v" Dores nas articulacdes e dores musculares; Febre alta; Manchas na pele;
Dores articulares persistentes, mesmo ap6s um ano do aparecimento dos
sintomas; Pode provocar artrite até dois anos depois do aparecimento da
doenca;

v Febre baixa; Dores no corpo e nas articulacdes; Dores na cabeca e nos olhos;
Vermelhiddo no corpo e coceira; Pode provocar a Sindrome de Guillain-Barré

e a Microcefalia nos trés primeiros meses do feto.

Logo apds esse momento, os alunos foram instigados a perceber como foi composto o
infografico animado, identificando quais recursos foram utilizados na sua composicdo. A
ideia era que os alunos identificassem elementos como o texto verbal, o ndo verbal (imagens

estaticas e em movimento, sons, narracdo) e mapas.

1 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=NxDYvugqHJjc>.



87

Vale lembrar que n&o exploramos recursos como as imagens em movimento, 0s sons e
a narracdo, uma vez que o nosso foco estava no infografico impresso e ndo no animado.
Entretanto, este tltimo possui uma composi¢do bastante parecida e serve de base para ajudar a

identificar os recursos utilizados na producédo do infografico impresso.
2° Momento — Leitura de um infografico

Neste segundo momento, utilizamos o infografico Como é a anatomia do mosquito da
dengue?*?. Neste infogréfico, o corpo do mosquito é apresentado de forma detalhada para que
o leitor possa entender como ocorre a picada e a possivel transmissdo da doenga.

Inicialmente, foi entregue aos alunos apenas o texto verbal do infografico (cf.
Apéndice F), numa folha a parte, para que fizessem a leitura do mesmo de forma individual.

Logo apds, foram feitas as seguintes perguntas:

e  Aleitura do texto foi interessante e prazerosa?
e  Vocés conseguiram compreender facilmente o contetido do texto?

e \Vocés se sentiram motivados a ler o texto? Por qué?

Apds ouvir as respostas, foram entregues copias do mesmo texto em forma de
infografico (cf. Anexo D) para observar a reacdo dos alunos quanto & composi¢do. Algumas

perguntas foram feitas para saber se eles perceberam que se tratava do mesmo texto:

e E agora, se trata do mesmo texto? Como vocés perceberam isso?

e A leitura ficou mais fécil e prazerosa ou mais complicada?

e Essa forma como o texto foi composto ajudou na compreensdo do conteido? Por
qué?

e De que maneira foi composto esse texto?

e O que o torna diferente do outro apresentado anteriormente?

Essa estratégia foi utilizada para que os alunos percebessem a diferenca na leitura de
um texto em que predomina a linguagem verbal escrita e a de um infografico — um texto
multimodal. Além disso, esperdvamos que eles identificassem a diferenca na composicéo dos

textos apresentados e também os variados recursos utilizados pelo produtor do infografico.

12 pyblicado na Revista Mundo Estranho — abril 2016, p. 32-33.
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No momento da leitura do infogréfico impresso, solicitamos que, com um l&pis ou
caneta, o0s alunos tracassem uma rota a proporc¢ao que fossem fazendo a leitura, mostrando por
onde comecaram a ler e que caminhos percorreram, a fim de marcar a nao linearidade propria
da leitura do infografico.

Essa atividade os ajudou a perceber que os modos de leitura do infogréfico podem ser
livres, segundo a escolha do leitor. No momento da discusséo do texto, comparamos as rotas
criadas pelos alunos e enfatizamos que essa € uma das caracteristicas do infografico: a
possibilidade de escolha do inicio e do término da leitura, sem seguir uma ordem linear,
reforcando que o leitor fica livre para escolher onde comeca e onde termina a leitura.

Utilizando slides, apresentamos alguns aspectos sobre os infograficos como: a sua
histdria; onde surgiram; como sdo compostos; para que sao criados e como podem ser Uteis no

dia a dia das pessoas (cf. Apéndice G).

3° Momento — Aplicacéo da atividade de leitura e compreensao

Ap0s a exibicdo dos slides e a discussao sobre o assunto, foi realizada uma atividade
de leitura e compreensdo com o mesmo infografico impresso — Como é a anatomia do
mosquito da dengue?—, para reforcar os conteldos e, ao mesmo tempo, avaliar os descritores
que foram trabalhados durante a aula (cf. Apéndice H).

O infogréafico descrevia, detalhadamente, a anatomia do mosquito da dengue de forma
que o leitor pudesse visualizar como ocorre a picada e como a doenca pode ser transmitida.
Além disso, era composto por texto verbal, imagem e cores muito propicio para que os alunos
identificassem, inicialmente, os dois recursos trabalhados nesta aula: a imagem e o texto

verbal.

Anélise da Aplicacao

No inicio da aula, foi exibido um infografico animado com informag6es sobre a
Dengue, Chikungunya e Zica, a partir do qual foi realizada uma dindmica com o propdsito de
discutir alguns aspectos relacionados a essas doencas (caracteristicas e sintomas) e ampliar o
conhecimento sobre a temética.

Durante a discussdo sobre o video e a dindmica realizada, contamos com a
participacdo ativa dos alunos, respondendo as questdes que eram retiradas da caixinha e

expressando suas opinides sobre o assunto.
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No segundo momento, utilizamos duas estratégias: na primeira, apresentamos apenas o
texto verbal do infogréafico (cf. Apéndice F), para que os alunos lessem e comentassem a partir
das perguntas que foram direcionadas.

Em seguida, entregamos o infografico completo (cf. Anexo D) e solicitamos que
também fizessem a leitura. Logo ap6s, fomos conversando com aos alunos, no intuito de que
eles expusessem suas impressoes sobre a leitura dos textos, a partir das questfes previamente

elaboradas. Analisando as respostas, foi possivel observar que eles:

e ldentificaram, imediatamente, que se tratava do mesmo texto e afirmaram que a
leitura do texto completo havia sido mais facil e prazerosa por conta das imagens;

e Reforgaram que as imagens auxiliaram na compreensdo do contetido porque havia
trechos do texto em que era dificil “imaginar” o que se tratava, a exemplo da
descricdo das partes do corpo do mosquito como: cerdas, palpos, probodscide e
papilas gustativas;

e ldentificaram, facilmente, as duas principais semioses que compunham o
infografico: texto verbal e imagens, porém poucos citaram as cores, embora

tivéssemos destacado durante a exposicao.

Essa estratégia ajudou-nos a confirmar o que foi dito por Ribas (2004) sobre a funcéo
exercida pelos infograficos no sentido de facilitar a comunicacdo, ampliar a compreensao,
permitindo uma visao panoramica dos acontecimentos, e detalhar informacdes sobre as quais
ndo temos muito conhecimento. Tudo isso de forma rapida e dindmica.

Na segunda estratégia, ao solicitarmos que os alunos tragassem, com um lapis ou
caneta, o caminho percorrido no momento da leitura do infogréafico, pudemos comparar as
diferentes rotas escolhidas pelos alunos durante a leitura. Essa estratégia reforcou a liberdade
que o leitor tem de escolher os caminhos a seguir nesse momento, decidindo por onde comega
e termina a leitura, sem prejuizos de sentido no texto.

Dessa forma, os alunos puderam observar uma caracteristica que é peculiar aos
infograficos — a ndo linearidade. Nas Figuras 15 e 16, podemos observar, respectivamente, as

diferentes rotas tracadas por dois alunos (A e B), na leitura do infografico.
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Figura 15 — Leitura do infogréafico pelo aluno A

Fonte: Revista Mundo Estranho, abril/2016.

Figura 16 — Leitura do infogréafico pelo aluno B

Fonte: Revista Mundo Estranho, abril/2016.

O aluno A optou por iniciar a leitura da esquerda para a direita, comecando pelas
informac6es da parte superior, passando pela imagem central em direcdo a parte inferior. O
aluno B decidiu iniciar a leitura do canto superior esquerdo seguindo para as informacoes da
parte inferior e retornou a parte superior, até chegar a imagem central.

Ao observar as variadas rotas tracadas pelos alunos, nos reportamos a leitura de
hipertextos (MARCUSCHI, 2007), que proporcionam ao leitor maior autonomia e liberdade
na escolha dos caminhos a serem percorridos sem perder o sentido textual.

No terceiro momento da aula, apos a explanacdo sobre o que sdo infogréficos, sua

histdria e caracteristicas, através de slides, foi aplicada a Atividade de Registro, a partir do
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infografico trabalhado. O Quadro 5 demonstra como foram organizadas as questbes em

relacdo aos descritores e contetdos trabalhados.

Quadro 5 — Organizacédo das questbes de acordo com descritor/contetido (Atividade 03)

Atividade 03 - Como é a anatomia do mosquito da Dengue

uestdes Descritor/Contetdo
Q
12 Definicao do Infografico
22 32 5a ga D5(1) — Identificar os elementos semioticos que compdem o infogréafico (texto verbal e
T imagem)
42 72 D5(3) — Relacionar os elementos semidticos que compdem o infografico (texto verbal e
' imagem)

Fonte: Elaborado pela autora

Na Atividade Inicial, os alunos obtiveram um desempenho de 55% de acertos nas
questdes relacionadas ao D5(1), entretanto nas questdes do D5(3) os resultados ficaram muito
abaixo do esperado, apenas 21,6% de acertos.

Podemos tentar compreender esse resultado levando-se em conta que foi o primeiro
contato dos alunos com um infografico, pelo menos numa atividade sistematica de leitura e
compreensdo. Além disso, deve-se considerar também o grau de dificuldade exigido pelo
préprio texto numa atividade de leitura que requer habilidades especificas e que, certamente,
os alunos ainda nédo tinham desenvolvido de forma satisfatoria.

Vale lembrar também que nas questdes referentes ao D5(3), na Atividade Inicial, foi
solicitada a identificagdo de todos os elementos semioticos possiveis de serem identificados,
no primeiro contato com o texto. J& na atividade 03, foram trabalhados, inicialmente, apenas
dois elementos: o texto verbal e a imagem, para facilitar a compreenséo dos alunos.

Dessa atividade, destacamos a Questdo 2 — Atividade de Registro — (cf. Apéndice H)

que se refere a identificacdo de elementos semidticos que compdem o texto:

1. Que elementos compBem o infografico que vocé leu?

Na resolucdo dessa questdo, alguns alunos registraram apenas o texto verbal e outros
registraram o texto verbal e a imagem, poucos indicaram as cores como elemento semiotico
que também aparece no texto. Entretanto, compreendemos que os alunos estavam ainda se
familiarizando com esse modo textual e desenvolvendo estratégias para a leitura do mesmo,
visto que ndo é um processo tdo simples, nos primeiros contatos com o infografico. Além

disso, devemos considerar que avaliamos a identificacdo de apenas duas semioses: 0 texto
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verbal e a imagem, as quais demos maior énfase durante as intervencdes realizadas nesta aula.
As demais semioses foram trabalhadas nas etapas subsequentes.

Nas questdes do D5(3), os alunos conseguiram relacionar as semioses de forma
satisfatdria, uma vez que o infogréfico apresentava uma composi¢do simples, o que facilitou a
interpretacdo do mesmo, a partir da relagdo estabelecida entre os elementos presentes no
texto. Nas outras questdes, os alunos apresentaram bom desempenho apds as intervencdes
aplicadas.

Os resultados obtidos, nesta atividade aplicada com 24 alunos, revelaram um
desempenho bastante significativo quanto a compreensao do que € um infografico, com 72%
de acertos. Quanto a identificacdo dos elementos semiéticos que foram trabalhados nesta aula
— texto verbal e imagem — o resultado foi de 75%, e nas questdes que avaliaram a relacao
desses elementos na construcdo do sentido textual, os alunos obtiveram um total de 79% de

acertos, como se pode verificar na Figura 17.

Figura 17 - Desempenho dos alunos na Atividade 03
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Fonte: Elaborado pela autora

Diante do exposto, percebemos que as estratégias de intervencao utilizadas durante as
aulas, contribuiram para que os alunos identificassem as duas semioses trabalhadas (texto
verbal e imagem) e entendessem como elas se relacionaram na construcdo do sentido textual.
Além disso, os alunos mostraram entendimento quanto a definicdo de um infografico, o que
pode ser percebido a partir das repostas registradas na atividade. Dentre elas, podemos

destacar:
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Aluno Q: “E um texto de leitura rdpida que possui imagens, textos e o titulo em forma
de pergunta”.

Aluno E: “Um texto com imagens que da pra ler de maneira rapida .

Aluno D: “E um texto que apresenta com imagens, graficos, cores”.

Apesar de as respostas serem ainda superficiais, revelam entendimento sobre a forma

de constituicdo do infografico.

Madulo 11 — (22 aula) — Bloco Tematico — A Dengue: um problema de todos nos!

Duracéo: 2 horas/ aula.

Descritor(es): D5(1) — Identificar elementos semidticos que compdem o infogréafico (icones,
informacfes numéricas, cores, mapas, graficos, tabelas e legendas); D5(2) — Interpretar as
informacgOes transmitidas pelas cores presentes no infogréfico, D5(3) — Relacionar os
elementos semidticos (textos, imagens, icones, informacGes numéricas, cores, mapas,
graficos, tabelas e legendas) para a construcdo do sentido global do texto.

Ampliacdo da tematica: O avanco da febre chikungunya no Brasil.

Conteudos: Outros elementos semi6ticos que compdem o infografico.

Habilidade(s): Identificar outros elementos semidticos (icones, informagGes numéricas,
cores, mapas, graficos, tabelas e legendas) na composicdo do infografico; Interpretar
informacdes transmitidas pelas cores presentes no texto; Ler o infografico, relacionando as
informag0es verbais e ndo verbais nele contidas.

Objetivos Especificos: Apresentar informacdes sobre o avanco da febre chicungunya no
Brasil; Destacar outros elementos semidticos que compdem o infografico, além do texto
verbal e da imagem estatica; Demonstrar como 0s elementos semioticos se relacionam no
texto a fim de construir sentido; Analisar como as informacdes séo transmitidas pelas cores no

infogréfico.

Contextualizacao

Na aula anterior, foram trabalhados alguns elementos de composi¢do do infogréafico
como o texto verbal e a imagem esttica. Nesta aula, apresentamos outros elementos que
também contribuem para a construcdo do sentido textual como: os icones, as informacoes

numéricas, as cores, 0s mapas, os graficos e as legendas.
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Diante disso, fez-se relevante que 0s alunos reconhecessem as cores como um
importante recurso comunicativo visual, pois a depender das cores utilizadas nos infogréaficos,
o efeito de sentido pode variar, como por exemplo, quando se usa a cor vermelha que € uma
cor quente e pode significar alerta. Segundo Dondis (1997, p. 38), “a cor esta, de fato,
impregnada de informagdo, e é uma das mais penetrantes experiéncias visuais que todos
temos em comum. Constitui, portanto, uma fonte de valor inestimavel para 0s comunicadores
visuais”.

Assim, planejamos esta aula com a intengdo de contribuir para a identificacdo de
outros elementos semidticos que compdem o infografico, bem como para que os alunos
percebessem como o sentido € construido no texto, a partir da relacdo desses recursos que se
comunicam intensamente, tornando as informacgdes mais claras e mais acessiveis.

Antes de executarmos o plano desta aula, retomamos a atividade de registro da aula
anterior, visto que depois que os alunos respondiam as questdes, recolhiamos para a correcéo
e avaliacdo dos resultados. Assim, na aula seguinte, retomavamos discutindo com os alunos

cada questdo. Adotamos essa estratégia para ndo interferir nos resultados da analise.

1° Momento — Sensibilizacéo

Neste momento, como 0s alunos estavam aos poucos conhecendo o infogréafico, a
partir de suas principais caracteristicas, exibimos um video™, com o diretor de Infografia da
Editora Abril, Luiz Iria, no qual ele explica de forma bem pratica e rapida como se produz um
infogréfico.

O video ajudou os alunos a perceberem como os infograficos sdo produzidos, como o
produtor agrega variadas semioses, a fim de comunicar qualquer assunto, ainda que vasto e
complexo, de forma clara e precisa. Apos a exibicdo do video, que teve duracao de 2°42’,
mostramos 0 mesmo infografico (descrito no video) completo, em slides, para que os alunos
pudessem visualizar melhor e identificar os recursos que o compunham.

O infogréfico descrito pelo produtor, intitulado Mundo arvore* (cf. Anexo E), revela

como uma Unica arvore pode abrigar um ecossistema complexo — desde animais minusculos

'3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2vrj6alQqDk>.
14 Disponivel em: <http:/planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/#planeta-sustentavel>.
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que habitam a &gua acumulada nas bromélias a animais maiores, como 0s tucanos, que
utilizam o caule da arvore para fazer seus ninhos.

Logo em seguida, abrimos um espaco para discussdo sobre as impressdes que 0S
alunos tiveram a partir do video e da visualizacdo da imagem do infografico. A discussao foi
guiada pelos seguintes questionamentos:

¢ Vocés ja haviam imaginado como é produzido um infografico?

e Essa forma de organizar um texto torna-o mais simples de ser lido ou mais

complexo?

¢ Que conhecimentos o designer grafico deve dispor para produzir um texto assim?

¢ Que elementos presentes no texto facilitam a compreensédo do assunto explorado?

2° Momento — O infografico e suas composicoes

Apoés a discussdo, foram apresentados, através de slides (cf. Apéndice 1), alguns
elementos que compdem os infograficos, de forma individualizada, para que os alunos
pudessem compreender cada um, antes de partir para identificacdo de forma geral no texto.
Exemplificamos cada elemento, através de slides, a fim de auxiliar na distin¢do entre o que
sdo imagens, icones, tabelas, graficos, mapas, legendas e como as cores se comunicam no
texto.

Na sequéncia, foram apresentados, também em slides, infograficos compostos por
variadas semioses, no intuito de ampliar o conhecimento sobre sua forma composicional,
reconhecer os recursos utilizados e demonstrar como eles se relacionam na construcdo do
sentido global do texto.

Durante a apresentacdo dos infograficos, orientamos os alunos na identificacdo de
cada recurso semiotico (texto verbal, imagem, cores, graficos tabelas, icones, mapas, legendas
e informacgdes numeéricas), na intencdo de que eles conseguissem distingui-los de forma

segura e percebessem como esses recursos constroem sentido conjuntamente.
3° Momento — Aplicacéo da atividade de leitura e compreensao
Para sistematizar o contedo trabalhado durante a aula, foi entregue para a leitura, a

copia de um infogréfico intitulado O Avancgo da febre ‘prima da dengue’, que mostrava,

através de um mapa e outros recursos, o indice de infestacdo da febre chikungunya no Brasil
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(cf. Anexo F). Além disso, os alunos deveriam responder a algumas questdes (atividade de
registro) que os conduziriam a identificar os elementos semidticos de composicédo do texto e a
perceber como esses elementos se relacionavam para a construcdo do sentido textual (cf.
Apéndice J).

Analise da aplicacdo

A exibicdo da entrevista em video, no inicio da aula, foi importante porque ajudou os
alunos a compreenderem como é produzido um infografico, como o produtor organiza as
informacdes e as associa as imagens e a outras semioses, a fim de construir o sentido do texto.
Apos assistirem ao video, os alunos puderam visualizar de forma completa, atravées de slides,
o infografico comentado pelo diretor de Infografia Luiz Iria.

Na explanacdo, com a exposicdo de alguns exemplos, os alunos analisaram cada
elemento semiotico separadamente e de forma detalhada, a fim de identifica-los e distingui-
los de forma correta. A partir dos infograficos exibidos, os alunos puderam identificar cada
elemento apresentado durante a aula. Na atividade de registro com o infografico, as questdes

foram organizadas de acordo com os descritores expostos no Quadro 6.

Quadro 6 — Organizacdo das questdes de acordo com descritores (Atividade 04)

Atividade 04 — Avango da febre ‘prima da Dengue’

Questdes Descritores
1o 3 D5(1) — Identificar elementos semidticos que compdem o infogréafico (icones, informacdes
’ numéricas, cores, mapas, graficos, tabelas e legendas).
7 D5(2) — Interpretar as informacdes transmitidas pelas cores presentes no infografico.
22 42 52 g D5(3) — Relacionar os elementos semidticos (textos, imagens, icones, informagdes numéricas,

cores, mapas, gréaficos, tabelas e legendas) para a construcdo do sentido global do texto.

Fonte: Elaborado pela autora

E importante retomarmos os resultados obtidos nesses descritores, na Atividade
Inicial, para compararmos aos resultados da atividade de registro aplicada nesta aula. Assim,
na Atividade Inicial, no D5(1), o resultado foi de 55% de acertos e no D5(3), foi de apenas
21,6%, como ja foi explicado na analise da aula anterior. Com relagdo ao D5(2), o resultado
na Atividade Inicial foi de 62,5% nas questdes que diziam respeito a interpretacdo do sentido

transmitido pelas cores no infografico.
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Das questOes sugeridas nesta Atividade de Registro, selecionamos algumas, dentre
elas a Questdo 1 (cf. Apéndice J) que diz respeito a identificacdo de outros elementos
semidticos presentes no texto. Foi possivel perceber, na analise desta questao, que os alunos
ndo apresentaram dificuldades na identificacdo dos elementos semioticos que compunham o

infografico trabalhado, apds a intervencdo. Vejamos:

1. Assinale abaixo os elementos que comp&em o infografico:
( )Textoverbal ( )Cores ( )Tabela ( ) Grafico ( ) Mapa

() Imagens ( )licones ( )Legenda ( ) Informagdes numéricas

Nessa questdo, os alunos ja identificaram com facilidade elementos como: texto
verbal, cores, tabelas, graficos, mapas, legendas, imagens, icones e informaces numéricas
presentes no infogréafico.

Na questdo 5 (cf. Apéndice J), que conduziu a leitura do mapa, os alunos também

apresentaram um bom desempenho nas respostas dadas:

5. Leia 0 mapa e informe em que estado a incidéncia de casos da febre € maior. Como

essa informacao fica clara no mapa?

As repostas indicaram que houve compreensdo do enunciado e, principalmente, uma
leitura coerente do mapa, no qual os alunos localizaram o estado em que houve maior
incidéncia da dengue - a Bahia. Além disso, foi necessario também explicar como essa
informacdo ficou evidente. A maioria dos alunos indicaram, de forma correta, ter sido atraves
da leitura das informag6es numeéricas que apareciam no mapa.

Na questdo 7 (cf. Apéndice J), da mesma atividade, avaliamos a interpretacdo das

cores presentes no texto:

7. Volte ao infografico e observe as cores que ele apresenta:
a. Qual é a cor que se destaca?
b. Quais os significados que essa cor pode assumir neste infografico?

c. Se o produtor tivesse usado outra cor, causaria 0 mesmo efeito de sentido?

Nas respostas registradas pelos alunos, foi possivel perceber que houve compreensao

acerca da funcdo das cores no texto infografico. A maioria destacou a cor vermelha e afirmou
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que ela poderia significar: “informagdes importantes”, “lugares (estados) onde os casos da
febre foram confirmados” e * sinal de perigo, alerta”. No item c, que questionava sobre o
efeito de sentido na utilizacdo de outra cor, ao invés da cor vermelha, os alunos afirmaram,
em sua maioria, que o efeito ndo seria 0 mesmo e relacionaram a cor vermelha ao sangue
humano do qual o mosquito se alimenta e a ideia de perigo e alerta.

Na correcédo desta atividade de registro, que teve a participacdo de 23 alunos, pudemos
observar que houve uma melhora bastante significativa nos trés descritores trabalhados, apds

a intervencgdo, como se pode observar na Figura 18.

Figura 18 — Desempenho dos alunos na Atividade 04
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Fonte: Elaborado pela autora

Os descritores selecionados neste médulo exigiram dos alunos habilidades diferentes e
cruciais para a leitura de um infografico. No D5(1), foi preciso conhecer cada elemento
semidtico para entdo identificd-lo no texto. Foi esse o propdsito da exposicdo de variados
recursos nos slides, para que os alunos pudessem conhecer os mais utilizados e distinguir
entre um e outro que, possivelmente, pudessem ser confundidos, como a imagem e o icone, a
fim de facilitar o reconhecimento no infografico.

O D5(3) diz respeito a forma como esses elementos se relacionam no texto, a fim de
construir sentido. Segundo Coscarelli (2016, p. 45), o “leitor precisa relacionar as
informacdes presentes nos diferentes modos semioticos para a producdo de coeréncia e,
consequentemente, para a compreensao [...]”. Essa ¢ uma habilidade que precisa ser aprendida
e exercitada na atividade de leitura de textos, como o infogréfico. Para tanto, possibilitamos

esse exercicio no momento da aula, através dos infograficos que foram lidos de forma
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compartilhada, no intuito de que os alunos observassem como se da a interagdo entre 0s
recursos semioticos.

Sobre o D5(2), reservamos um momento para discutirmos um pouco sobre a
importancia das cores e isso foi feito também através de slides. Utilizamos um infogréfico
para mostrar como as cores alteram a opinido e a escolha das pessoas, podendo influenciar,
também, na leitura, no aprendizado e na compreensdo. Deixamos claro para os alunos que a
interpretacdo das cores requer uma atencdo especial, porque as mesmas ndo sao utilizadas de
forma aleatéria e ndo intencionais, ao contrario, relevam uma carga de significado muito
expressiva dentro da composicao de um infografico.

Diante disso, buscamos ao longo da aplicagdo, oportunizar a leitura de todos 0s
elementos semioticos previstos no D5(1) e D5(3), como imagens, icones, informacdes
numéricas, cores, tabelas, graficos, mapas e legendas, na tentativa de contribuir para que os
alunos pudessem identificar e compreender como esses elementos interagem dentro do texto.

Durante a resolugdo da atividade, iamos discutindo sobre as eventuais ddvidas que
surgiam acerca das questbes. Registramos que os alunos ndo demonstraram muitas
dificuldades na resolucdo dessa atividade. Entretanto, as vezes, era necessario intervir por
conta da dificuldade na interpretacdo dos enunciados.

Os resultados confirmaram a eficécia da intervencdo aplicada, durante a aula, através
da exposi¢do em slides. Além disso, os alunos ja demonstravam um pouco mais de afinidade

com os infograficos, o que facilitou a leitura e a interpretacao.

5.1.4 Modulo 111 - (12 aula) — Bloco Tematico — A Dengue: um problema de todos nos!

Duracéo: 3 horas/ aula.

Descritor(es): D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo em texto verbal, D4 —
Inferir uma informacéo implicita em um texto verbal.

Ampliacdo da tematica: Pesquisas cientificas para o combate a Dengue no Brasil.
Conteudo: Inferéncia.

Habilidade (s): Inferir o sentido de palavras e expressfes no texto; Inferir uma informacéo
implicita em um texto verbal na leitura de infograficos.

Objetivos Especificos: Apresentar informacgdes sobre algumas pesquisas cientificas e suas
contribuicbes no combate a dengue; Desenvolver a habilidade de inferir na leitura de

infogréaficos.
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Contextualizacéo

O texto verbal é uma semiose muito presente nos infograficos e que cumpre um papel
relevante na composicdo desse tipo de texto, uma vez que junto a outras semioses produz
sentidos que vdo além do que se apresenta de forma clara e explicita. Assim, a capacidade de
inferir torna-se muito importante para que o leitor consiga estabelecer os elos de compreensao
textual em um infografico.

De acordo com a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa de 9° ano (INEP, 2011) —
comentarios dos Topicos e Descritores —, a inferéncia € a realizacdo de um raciocinio com
base em informagOes j& conhecidas para se chegar a informacgdes novas, ndo marcadas de
forma explicita no texto. Sendo assim, para inferir € necessario selecionar as informacoes
presentes na superficie textual e relaciona-las aos conhecimentos prévios para se alcancar as
ideias implicitas.

Para Marcuschi (2008), de acordo com as teorias que defendem a ideia de
compreensdo como uma atividade cooperativa e inferencial, o trabalho de compreensédo se
torna construtivo, criativo e sociointerativo. Segundo ele, o sentido estd numa relagdo
interativa entre o texto, o leitor e o autor, surgindo como efeito de uma negociacéo.

Dessa forma, pode-se pensar no processo de inferéncia como uma “atividade de
selecdo, reordenagdo e reconstru¢do, em que certa margem de criatividade € permitida”
(MARCUSCHI, 2008, p. 256). Nesse caso, a “criatividade” sdo as dedugdes que o leitor
realiza no processo de interpretacao.

Diante disso, e a partir da realizacdo da Atividade Inicial, foi possivel perceber o nivel
de dificuldades que os alunos da turma, em que a proposta de intervengdo foi aplicada,
demonstraram em relacdo a algumas dessas habilidades, dentre elas, a capacidade de inferir o
sentido de uma palavra ou expressdo e/ou de inferir uma informacéo implicita em um texto
verbal.

Sendo assim, julgamos necessario um trabalho mais acurado para que os alunos
pudessem desenvolver tais habilidades, o que péde contribuir para que o processo de leitura
de um infografico fosse realizado de forma mais eficiente e que o aluno conseguisse construir
0s sentidos necessarios a compreensao textual.

Com base nisso, nesta aula, apresentamos, inicialmente, alguns exemplos de textos em
que a inferéncia se fez necessaria para a compreensao textual, na intengdo de que os alunos
pudessem perceber como se da o processo inferencial e, posteriormente, tivessem autonomia

para processa-lo de forma independente.
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O género utilizado nesta explanagdo foi a charge, que também é um texto multimodal
muito rico e que se revelou bastante propicio para o alcance dos objetivos desta aula, uma vez
que oportunizou a realizacdo de inferéncias a partir do trabalho de interpretacdo das mesmas.

Antes de iniciarmos o planejamento desta aula, retomamos a atividade de registro da
aula anterior e socializamos as questfes, reforcando os contetdos trabalhados, a fim de

esclarecer algumas davidas que foram detectadas na corregéo e avaliacdo das respostas.

1° Momento — Sensibilizacéo

Ao iniciarmos este médulo, apresentamos algumas charges, em slides (cf. Apéndice
K), e analisamos cada uma oralmente, a fim de que os alunos pudessem entender que, para
chegar ao sentido final do texto, era preciso fazer inferéncias. Fomos conduzindo a analise das
charges para que eles identificassem as informacGes explicitas e fizessem as inferéncias sobre
as informacoes implicitas.

Apresentamos a primeira charge e solicitamos que fizessem a leitura da mesma. Apos
alguns minutos, indagamos a respeito do sentido da charge. O propdsito era leva-los a
fazerem inferéncias, a fim de explicar porque a mulher afirma ndo gostar dos pneus, enquanto

0 mosquito afirma que adora 0s pneus.

Figura 19 — Primeira charge apresentada aos alunos

Fonte: http://tecnicoandradesantos.blogspot.com.br/2010/04/mosquito-da-dengue.html

Para chegar as respostas, foi necessario inferir, analisando o contexto de cada situacéo
e articulando-o aos conhecimentos que ja possuiam. Além disso, foi necessario analisar 0s
sentidos da palavra “pneu”, tanto no aspecto denotativo quanto no conotativo.

A andlise foi guiada pelos seguintes questionamentos:



102

e A que “pneus” a mulher esta se referindo? E 0 mosquito?
e Por que a mulher afirma odiar os pneus?

e Por que o mosquito afirma adorar os pneus?

Na segunda charge (cf. Figura 20), os alunos foram desafiados a pensar no sentido que
tem a resposta do segundo mosquito. Esperavamos que eles inferissem que a Unica solugédo
para combater a doenca é através da vacina, visto que o governo e a populacdo ndo tém feito a

sua parte.

Figura 20 — Segunda charge apresentada aos alunos
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Fonte: http://maryvillano.blogspot.com.br/2009/04/esperanca-contra-dengue.html

A andlise dessa charge foi guiada pelos seguintes questionamentos:

¢ Qual a novidade informada pelo primeiro mosquito?

e O que a expressdo “So6 se for assim!” revela sobre a opinido do segundo
mosquito?

e O que o segundo mosquito quis dizer com a frase “Porque se depender do
governo e da populagdo...”?

e Qual o papel das reticéncias usadas no final da frase?

Durante a analise das charges, foi importante deixar claro para 0s alunos que um texto
¢ composto por informacdes explicitas — aquelas que estdo na superficie do texto, e
informacdes implicitas — aquelas que ndo aparecem claramente na base textual, mas que
podem ser construidas pelo leitor por meio da realizacéo de inferéncias.

Durante a exposi¢do, apresentamos 0s seguintes conceitos sobre o ato de inferir:
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Realizar um raciocinio com base em informagdes ja conhecidas, a fim de se chegar a
informagBes novas, que ndo sejam explicitamente marcadas no texto. (Matriz de
Lingua Portuguesa de 9° ano — comentario sobre Tépicos e Descritores, 2011, p.2)

Fazer uma inferéncia significa concluir alguma coisa a partir de outra ja conhecida.
[...] fazer inferéncias ¢ uma habilidade fundamental para a interpretagdo adequada
dos textos e dos enunciados. (SOUZA — texto extraido da internet).

Fez-se necessario apresentarmos o conceito sobre o que é inferir, pois muitas vezes 0s
alunos se deparam com enunciados de questdes que solicitam que eles facam a inferéncia
sobre determinado texto e eles ndo sabem, ao certo, o que realmente isso significa.

Este foi um momento oportuno para trabalharmos a defini¢do do que é inferéncia, uma
vez que é uma habilidade muito exigida, principalmente no 9° ano, e que também compde
alguns descritores da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da mesma serie, como o D3 e
0 D4, que séo os dois descritores que nortearam esta aula.

Além das charges, analisamos um recorte de uma questdo que fez parte da Atividade

Inicial e que os alunos apresentaram muita dificuldade para respondé-la (cf. Figura 21).

Figura 21 — Recorte do Infogréafico Por que o Brasil ndo consegue detonar com a dengue?
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Fonte: Mundo Estranho (abril de 2009)

O proposito da questdo foi inferir uma informacao implicita em um texto verbal para
justificar o titulo do requadro: “Armas Biologicas”. Inicialmente, discutimos o sentido em que
a palavra “arma” foi utilizada como algo que pressupde morte (mortal) e também analisamos
o significado da palavra bioldgica (Bio—> vida).

Esperava-se que, a partir da leitura do texto verbal do requadro, os alunos percebessem
a rapidez no processo de reproducdo do mosquito, 0 que poderia afetar o ser humano de
maneira fatal e por isso, ele era considerado uma “arma biologica”. Os alunos chegariam a
essa interpretacdo (informacdo implicita) a partir da leitura do texto verbal (informacéo

explicita) do requadro, em destaque, e da associa¢do aos conhecimentos ja adquiridos.
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2° Momento — Aplicacéo da atividade de leitura e compreensao

Apos a explanagdo e discussao conjunta, passamos para a etapa de sistematizacdo do
contetdo com a leitura de dois infogréaficos (cf. Anexos G e H) e a aplicacdo da atividade de
registro, (cf. Apéndice L). Os infogréficos traziam informagdes sobre as experiéncias
realizadas com 0 mosquito transgénico, como alternativa para conter a epidemia da dengue.
Os textos revelavam os resultados das experiéncias realizadas no Brasil e em outros paises,
como Francga e Estados Unidos.

Na questdo 01 do primeiro infogréfico, esperavamos que os alunos fossem capazes de
inferir o sentido sugerido pelo titulo, compreendendo que a expressao Biotecnologia alada
referia-se a0 mosquito geneticamente modificado. Para ajudar no processo de inferéncia, 0s
alunos deveriam acessar o significado da palavra biotecnologia disponivel na atividade e
relaciona-lo ao texto, associando-o ao termo “alada”, que significa “possuir asas”.

J& na questdo 02, esperdvamos que, a partir da leitura da informacdo localizada no
ultimo requadro do infografico: “93% foi a taxa de redugdo populacional do mosquito no
bairro Mandacaru (Juazeiro — BA)”, os alunos pudessem inferir se a experiéncia foi positiva
Ou negativa.

Na 3?2 questdo, era necessario inferir sobre 0 que significa a expressdo “arma genética”
e comparar as informagdes, nos dois infograficos, sobre os resultados das experiéncias

realizadas.

Andlise da aplicacéo

Na intencdo de contribuir para ao desenvolvimento da habilidade de inferir,
propusemos a interpretacdo das charges, no inicio desta aula, para que os alunos pudessem
exercitar algumas funcgdes cognitivas inerentes ao processo de leitura e compreensdo. As
perguntas que orientavam a interpretacdo das charges e as nossas intervengfes iam
conduzindo os alunos a selecionar as informacdes, reordenando-as e reconstruindo o sentido
do texto.

Durante a interacdo entre os leitores e o texto, os alunos iam acionando operacdes
mentais que contribuiam para o desenvolvimento da habilidade de inferir. Nesse processo
cognitivo, o leitor vai buscando as informacGes explicitas no texto, em um trabalho de
atribuicdo de sentido, a partir da relacdo que estabelece com seus conhecimentos prévios até

chegar a deducéo de outras informacdes.
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Depois de realizado esse exercicio, em que contamos com a participacdo dos alunos,
durante a leitura e a interpretacdo das charges, sugerimos uma atividade de registro a partir de
dois infogréaficos, a fim de que os alunos pudessem exercitar a acdo de inferir, com base nos
descritores explorados durante a aula.

Na realizagdo da Atividade Inicial, os alunos apresentaram um resultado de 42,5% de
acertos nas questdes relacionadas ao D3. Ja na questdo referente ao D4, os alunos
apresentaram maior dificuldade, obtendo um nivel de acertos de apenas 20%. Tais resultados
apontam para as dificuldades inerentes a leitura e a interpretacao de textos de forma geral.

A fim de compreender melhor esse quadro, devem ser consideradas, também, algumas
informac0es relevantes, descritas no perfil da turma, que foram tracadas no inicio deste
trabalho. Essas informacdes revelaram alguns problemas desenvolvidos ao longo da vida
escolar, como a defasagem idade/série, devido ao histérico de repeténcias. Sabemos que tal
contexto acumula uma série de dificuldades que vao se perpetuando ano ap6s ano, numa
turma com tais caracteristicas.

Entretanto, acreditamos que a execucdo de uma acdo interventiva, direcionada as
principais caréncias dos alunos, possa contribuir para que eles saiam da condicdo de
debilidade em que se encontram e avancem em suas aprendizagens.

Assim, esta atividade de registro aplicada no final da aula, a partir da leitura de dois

pequenos infogréaficos, foi organizada conforme descrito no Quadro 7.

Quadro 7 — Organizacdo das questdes de acordo com descritores (Atividade 05)

Atividade 05
Questbes Descritores
13 3 D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em texto verbal.
28 3% D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto verbal.

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as questdes sugeridas na Atividade de Registro, destacamos duas para analisar
0 desempenho dos alunos na acdo de inferir, a partir da atividade sugerida. Inicialmente,

podemos observar a Questdo 1 (cf. Apéndice L):
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Biotecnologia - Qualquer aplicacdo tecnoldgica que faca uso de sistemas bioldgicos
ou de organismos vivos (ou de suas células e moléculas) a fim de criar ou modificar
produtos ou processos para uso especifico. (http://michaelis.uol.com.br)

Alado — que tem asas. (Dicionario Online de Portugués — (http://www.dicio.com.br)

1. O titulo do infogréafico é Biotecnologia alada. Com base nas informagdes acima, na

leitura do infografico e nas discussdes, durante a aula, o que esse titulo sugere?

Os alunos deveriam acessar 0 quadro de informacgdes que estava acima, e inferir sobre
0 sentido da expressdo Biotecnologia alada, chegando ao entendimento de que se referia ao
mosquito geneticamente modificado. Na avaliacdo individual desta questéo, apenas 52% da
turma conseguiu inferir, adequadamente, chegando a resposta esperada.

Ja na questdo 3.a da mesma atividade, referindo-se ao segundo infografico trabalhado,

os alunos demonstraram mais autonomia na acao de inferir, como podemos ver abaixo:

3. Apos ler as informacdes dos requadros 1, 2 e 3, responda de acordo com o texto:
a. O que se pode inferir a partir da expressao “Armas genéticas’?

() Que os mosquitos podem ser considerados “armas” pela capacidade de afetar e
levar a morte um grande nimero de pessoas.

() Que os cientistas estdo criando armas capazes de exterminar 0S mosquitos.

() Que os cientistas estdo fazendo modificagfes genéticas nos mosquitos para que
os filhotes nascidos do cruzamento dos machos modificados ndo consigam sobreviver

e, assim, haja a diminui¢do do nimero de mosquitos nos ambientes.

Nessa questdo, 81% dos alunos marcaram a terceira op¢do de resposta. Percebemos,
entdo, que as intervencbes aplicadas ajudaram na interpretacdo dos textos e,
consequentemente, na agdo de inferir. Mesmo com as dificuldades apresentadas por alguns
alunos da turma em algumas questdes, no computo geral, os resultados foram muito bons.

O gréafico abaixo (cf. Figura 22) foi elaborado a partir dos resultados obtidos na
resolucédo desta atividade de registro, da qual participaram 21 alunos, e revelou um melhor

desempenho se comparado ao obtido na Atividade Inicial.



Figura 22 — Desempenho dos alunos na Atividade 05

100,0%
90.0%
30,0%
70,0%

60,0% +———
50,0%
40,0%
30,0% +————
20,0%
10,0%
0,0% ——

78,5%

66,7%

Niveis de Acertos

D3
D4

Fonte: Elaborado pela autora
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Assim, nas questdes referentes ao D3, houve um percentual de acertos de 66,7% e, nas

questdes referentes ao D4, o indice de acertos foi de 78%. Podemos considerar um avango

bastante significativo, apds a intervencdo, se levarmos em conta o nivel de complexidade da

acao de inferir, visto que requer a operacdo conjunta de algumas agfes cognitivas e,

principalmente, se considerarmos as dificuldades de leitura decorrentes do historico desta

turma.

Portanto, os resultados indicaram que houve progresso nesta habilidade, tendo como

parametros tanto da Atividade Inicial quanto os resultados da Atividade de Registro, aplicada

nesta aula.

Foi possivel perceber, durante a execucdo da atividade, que a leitura continua de

infograficos, ao longo das aulas, garantiu aos alunos maior familiaridade com o género, o que

possibilitou a realizacdo da leitura de forma mais segura.

5.1.5 Mddulo IV - (12 Aula) — Bloco Temético — Sustentabilidade e Cidadania

Duracéo: 3 horas/ aula.

Descritor(es): D5(3) — Relacionar os elementos semioticos para a construcdo do sentido

global do texto.

Ampliacdo da Tematica: Consumo responsavel da dgua nas atividades dirias.
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Contetidos: Construcdo do sentido global do texto, a partir da relagdo dos elementos
semidticos; Caracteristicas do infografico: titulo, lead, suporte e esfera social a que pertence.
Habilidade(s): Associar as informacdes transmitidas pelos diversos elementos semidticos,
gue se unem para construcao do sentido do texto.

Objetivos Especificos: Discutir sobre o consumo responsavel da agua; Apresentar algumas
caracteristicas estruturais do género como: titulo, lead e esfera social a que pertence;
Demonstrar como 0s elementos semioticos presentes no infografico se relacionam, na

construcdo do sentido textual.

Contextualizacdo

Neste Bloco, a tematica escolhida foi a agua, sobre a qual exploramos aspectos
relevantes, relacionados & escassez e ao uso consciente dela na sociedade, em termos de Brasil
e de mundo. A partir das discussdes sobre a temética, intencionamos despertar nos alunos a
consciéncia sobre a preservacdo desse bem tdo precioso.

O D5(3) define uma das habilidades mais importantes na leitura de um infogréafico,
uma vez que é necessario ler e interpretar as diversas formas semidticas, relacionando-as para
a construcdo do sentido global do texto.

No moédulo I, trabalhamos esse descritor apenas com dois elementos semioticos
(imagem e texto), na primeira aula, ampliando para outros elementos na segunda aula. Neste
maodulo, exploraremos de forma completa, todos os elementos conjuntamente.

Na realizacdo da Atividade Inicial, foi possivel perceber que os alunos ainda néo
haviam desenvolvido bem essa habilidade, apresentando dificuldades em relacionar os
elementos que compbem o texto infografico, com um resultado de 21,6% nas questbes
relacionadas a esse descritor. Esse resultado mostrou a necessidade da aplicacdo de uma
intervencdo voltada para o desenvolvimento dessa habilidade de forma especifica.

Dessa forma, no modulo 11, nos concentramos mais na identificacdo dos elementos
semidticos, fazendo uma introducdo sobre 0 modo como eles se relacionam, uma vez que na
leitura de um infogréafico, essas a¢Bes sdo imprescindiveis a compreensdo textual. No médulo
IV, retomamos o assunto de forma completa, concentrando mais no D5(3), considerando
todos os elementos semidticos.

Diante disso, esta aula previu atividades de leitura que pudessem conduzir os alunos a
desenvolverem tal habilidade, a fim de facilitar a compreensdo das informacdes contidas no

infogréafico, a partir da relacdo entre os elementos semiéticos.
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Antes de iniciarmos esta aula, retomamos a atividade de registro da aula anterior para

socializar as questdes e sanar as eventuais davidas detectadas na avaliacdo das respostas.
1° Momento - Sensibilizagéao

Para iniciarmos a aula, exibimos dois infograficos animados, respectivamente: A agua
no mundo®®, com duragdo de 1°03>, ¢ A agua no planetale, com duragdo de 2°02”.

Apos a exibicdo dos infograficos animados, a turma foi dividida em dois grupos e 0s
alunos foram convidados a participar do Jogo das Curiosidades. Cada grupo deveria registrar
algumas informac0es curiosas, a partir da exibicdo dos infograficos animados. Em seguida,
foi dado um tempo para que eles organizassem as informacdes e cada grupo, alternadamente,
fizesse a exposicao.

O propésito da dindmica foi chamar a atencdo dos alunos, durante a exibicdo dos
videos, a fim de que ficassem atentos a cada informacdo. Além disso, consideramos a
possibilidade de ampliar o conhecimento sobre a 4gua. As mensagens dos videos (infograficos
animados) alertaram sobre o estado da dgua em nosso planeta e também sobre a importancia
da sua preservacdo evitando o desperdicio.

Dos videos, foram extraidas as seguintes informagdes que conduziram a discussao:

e 0 nosso planeta é formado por 70% de agua;

e 97% dessa agua é salgada;

e Apenas 3% é agua doce e esta localizada nas geleiras;

e Menos de 1% dessa agua é prdpria para 0 consumo;

e O gotejamento de uma torneira desperdica 46 litros de agua por dia;

e O corpo humano possui ¥ de &gua em sua composicao;

e Um homem pode passar até 28 dias sem comer, mas apenas trés dias sem

tomar agua;

Cada brasileiro gasta 250 litros de agua por dia;

Apobs a discussdo, a partir das informagbes expostas, foi exibido (em slides) um

infogréfico, para realizar a leitura, juntamente com os alunos (cf. Anexo ).

!> Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-Wq0yJdKewQ>.
16 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=3L9_L418fhk>.
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2° Momento — Leitura e analise de um infografico

Durante a leitura do infografico, intitulado Quanto se gasta de &gua por dia®’, foram
destacados os elementos que o compunham, retomando o que foi estudado nas aulas
anteriores. A proporgio que isso ia sendo feito (através de slides), mostravamos aos alunos
como estes elementos (texto verbal, imagens, icones, informag¢6es numéricas, cores, tabelas,
graficos, mapas e legendas) se relacionavam, a fim de construir o sentido no texto. (cf.
Apéndice M).

A leitura e andlise do infografico foram guiadas pelas seguintes perguntas:

e Qual o assunto discutido no texto?

e Qual € o titulo do infografico?

e Que elementos compdem o infografico?

e O lead, num texto jornalistico, é a primeira parte de uma noticia, geralmente, o
primeiro paragrafo posto em destaque. Caracteriza-se como um resumo que
antecipa, ao leitor, o assunto que sera tratado no corpo do texto. Alguns
infogréaficos, por pertencerem a esfera jornalistica, também apresentam o lead.
Neste infografico, que parte do texto verbal pode ser considerada como lead?

e Este infografico é composto por trés partes. Vamos analisar cada uma delas:

v’ 12 parte — Destacamos o titulo, o lead e um baldo de cor vermelha;

v 22 parte — Destacamos a presenca de um grafico feito a partir de seis
icones, que representam a figura humana. Cada icone esta marcado por
um nivel de cor azul, que representa a agua consumida por cada pessoa
em diferentes nacionalidades.

A linha vermelha representa o nivel médio ideal de consumo de agua
que cada pessoa deveria ter. Neste momento, chamamos a atencéo para
a importancia das cores no infografico e o papel comunicativo que as
mesmas exercem;

As legendas abaixo de cada icone indicam variadas nacionalidades e o
consumo real de cada cidaddo em diferentes paises;

v’ 3% parte — Mostramos aos alunos que se tratava de uma de simulagéo do

uso econdmico da agua para uma pessoa, em um apartamento. Nela,

7 Disponivel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtml?file=/download/stand2-
painel5-agua-por-pessoa2.pdf>.



111

aparecem icones com legenda, indicando a quantidade de 4gua gasta em
cada uso, totalizando, em média, 46 litros de agua que podem ser gastos

por pessoa.

Além dessas informacdes, chamamos a atengdo para as cores que compunham o
infogréfico, como o azul do fundo, representando a agua. Também para o icone vermelho, que
aparece no canto superior direito da pagina, em tom de alerta, para chamar a atencao do leitor.

Na explanacgdo, destacamos também o produtor do infogréafico, bem como o suporte
através do qual o texto circula: o site — Planeta Sustentavel.

Concluida a exposi¢édo, seguimos para a sistematizacdo do conhecimento a partir da

leitura e interpretacdo de um infografico impresso.
3° Momento — Aplicacdo da atividade de leitura e compreensdo do infografico

Apos a discussao, entregamos um infografico impresso para que os alunos pudessem
ler e respondessem as questdes (atividade de registro) que conduziram a analise do mesmo. O
infografico™® (cf. Anexo J), intitulado Agua nossa de cada dia, trazia informacdes sobre a
escassez de agua e o nivel de consumo por pessoa, em suas atividades diarias, na producdo de
alimentos e no setor industrial.

As questdes da atividade visavam ajudar no desenvolvimento da habilidade referente
ao D5(3), que diz respeito a capacidade de relacionar os elementos semidticos para o sentido

global do texto (cf. Apéndice N).
Andlise da aplicacédo

A exibicdo dos videos contribuiu para introduzir a discussdo sobre a tematica da &gua
e, a0 mesmo tempo, ampliar o conhecimento sobre um tema tdo importante na atualidade. A
dindmica sugerida garantiu a participacdo dos alunos, trazendo suas contribuicdes e 0s
envolvendo na discuss&o.

A andlise participativa do infogréfico, destacando suas partes constitutivas, foi
importante para que os alunos entendessem como o infografico foi estruturado e que

elementos semidticos o autor utilizou para cumprir a sua funcao informativa.

'8 publicado pelo Centro de Ensino Unificado. Disponivel em: <www.centrodeensinounificado.com.br>.
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Na descricdo minuciosa da composicdo do infografico, os alunos participaram,
buscando compreender, a partir das nossas intervencdes, como cada elemento semidtico se
relacionava no texto. Essa estratégia ajudou na compreensdo de como o texto foi composto e
como os recursos utilizados cooperam na construgdo do sentido textual.

Na leitura de um infografico, conforme foi visto na Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimédia (TCAM), é necessaria a articulacdo de algumas agdes cognitivas
gue exigem uma sequéncia de procedimentos, desde a escolha das palavras e das imagens
relevantes, seguida da organizacédo das palavras e das imagens de forma coerente e, por fim, a
integracdo das representacBes verbais e imagéticas aos conhecimentos ja adquiridos pelo
leitor.

Esse processo, embora complexo, realiza-se de forma imperceptivel, durante o ato da
leitura, e pode ser automatizado a medida que o leitor se habitue a determinado tipo de texto.
Entretanto, para que ocorra essa automatizacdo, faz-se necessario desenvolver determinadas
habilidades, dentre elas, as relacionadas a leitura dos infograficos, como a que diz respeito ao
descritor trabalhado nesta aula, que exige a capacidade de relacionar os elementos semidticos
presentes no texto, a fim de construir sentido.

Sendo assim, nesta etapa da sequéncia, nossa preocupacdo foi promover o
desenvolvimento dessas habilidades, tanto durante a analise participada como no exercicio de
leitura e interpretacdo do texto impresso.

A atividade de registro desta aula foi organizada conforme Quadro 8.

Quadro 8 — Organizagéo das questbes de acordo com descritor/conteido (Atividade 06)

Atividade 06
Questdes Descritor/Contetdo
18- 32 Caracteristicas do infografico (titulo e lead)
48 - 108 D5 (3)- Relacionar os elementos semi6ticos presentes no infografico

Fonte: Elaborado pela autora

Esta atividade foi elaborada com base nas caracteristicas do infografico e no D5(3).
Dessa forma, as questdes conduziram a leitura e a interpretacao e foram exigindo dos alunos a
articulacdo dos elementos semidticos, a fim de que eles pudessem alcancar a compreensdo
global do texto. As habilidades foram avaliadas, a partir das repostas dadas nas questdes da

atividade de registro, da qual 21 alunos participaram.
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Dentre as questdes da Atividade de Registro (cf. Apéndice N), selecionamos a Questéo

9, em que os alunos apresentaram dificuldade na resolucdo da mesma:

8. Com base no infogréafico, em que setor ha maior consumo de agua? Na producdo

de alimentos ou no setor industrial?

Essa questdo, que diz respeito ao D5(3), exige que os alunos relacionem os elementos
semidticos presentes no infografico para a construcdo do sentido global do texto.
Esperdvamos que os mesmos indicassem a producgéo de alimentos como o setor que consome
a maior quantidade de agua. Entretanto, na leitura do infografico, supomos que eles foram
induzidos pelas imagens que, no caso do setor industrial, apresenta uma imagem em maior
dimensao, porém é no sertor de producdo de alimentos que 0 consumo extrapola.

A questdo exigia uma andlise mais cuidadosa das imagens com as informaces
contidas nos infograficos. Assim, a maioria dos alunos seguiram a ideia sugerida pelas
imagens e ndo atentaram para as informac6es que se relacionavam a elas.

Apesar das dificuldades reveladas nesta questdo, na analise da atividade, foi possivel
perceber que houve um desempenho bastante elevado, tanto nas questdes referentes as
caracteristicas do género quanto nas referentes ao D5(3), como se pode verificar no grafico da
Figura 23.

Figura 23 — Desempenho dos alunos na Atividade 06
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Fonte: Elaborado pela autora
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Observamos que as dificuldades que os alunos apresentaram no inicio da proposta, aos
poucos, foram sendo superadas a medida que iam exercitando a leitura de textos infogréaficos,
principalmente, em relacdo ao D5(3) que, na Atividade Inicial, o nivel de acertos foi de
21,6%. Dessa forma, o préprio exercicio de leitura e o conhecimento que ao alunos iam
adquirindo, ao longo da sequéncia, ajudavam a entender a forma de composi¢do do
infografico e também como as diferentes semioses se relacionam no texto para construir

sentido.

5.1.6 Mddulo V — (12 aula) — Bloco Tematico — Sustentabilidade e Cidadania

Duracéo: 3 horas/ aula.

Descritor(es): D5(4) — Relacionar as informac@es implicitas e explicitas apresentadas em
tabelas, graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto.

Ampliacdo da Tematica: Escassez de dgua no planeta — processo de dessalinizacdo de agua.
Conteldos: Leitura de tabelas, graficos, mapas e legendas no infografico.

Habilidade(s): Ler e interpretar as informagfes a partir das tabelas, graficos, mapas e
legendas presentes nos infograficos.

Objetivos Especificos: Expor informagdes sobre o processo de dessalinizacdo da &gua no
mundo; Analisar como as informaces transmitidas pelas tabelas, graficos e mapas presentes

nos infogréaficos se relacionam, na construcao do sentido textual.

Contextualizacdo

Recursos como graficos, tabelas, mapas e legendas sdo muito utilizados nos
infograficos. Eles cumprem uma funcdo muito importante na sintese das informagdes,
entretanto, exigem habilidades mais elaboradas para a leitura e a articulacdo das informacdes
que veiculam com o assunto exposto no texto. Nesse sentido, € necessario saber ler e
interpretar as informacdes contidas nesses recursos semiéticos para que o infografico cumpra
sua funcdo comunicativa.

Na Atividade Inicial, foram propostas quatro questdes relacionadas ao D5(4). O nivel
de acertos alcancado foi de 30%, o que revelou a necessidade de um trabalho mais

sistematizado em relacdo a aquisicao dessa habilidade.
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Como em todas as aulas, socializamos a atividade anterior, discutindo cada questéo e

comentando sobre as dificuldades detectadas na resolucdo das mesmas.

1° Momento — Sensibilizagéo

Inicialmente, foi exibido um infografico animado, intitulado Falta de &gua®,
produzido pelo pesquisador bidlogo Atila Lamarino, com duracdo de 6°12”°, sobre como
poluimos a agua. O video apresentou uma discussdo sobre a dgua potavel na histéria da
humanidade e também habitos humanos que acabam poluindo um dos recursos mais preciosos
do nosso planeta.

Antes da exibicdo do video, os alunos, organizados em duplas, foram orientados a
destacar uma informacdo que mais chamou a atencdo. Apos a exibicdo, cada dupla expés as
informacdes destacadas, o que promoveu um momento de discussao durante a aula.

Do video, foram extraidas as seguintes informacdes:

e A 4gua é um recurso finito;

e A 4gua pode vir da chuva, das geleiras ou da dessalinizacéo;

e O Brasil concentra 1/10 da agua potavel do mundo;

e A Amazonia é considerada o “chuveiro” do mundo;

¢ Poluimos nossas aguas usando agrotoxicos, fertilizantes e residuos animais;

e Menos da metade da populacdo brasileira tem tratamento de esgoto adequado;

e E possivel encontrar nas aguas dos reservatorios substancias que compdem as
drogas e medicacgdes, como por exemplo, os hormdnios dos anticoncepcionais
que, segundo estudos, tém modificado o0 sexo dos animais marinhos,
provocando desequilibrio ambiental,

e As substancias langadas nas dguas contaminam o lencol freético;

e O consumo mundial de agua estd aumentando enquanto o volume de chuvas

esta diminuindo bruscamente.

2° Momento — Leitura e analise de tabelas, graficos, mapas e legendas em infograficos

Apbés a exposicdo e discussdo das informacBes, foram apresentados alguns

infograficos, em slides, e a proporcédo que iamos lendo, analisdvamos cada elemento: tabela,

19 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RsUD8CTDdAwW>.
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grafico, mapa e legendas, a fim de que os alunos pudessem distinguir cada um e perceber
como se processava a leitura e a interpretacdo dos mesmos no texto.

Para que a habilidade de relacionar as informacdes implicitas e explicitas,
apresentadas por esses recursos, fosse desenvolvida, foi preciso, inicialmente, que os alunos
soubessem como ler esses recursos. E o que se percebeu foi que a maioria ainda ndo sabia
lidar com esse tipo de leitura. Sendo assim, esta aula destinou-se a pratica desse exercicio,
sob a nossa conducdo, orientando e guiando a leitura, na tentativa de que eles pudessem
compreender os dados fornecidos pelos elementos semidticos em questao.

No primeiro slide, foi apresentado um infografico (cf. Anexo K) sobre a distribuicéo
de reservatorios de agua na regido Nordeste, pelo programa Agua para Todos do Governo
Federal.

Nesse infografico, foram analisados o grafico e a tabela, sempre relacionando as
informagdes emitidas por ambos, em busca do sentido global do texto. A leitura do

infogréafico foi guiada pelas seguintes perguntas:

e Qual o titulo do infografico?

e Vocés ja ouviram falar sobre o programa Agua para Todos? Em que ele
consiste?

e Identifiguem o lead do infografico. Que informacdes ele traz?

e Observem o grafico na segunda parte do texto. Quantas cisternas foram
doadas nos seguintes periodos: 2003 a 2010; 2011 a marc¢o de 2015; 2003 a
20157

e Agora, observem a tabela na terceira parte do infografico:

Que estado recebeu 0 maior numero de cisternas entre 2003 e 2015?
Que estado recebeu 0 menor numero de cisternas nesse mesmo periodo?
Quantos estados foram beneficiados?

v

v

v

v A que regido eles pertencem?

v Qual o Unico estado beneficiado que ndo pertence a mesma regiao?
O

que vocés acham dessa iniciativa do Governo Federal?

No segundo infogréfico (cf. Anexo L), intitulado O que cada estado consome,
analisamos um mapa do Brasil que revelava o consumo médio de &gua, por individuo, em
cada estado brasileiro. Conduzimos a leitura do infografico a partir de perguntas que guiaram

a andlise e a compreensdo das informacdes emitidas pelo mapa e pela legenda:
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e Qual o titulo do infografico?

e Qual a informacao revelada pelo lead?

e Quais os elementos que compdem este infografico?

e O que significa a cor azul no infografico?

¢ Quais estados aparecem pintados no mapa?

e A cor é amesma em todos os estados?

e O que adiferenca de tons de cores revela no mapa?

e De olho no mapa, indique:
v" O estado em que houve 0 menor consumo de agua;
v" O estado em que houve o maior consumo de agua;
v" O estado em que a média de consumo foi maior que a média de consumo

de todo o pais.

e Encontre na legenda ao lado, o consumo médio diério de agua por individuo,
em litros, no seu estado.

¢ Diante da quantidade média ideal de &gua que cada individuo deve usar por
dia, que é de aproximadamente 50 litros, como vocé avalia a média de

consumo de cada brasileiro revelada pelo mapa?
3° Momento — Aplicacéo da atividade de leitura e compreensdo do infografico

Logo apos a discussdo, foi entregue um infografico impresso (cf. Anexo M) para que
os alunos pudessem ler e interpretar as informacGes dos graficos, tabelas, mapas e legendas.
Foi utilizado um infografico da revista Superinteressante?’, que trouxe uma abordagem sobre
0 processo de dessalinizacdo como uma alternativa para varias regides que sofrem com a
escassez de agua potavel, no Brasil e no mundo. O infografico trouxe informacbes sobre
como esse processo estd sendo adotado pelos governos, ao longo de algumas décadas,
inclusive aqui no Brasil, mais especificamente, na Regido Nordeste.

O infogréfico foi escolhido por apresentar uma composicdo bastante propicia ao
objetivo desta aula, uma vez que é composto por elementos semidticos contemplados no

D5(4) e que ajudam a expor as informac@es de forma pratica e criativa.

20Disponl'vel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/dessalinizacao-da-agua-superinteressante-
infografico.shtml>.
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As questdes da atividade de registro conduziram os alunos a leitura e & analise dos
elementos semidticos que compunham o texto, ativando acBes cognitivas que contribuiriam
para o desenvolvimento das habilidades necessarias a leitura e & compreensdo (cf. Apéndice
0).

Analise da aplicacdo

Sabemos que os alunos, geralmente, apresentam dificuldades na leitura dos elementos
— definidos no D5(4) — pela falta de um exercicio sistematico, em sala de aula, que os habilite
a ler e a interpretar esses recursos de forma segura. Conforme Ribeiro (2016, p. 42), “[...] os
textos imagéticos sdo pouco trabalhados nas escolas [...]. O mesmo ocorre com gréaficos,
mapas e infograficos”, o que resulta na dificuldade de leitura de textos em que seja necessario
processar informac@es de outros modos semioticos.

Esperava-se que os alunos de uma turma de 9° ano fossem capazes de demonstrar
certo dominio na leitura desses elementos semioticos. Essa afirmacdo deve-se ao fato de que
tais habilidades devem ser trabalhadas, ao longo dos anos escolares, como contetdo das
disciplinas de matematica e geografia, as quais sdo cobradas, também, em avaliagdes
externas, a que os alunos sdo submetidos. Entretanto, levando-se em conta as dificuldades
enfrentadas por esta turma, particularmente, sabemos que essas habilidades ndo foram bem
desenvolvidas, o que foi possivel perceber tanto a partir dos resultados da atividade
diagnostica quanto na aplicacdo da intervencdo. Os alunos demonstraram uma nocao basica
de leitura desses recursos e ndo garantiam o dominio total da habilidade, o que exigiu um
planejamento mais direcionado a partir da aplicagdo de algumas estratégias que
possibilitassem aos alunos maior autonomia.

A dinamica utilizada na exposicdo do video (infogréfico animado) possibilitou a
participacdo dos alunos na discussé@o e ajudou na ampliacdo das informagdes sobre o estado
da &gua no nosso planeta. Além disso, conduziu a uma reflexdo sobre a nossa
responsabilidade quanto a preservacdo desse bem tdo valioso.

A estratégia de leitura compartilhada, a partir da exposicdo em slides, contribuiu para
que os alunos pudessem acompanhar e participar da leitura dos infograficos, observando
como cada recurso semiotico se apresenta e coopera para a construcdo do sentido coerente do
texto como um todo.

Na elaboracdo da atividade de registro, as questbes de interpretacdo foram

direcionadas para o D5(4), de forma que fosse possivel perceber até que ponto os alunos
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conseguiam relacionar as informacdes transmitidas pelos elementos semiéticos (tabelas,

graficos, mapas e legendas), a fim de construir o sentido do texto (cf. Quadro 9).

Quadro 9 — Organizacdo das questdes de acordo com descritor (Atividade 07)

Atividade 07
Questbes Descritor

D5(4) — Relacionar as informagdes implicitas e explicitas apresentadas em tabelas,

a_Qa
-9 graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto.

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta atividade, o objetivo era conduzir os alunos na interpretacdo das informagGes
transmitidas pelos elementos semidticos trabalhados, no intuito de relaciona-las entre si,
buscando a compreensédo do contetdo do texto.

Na resolucdo das questBes, foi necessario que os alunos executassem algumas acoes
cognitivas, como localizar informagdes explicitas e inferir sobre as implicitas, relacionando-as
aos elementos semioticos presentes no texto, para chegar a compreensdo do assunto como um
todo.

O resultado da Atividade Inicial sinalizou a necessidade de uma intervencdo voltada
para o desenvolvimento das habilidades sugeridas no D5(4), uma vez que o nivel de acertos
foi de apenas 30% nas questdes relacionadas a esse descritor.

Dentre as questdes que compunham a Atividade de Registro (cf. Apéndice O),
destacamos uma em que os alunos apresentaram dificuldades na resolucdo, o que ficou
evidente na andlise individual da mesma. Na questdo 7, era necessario fazer a leitura do
grafico sobre o crescimento do numero de sistemas de dessalinizagdo no Brasil, identificando
em que periodo esse crescimento ocorreu. Entretanto, a maioria dos alunos apresentaram

dificuldades na interpretacdo do grafico. Vejamos a questao:

7. De acordo com o grafico abaixo, o crescimento de sistemas dessalinizagdo no

Brasil mais que duplicou. Em que periodo esse crescimento ocorreu?

CRESCIMENTO NO BRASIL 2750
O miimero de sistemas
mais que duplicou.
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Esperdvamos como resposta que eles indicassem o intervalo de tempo entre 0 ano de
2012 e 2014, porém a maioria respondeu apenas: “Em 2014”. Tal resposta nos leva a pensar
em duas possibilidades de interpretacdo: a primeira é a de que eles ainda tiveram dificuldades
na interpretacdo do enunciado e a segunda é de que eles ndo conseguiram fazer a leitura do
grafico. Diante disso, atentamos para a necessidade de reforcar a leitura deste gréafico na
retomada da atividade, na aula seguinte, contribuindo para o entendimento da questéo e,
possivelmente, para o melhor desempenho dos alunos na execucédo dessa habilidade.

Contudo, sabemos que o desenvolvimento de leitura de graficos exige um trabalho
mais especifico e elaborado, o que ndo nos permite desenvolver neste momento da sequéncia
didatica. Sendo assim, fizemos uma retomada da questdo e dos graficos presentes nos
infogréficos, a fim de ajudar os alunos na leitura e na interpretacdio dos mesmos. Tal
constatacao nos leva a reafirmar que essas habilidades que deveriam ser trabalhadas, ao longo
dos anos escolares, inclusive por disciplinas como geografia e matematica, ndo foram
desenvolvidas a contento de forma a habilitar o aluno para a leitura desses textos, o que
também dificulta a leitura dos infograficos.

Na correcdo da atividade de registro, percebemos maior autonomia dos alunos quanto
a resolucdo das outras questdes, no sentido de relacionar as informacdes explicitas e
implicitas apresentadas nos variados recursos semioticos presentes no texto, apds a
intervencéo.

Observa-se, portanto, na Figura 24, que o desempenho, nesta atividade, que teve a

participacao de 20 alunos, foi bastante positivo, alcangcando um percentual de 79% de acertos.

Figura 24 — Desempenho dos alunos na Atividade 07

82%

D(5)4

Nivel de Acertos

Fonte: Elaborado pela autora
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Percebemos que a participacdo dos alunos durante a analise dos infograficos, (em
slides), foi importante para que os mesmos fossem observando como os elementos
trabalhados se integravam no texto e quais procedimentos eram necessarios para compreender
as informacdes transmitidas por eles, o que lhes conferiu melhor desempenho no

desenvolvimento da atividade.

5.1.7 Modulo VI — (12 aula) — InformagGes Curiosas

Duracéo: 2 horas/ aula.

Conteudos: Caracteristicas do género infografico no suporte revista impressa.

Habilidade (s): Ler infogréaficos no suporte — revista impressa; Reconhecer as caracteristicas
do género infogréafico.

Objetivos Especificos: Explorar mais um dos suportes de circulacdo dos infograficos;
Destacar a importancia do suporte para a circulacdo do género na sociedade; Sistematizar as

caracteristicas do género;

Contextualizacao

Durante o desenvolvimento da sequéncia, aos poucos, fomos introduzindo algumas
caracteristicas do género infogréfico, a fim de que os alunos se familiarizassem ao mesmo.
Além disso, 0 nosso objetivo geral sugere o reconhecimento do género em sua importancia
social e também em seu papel relevante na construcao do conhecimento.

Sendo assim, reservamos este momento da sequéncia para sistematizar as
caracteristicas do infogréfico, ressaltando a sua funcionalidade social e oportunizando o
contato com um dos suportes onde esses textos circulam (revista impressa). Ao longo das
aulas, ao trabalharmos com os infograficos, destacdvamos os suportes de onde cada um havia
sido retirado, para que os alunos fossem compreendendo os ambientes de circulacdo desses
textos.

Antes de iniciarmos esta aula, retomamos a atividade anterior para discutirmos as
questdes e revermos algumas dificuldades apresentadas, dirimindo as possiveis davidas que
pudessem existir sobre a habilidade de relacionar os elementos semidticos abordados no

D5(4). Dessa forma, a atividade foi socializada, atraves de slides, detalhando cada questdo e



122

explicando os procedimentos utilizados na resolugdo das mesmas, principalmente, na leitura

dos graficos e mapas presentes no texto.

1° Momento

Ao inicio da aula, foi feita uma breve exposicao oral sobre o que sdo suportes textuais.
Destacamos que 0s suportes podem ser impressos ou virtuais como: sites da internet, revistas
eletrénicas e impressas, jornais eletronicos e impressos, folhetos explicativos, entre outros.
Também reforgcamos a diferenca entre os infograficos animados e infograficos impressos e

seus suportes, que foram exibidos e lidos durante as aulas.

2° Momento — OrientacOes para o trabalho em grupo

No segundo momento, dividimos a turma em cinco grupos e orientamos que eles
pegassem alguns exemplares de revistas que estavam expostos sobre a mesa central. Em
sequida, solicitamos que eles folheassem as revistas e selecionassem um infogréafico,
justificando o motivo da escolha.

A Revista Mundo Estranho foi escolhida para o desenvolvimento desta etapa por se
tratar de um suporte rico na produgdo desse género, sendo que quase 90% dos textos

publicados apresentam-se em forma de infogréaficos.

2° Momento — Execucéao da atividade

Respeitado o tempo para que os alunos folheassem as revistas e escolhessem os
infogréficos, sugerimos que eles fizessem a leitura dos textos escolhidos. Na sequéncia,
entregamos a atividade de registro (cf. Apéndice P) que orientava a analise do suporte e a
sistematizacdo das caracteristicas do género. As imagens dos infogréficos selecionados e

analisados por cada grupo encontram-se nos Anexos N, O, P, Q e R.
Andlise da aplicacédo
A atividade de registro, deste médulo, foi realizada a partir da leitura de infograficos

da revista Mundo Estranho, publicada pela Editora Abril. Essas revistas sao reconhecidas pela

qualidade na producdo de infograficos que sdo divulgados, mensalmente, nas edi¢bes. Os
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temas que se apresentam conferem relevancia ao periodico, devido a grande variedade de
assuntos cada vez mais inusitados e surpreendentes, com informacdes bastante curiosas, que
sdo publicados em forma de infografico.

A escolha livre dos infograficos por cada grupo nos levou a definir, como tematica
deste médulo, Informagdes Curiosas. Assim, cada grupo pode escolher o infogréfico, a partir
de critérios que eles mesmos estabeleceram.

Como foi discutido na parte tedrica deste trabalho, os géneros textuais exercem um
papel relevante no contexto da sociedade, pois, conforme afirma Bakhtin (1997), qualquer
forma de comunicacao so é possivel através de géneros textuais. Assim, o trabalho da escola
no ensino de Lingua Portuguesa deve valorizar a leitura, a analise das caracteristicas e a
funcionalidade dos géneros textuais, no ambito social.

O trabalho com o género infografico, em sala de aula, tem sua relevancia por ser um
género multimodal muito utilizado nas ultimas décadas, em variadas esferas sociais, e que
requer procedimentos especificos para o seu estudo, visto que a sua leitura tem
especificidades que vdo além da leitura de um texto em que predomina a linguagem verbal,
como ja foi discutido anteriormente.

Tomamos como base, para a analise, os trés elementos constitutivos dos géneros
apontados por Bakhtin (1997), sendo eles: o contetdo temético, o estilo e a construcéo
composicional gque, de acordo com o autor, sdo indissolGveis e marcados pelas diferentes
esferas das atividades humanas. Esses elementos no ajudaram a direcionar o estudo do género
textual nesta proposta.

Assim, fez-se importante que os alunos conhecessem essas trés esferas de constitui¢cao
de um género, no nosso caso, do infografico. Além disso, destacamos suas caracteristicas
estruturais, bem como os conteidos tematicos que costuma divulgar e os impactos gerados
por este género no contexto social.

Na primeira parte da atividade, exploramos elementos especificos do suporte como
nome da revista, titulo, nimero da edicdo, titulo do infografico escolhido e autores. Na
segunda parte, os alunos registraram o assunto discutido em cada infografico e justificaram a
escolha.

Da atividade proposta com o suporte revista impressa, selecionamos algumas questdes
para analisar a compreensdo dos alunos quanto ao género estudado. Abaixo, destacamos
algumas respostas registradas pelos grupos em trés questdes.

Ao perguntarmos aos alunos sobre a funcdo do infografico no contexto social,

obtivemos as seguintes respostas:
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e Grupo 1 — “Informar rapidamente o assunto que se quer tratar’;
e Grupo 2 — “Passar informacgodes de diversos assuntos cientificos”;
e Grupo 3 — “Informar”;

e Grupo 4 — “Informar”;

e Grupo 5 — Nao respondeu a contento.

Mesmo ndo dando respostas mais completas, os alunos compreenderam que a
principal funcdo do infografico € informar. E um género jornalistico cientifico que traz
informacdes de variados temas, de forma rapida e dinamica, devido a variedade de recursos
que utiliza. Na mesma analise, percebemos que os alunos conseguiram compreender também
a esfera social a qual o0 género pertence.

Quando indagamos sobre os suportes em que os infograficos podem circular,

registramos as seguintes respostas:

e Grupo 1 — “Revistas, livros, internet, televisao, cartazes etc.”;
e Grupo 2 — “Internet, revistas, jornais e Sites”;
e Grupo 3 — “Jornais, revistas, videos e livros”;
e Grupo 4 — “Revistas, internet, jornais e Sites”;

e Grupo 5 — “Revistas, sites da internet e jornal”.

Como discutimos na fundamentacdo tedrica desta proposta, na visdo de Marcuschi
(2008, p. 174), o suporte se configura como “locus fisico ou virtual”, ou seja, o ambiente no
qual o género, materializado como texto, pode circular. A partir das respostas dos alunos,
percebemos que houve entendimento do que é um suporte tanto fisico quanto virtual.

O contato com o suporte impresso, mais especificamente com as revistas Mundo
Estranho, possibilitou o reconhecimento de que o suporte ndo se resume apenas ao local onde
0 género circula, mas que o0 seu papel estd atrelado a prépria constituicdo do género,
contribuindo para a significacdo e a representacdo que assume na sociedade. Deixamos claro
isso, quando discutimos sobre a importancia da revista Mundo Estranho no contexto social.

Ao solicitarmos que as equipes elaborassem uma definicéo sobre o infografico, a partir
do que foi estudado, ao longo da aplicacdo da sequéncia, 0S mesmos registraram as seguintes

definicdes:
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e Grupo 1 — “O infografico transmite informagdes rapidas. Texto que agrega
cores e torna a leitura melhor”;

e Grupo 2 — “Os infograficos sdo compostos por imagens, cores, texto verbal,
ndo verbal e misto, icones, legendas, gréaficos, informagfes numeéricas e servem
para informar de forma rapida e facil”;

e Grupo 3 — “E um texto que facilita as informagdes com base em imagens, texto
verbal, icones, graficos e tabelas”;

e Grupo 4 — “E um texto que contém graficos, imagens, cores, icones e
nameros’;

e Grupo 5 — “E um texto composto de imagens, cores, textos verbais, nimeros.

Serve para informar assuntos diversos”.

Observa-se que embora as definicbes sejam ainda superficiais, traduzem uma
concepcdo geral sobre o género, revelando suas caracteristicas enquanto um texto multimodal.
Além disso, ressaltam a capacidade de comunicacao rapida, prépria do género, e a variedade
de assuntos que séo discutidos a partir de infograficos.

Esta atividade, com o suporte impresso, contribuiu para ampliar a compreenséo sobre
0 que é um infografico, sua funcdo social e suas caracteristicas composicionais, construindo
entendimento acerca do género trabalhado. Com esta atividade, concluimos a etapa do corpo

da sequéncia. Segue abaixo, a descricdo da Atividade Final.

5.1.8 Atividade Final

Duracéo: 3 horas/aula.
Descritores: Todos.
Obijetivo(s): Verificar o nivel de proficiéncia de leitura de textos multimodais desenvolvido

pelos alunos, apds as intervengdes aplicadas, no desenvolvimento da sequéncia didatica.

Contextualizacao

Os resultados da Atividade Inicial ajudaram a nortear o desenvolvimento de cada etapa
da sequéncia didatica. Esse instrumento foi importante porque os resultados apontaram para
as dificuldades apresentadas pelos alunos em relacdo a leitura de textos multimodais, no nosso

caso, a leitura de infograficos. Ao longo da sequéncia, desenvolvemos aulas que objetivavam
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intervir de forma positiva sobre cada dificuldade apontada na Atividade Inicial, a partir dos
descritores selecionados.

Neste momento final da sequéncia didatica, aplicamos outro instrumento que
denominamos Atividade Final e nos auxiliou na comparacdo dos resultados referentes as
habilidades que foram analisadas no inicio (antes da intervencdo), durante (através das
atividades de registro, aplicadas ao final de cada aula) e apos a aplicagdo da sequéncia.

A Atividade Final foi elaborada seguindo os mesmos critérios da Atividade Inicial,
tendo em vista os descritores selecionados que se referem as habilidades de leitura de textos
multimodais, mais especificamente, necessarias a leitura de infograficos.

A partir do infografico Quanta comida € desperdicada no mundo?, publicado pela
Revista Mundo Estranho, no més de julho de 2014%, foram desenvolvidas as questdes que
compuseram o instrumento, tendo como base a tabela de descritores selecionados no inicio da

Proposta de Intervencdo (cf.Anexo S e Apéndice Q).

Analise da aplicacdo

Depois de concluidas as etapas que integraram a sequéncia didatica, foi aplicada a
Atividade Final, a partir de um infografico que trata de um tema relacionado a cidadania e
sustentabilidade, que € a questdo da producdo de alimentos, a taxa de desperdicio e o
problema da fome no Brasil e no mundo.

A escolha o infografico seguiu o0s seguintes critérios: tematica e estrutura
composicional do texto que possibilitassem explorar todos os descritores selecionados e que
ja haviam sido utilizados na Atividade Inicial.

Cada aluno recebeu, inicialmente, uma copia do infografico para a leitura e, apds um
tempo, uma copia da Atividade Final para ser respondida, individualmente. A atividade
composta por 12 questdes foi estruturada de acordo com os descritores avaliados, expostos no
Quadro 10.

2! Disponivel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br>.



Quadro 10 - Organizagdo das questdes de acordo com os descritores avaliados

Atividade Final

Descritores Questdes

D1 13 28

D5 (1) 3

D5 (2) 42 58

D5 (3) 6% 72a, 7°b

D5 (4) 73c, 7% d, 82
D4 92 108
D3 1128
D12 128

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao longo do desenvolvimento da atividade, percebemos que os alunos apresentavam

maior seguranca na leitura do infografico, uma vez que ja estavam familiarizados com o

género, devido ao contato com os textos durante a aplicacdo de toda sequéncia. As perguntas

que faziam ainda revelavam um pouco de dificuldade na interpretacdo dos enunciados.

Entretanto, apds explicarmos o objetivo de cada questdo, desenvolviam-se bem na resolucao

das mesmas.

O gréfico abaixo demonstra os resultados apds a aplicagdo e a analise das respostas

dos 23 alunos que participaram da atividade.

Figura 25 — Desempenho dos alunos na Atividade Final
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Montamos também um grafico para comparar os resultados das duas atividades, a
partir dos descritores avaliados, e tentar compreender os impactos das intervengdes aplicadas

ao longo da sequéncia, como se pode observar na Figura 26.

Figura 26 — Comparacéo dos resultados da Atividade Inicial com a Atividade Final por Descritor avaliado
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Fonte:Elaborado pela autora

Analisamos, inicialmente, os descritores que fazem parte do Tépico |, da matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa (SAEB) (D1, D3, D4). De acordo com essa matriz, no
primeiro descritor avaliado, o aluno deve mostrar-se capaz de localizar as informagdes que se
apresentam literalmente ou através de uma parafrase, seguindo as pistas que o préprio texto
fornece. E uma das habilidades mais comuns praticadas em atividades de interpretacdo de
texto, em sala de aula.

Assim, quanto ao descritor que diz respeito a essa habilidade, o D1, houve um
pequeno decréscimo em relagdo a Atividade Inicial, como podemos observar na Figura 26.
Entretanto, nas duas atividades, os resultados foram bastante positivos e revelaram um bom
desempenho na habilidade de localizar informacdes explicitas no texto.

No D3, de acordo com a matriz do Saeb, o aluno deve mostrar-se capaz de inferir o
signifcado para uma palavra ou expressdo que ele desconheca. J& 0 D4, exige a capacidade de
reconhecer uma ideia implicita num texto, a partir das informacBes que se apresentam
explicitamente.

A habilidade de inferir requer maior esfor¢o do leitor em sua aprendizagem, uma vez
que se trata de uma habilidade complexa que exige a combinacdo de varias a¢des. Dentre elas,

a selecdo das informagdes que se apresentam na superficie textual, relacionando-as aos
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conhecimentos ja adquiridos (conhecimentos prévios) para se chegar as informag6es que estdo
implicitas no texto, através do processo de inferéncia.

No D3, percebemos um avanco de 20,5 pontos percentuais no nivel de acertos das
respostas dadas entre primeira e a Ultima atividade. JA& no D4, houve um consideravel
progresso de 53 pontos percentuais, em relacdo ao nivel de acertos das respostas dadas na
Atividade Inicial.

Nos dois descritores, na Atividade Final, os alunos demonstraram melhor desempenho
na resolucdo das questdes propostas para a avaliagao da habilidade de inferir, 0 que revela que
houve contribuic¢do no desenvolvimento desta habilidade, a partir das intervencdes aplicadas.

Passaremos a analise dos descritores criados a partir do D5, pertencente ao Tépico 11
da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — 9° ano (Saeb).

No D5(1), percebemos um bom desempenho dos alunos na Atividade Final em relacéo
a Atividade Inicial, quanto a identificacdo dos elementos semioéticos, totalizando uma
diferenca de 36 pontos percentuais de melhora no nivel de acertos das questbes que se
referiam a esse descritor.

Assim, na Atividade Final, os alunos conseguiram identificar os elementos que
compunham o infografico sem grandes dificuldades. Tal resultado nos leva a crer que as a¢oes
interventivas aplicadas ao longo da sequéncia contribuiram para o desenvolvimento da
habilidade, através do contato intensivo dos alunos com textos infograficos, e do trabalho de
leitura, identificacdo e analise dos variados recursos semioticos.

No D5(2), que diz respeito a interpretacéo das informacdes transmitidas pelas cores, a
diferenca de nivel de acertos das questdes entre as duas atividades ndo foi tdo grande, porém
significou uma melhora no desenvolvimento da habilidade avaliada. Na Atividade Inicial
houve 62,5% de acertos e na Atividade Final foram 72% , apresentando uma diferenca de 10
pontos percentuais de uma atividade para outra.

Na leitura de infograficos, as cores exercem um papel muito importante na construcéo
do sentido, pois é um recurso muito explorado pelos infografistas, devido a sua capacidade
atrativa, comunicativa e também ao alto poder persuasivo que possui.

No descritor que avalia a habilidade de relacionar os elementos semioticos para a
construcdo do sentido global no texto — D5(3), o resultado da Atividade Final apresentou um
avanco consideravel, de 66,4 pontos percentuais, no nivel de acertos em relacdo a Atividade

Inicial.
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Tal resultado revela maior autonomia dos alunos em relacionar os elementos
semidticos presentes num infografico para a constru¢cdo do sentido texto, que € uma
habilidade imprescindivel para leitura de textos multimodais.

Esse desempenho se assemelha ao constatado no D5(4), que se refere a interpretacéo
das informacGes, implicitas e explicitas, apresentadas em listas, tabelas, graficos, mapas e
legendas presentes no infografico. Nesse descritor, a diferenga entre o resultado da Atividade
Inicial e a Atividade Final foi de 49 pontos percentuais, no que tange ao avan¢o no nivel de
respostas corretas.

Esse resultado é bastante animador, pois diz respeito a uma habilidade que requer
outras “habilidades”, pois se espera que os alunos ja consigam ler e interpretar as informagoes
transmitidas pelos mapas, legendas e graficos, que exigem ac¢des cognitivas mais complexas e
requerem maior proficiéncia dos alunos.

O D12, descritor utilizado para avaliar a capacidade de identificar a finalidade de
textos do género infogréafico, apresentou na Atividade Inicial, um resultado bastante positivo,
porém, houve um pequeno decréscimo, na Atividade Final.

Tanto o D1 quanto o D12 apresentaram decréscimo em relacdo a Atividade Inicial,
entretanto, devem-se considerar alguns fatores que podem ter contribuido para que essa
diferenca ocorresse. Assim, a interpretacdo dos enunciados, a elaboracdo das respostas que
pode néo ter sido tdo coerente e convincente, a disposi¢cdo dos alunos para responderem as
questdes abertas, visto que algumas vezes se mostravam um pouco indispostos, entre outros
fatores proprios do contexto de aplicacédo, que podem ter influenciado no desenvolvimento da
atividade.

Em todos os outros descritores houve um desempenho bastante significativo, o que
revela a importancia das interven¢des aplicadas durante cada etapa da sequéncia didatica.

Retomando a Teoria da Aprendizagem Multimodal (TCAM), de Richard Mayer, e as
Estratégias de Observacdo da Multimodalidade, de Paes de Barros, parametros sobre os quais
elaboramos a tabela de descritores, pudemos observar que os dois autores descrevem acoes
cognitivas que ocorrem no processo da leitura de textos multimodais que sdo quase
imperceptiveis no ato de ler, mas sdo imprescindiveis a leitura e a compreensao desses textos.

O processamento da informacdo, definido por Mayer (2009), prevé acdes como
selecdo, organizacao e integracdo de representacdes verbais e pictograficas aos conhecimentos
que o leitor j& possui para construir o sentido do texto. Nas estratégias de observacdo da
multimodalidade, Paes de Barros (2009) sugere acdes semelhantes no processo de leitura de

textos multimodais.
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No quadro construido para a avaliagdo das habilidades (cf. Quadro2), distribuimos os
descritores relativos a leitura de infograficos, de acordo com cada acdo cognitiva do
processamento da informacdo, visto que se trata da mobilizacdo de varias habilidades que
operam na leitura e na recuperagédo dos sentidos de um texto multimodal.

O gréfico comparativo, abaixo, demonstra como foi o desempenho dos 18 alunos que

participaram das duas atividades (Inicial e Final).

Figura 27 — Comparacdo do desempenho de cada aluno na Atividade Inicial com a Atividade Final
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Fonte: Elaborado pela autora

Cabe ressaltar que ndo foi possivel incluir os outros alunos no grafico pelo fato de
terem participado de apenas uma dessas atividades, assim ndo dispunhamos de dois resultados
para comparar. Entretanto, 0s mesmos estavam presentes no desenvolvimento das outras
etapas da sequéncia didatica.

A partir desse gréfico, é possivel verificar o nivel de avanco que os alunos tiveram ao
longo da aplicacdo da sequéncia, tendo como pardmetro os dois instrumentos utilizados no
inicio e no final da Proposta.

Sabemos que as agdes cognitivas envolvidas no processo da leitura ocorrem de
maneira muito sutil, porém as respostas dadas em cada questdo dos instrumentos de coleta de
dados sinalizam sobre o desenvolvimento de determinadas habilidades necessarias para a
resolucdo de cada uma delas. Compreendemos também que o desenvolvimento dessas
habilidades se d& no processo continuo de leitura desses textos, assim, ndo se pode esperar

que elas sejam aprimoradas logo nos primeiros contatos com os textos multimodais.
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Dessa forma, faz-se necessario um trabalho continuo e direcionado para que a haja
éxito neste propdsito. Diante disso, as atividades da sequéncia didatica foram elaboradas
visando contemplar cada descritor de maneira que possibilitassem o desenvolvimento das
habilidades necessérias a leitura dos textos multimodais, garantindo aos alunos o acesso aos

multiletramentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos do Ensino Fundamental sempre
ocuparam lugar central na discussdo das questes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem.

O ensino tradicional, pautado no modelo do letramento auténomo, que vigorou
durante muitos anos, previa apenas a aquisi¢cdo das capacidades técnicas de decodificacdo
(leitura) e codificagdo (escrita) e ndo valorizava a relevancia do contexto social, no qual o
sujeito cognoscente estava inserido. Assim, um grande hiato se estabelecia entre o papel da
escola com relagdo a aprendizagem da leitura e as experiéncias vivenciadas pelos educandos,
em seus contextos sociais.

Na atualidade, o espaco que separava a escola da sociedade tem sido atenuado, uma
vez que as concepgdes do letramento ideoldgico tém ganhado forca na compreensdo dos
educadores. No mesmo compasso, as exigéncias de uma educagdo voltada para 0S
multiletramentos, também, tém aproximado a escola dos contextos sociais e exigido
mudancas, no sentido de que a mesma acompanhe as transformacGes motivadas pelo avango
tecnologico e, ao mesmo tempo, prepare os alunos para enfrentarem, de forma proficiente, os
desafios de leitura dos novos géneros surgidos como produto cultural desse contexto.

O surgimento de géneros, cada vez mais hibridos e multimodais, bem como a
crescente producdo e circulacdo desses textos, na sociedade, nos levaram a pensar sobre o
tratamento que a escola tem dado, no sentido de instrumentalizar os alunos para a leitura e
compreensdo desses modos textuais, visto que eles requerem habilidades diferenciadas.

Os dados divulgados pelas Devolutivas da Prova Brasil, referentes aos alunos que
cursavam o 9° ano, em 2013, na instituicdo onde desenvolvemos a proposta, indicaram niveis
bem abaixo do que deveria ser considerado adequado para a série em questdo, em relacdo a
leitura de textos multimodais.

Esses dados apontaram para necessidade da aplicagdo de um instrumento
diagnostico, a fim de verificarmos como estavam os niveis de proficiéncia de leitura dos
alunos da turma (9° ano/2016), na qual proposta seria aplicada, visto que ndo houve uma
versdo mais recente das Devolutivas da Prova Brasil que traduzisse o desempenho dos alunos
desta turma.

Os dados quantitativos da atividade diagndstica, aplicada (Atividade Inicial),

demonstraram o grau de dificuldades dos alunos da turma (9° ano/2016) em relacdo as
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habilidades de leitura de textos multimodais e, em algumas, 0s niveis revelaram-se bastantes
criticos.

Tal contexto nos levou a questionar de que forma um trabalho sistematico com a
leitura de infogréficos, em sala de aula, poderia contribuir para o desenvolvimento dessas
habilidades tdo necessérias a leitura de textos multimodais.

Desta forma, a fim de avaliarmos as habilidades de leitura desses textos, montamos
um quadro que serviu de parametro, a partir de alguns descritores selecionados na Matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa, 9° ano, (SAEB). Dentre esses descritores, adotamos e
adaptamos do Topico I, o D1(Localizar informacdes explicitas em texto verbal), o D3 (Inferir
0 sentido de uma palavra ou expressdao em texto verbal) e o D4 (Inferir uma informacao
implicita em um texto verbal). Do Topico Il, adotamos o D5 (Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso) e o D12 (Identificar a finalidade de textos do género Infografico). A
partir do D5, criamos quatro descritores para avaliar as habilidades de leitura de infograficos,
com base naquelas que julgamos necessarias para ler textos desse género, sendo eles: D5(1)
Identificar os elementos semioticos que compGem o infografico; D5(2) Interpretar
informacdes transmitidas pelas cores presentes no infografico; D5(3) Relacionar os elementos
(texto verbal, imagens, icones, informacdes numéricas e cores) para a construcao do sentido
global do texto; e o D5(4) Relacionar as informagdes implicitas e explicitas apresentadas em
tabelas, graficos, mapas e legendas ao assunto discutido no texto.

Nessa perspectiva, esta Proposta de Intervencdo foi pensada na intencdo de tentar
amenizar as dificuldades na leitura de textos multimodais, através da aplicacédo de atividades
que favorecessem o desenvolvimento das habilidades, a partir da leitura e analise de variados
infograficos.

A escolha do género infografico se deu por acreditarmos que é um texto cuja
composicdo, rica em semioses, pode conduzir o aluno a mobilizar variadas a¢des cognitivas,
no processo de associacdo e integracdo das multiplas linguagens que, consequentemente,
ajudardo no desenvolvimento das habilidades especificas a leitura desse tipo de texto.

Outro motivo é que esse género tem se expandido bastante, na atualidade, devido as
caracteristicas peculiares que possui e que permite uma leitura rapida e dindmica dos mais
simples aos mais complexos assuntos que atraem desde criancas até adultos, pela forma
dindmica e criativa como se apresenta. Além disso, tem sido explorado em inimeras esferas
da comunicagdo, além da esfera jornalistica-cientifica, na qual se originou.

Entretanto, a leitura desses géneros requer habilidades diferenciadas daquelas

exigidas por textos em que predomina a linguagem verbal e estas devem ser ensinadas,
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sistematicamente, a fim de que os alunos se desenvolvam bem na leitura desses textos que
circulam abundantemente na sociedade atual.

Sendo assim, o trabalho sistematizado e organizado, em forma de Sequéncia didatica,
contribuiu de forma positiva para que as dificuldades detectadas, inicialmente e ao longo do
desenvolvimento da proposta, fossem, aos poucos, sendo superadas através das intervencées
aplicadas.

No primeiro contato dos alunos com o texto infografico, foi possivel perceber a
dificuldade que eles apresentaram, inicialmente, com certo “estranhamento” em relagdo a
forma como o texto é composto. Entretanto, o contato frequente com outros textos do mesmo
género possibilitou a familiarizagdo dos alunos com esse modo textual e, consequentemente, o
avanco no desempenho da leitura e das atividades propostas.

As tematicas definidas, em cada médulo, contribuiram para que os alunos ampliassem
0 conhecimento a respeito de temas relevantes, na atualidade, como o problema da Dengue e a
questdo da preservacao da dgua em nosso planeta, cumprindo a funcéo informativa do género
e revelando a importancia do mesmo na sociedade. Dessa forma, foi contemplada uma das
questdes previstas no objetivo geral deste trabalho, que se refere ao reconhecimento da
importancia do género, no processo discursivo e na producdo do conhecimento.

A forma de organizacdo da Proposta, em sequéncia didatica, em muito contribuiu para
0 alcance dos resultados. A modularizagdo flexibilizou o planejamento e nos permitiu agir
dentro da perspectiva da acao seguida da reflexdo, avaliando os instrumentos aplicados e as
respostas oferecidas pelos mesmos, o que possibilitou ajustes nas etapas subsequentes.

As estratégias utilizadas, em cada aula, como a leitura de infograficos impressos, a
exibicdo de videos e infograficos animados, a exposicdo dos assuntos, através de slides, além
das dinamicas e discussGes colaboraram na compreensdo dos temas discutidos, na
identificacdo dos elementos semidticos que compdem o género infografico, suas
caracteristicas e, principalmente, no entendimento de como esses recursos interagem no texto,
a fim de construir sentido. Além disso, essas estratégias ajudaram no desenvolvimento das
habilidades previstas para a leitura desses textos, através dos descritores selecionados,
cumprindo o objetivo central desta proposta.

Cada objetivo especifico correspondia aos descritores e aos conteudos definidos, com
base nas ac¢des que deveriam ser desenvolvidas, durante a aplicacdo da sequéncia, visando ao
desenvolvimento das habilidades de leitura.

Diante do exposto, podemos afirmar que, a partir das observacdes realizadas, durante

as intervencgoes, e com base nos resultados das Atividades de Registro, aplicadas ao final de
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cada aula, foi possivel contemplar cada objetivo especifico proposto. Percebemos, também, ao
longo das atividades, que os alunos ja demonstravam maior afinidade com os infogréaficos e
mais autonomia no desenvolvimento das questdes propostas. Basta verificarmos os graficos
apresentados, a partir dos resultados das atividades realizadas, apds cada intervencdo, 0s quais
representaram avancgos no processo de aprendizagem das habilidades selecionadas em cada
etapa.

Os dados comparativos entre a Atividade Inicial e a Atividade Final demonstram que
houve progresso nos resultados que, consequentemente, retratam os efeitos das intervencoes
aplicadas. Assim, os descritores selecionados do Tépico | na Matriz de Referéncia do Saeb, a
saber: D1 e D12, ndo demonstraram uma diferenca muito relevante entre a primeira e a Gltima
atividade, entretanto o desempenho dos alunos se mostrou muito positivo nas duas avaliagdes.
Ja o D3 e 0 D4, também pertencentes ao Tdpico I, apresentaram um avango consideravel entre
a Atividade Inicial e a Atividade Final. Visto que os alunos tiveram dificuldades nas duas
habilidades, na Atividade Inicial, os resultados se mostraram bem diferentes, revelando que os
alunos conseguiram avancar no desenvolvimento das habilidades que tinham como foco a
acao de inferir, apés as intervencoes.

Os descritores que foram criados a partir do D5, pertencente ao Topico Il da Matriz de
Referéncia, apresentaram avancos bastante significativos na comparacdo entre as duas
atividades. Assim, no D5(1) e D5(2) os resultados foram relevantes entre uma atividade e
outra, significando progresso no desenvolvimento das habilidades relacionadas a identificacdo
dos elementos semioticos e a interpretacdo do sentido das cores no infografico. Entretanto, as
maiores diferencas entre as duas atividades ocorreram com os descritores D5(3) e D5(4) que
revelaram, na ultima atividade, um nivel de desempenho muito consideravel em relacdo aos
resultados obtidos na atividade inicial. Assim, constatamos que houve avanco tanto na acédo de
relacionar os elementos semioticos para a construcdo de sentido no texto quanto na habilidade
de interpretar as informagfes contidas nos graficos, mapas, legendas e tabelas presentes no
infogréfico.

Acreditamos que o dominio das acBes cognitivas implicitas em cada descritor
corroborou, conjuntamente, para a execucdo da leitura mais proficiente dos infogréaficos.
Entretanto, isso s6 foi possivel devido ao exercicio continuo e monitorado, pautado nas
estratégias previamente elaboradas para esse fim.

Nesse sentido, reforcamos que a aplicacdo da Proposta de Intervencdo, através da

Sequéncia Didatica, foi favoravel ao desenvolvimento das habilidades avaliadas, por meio dos
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descritores selecionados para a leitura dos infograficos, extensivamente, para os textos
multimodais.

Diante disso, reafirmamos o importante papel da escola, no sentido de promover
atividades estratégicas voltadas para o ensino da leitura e, principalmente, para a leitura de
textos que requerem, como vimos, habilidades especificas.

Destacamos, também, a iniciativa do programa Profletras, no intuito de promover o
aperfeicoamento no processo de ensino-aprendizagem e de instrumentalizar os educadores
para a construcdo de uma préatica pedagdgica mais consciente, voltada para as necessidades
dos alunos, diante dos desafios da sociedade atual. Para tanto, as concepgdes tedricas foram
norteadoras da nossa pratica, uma vez que os conhecimentos produzidos possibilitam uma
forma de pensar mais consistente, dando maior sustentacdo ao fazer pedagogico. Além disso,
0 embasamento tedrico nos ajudou a adotar uma postura reflexiva diante das questdes,
evitando o olhar ingénuo e pautado na intuicdo que muitas vezes nos paralisa em face das
dificuldades.

Quanto aos alunos, ao final do processo, percebemos um avango expressivo, tanto no
aspecto pessoal quanto no aspecto da aprendizagem. Os avancos obtidos, progressivamente,
durante a aplicacdo da sequéncia, resgataram o potencial da turma e valorizaram a capacidade
de cada um nas atividades escolares. Vale lembrar que se trata de uma turma com histérico
bastante comprometido com experiéncias pouco exitosas, ao longo da vida escolar. Apesar de
muitas vezes mostrarem indisposi¢do e falta de estimulo para participar das atividades, aos
poucos, foram se envolvendo e o nimero de auséncia nas aulas foi reduzindo.

Ademais, o0s resultados desta experiéncia contribuiram bastante para o meu
crescimento profissional, enquanto educadora, envolvida na realidade da escola publica, ha 12
anos, ciente de todas as suas caréncias e limitacGes. Mais do que nunca, reconheco a
necessidade de que atividades como esta sejam pensadas para tentar amenizar alguns dos
inimeros problemas que coexistem nas nossas salas de aula. Entretanto, penso que essas
atividades precisam ser pautadas nas necessidades dos alunos e de acordo com 0s contextos
nos quais estdo inseridos, levando-se em conta as dificuldades das instituicdes publicas, para
que possamos planejar atividades que sejam exequiveis e que contemplem problemas reais da
sala de aula.

Nesse sentido, acreditamos que os textos infograficos tém conquistado um espacgo
relevante, na sociedade, e revelado importancia na funcdo de informar e de construir
conhecimento. Esses textos estdo presentes, intensamente, na vida dos nossos alunos, embora

ainda ndo tenhamos reconhecido a relevancia e a necessidade de trabalharmos didaticamente
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com eles, em sala de aula, para que os jovens sejam capazes de lé-los e interpreta-los em
qualquer situacdo e contexto que assim o requeiram.

Assim, ressalta-se a necessidade de que a escola alargue a visdo sobre as inovagdes
tecnoldgicas e seus produtos, dentro de uma sociedade movida pela “cultura da
convergéncia”, que requer o refinamento das habilidades para lidar com os modos textuais
que surgem numa velocidade espantosa.

Da mesma forma, torna-se urgente a quebra do distanciamento que ainda impera entre
as instituices de ensino superior, que produzem conhecimento acerca da educagéo, nas quais
os professores sdo formados, e as escolas, que trabalham diretamente com a pratica, muitas
vezes, desprovidas da teoria. A iniciativa da capacitacdo de professores do ensino publico e da
aplicacdo de Propostas de Intervencdo, nos espacos das salas de aula, visando a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem representa um grande avango no sentido de romper com as
barreiras que separavam a teoria da pratica educativa, ao longo de décadas.

Portanto, tais mudancas sdo de extrema importancia para que a educagdo atenda as
necessidades de sociedade moderna e tecnologizada, cujos membros adentram os muros de

uma escola que ainda resiste em acompanhar as transformaces sociais.
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APENDICE A — Tragando o Perfil dos Alunos

Prezado Estudante,

Eu, Betty Bastos Lopes Santos, aluna do curso de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS — UNEB - Campus V, e gostaria de conhecer um pouco sobre vocé e
seus habitos de leitura. Para tanto, conto com sua participagdo no sentido de fornecer as
informacdes abaixo. Certifico de tais informacGes sdo confidenciais e que ndo serdo
divulgadas em hipdtese alguma. Portanto, gostaria que vocé respondesse as questdes
abaixo de forma séria e verdadeira.

Desde ja, agradeco pela colaboragéo.

1. Qual a sua idade?
2. Quantos irmaos vocé tem?
3. Quantas pessoas moram em sua casa?

4. Quem é o responsavel por vocé?
( )Pai ( )Mae
() Outro:

5. Qual o nivel de escolaridade:
Do seu pai:
Né&o alfabetizado ( )
Fundamental - () completo () incompleto
Ensino Médio - () completo () incompleto
Nivel superior ()

Da sua mée:

N&o Alfabetizado ( )

Fundamental - () completo ( ) incompleto
Ensino Médio - () completo () incompleto
Nivel superior ()

Responsavel por vocé ( Responda apenas caso ndo more com 0 pai ou com a mae)
Analfabeto ()

Fundamental - () completo ( ) incompleto

Ensino Médio - () completo ( ) incompleto

Nivel superior ()

6. Qual a profissdo/ocupacéo:
Do seu pai:

Da sua mae:
Do seu responsavel ( caso ndo more com o pai e com a mae):
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7. Na sua familia, h& alguém que ndo saiba ler? () Sim () Nao
8. Na sua casa, hd alguém que gosta de ler? () sim () ndo
Quem
9. O que essa(s) pessoa(s) costuma(m) ler?
( )ABiblia ( )Revistas ( )Livros ( )
Outros:
10. Vocé ja repetiu algum ano? () Sim () Néo
11. Em que série? Quantas vezes?

12. Vocé gosta de ler?

( ) Sim  ( )Ndo

13. Quantos livros completos vocé ja leu?

() Nenhum ( )Delaz2 ( ) Maisdetrés ( ) Maisde 10

14. Voceé tem livros (literatura) em sua casa? ( ) Sim () Néo

15. Vocé frequenta a biblioteca da sua escola? () Sim ( ) Néo

16. Costuma fazer empréstimos de livros na biblioteca?

( )Sim  ( )Ndo

17. Que tipo de livros vocé gosta de ler?

18. VVocé costuma ler revistas?

() Sim Qual(is)?

() Néo

19. Vocé acha a leitura importante? Por qué?
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APENDICE B - Atividade Inicial - Texto para Reflexao

Ler podia ser proibido (fragmentos)

[...]

Ler realmente ndo faz bem. A crianca que Ié pode se tornar um adulto perigoso,
inconformado com os problemas do mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra forma.
Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel. Liberta o homem
excessivamente. Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram.

[...]

Sem ler, 0 homem jamais saberia a extensdo do prazer. Nao experimentaria nunca o
sumo Bem de Aristdteles: o conhecer. Mas para que conhecer-se, na maior parte dos casos, 0
gue necessita é apenas executar ordens? Se o que deve, enfim, é fazer o que dele esperam e
nada mais?

Ler pode provocar o inesperado. Pode fazer com que o homem crie atalhos para
caminhos que devem, necessariamente, ser longos. Ler pode gerar a invencéo. Pode estimular
a imaginacdo de forma a levar o ser humano além do que lhe é devido.

Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginacao, a fantasia. Nos transportam a
paraisos misteriosos, nos fazem enxergar unicornios azuis e palacios de cristal. Nos fazem
acreditar que a vida é mais do que um punhado de p6 em movimento. Que ha algo a
descobrir. Ha horizontes para além das montanhas, ha estrelas por tras das nuvens.

[-]

N&o, ndo deem mais livros as escolas. Pais, ndo leiam para os seus filhos, pode leva-
los a desenvolver esse gosto pela aventura e pela descoberta que fez do homem um animal
diferente. Antes estivesse ainda a passear de quatro patas, sem no¢do de progresso e
civilizacdo, mas tampouco sem conhecer guerras, destruicdo, violéncia. Professores, nédo
contem historias, pode estimular uma curiosidade indesejavel em seres que a vida destinou
para a repeticdo e para o trabalho duro.

Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus
direitos politicos em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo sem
nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se todos 0s
seres humanos soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a articular bem suas
demandas, a fincar sua posi¢cdo no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de conquista

de sua liberdade.
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O mundo j& vai por um bom caminho. Cada vez mais as pessoas leem por razdes
utilitarias: para compreender formularios, contratos, bulas de remédio, projetos, manuais etc.
[...] Para 0 homem que I€, ndo ha fronteiras, ndo ha cortes, prisdes tampouco. O que é mais
subversivo do que a leitura?

E preciso compreender que ler para se enriquecer culturalmente ou para se divertir
deve ser um privilégio concedido apenas a alguns, jamais aqueles que desenvolvem trabalhos
praticos ou manuais. Seja em filas, em metr6s, ou no siléncio da alcova. Ler deve ser coisa
rara, ndo para qualquer um.

Afinal de contas, a leitura é um poder, e o poder é para poucos. Para obedecer nao é
preciso enxergar, o siléncio € a linguagem da submissdo. Para executar ordens, a palavra é
inatil.

Além disso, a leitura promove a comunicacdo de dores e alegrias, tantos outros
sentimentos. A leitura é obscena. Expde o intimo, torna coletivo o individual e publico, o
secreto, o proprio. A leitura ameaca os individuos, porque os faz identificar sua histéria a
outras histdrias. Torna-os capazes de compreender e aceitar o mundo do Outro. Sim, a leitura
devia ser proibida.

Ler pode tornar o homem perigosamente humano.

Guiomar de Grammont

Fonte: Trecho do livro, PRADO, J. & CONDINI, P. (Orgs.). A formacéo do leitor: pontos de vista. Rio de
Janeiro: Argus, 1999. pp. 71-3. Disponivel em: http://www.vermelho.org.br/ro/noticia/208626-10
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APENDICE C - Atividade Inicial

Apobs uma leitura atenta do texto: Por que o Brasil ndo consegue detonar com a Dengue?
responda as questdes abaixo:

1. Segundo o texto, o que tem dificultado o combate do Aedes aegypti em nosso territorio?

2. De acordo com o contexto, o que significam as expressoes:

“Bicho Urbano”

“Febre Mundial”

3. Leia o requadro “Armas Bioldgicas” e explique porque 0 autor usou essa expressao para se
referir ao mosquito.

4. Observe como esse texto foi elaborado pelo produtor. Que recursos visuais ele utilizou para
ajudar o leitor a ter melhor compreenséao sobre o0 assunto?

5. Observe as cores gue aparecem no texto. Dentre elas, uma se destaca. O que ela representa?

6. Ainda pensando nas cores presentes no texto, observe o requadro BERCO ESPLENDIDO e
levante hipoteses: o que a gradacdo de cores pretende informar no gréafico e no mapa?

7. O texto é construido a partir de varios tipos de linguagem (verbal e ndo verbal). Observe-o
mais uma vez e dé exemplos de como o texto verbal (escrito) e a imagem se unem para ajudar
na compreensdo. Comente a sua resposta.
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8. Leia o trecho retirado da primeira coluna de texto verbal abaixo do titulo:

“A ME (Mundo Estranho) fez a parte dela e prensou um Aedes contra a parede para levantar
informag0es que ajudam a entender o tamanho do desafio brasileiro no combate a dengue”.

a. Observe, mais uma vez, 0 mosquito representado no texto e fique atento a sua dimenséo
(tamanho). Que relacdo é possivel fazer entre o trecho destacado e o tamanho do mosquito
retratado no texto? O que a relacdo entre essas duas formas de linguagem quer comunicar?

b. De que forma a expressao “prensou o Aedes contra a parede” se comunica com a imagem

do mosquito retratado no texto? Explique.

9. Cada requadro do texto traz diferentes recursos que ampliam as informagdes acerca do
tema: A Dengue. Na secdo — Pintou um clima, localize:

a. Em que meses a fémea do mosquito encontra mais agua para desovar?

b. Em que meses ha uma diminuicdo das larvas por conta da temperatura baixa?

c. Na se¢do — Bicho urbano, de que forma o gréafico amplia a informacéao do texto verbal?

10. Releia o requadro BERCO ESPLENDIDO, observe as informacdes que aparecem no
mapa e na legenda. Recorra ao mapa das regides brasileiras, abaixo, para responder as
questdes que seguem:

REGIOES BRASILEIRAS

N S,
e
HEG

Nocte

http://www.baixarmapas.com.br/mapa/regiao/
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a. Em que regides os mesmos problemas representam os “bergarios” do Aedes?

b. Que problema representa os “bergarios” do Aedes na regido Nordeste? Por que sera que
ISSO acontece nessa regido?

c¢. Quais os riscos relacionados ao mosquito da dengue que um ambiente doméstico pode
oferecer?

11. Apos ler o texto, responda: Para que serve esse texto? Qual a sua finalidade?

Obrigada pela participagao!
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APENDICE D - Imagens utilizadas nos slides da 12 aula - Madulo |

Fonte: Google imagens Fonte: Google imagens

Fonte: Google imagens Fonte: Google imagens

DESTAQUE
A PASCOA ESTA CHEGANDO
E EU JA DEIXEI MEUS OVOS
PARA A POPULAGAO!

SARD ARG

wwwXhumoritadela®comibr,

Fonte: Google imagens Fonte: Google imagens
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APENDICE E - Atividade de Registro 02

Apos ter lido atentamente o texto Rede de Pesquisas para o combate a Dengue, responda as
questdes que seguem:

1. A dengue, atualmente, é considerada um dos maiores problemas mundiais e segundo dados
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 2011, ja afetava em torno de 50 milhdes de

pessoas todos 0s anos no mundo. Segundo o texto:

a. Em que regiGes ocorre maior proliferagdo do mosquito Aedes Aegypti?

b. Que fatores favorecem maior infestacdo nessas regifes?

2. Segundo o texto, o combate a0 mosquito € ainda o Unico método disponivel. Justifique essa

afirmacéo com base no texto.

3. De acordo com o antropologo e pesquisador da Fiocruz Amazonia, Sérgio Luiz, o objetivo
é analisar o virus da dengue quando esta dentro do vetor (mosquito) e também quando esta
dentro do hospedeiro (homem). Localize no texto as informacdes que respondem as seguintes
perguntas:

a. O que os pesquisadores pretendem esclarecer a partir dessa pesquisa?

b. Por que essa descoberta € importante?

4. Qual a origem do nome “Aegypit”, segundo o texto?

5. Como os ovos do mosquito chegaram até o0 nosso continente?
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6. Que condicdes favoreceram a viagem dos ovos do mosquito da Dengue até o Brasil?

7. Que fator foi determinante para que o Aedes Aegypti conseguisse se adaptar no Brasil?

8. Que doenca era transmitida pelo Aedes Aegypti quando aqui chegou?

9. Apds a discussao sobre com se caracterizam os textos: verbal, ndo verbal e misto, observe
a forma como o texto impresso foi organizado e identifique nele uma parte em que predomina

a linguagem verbal (escrita).

10. Com base nessa forma de composicao textual, como podemos classificar o recorte do

texto impresso, abaixo?

ACOMPANHE A

COMO AS CONDRORS

ARBRATAIS DACOSTA ORSTE DA

ACRICA SAC MUTO SEMELHANTES

7 > - 35 DA COSTA LESTR BRASILEIRA,

R O NOSGUITO GLIE _— A AS Vil d o 0 AEDES AEGYPTI POPE SE

pavrr SaRsA VIAICU & 5im SEus OVOS. |EEIEN i bond PROUFERAR COM GRANDE

COSTA OFSTE DA H AanAL 08 CONTAS, 0 6.0 (R b 2 OURANTE O FACLID/OE. O MOSGUITO ERA

o AERICA. O LLUGAR I 0% WA DO rOsauITo Thm (RN periopoan 8 LM WPORTANTE

P Mool DURAGRO Oz OO 4 062 ovas, (IR QK P Qe o5 revios ~ TRANSIISSOR

- O MOSGUITO | (D0, PROPAIO PARA |, 34 SELS OVOS POPEM RESISTIR ) =

ATE ¥ MESES NO ANPENTE. B ACORADOS, EHORAR-

SE NOVANENTE AT MORINGAS B, |

PARA FCAR MESES NO MAR, B LM CONTATO COM A feus,

} PELA PRUIEIRA | DENTRO DOS NAVIOS ANCORADOS SR

5 %vu»ccsﬁo- GUE ABURPAM O EFMEARGUE DE 1) 4 OS NAVIOS RECSAVAM Il Z = 05 0VOS RALODIAN £ O
e DA O AROYPTY | PESSOAS PARA SEREM VENPDAS I TRANSPORTAR SLPRWENTOS PARA B 3 . : WIETO DESEMEARCAYA B

A ROUACKO: ALWENTOS L, I e, NOSSO TERRITORO.

( ) Textoverbal ( ) Textondoverbal ( ) Textomisto

11. Se tomarmos apenas esta imagem:

a. Pode ser considerada texto?

b. De que tipo?
() verbal ( )ndoverbal ( ) misto

c. O que é preciso para ser considerada texto?
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APENDICE F - Texto verbal do Infografico

Como € a anatomia do mosquito da dengue?

Ele tem olhos e glandulas salivares especiais para detectar humanos e uma picada imperceptivel - ou
seja, 6 um agente de infeccdo perfeito

Ele tem olhos e glandulas salivares especiais para detectar humanos e uma picada
imperceptivel — ou seja, € um agente de infeccdo perfeito. Tanto que o Aedes aegypti
transmite febre amarela, dengue, zika e chikungunya (e pode carregar os virus das trés Gltimas
e contagiar uma pessoa com todos ao mesmo tempo). Ele vive 30 dias quando adulto, o
suficiente para contagiar cerca de 300 pessoas. Apenas a fémea pica, pois precisa do sangue
para nutrir os ovos — 0 macho se alimenta da seiva de frutas. Os ovos aguentam até 400 dias
sem contato com agua e as larvas demoram apenas uma semana para atingirem a fase adulta,

estando, entdo, aptas a sair picando gente por ai.

1) CERDAS
Com elas, os machos detectam a vibragdo das asas das fémeas, localizando possiveis
parceiras. Para as fémeas, as cerdas possuem funcéo tatil: ajudam o animal a sentir a pele

humana e ver se ela € propria para a picada (livre de pelos e lisa).

2) PALPOS
Ajudam o Aedes a manter o equilibrio na hora de pousar e criam estabilidade na hora de
inserir a proboscide. Sao divididos em cinco segmentos e permitem diferenciar os machos das

fémeas, ja que os primeiros possuem palpos maiores.

3) PROBOSCIDE

E a tromba que contém a mandibula, a traqueia e outras partes. A fémea a utiliza para penetrar
a pele em busca de sangue. Possui dois canais: a hipofaringe insere a saliva (contaminada com
0s virus) e o labro suga o sangue.

SALIVA

Na hora do ataque, o Aedes injeta na vitima sua saliva, a qual contém substancias
anticoagulantes (para manter o fluxo constante de sangue) e anestésicas (para bloquear
momentaneamente a sensacao de dor). Por isso s6 sentimos a picada bem depois.
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PAPILAS GUSTATIVAS

Apos identificar possiveis alvos, 0 Aedes se guia pelos odores emitidos pelo corpo humano e
pelo CO? liberado na respiracdo. Esses componentes sdo detectados pelas papilas gustativas,
localizadas proximas a probdéscide.

4) ASAS

As asas sdo recobertas por escamas escuras. As fémeas atingem uma frequéncia de 400
batidas por segundo, enquanto os machos podem chegar a 600 batidas. O som do voo, no
entanto, é praticamente inaudivel para nos.

5) MANCHAS BRANCAS

Marcas tipicas do Aedes aegypti, as manchinhas brancas (que, na verdade, sdo pequenas
escamas) estdo espalhadas por todo o corpo, mas ndo possuem nenhum papel importante na
vida do inseto.

OLHOS

Sao compostos de até¢ 492 omatideos, “lentes” minusculas e extremamente sensiveis a luz. Por
meio delas, 0 Aedes possui um campo de visdo de 225°, o0 que é essencial para 0 primeiro
passo de sua caga: a percepcao de nossa silhueta no ambiente.

OVOS

O Aedes aegypti bota os ovos nas paredes dos criadouros (qualquer reservatorio com agua
parada e limpa). Eles sdo colocados bem proximos a lamina d’agua e aguardam a préxima
chuva para eclodirem. Tém 1 mm de comprimento.

1) Ovos — Levam de 2 dias a varios meses para eclodirem, dependendo do clima.

2) Larva — Vira pupa em cerca de 5 dias.

3) Pupa — 2 a 3 dias para virar adulta.

4) Adulto — Vive por cerca de 30 dias.

A PICADA

1) Na picada, um par de maxilares perfura a pele com movimentos para cima e para baixo,
COMO uma serra.

2) Quando o vaso sanguineo é alcancado, 0 movimento para. A hipofaringe injeta a saliva.
3) O sangue é entdo sugado, passando pelo labro até o estbmago do mosquito.

MACHO E FEMEA
Saiba diferenciar. As fémeas séo maiores e apenas elas picam.

CONSULTORIA: carlos Fernando Andrade, professor do Instituto de Biologia da Unicamp

Disponivel ~ em:  http://mundoestranho.abril.com.br/ciencia/como-e-a-anatomia-do-mosquito-da-
dengue/
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APENDICE G - Slides utilizados na 12 aula - Médulo 11

am&&

INFUGRAFIE[]S

A HISTORIA DOS INFOGRAFICOS

Infografia
Do termo em inglés information grafich

Vem do latim formatio = representar,
apresentar, criar uma ideia ou nog3do.

O termo grafia, de origem grega, ghaphia =
expressa a representacdo escrita.
(ALVAREZ, 2012)

As prlmelras representat;oes graficas.de informacdes ocorreram nas
5 k- paredes das cavernas

LA s RS SRR B SO

Histoéria dos Infograficos

Muitas pessoas acham que os infograficos sao
algo novo, ou recente. Mais na realidade em
1510, oficialmente, Leonardo da Vinci criou o
primeiro infografico sobre o estudo dos
embrides, onde descreveu em minimos
detalhes seus conhecimentos sobre os
embrides juntamente com conteudo grafico.

http://www.megacurios artes/30887-15- res-de-lgo ihtm

Na Guerra do Golfo, os jornais americanos e
europeus impedidos de mostrar imagens
fotograficas por ordem militar, passaram a
fazer amplo uso da infografia para enriquecer
as noticias do front. Desde entdo, os jornais
também passaram adotar o conceito de
infojornalismo para esse tipo de trabalho.
(ALVAREZ, 2012)
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Continuacio - APENDICE G - Slides utilizados na 12 aula - Mddulo I

Como sao utilizados os infograficos?

Tém uma grande utilidade na:

* Descri¢cdo de eventos ou conflitos;

* Explicacdo de fendmenos quimicos ou naturais;

* Explicacdo de fendmenos e descobertas cientificas;
Descrigdo de objetos ;

* Descrigdo de 6rgdos do corpo humano ou de seu
funcionamento;

Descrigdo do funcionamento de algo ou de um
sistema;

* Descricdo de ambientes ou lugares.

Pinturas rupestres -

Rapidez e eficiéncia

Os infograficos tém a capacidade de apresentar
inumeras informagdes em pouco espacgo, de
forma clara e objetiva.

Também se destaca por tratar temas complexos de
forma simples e bastante acessivel que exigiriam
muitas horas de leitura e pesquisa para alcangar o

nivel de informacgdes nele contidas.
O que permite que, em poucos minutos de leitura,
o leitor do infografico tenha uma visdo
panoramica sobre o assunto de forma completa e
ndo superficial.

Linguagem visual e linguagem verbal
( infograficos da midia impressa)

Palavras

Imagens Cores Graficos Tabelas
Mapas Numeros Fotografias
fcones Desenhos Figurativos Simbolos

Linhas e Setas  Planos de fundo

Linguagem visual e linguagem verbal
( infograficos da midia impressa)

Palavras

Imagens Cores Graficos Tabelas
Mapas Numeros Fotografias
[cones Desenhos Figurativos Simbolos

Linhas e Setas  Planos de fundo

Algumas Caracteristicas do Infografico

* Informagdo — deve responder as perguntas: O

qué? Quem? Quando? Onde? Como? E Por qué?

* Deve colocar em evidéncia o assunto-chave que

motivou sua produgdo.

* Deve apresentar: Objetividade, Precisdo, Clareza

e Concisdo.

Para atender esses quesitos, faz-se necessario
formular perguntas que ajudem a conhecer as
necessidades informacionais do infografico.

* Apresentar um titulo bem elaborado e bastante

atrativo, pois 0 mesmo é de suma importancia
para a divulgagdo do infografico;

Os infograficos aparecem
“[...] sempre que se
pretende explicar algo, de
uma forma clara e,
sobretudo, quando sé o
texto ndo é suficiente para
fazé-lo de maneira
objetiva.” (TEIXEIRA, 2007,
p.112).

Referéncias

ALVAREZ, Ana Maria Torres. A infografia na educagdo: contribui¢es para o
pensar critico e criativo. 2012. 313 f. Tese (Doutorado em Educagdo).

Infogréfico: A bela histéria dos infograficos
https:// ketingdigi com/2015/11/13/i i bela-
historia-dos-infograficos/

http://www.megacurioso.com.br/artes/39837-15-desenhos-inspiradores-de-
leonardo-da-vinci.htm

http://apod.astronomos.com.br/apod.php?lk=ap090619.html

https://www.oficinadanet.com.br/post/12736-0-que-e-um-infografico
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1. Apos a discussdo, como vocé define um infografico?

158

2. Que elementos compdem o infografico que vocé leu?

3. Que recurso(s) visual(s) o autor usou para facilitar a compreensdo do assunto discutido

no texto?

4. O titulo do Infogréafico é: Como é a anatomia do mosquito da dengue?. Se nédo

houvesse imagens no infogréafico, seria facil a entender a estrutura corporal do mosquito?

Por qué?

5. Geralmente, o produtor de infogréaficos localiza a imagem principal no centro da folha.

Neste infografico, que imagens aparecem no centro?

6. O tamanho que o mosquito foi representado no texto ajudou o leitor a compreender

melhor o assunto tratado? Por qué?

7. Observe o texto verbal retirado do infogréafico:

. CERDAS
y Com elas, 03 machos
.Ii detectam avibragio
das asas das
\ fémelh,lmlmndo
PUSEveIS parceiris,
\ Para as fimeas, as
cerdas possem
funglo tatil: ajudam
@ animal a sentir a
pele humana ¢ ver
¢ ela & proipria para
apicada {livee
pelos e isa)

PALPOS
Ajudam o Aedesa
manter o equilibao
na hora de povsar ¢
criam estabilidade
na hora deinserie
aprobéscide,

Sdo drididosem
CIfCO Segmentng e
permitem diferenciar
o5 machas das
fémeas, ji queos
PAMAIFS postutm.
palpos makares

PROBOSCIDE

£ atromba
quecontéma
mandibula, 3
traquela e outras
parbes. A fimeaa
liliza para penedrar
a pele ¢m busca
desangue, Possui
dois canais:a
hipefaringe insere a
saliva{contaminada
comosving)e o
Iabro suga o sangue

SALIVA
Mahotade atague, o
Apdesinfeta navitima
sl sl gqual
contém substincias
anticoaquiantes
{para manter o

fhuxo constante de
sangue) ¢ anestsicas
{para bloquear
momenaneaments a
sensacdode dor), Por
igss ¢4 santimas 3
picada bem depois

whuriihviodianyin the aasd papsBor of Ances degypd 1) o8 diffeet ewiramentclisketing de flagndss Shal s [ugens
gl gn e dron e i e ol parEa ol i vl mgagusti, Aaches gk, the et Marysain, Braanng
e D, B P oced s e gt ot St o Bl oot D m Bt o Nt

adares emitidos pelo
orpa humang e pelo
(0, literado na
tespirag o Esses
componentes sia
detectados pelas
papilas gustativas,
localizadas préximas
A probdscide

ASAS

RS asas 530
recobertas por
5CAMS EIUTS.
As fEmeas alingem
umia frequincia de
400 batidas por
segundo, enguante
o5 machos padom
thegara 600
batidas, O som do
w0, no entanto,

{ praticamenta
inaudivel para nbs

MANCHAS
BRANCAS
Mazgas tipicas
doAedes oegypir,
a5 manchinhas
brancas {qut,

na verdade, sio
pequinas escamas)
#stds espalhadas
par lada o corpa,
mas ndo poswem
nenhum papel
impattanie
navida doinseto

ovos

Odedes segypt
bata 05 ovas

nas panedes dos
eriadouros {qualquer
resrvatinio com
dquaparadae
limga). Eles sio
colocados bam
préximas 3 Bmina
dlguae aguardama
prmima chiva para
ecladinem, Tm 1 e
decomprimento

COMSULTORIACarksa Faimunda Asarads, Bhodeiiar 0 1m0 08 Balogla da inie amg
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a. Se tomarmos apenas esta parte verbal do infografico, fica facil entender cada

elemento que comp@e o corpo do mosquito?

a. No texto, o0 que ajuda a compreender melhor cada informagéo acima? Por qué?

8. Vocé ja leu outras informagBes sobre a dengue em aulas anteriores. Destaque deste
infogréfico, uma informacéo que vocé ainda nao conhecia e que considera importante.
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APENDICE | — Slides utilizados na 22 aula — Médulo 11

A revista
Superinteressante
selecionou uma
espécie ficticia da
Mata Atlantica
para mostrar o
grande numero de
animais e plantas
que dependem de
uma Unica arvore
para sobreviver

A espécies
vao desde os
animais
invisiveis a
olho nu até os
maiores que
encontram
abrigo e
alimento
nessas
arvores.

Revista Superinteressante 07/2007
http://planetasustentavel.abril.com.b
r/infograficos/#planeta-sustentavel

Infograficos

Infografico é a jung¢do das palavras info
(informacdo) e grafico (desenho, imagem,
representagdo visual), ou seja,
um infografico é um desenho ou imagem que,
com o auxilio de um texto, explica ou informa
sobre um assunto que ndo seria muito bem
compreendido somente com um texto.

https://www.oficinadanet.com.br/post/12736-o-que-e-um-infografico

O que sao imagens?

Imagem é a representagdo grafica, plastica
ou fotografica de pessoa ou e objeto;

(HOLANDA, Aurélio Buarque. Dicionario Aurélio, Editora Nova Fronteira,42 edi¢do,2001)

IMAGE M

O que s3o Icones?
icones sao ( ¥ )
imagens que nos dizem
de forma bem direta o
que alguma coisa
-

significa, para que
serve um objeto ou que
tipo de conteudo
vamos encontrar pela
frente. Podemos nao
perceber, mas usamos
icones o tempo todo.

N
s
L

p: http:
icone/ alta-qualidade/

mmmmmsﬁﬁ

——

-E ﬂﬂ- 16

p— - Homn Batiery o

ageied bovmiums ety an v St [T s—

http://br.depositphotos.com/30665185/stock-illustration-vector-application-web-icons-set.html
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Continuacio - APENDICE | — Slides utilizados na 22 aula — Madulo 11

O que sdo icones?

icones sao
imagens que nos dizem
de forma bem direta o
que alguma coisa
significa, para que
serve um objeto ou que
tipo de conteudo
vamos encontrar pela
frente. Podemos nao
perceber, mas usamos
icones o tempo todo.

.com.| q http:/,
icc:é/ a:::qualidide/ http://br.depositphotos.com/30665185/stock-illustration-vector-application-web-icons-set.html
. ~
a oV ER2BT O que s&o legendas?
. L] ~ : . -
' N & = “ 01 RPN S3o simbologias utilizadas para representar um
fendmeno qualquer no mapa.
B e vO 0 imbologia exi
J . simbologia existente nas legendas - em um mapa de
v A bol tent | d d
orientagdo bdsica - permite que qualquer pessoa,
5 i " @) Q — mdependenEe dolsgu pais de origem, possa en.tgnder a
. | “ representagdo grafica de uma determinada regido.
—— -
’E ﬂ =om . ‘ J Para se compreender um mapa, a melhor regra é
' simples: sempre comegar pelo estudo da legenda, que
- ' FES contém os simbolos utilizados e sua descrigdo.
il * e i =
https://pixab: om/pt/icones-projeto-liso-design-web-393805 mapas.htm (adap;aldo) ficas-aludam o
Exemplo de Legendas Exemplo de Legenda
Regides == MAPA DO PLANISFERIO - CONTINENTES |
Bl Baixada Fluminense
Bl Rio de Janeiro e NiterGi
=
MR Caminhosda Serra
Ml Caminhos Coloniais

Minas Gerais

http://clikaki.com.br/os-mapas-projecoes-escalas-e-legendas/

O que sao Tabelas?

Uma tabela é um arranjo sistematico de
informagdes e dados numéricos dispostos em
forma de colunas e linhas para fins de
comparagao.

A assimilagdo das informagdes geradas pelos
dados de experimentos é mais facil quando as
mesmas estdo dispostas em tabelas.

A apresentagdo em formas de tabela deve
expor os dados de modo facil e que deixe a
leitura mais rapida.

http://www.infoescola.com/redacao/tabelas/ (adaptado)

Exemplos de Tabelas

Situagdo da Dengue no Brasil em 2014

Doz est3dos concontram 6% Dex makor
dos casos notificados

uF o UF Municipio Casos
Pes a0 6o Goidnia 6.089
P 16147 GO Luzidnia 2.888
“e M.089 GO Aparecida de Goldnia  1.838
" 6851 sP Campinas 1.738
s 2093 sP Americana 1692
RS 2508 MG Belo Horizonte 1647
mr 2208 PR Maringa 1.540
o e s¢ 80 Paulo 1536
= s bF Brasilia 1.483

2 MG Campo Belo 1410

http://alotatuape.com.br/casos-de-dengue-caem-80-no-primeiro-bimestre-de-2014/
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Continuacio - APENDICE I — Slides utilizados na 22 aula — Mddulo I

Exemplo de Tabelas

Cussiicacto 2015 2016

Casos % Casos %

Confirmados 3613 32 3 1
Autbciones 32716 a o o
Importades 272 8 1 33
Em Investgacio 65 2 2 67
Descartados 6.725 59 20 14
Suspeitos 988 ] 269 92
Total Notificados 11.326 100 292 100

Fonte: SINAN Online (com informagGes alé o dia 18012013,

http://jinews.com.br/home/ver.php?id=275338

Como sdo compostos os infograficos?

Qual a importancia das cores?

aumentam o
reconhecimento
40 uma marca

Em tarno de 62

somente

80
entre 55% = 68% B £

o aprendizad — com130
‘

2e 3 consumicare NI\O\ mpreréo Qw@qm

http://www.group.com.br/v4/2013/09/18/agencia-marketing-promocional-dicas-
acao-marketing/

Inferindo o sentido das cores numa
imagem

Texto verbal e imagem

-\

Texto verbal, imagens e icones

.
Veja 0 que fazer para ovilar a doongs ¢ seus principais indfcios

( PREVENCAO
N 7 Pratosde Latas, baldes =
Q B &
< daven %61 gUAdACoR
hi- com 4 boca
e | :

para baixo
0 Mo

Ancles o m,m \ Prieus deve
ser -

vetor da dengue A)I‘\
#  PRINCIPAIS SINTOMAS — ca o))
. DADENGUE CLASSICA
ae > Fetre alia (acima Entuihos cu Pantas que

ACurTLEAm Agua
nas folhas de-
Ve tor apenas
A tera regada
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Texto verbal, imagens, informacdes
numéricas e cores

86% EmE  Lb=E==

ATRANSMISEAD

Texto verbal, imagens, cores e
legendas
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APENDICE J - Atividade de Registro 04

Apos ler atentamente o infogréafico, responda as questfes que seguem:
1. Assinale abaixo os elementos que compdem o infogréafico que vocé leu:
( )Textoverbal ( )Cores ( )Tabela ( ) Grafico ( ) Mapa

() Imagens ( )icones ( )Legenda ( ) Informacdes numéricas

2. Observe atentamente o texto e responda:

a. No Infografico aparecem imagens de dois mosquitos. Qual o papel dessas imagens no
texto?

Que icones foram utilizados para representar:

Repouso -

o & w

Hidratacéo -

c. Medicacéo -

SN

. A partir do que foi discutido na aula, explique para que servem os icones:

o1

. Leia 0 mapa e informe em que estado a incidéncia de casos da febre & maior. Como essa

informagdo fica clara no mapa?

(o]

. De olho no infografico, responda:

[a})

. Que cidades sdo consideradas epicentros da doenca?

b. Que parte do infografico transmite essa informacéo?

7. Volte ao infografico e observe as cores que ele apresenta:

a. Qual € a cor que se destaca?

b. Quais os significados que essa cor pode assumir neste infografico?

c. Se 0 produtor tivesse usado outra cor, causaria 0 mesmo efeito de sentido?
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APENDICE K - Slides utilizados na 12 aula - Médulo 111

Aula 05 - Inferéncias

CHARGE 01

EU ADORD ESSES
PrEUS!

blogspot. himi

CHARGE 02
Pl VO VU 77"\ B TR
{ um LagoRATORIO /7 50 SEFORASSIME
[ estA CRIANCO Uit PORGUE SE DEPENDER |
\ VALCINA PRA ACABAR | DO GOVERNC E D&
\__comaDenGUEL / . POPULAGRO. ,/’

blogspot

Informacdes Explicitas

Sdo informagbes que aparecem de forma
clara no texto, geralmente sdo faceis de
localizar, pois sdo manifestadas pelo autor do
préprio texto.

Leia o texto abaixo:

A pipoca surgiu ha mais de mil anos, na América, mas ninguém sabe ao
certo como foi. Um nativo pode ter deixado graos de milho perto do fogo
e, de repente: POP! POP!, eles estouraram e viraram flocos brancos e
fofos. Que susto!

Quando os primeiros europeus chegaram ao continente americano, no
século XV, eles conheceram a pipoca como um salgado feito de milho e
usado pelos indios como alimento e enfeite de cabelo e colares.
Arquedlogos também encontraram sementes de milho de pipoca no Peru
e no atual estado de Utah, no Estados Unidos. Por isso, acreditam que ela
fazia parte da alimentagdo de vérios povos da América no passado.

De acordo com esse texto, no século XV, chegaram ao continente
americano os

a) nativos

b) indios

c) europeus

d) arquedlogos

https://juci file .com/201 i 4-Ip-9c2ba-ano.pdf

Informacdes Implicitas

As informacgdes implicitas ndo sdo
manifestadas pelo autor no texto, mas podem
ser subentendidas. Muitas vezes, para
efetuarmos uma leitura eficiente, é preciso ir
além do que foi dito, ou seja, ler nas
entrelinhas.

O Pavédo

E considerei a gléria de um pavdo ostentando o esplendor de suas cores; é
um luxo imperial. Mas andei lendo livros, e descobri que aquelas cores
todas ndo existem na pena do pavdo. Ndo ha pigmentos. O que ha sdo
mindsculas bolhas d’agua em que a luz se fragmenta, como em um
prisma. O pavdo é um arco-iris de plumas. Eu considerei que este é o luxo
do grande artista, atingir o maximo de matizes com o minimo de
elementos. De dgua e luz ele faz seu esplendor; seu grande mistério é a
simplicidade. Considerei, por fim, que assim é o amor, oh! minha amada;
de tudo que ele suscita e esplende e estremece e delira em mim existem
apenas meus olhos recebendo a luz de teu olhar. Ele me cobre de glérias e
me faz magnifico. BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. Rio de Janeiro:
Record, 1996, p. 120.

No2¢ paragrafo do texto, a expressdo ATINGIR O MAXIMO DE MATIZES
significa o artista

(A) fazer refletir, nas penas do pavéo, as cores do arco-iris.
(B) conseguir o maior nimero de tonalidades.

(C) fazer com que o pavao ostente suas cores.

(D) fragmentar a luz nas bolhas d’agua.

_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/PO8_SITE%20INEP_OK.p
df

O QUE E INFERIR?

Realizar um raciocinio com base em informagdes
ja conhecidas, a fim de se chegar a informacgdes
novas, que ndo sejam explicitamente marcadas
no texto.

(Matriz de Lingua iguesa de 92 ano — ério sobre Topicos e

Fazer uma inferéncia significa concluir alguma
coisa a partir de outra ja conhecida. [...] fazer
inferéncias é uma habilidade fundamental para a
interpretagdo adequada dos textos e dos
enunciados.

lobe b d i html)
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Continuacéo - APENDICE K - Slides utilizados na 12 aula - Modulo 111

| =

O que significa a expressao:
“Armas Bioldgicas”
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REFERENCIAS

(http://educacao.globo.com/portugues/assunto/estudo-
do-texto/implicitos-e-pressupostos.html

http://download.inep.gov.br/educacao basica/prova bra
sil saeb/menu do gestor/exemplos questoes/P08 SI
TE%20INEP_OK.pdf

http://infograthinking.blogspot.com.br/2009/05/por-
que-o-brasil-nao-consegue-detonar.html

https://jucienebertoldo.files.wordpress.com/2013/09/sim
ulado-4-Ip-9c2ba-ano.pdf

http://maryvillano.blogspot.com.br/2009/04/esperanca-
contra-dengue.html

http://tecnicoandradesantos.blogspot.com.br/2010/04/mos
quito-da-dengue.html
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Concorréncla
.5 Pesquisadores ARAARA

# Aedes oegyptitransginico reduz & populeglo de mosquitos da dengue na natureza

2 S g 00NAshetzsdo
Wt dincorporadoao
THAMONSICO \)

transgéricos morremantes  Populaional demosqutos no

Clentista nserem emum . Com  gjuds de uma §y Vet comptm lberammachos A
[NA circular genes aulha de vidro, em aborstdrio o domasquitono ;
desenvolvidos para intemomper e solugBocontendoo ONA - desenwolvimento do mm.0§ 10 1
aceescimento da larve modficadoé introduidaro - mosquitotransgénlco | Machos o pica i
o 040 0 Mosquito passaas e, porisso, | éa propargB desejsda entre
\ e /.\ ndotransmitem | mechos transgicos e
) mechos selvagens para que
'\ aja impacto da estratégia
RN
i ﬂ '\\5 L b 3diaséotenpomédiodevida
/ dos mosguites transgéicos ng
,17 /l’;\' _‘"\ naturezs
7 | .\ Ovos que resultam do 08%
it chuzamento cam machos Fi st e reugho

&h\. g mry NAHIAATD de chegar Avidasdulta bairro Mandacaru (Juazeiro-BA)

Fonte: ciencia.estadao.com.br

processos para uso especifico. (http://michaelis.uol.com.br)

Alado — que tem asas. (Dicionario Online de Portugués — (http://www.dicio.com.br)

Biotecnologia - Qualquer aplicacdo tecnoldgica que faca uso de sistemas biolégicos ou de
organismos Vvivos (ou de suas células e moléculas) a fim de criar ou modificar produtos ou

1. O titulo do infogréfico é Biotecnologia alada. Com base nas informac@es acima, na leitura

do infogréafico e nas discussdes, durante a aula, o que esse titulo sugere?

2. Releia o ultimo requadro do infografico. A partir das informacGes nele contidas, responda:

A experiéncia relatada no texto obteve resultado positivo ou negativo? Explique.




3. Leia o infogréfico que segue:
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ARMA GENETICA

Entenda pesquisas feitas com o Aedes aegypti modificado

Pesquisadores 2 Os embrides sdo

introduzem no mosqui- cultivados em laboratd-
to um gene com a receita para rio, e os insetos transgénicos
a producao de uma proteina sdo identificados por um
gue mata seus descendentes marcador fluorescente

ainda na fase de larva

80% de
diminuicao
da populacéo dos
muosguitos foi o ndmero
alcancado nas ilhas

Cayman (Caribe)
na Malasia

o)

Os machos sdo isolados

para serem soltos na
natureza e procriarem com as
fémeas gque habitam a regiao.
Os filhotes que resultam do
cruzamento ndo sobrevivem

>> Franga, India, Tailandjia,
Cingapura, Estados Unidos
e Vietnd ja aprovaram a
importacdo dos animais

Fonte: http://www.lersaude.com.br/denque/

Apos ler as informacGes dos requadros 1, 2 e 3, responda de acordo com o texto:

a. O que se pode inferir a partir da expressao “Armas genéticas™?

() Que os mosquitos podem ser considerados “armas” pela capacidade de afetar e

levar a morte um grande nimero de pessoas.

() Que os cientistas estdo criando armas capazes de exterminar 0s mosquitos.

() Que os cientistas estdo fazendo modificacbes genéticas nos mosquitos para que 0s

filhotes nascidos do cruzamento dos machos modificados ndo consigam sobreviver e,

assim, haja a diminuicdo do numero de mosquitos nos ambientes.

b. Comparando os resultados das experiéncias nos dois infograficos, pode-se inferir que:

() Néo houve resultados positivos nas duas experiéncias.

() Os resultados foram bastante positivos nas duas experiéncias.

() Somente a experiéncia realizada no Caribe e na Mal&sia foi positiva.

() A experiéncia realizada no Brasil apresentou um resultado melhor que a do

Caribe e da Malasia.
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APENDICE M - Slides utilizados na 12 aula — Médulo 1V

& QUANTO SE GASTA DE AGUA POR DIA

SOitros por a* & aquantidada el da Sjus solivel pars
higiene ras

O que é um lead?

CONSUND HLIMAND OF ATUA ND MUNDD

O lead num texto jornalistico é a primeira parte de
uma noticia, geralmente o primeiro paragrafo posto
em destaque, que fornece ao leitor informacgédo
basica sobre o contelddo que lhe segue e pretende
prender-lhe o interesse.
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Lide (jornalismo)adaptado).

P ¥ is el t 8 12 parte d
Composicao do Infografico Qi“naf'jgf;{;‘:?“ ©0s compoem a 1% parte do

* 12 parte — Que elementos compdem a 12 parte
do infografico?

& QUANTD SE GASTA DE AGUA POR DIA
* 22 parte - Como podemos descrever a 22 parte do

500ms par dia® & 2 guantriace dual de dgua patieel pars 1 ]
infografico? Como ela é composta? Dbome=tatic e a higi a5 " ’

* 32 parte — Que informagdes sdo veiculadas nesta
parte do infografico? Que elementos a compde?

Como podemos descrever a 22 parte do Que informagdes sdo veiculadas nesta parte
A Poc °P do infografico? Que elementos a compde?
infografico?

CONSUNO HUMAND DE ASUA NO MUNDO

= b9.6urros
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APENDICE N - Atividade de Registro 06

Leia atentamente o infografico para responder as questdes que seguem:

1. O titulo do Infografico faz referéncia a um texto bem conhecido por nés. Que texto é esse?

2. Qual o sentido que a frase Agua nossa de cada dia assume no contexto do infografico?
() Que temos agua na torneira todos os dias.
() Que aagua é um bem essencial sem a qual ndo sobrevivemos.

() Refere-se a dgua que podemos desperdicar a cada dia.

3. ldentifique e circule o lead no infogréafico.
4. Partindo do que estudamos em aulas anteriores, indique os elementos que compdem este

infogréfico:

5. Releia o requadro abaixo e responda ao que se pede:

Nutricdo e higiene

Saiba que quantidade de agua
€ gasta com algumas necessi-
dades basicas

5.000

consumo médio didria *
Htros por dia

de dgua por v pessoa

ato de fazer " 1banhodelo
abarba minutos

escovar os dentes 1lavagem de mios
com a torneira aberta

Qual a relagdo estabelecida entre as imagens, as informagoes textuais e as informacdes
numeéricas neste requadro?

a. As imagens aparecem apenas como meras ilustracbes sem nenhuma relagdo com as
informacg0es textuais e numéricas.

b. As imagens ajudam o leitor a compreender de forma mais rapida a quantidade de agua
gasta em cada atividade diéria.

c. Sem as imagens o leitor compreenderia as informacGes de maneira mais rapida e
pratica.
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6. Para que o sentido destes graficos seja completo, é necessario o auxilio de algumas
informacdes verbais. No texto, localize essas informacGes e registre, nos espacos, 0 que 0S

graficos informam.

22%

70%

&

7. Volte ao infografico e identifique a quantidade de &gua que € gasta na producdo dos

seguintes itens:

1kg de
acucar

1 xicara de
café

1Kg de
trigo

1 camisa de

algoddo
1kgde
couro de 1 carro
sapatos

8. Vocé ja havia pensado sobre a quantidade de dgua que é gasta na producdo de cada item

1 laranja

acima? O que vocé pensa sobre isso agora?

9. Com base no infografico, em que setor ha maior consumo de &gua? Na producdo de

alimentos ou no setor industrial?

10. Sabemos que economizar agua € um dever de todo cidaddo. Com base na leitura do
infografico, indique algumas consequéncias que o desperdicio de &gua pode causar no

planeta.
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APENDICE O — Atividade de Registro 07

A dessalinizacdo € um processo fisico-quimico de tratamento de agua que retira 0 excesso
de sais minerais, micro-organismos e outras particulas solidas presentes na agua salgada e

na agua salobra, com a finalidade de obter agua potavel para consumo.
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/37-tecnologia-a-favor/2583

Apos ter lido o infografico e com base nas informagdes abaixo, responda as questdes:

Com a grande escassez de agua doce e propria para 0 consumo humano devido aos
longos periodos de seca e, também, ao processo de poluicdo dos rios, fontes e nascentes, em
algumas regides, 0 governo esta recorrendo ao processo de dessalinizacdo da agua. Neste
infogréafico, é possivel conhecer um pouco sobre como se da esse processo, em que lugares ele
ja foi instalado e como tem ajudado a resolver o problema da falta de agua em algumas
regides.

De olho no infografico, responda as questdes que seguem:

1. Em quantos paises o processo de dessalinizacao ja é utilizado?

2. Qual o percentual de 4gua dessalinizada no mundo? Em que paises esse processo acontece?

3. Segundo o infografico, ha no mundo 17 mil usinas de dessalinizacdo de agua do mar. Uma
delas esta localizada em Fernando de Noronha. Sobre esta usina, informe:

a. Qual a producdo média diaria de agua?

b. De que forma é aproveitada a 4gua dessalinizada na usina?

4. Observe o grafico que aparece no centro do infogréafico e responda:

a. Qual o pais que possui maior capacidade de instalagdo nas usinas?

b. No grafico, em que posicdo o Brasil aparece na escala de capacidade de instalacdo de

usinas de dessalinizacdo de agua?

5. Com a utilizacdo dos métodos de dessalinizacao, segundo o infografico, quantas pessoas no

mundo ja foram beneficiadas?
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6. Leia 0 mapa na terceira parte do infografico e, com base nas informagdes nele contidas,
responda as questdes que seguem:

a. De acordo com o mapa, quantos pocos de dessalinizacdo existem no Brasil?

b. Em que estado h& maior concentracao de po¢os?

c. Em que regido do Brasil a 4gua do subsolo apresenta-se mais doce?

7. De acordo com o gréfico abaixo, o crescimento de sistemas dessalinizagdo no Brasil mais

que duplicou. Em que periodo esse crescimento ocorreu?

CRESCIMENTO NO BRASIL 2750
O miimero de sistemas
mais gue duplicou.

8. De acordo com o texto, ha dois métodos de dessalinizacdo da agua. Quais sédo eles?

9. Com base nas informagbes do infografico, a iniciativa de construgdo de usinas de
dessalinizacdo pode ser uma solucdo para o problema da escassez de agua doce no planeta?

Comente.
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APENDICE P - Atividade Registro 08

Apobs examinar as Revistas, escolhnam um infografico e respondam as questfes que seguem,

com base no que estudamos nesta aula e no conhecimento adquirido nas anteriores:

Nome da Revista-

Titulo da Revista -

Edicéao -

Titulo do Infografico -

Autores:

Pagina(s) do infografico escolhido -

1. Assunto discutido no Infogréfico:

N

Cite alguns elementos que compdem o infografico escolhido:

3. O que mais chamou a atencdo e motivou a escolha deste infografico?

4. Cada texto tem uma funcdo dentro da sociedade. Uns servem para entreter e divertir
como as tirinhas e as charges, outros tém a funcdo de emocionar como 0 poema e outros
textos literarios. E no caso dos infograficos, qual a funcéo desse tipo de texto?

5. Suporte ¢é termo utilizado para se referir ao ambiente material ou virtual onde o texto
circula. No caso dos Infogréaficos, onde podemos encontra-los? Ou seja, em que suportes
eles circulam?
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6. Durante as nossas aulas, vimos alguns infograficos animados. O que os diferencia dos
infograficos impressos?

7. Apos estudar detalhadamente os infogréaficos, juntos, elaborem uma definicdo para este
género textual.

COMPONENTES:




176

APENDICE Q - Atividade Final

1. Segundo o relatério da Food and Agriculture Organization (FAO) Organizacdo das NacGes

Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura, quanta comida € desperdigada por ano no mundo?

2. De acordo com esse relatorio, se ndo houvesse desperdicio, 0 que poderia ser feito com

todo esse alimento que vai para o lixo?

3. Apos a leitura do infogréafico, identifique os elementos que o compde.

4. Observe o recorte do infografico abaixo:

a. O que a cores informam neste grafico?

Amarelo

Verde

Vermelho

b. Partindo do que foi estudado ao logo das aulas, pode-se afirmar que a escolha das cores no
infogréfico:

() é feita de forma aleatéria com a intengédo apenas de deixar o infografico mais colorido e
atrativo.

() é feita de forma intencional, a fim de chamar a atencdo sobre as informagdes veiculadas.

5. Observe o infografico como um todo. As cores o dividem em duas partes. Analise e

responda. O que define essa divisdo em duas cores?




177

6. No infografico, que regides podem ser consideradas:

a. Camped de economia em alimentos:

Qual a media de economia dessa regido?

b. Campea de desperdicio de alimentos:

Qual a media de desperdicio dessa regido?

7. O relatério também traz informagdes sobre o Brasil. Leia o infogréfico e responda:

a. Que posicdo o Brasil ocupa em relagdo a producéo de alimentos no mundo?

b. Qual a média de desperdicio por brasileiro em cada setor?

Frutas- Hortaligas -

c. O que o Brasil produz mais? Frutas ou hortaligas?

d. Em que producdo a taxa de desperdicio é maior? ( ) Frutas ( ) Hortalicas

8. Observe os gréaficos presentes no texto e responda:
a. No Brasil, quase a metade das frutas e hortaligas produzidas vao para o lixo. Ao longo da
cadeia de producéo, em que fase isso mais acontece?

b. E nos outros paises, em que fase da cadeia de producdo a maior taxa de desperdicio

acontece?

9. Leia a informagao extraida do infografico: “Apesar desses dados, a ONU considera o Brasil
um exemplo no combate ao desperdicio”. Pode-se inferir que a conclusdo da ONU se da
devido ao fato de que:

() No Brasil ndo ha desperdicio de alimentos.

() Se comparado a outros paises, o Brasil ainda apresenta uma taxa pequena de desperdicio

de alimentos.
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() O Brasil é considerado um exemplo no combate ao desperdicio, pois reaproveita 0s

alimentos que iriam parar no lixo.

10. Segundo dados do relatorio, “13,6 milhdes de pessoas no Brasil passam fome”.
Considerando a taxa de desperdicio do Brasil, podemos inferir que:

() Se os alimentos desperdicados fossem aproveitados pela populagdo pobre, acabaria com a
fome no Brasil.

() Mesmo que fossem aproveitados os alimentos que sdo desperdicados, ndo resolveria o
problema da fome no Brasil.

() Ataxa de pessoas que passam fome no Brasil é duas vezes maior que a taxa de alimentos

desperdicados por ano.

11. A partir da leitura do texto, explique os subtitulos que aparecem no infografico: O

desperdicio de alimentos é “um problemao mundial... ...e também brasileiro”.

12. Lembrando-se das discussdes tecidas durante as aulas e analisando o texto lido, responda:

Em que podem ser uteis os infograficos? Qual a funcéo deles na sociedade?

Obrigada pela sua participacao!
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PHUFLETHAS
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO L’IVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
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TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O Infografico em sala de aula: uma
proposta para o ensino da leitura de géneros multimodais.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Betty Bastos Lopes Santos
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O Infografico em sala de aula: uma proposta para o ensino da leitura de géneros
multimodais, de responsabilidade da pesquisadora Betty Bastos Lopes Santos,
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leitura de textos multimodais a partir do infografico.

A realizacéo desta pesquisa trara ou devera contribuir para a proficiéncia na leitura de
textos multimodais, visto que se trata de textos que, por conjugarem modalidades
semioticas diferentes, exigem habilidades de leitura especificas para a sua
compreensao.

Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participacéo de seu filho (a), ele(a) participara de
atividades de leitura, individuais e em grupo, que favorecam a formacdo dessas
habilidades. Na referida pesquisa e coleta de informacdes, seu filho ndo passara por
nenhuma forma de constrangimento. A participacdo € voluntidria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que a identidade sera
tratada com sigilo e, portanto seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita o
gue determina o ECA —Estatuto da Crianca e do Adolescente preservando, dessa
forma, a imagem se seu filho. Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de autorizar a participacao e retirar sua autorizacdo. Sua recusa
nao trard nenhum prejuizo em sua relagéo e a de seu(a) filho (a) com a pesquisadora
ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a) apresentar serao
esclarecidas pela pesquisadora Betty Bastos Lopes Santos e pelo Sr. Prof. Dr. Paulo
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de Assis de Almeida Guerreiro. Caso queira, podera entrar em contato também com
o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileiras € garantido ao participante da pesquisa o direito a
indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a)
receberd uma cépia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, nos quais
podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer
momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Betty Bastos Lopes Santos

Endereco: Telefone E-mail:
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os
objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa O
Infografico em sala de aula: uma proposta para o ensino da leitura de géneros
multimodais, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a
participacdo de meu filho(a) sob livre e espontdnea vontade, como voluntério,
consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra
avia que a mim.

, de de

Assinatura do responsavel pelo aluno participante da pesquisa

Assinatura do professor/pesquisador
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ANEXO A — Infografico: Por que o Brasil ndo consegue detonar com a dengue? - Atividade Inicial

>>IHIMIGO DE ESR DO

4 FEBRE
Por que o Brasil nao consegue MUNDIAL
Em 2008, Brasil
detonar com a dengue? Cream
? tercosdos casos
. dedenguede
Porque & impossivel . todaaAmérica
cx_ur-lnrahdn PINTOU UM CLIMA... ™ . No mundotodo,
principal transinissor do Bimestre commaiscasosded 2008, nacidade doRiode janeiro, = " regibes tropicais
virus que causa a deeuga. dalioutemperaturamédia oumode25°Ccomgmndevohme dechuva e com clima quente
Crescimento acelerado da BES o Garida 550
populacdo urbana, clima " habitadas pelo
tropical - quente e chuvoso— e 87 163 casos 3 kdes-gpgiusﬁu
& caracteristicas reprodutivas o - sobrisco de epidemia.
do mosquito tomam o.Aades - Em épocas chuvosas, Pessoas contaminadas
imbatfvel em nosso territdrio. 4 asfémeasdodedes circulandoentre
Mas essa derrota nsio & | encontram mais gua i variospaises também
exclustidade nacional: a f| pumhjuitemt A Sl evine
0 numero de mosqut elo ne
Enrope é o tnka concienes s amem:eosvegiqsms e
livre da dengue e aos um pais a‘ﬁ.‘_r’ de dengue disparam
dasenvalvido como a !
Anstrdlia ainda padece com
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vacina, “controlarapopulagao Abaio de 25 °C, 35 ’*-u,__: Cidades brasileiras com maior porcentagem deiméveis infestados pelo Aedes aegypti
: !m'i:;fseﬂm rvasse desemolem Y, reons 52 15,6%  Cidades commais
que tentar: icar a ‘_‘-‘!’, mais lentamenit, de 4% dosimived
doeuca 0 e Jaciaren e a populagao de Aedes sorcioaiom no74%  infestados por ovos,
nadécada de 1970, quando 363 msce diminui e onimero = pregenpans. Tanas cu mosquitos
pouco mais da metade de VHEE WA AR R i1 aGh e 0n 04 te de casos desaba wssont v G8%  COMTEm orisco
nossa populacio vivia em s se deabrigar surtos k
‘e:maqu:dmemn:;);r’, % VARZEA GRANCE (nT) §1% (h;dﬂ!‘g.u!.lfera . 1
Mamel:N Bumztmlsst :In MDA ?'::':';m“:’-
MarceloN. Baracial, BICHO URBANO i
ifesp, em Sao Paulo. AME Aglo! Gode
fez a paree delae prensou f 9 'ﬁrtnersi%oaod X:sdesous
um Aedes conera a parede A‘::‘ ::; 5 9 lms " a ' " 3
para levantar informagtes me sa de sangue humano &
que ajudam a entender o durante a gestacio. A cada picada, BERCO ESPLENDIDO et
ho do desafio brasi] e Principais bergariosdo Aedes
5o combaee & dengue. :0( n:r: quem ainda 30 tem. Pgﬁ-;sz, emcadaregiGodoBrasil

BTIAGO JOKURA
# OTAVIO SHVEIRA>
& BERNARDO BORGES

%MM"&&;

locais com muita gente - como
as ddades - s3o perfeitos parao

quito se plicar e
o poder de transmissao do virus

i
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Ho Norte e no Sul, cerca de metade
dos Aedes nascem em 1atag pneus
2 outros entuthos que acumulam agua
2 sarvem como ninho para o mosquito

o o, s DOMESTICO
o2 e pra— e ! . >
B et S : RESERVATORIOS DEAGUA | 53,7/
: ARMAS B|°LOG|CAS Fémeasinfectadospodem trasmitrovnmspcl'uos larvas ' x Qu:s; toda }:!populaﬁgmldstina :;nwes Dﬁ:g;‘#c'é
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\ 1 500 ovos 15 meses 30 minutos 40% de 4 tipos de virus caixas-'3gua & outros resewatirios hidricos 2
S 530 postos pela &0 periodo que 0s ovos &0 tempo que 05 0¥0S chance diferentesdificultam = ‘
fémes durante ‘suportam em superficie Yevam para eclodir em deosembrives o deseralvimento 5 | PRTeee—. L
avida-de150a sea@, mantendn contato coma agua, herdarem o virus de uma vacina eficaz 1 >
200 por g os Tiberandoaslarvas da femeainfectada contraa dengue Hp, Pouco mais da metade dos focos no Centro-Oeste & -~
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Fonte: Revista Mundo Estranho, 2010. Disponivel em: http://www.infograthinking.blogspot.com.br/2009/05/por-que-o0-brasil-nao-consegue-detonar.html
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Amazonas soma esforgos de instituigdes e
pesquisadores em busca de conhecimento
e desenvolvimento de tecnofogio

Por Andlicy Sarbosa

REDE DE PESQUISAS
PARA O COMBATE A

DENGUE

ACOMPANHE A

&D.

ANEXO B - Infografico: Rede de Pesquisas para o combate a Dengue

VIAJOU & Sim SEUS OVOS.

Considerado um dos maiores problemas de
salde puablica do mundo, a dengue afeta 50
milhdes de pessoas todos os anos, de acordo
com a Organizacdo Mundial de Satde (OMS),
especialmente nos paises tropicais, onde as
condicbes  socioambientais  favorecem o
desenvolvimento e a proliferacdo de seu
principal vetor, o mosquito da Aedes Aegypti.
Atualmente, o Unico método disponivel para a
prevencdo é o combate a0 mosquito, ja que esta
¢ uma doenca viral aguda, sem tratamento
especifico e ainda sem vacina.

Vaérios pafses estdo investindo em pesquisas,
diante do crescente nimero de pessoas expostas
a0 virus e dos desafios acerca do conhecimento
cientifico sobre a doenca, diagndstico e controle
de vetores. No Brasil, o Amazonas soma
esforcos de instituicdes e pesquisadores em
busca de conhecimento e desenvolvimento de
tecnologia. Um dos projetos em destaque é o
‘Estado da dengue nas regides Norte e Sudeste
do Brasil: criagdo de uma rede interdisciplinar
de pesquisa basica e aplicada’. O estudo
iniciado no segundo semestre de 2010, e que
terd duracdo de quatro anos, envolve cerca de
40 pesquisadores de Manaus-AM, Boa Vista-
RR e Ribeirdo Preto - SP.
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O objetivo é estudar a dengue em seus aspectos
clinicos, epidemioldgicos, laboratoriais e de
preservacdo, formando recursos humanos,
fomentado a pesquisa interdisciplinar basica e
aplicada, bem como a transferéncia de
tecnologia. Para isso, o grupo trabalhou em rede,
valorizando a troca de experiéncias e as
especialidades de cada instituicdo formadora da
rede. Séo elas: Instituto Lebnidas e Maria Deane
(ILMD/ Fiocruz Amazobnia), Instituto Nacional
de Pesquisas da Amazonia (Inpa), Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), Fundagdo de
Medicina Tropical (FMT-AM), Universidade de
Sao Paulo (USP/Ribeirdo Preto) e Universidade
Federal de Roraima (UFRR).

De acordo com o antropdlogo e pesquisador da
Fiocruz Amazonia, Sérgio Luiz, o objetivo
principal é analisar o virus da dengue quando
esta dentro do vetor (mosquito) e também quando
esta dentro do hospedeiro (homem), ja que este
consegue viver em meio a ambientes totalmente
diferentes. “Entender quais as possiveis
diferencas ou semelhangas mais importantes
entre o virus que existe no vetor e 0 que existe no
ser humano talvez possa ser a chave ou possa
ajudar a indicar caminhos para o tratamento da
doenca e o desenvolvimento de farmacos e de
estratégias de controle”, explicou o pesquisador.

: COMO AS CONDICOES
AMBENTAIS DA COSTA OGSTE DA B8
ACRICA SEC MUTO SEMELHANTES
AS DA COSTA LESTE BRASILGIRA, 38
\ O AEDES AEGYPTI PODE SE
PROLIFERAR COM GRANDE

NO BRASYL,
PURARTE O

ACINAL D CONTAS, O 0010 [l
: OE VIDA DO MOSGUITO TEM

PURAGAO U8 OO A D2 DIAS,
JA SEUS OYOS POPEM RESISTIR
b ATE Y WESES NO AMBIENTE.

FACLIDADE. O MOSGQUITO &RA

PERICD0 EM UM URPORTANTE

QUE OS5 NAVIOS
LD  PERMANECIAM
. ANCORADOS, ENCHIAN -

55 NOVAMENTE AS MORINGAS €,

. O MOSQUITO
S AEDES AREYPT
FOI DESCRITO | MOSQUITOS. & FLES BSTAO A-rt ;
oV PELA PRIFERA | TENTRO DOS NAVIOS ANCORADOS, I8 PARA FICAR MESES NO MAR,
L VE2 AO EGITO - | GUE AGUARDAM O ENBARGLE DE JSIF O% NAVIOS PRECISAVAM B
DAL O VEGYPTY | PRSSOAS PARA SEREM VENDIDAS JEIIE TRANSPORTAR SLPRWENTOS PARA |
| D S5 NOME, | COMO ESCRAYOS. i ; B A TRIPLLACAO: ALIMENTOS

il DCPOSITARAM
i SELS OVOS Gm:f'
SUPERACE

W Gnion, PROYIMS
Ai.GuAA.

Fonte: https://xcaboquinho.wordpress.com/2011/04/28/no-trampo-5/ adaptado para esta atividade




ANEXO C - Cartela: Teste seus conhecimentos sobre a Dengue

TESTE SEUS CONHECIMENTOS SOBRE A DENGUE

As fémeas se alimentam de
sangue humano para eclodir
oS OVOoS

2. MIITO

A acao contribui com a
reducdo do namero de
mosquitos adulios e deve
ser usada em caso de
epidemia, mas os insetos
voltam a se reproduzir caso
haja criadouros.

S. I NIITO

Os mosquitos preferem
pernas e pés, mas a picada
pode ccorrer em toda area
exposta do corpo.

4. VERDADE

Em caso de dor, o paciente
deve ser medicado com
paracetamol

e dipirona.

S. MIITO

Ao curar-se, a pessoa fica
imune ao tipo de virus gque
adoeceu, mas existem
quatro deles.

S&. NIITTO

Repelentes podem afastar o
mosguito, mas tém efeito
curto e precisam ser
reaplicados.

O Aedes Aegypfi tem habito
diurno.

8. INVIITTO

O mosquito precisa estar
contaminado para transmitir
a dengue

S. IMIXITO

As larvas do Aedes também
podem se desenvolver em
Aagua suja e parada.

10. VERDADE
Mesmo sem agua, 0s ovos
do mosquito da dengue
podem sobreviver.

L1I. VERDADE
Criancgas e jovens gue nunca
entraram em contato com o
virus circulante podem ter a
doenca mals facilmente, ja
que adultos estao ha mais
tempo no meio com os
diferentes virus da dengue.

ST

Foota” Secretana Musicioal da Saade

Fonte: https://nl.pinterest.com/explore/sobre-a-dengue-908131850682/
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ANEXO D - Infografico: Como é a anatomia do mosquito da dengue?

OLHOS

y 4
Comoeéea s AL
oposndesti2
anatomia Semuntot el s P

<ampo de visio de 225°,0que é

domosquito - uicrmeon

de sua caga: a percepsdo de

dadengue? St

Lente

Ele tem olhos e glindulas salivares espe-
cials para d h e picada
imperceptivel - ou seja, & um agente de
infecgio perfeito. Tanto que 0 Aedes oegypti
transmite febre amarela, dengue, zika e chi-
kungunya (e pode carregar o5 virus das trés
ditimas e contagiar uma pessoa com todos
20 Mesmo tempo). Ele vive 20 dias quando
adulto, o suficiente para contagiar cerca
de 300 pessoas. Apenas a fimea pica, pois
precisa do sangue para nutrir oS Ovos - o
macho se alimenta da seiva de frutas, Os
ovos aguentam até 400 dias sem contato
com &gua e as larvas demoram apenasuma
semana para atingirem a fase adulta, estando,
entdo, aptas a sair picando gente por al.
reportagem Lucas Massao
ilustra Eka Onodera

design Juliana Caro

adigho Victor Bianchin

CERDAS PALPOS PROBOSCIDE SALIVA PAPILAS ASAS MANCHAS ovos

Com elas,0s machos AjudamoAedesa  Eatromba Na hora do ataque,0 GUSTATIVAS  Asasassho BRANCAS  OAcesoegyti  Bonossomo
detectam avibragdo manteroequilibrio  quecontéma Aedes injetanavitima Apbs identificar recobertas por Marcas tipicas bota os ovos 7
dasasasdas nahoradepousare  mandibula, a sua saiiva, a qual possiveis alvos, o 5CAMAS SSCUTAS. do Aedes cegypti, nas paredes dos

fémeas, localizando  cri tabilidade ia e outras contém substincias Aedesseguiapelos  Asfémeasatingem  as manchinhas criadouros (qualquer

possiveis parceiras.  na hora de inseric partes. Afémeaa anticoagulantes odoresemitidospelo  uma frequénciade  brancas(gue, reservaténo com

Para as fémeas, as a probéscide. utiliza para penetrar  (paramantero corpo humano epelo 400 batidas por naverdade, sio aguaparadae

cerdas possuem S30 divididos em apele em busca fluxo constante de CO, liberado na gund Q peq escamas)  limpa). Bles sdo

fungdo titil: ajudam  cincosegmentose  de sangue. Possui sangue) e anestésicas respiragio. Esses osmachospodem  estdo espalhadas colocados bem

© animal a sentira permitem diferenciar  dois canais:a (para bloquear componentes s3o chegar a 600 por todo o corpo, préximos 3 imina
pelehumanaever  osmachosdas hipofaringe insere 3 a detectados pelas batidas. O somdo mas ndo p diguacaguardama
seelaépropriapara fémeas,jiqueos saliva (contaminada  sensagdo de dor). Por paplias gustativas, V00, No entanto, nenhum pape! proxima chuva para
a picada (tivre de PAMEIros possuem  com os virus) e o 1550 56 sentimos a kcalizadas pré & prati imp eclodirem, Tém 1 mm
pelos e lisa) palpos maiores labro sugaosangue  picada bem depois 2 probdscide inaudivel para nos na vida do inseto de comprimento

Pri e {,de R o Sie ar G Clivera CONSULTORIA Carkss Fermando Andrade, professor 0 instituto de Biologia da Unicamp ABRIL 2016« ME @

Fonte: Revista Mundo Estranho — abril 2016, p.32-33. Disponivel em: https://www.behance.net/gallery/35954019/
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ANEXO E - Infogréafico: Mundo arvore

Cowen e wTa2d
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Fonte: https://saibadesign.wordpress.com/2010/09/14/superinteressante-a-revista-dos-infograficos/



ANEXO F - Infografico: O avango da febre ‘prima da dengue’
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0 AVANCO DA FEBRE ‘PRIMA DA DENGUE’ TRANSMISSAO
Transmitida pelo mesmo mosquito que a dengue, 0s mesmos mosquitos
febre chikungunya ja é epidémica no Amapa e na Bahia  da dengue:

458 Aedes aegypti

M Casos (o mesmo da dengue)

confirmados* 1

Epicentros
> Qiapoque (AP)
> Feira de Santana (BA)

!
Y
) S

e
Aedes albopictus

@ SINTOMAS TRATAMENTO
‘. R,
d
(comegam a aparecer de Repouso

quatro a oito dias apds a
picada do mosquito)

— Febre alta D =R

@ § Uso de
. '— | —=Detrieicahiega @ analgésicos
L comoo

paracetamol

Aspirina é contraindicada,
porque o paciente pode estar

- Vomito

N Dores fortes nas
articulagoes

com dengue, doenca em
que esse remédio é vetado

*Ata 25.0ut. Inclui casos importados e autdctones (guande infectados nao viajaram para paises afetados)  Fonte: Ministario da Satde

Fonte: http://www.focandoanoticia.com.br/tag/epidemia/
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ANEXO G - Infogréfico: Biotecnologia Alada

o Aedes oegypti transpénico reduz & populagdo de mosquitos da dengue na natureza b, § Concorréncla
o Pesqusedores | g o 9 4 .
|0iemistasinseremanum 200meeju&deurm 4 Cientistas acompenham smm"'m ::2:: "
ONA circular genes aqulha devidro, em laboratdrio domosquitono |~
desenvolvidos para interromper  uma solugBocontendo o DNA -~ desenwolvimento do mm.Os_ 10 1
0 crescimento da larve modficadoé introduzidano - mosquito transgénlco machas o pam n
. 0¥0 40 MOSquito : pessoas e, por (550, | é a proporgBo desejada entre
' éo transmiter mechos transgénicos e
dengue mechos selvagens pars que
' haja impacto da estratéqia

3 dias é o tampa médio de vida
dos mosquitos transgénicos na
naturezs

Ovosgueresultam do
b cmza?nentn com Mmachos 93% foia taxa de reduglo

N 3 00M st ‘ ‘
transgénicos morrem antes populscional de mosquitos no

MO vt “:r:or:::‘;o” dechegar vidaadult bairra Mandscaru Juszeiro-BA)
LA A A A el A e A A PRI s O A e e b

Fonte: ciencia.estadao.com.br



ANEXO H - Infogréafico: Arma Genética

ARMA GENETICA

Pesquisadores

introduzem no mosqui-
to um gene com a receita para
a produgao de uma proteina

gue mata seus descendentes
ainda na fase de larva

Os embrides sdo
cultivados em laboratd-
rio, e os insetos transgénicos
sdo identificados por um
marcador fluorescente

80% de
diminuicao

da populacdo dos
mosquitos foi o ndmero
alcancado nas ilhas
Cayman (Caribe)

na Malasia

Entenda pesquisas feitas com o Aedes gegypti modificado

0Os machos sao isolados
para serem soltos na
natureza e procriarem com as
fémeas que habitam a regido.
Os filhotes que resultam do
cruzamento ndo sobrevivem

»» Franga, India, Tailandia,
Cingapura, Estados Unidos
e Vietnd ja aprovaram a
importagdo dos animais

Fonte: http://www.lersaude.com.br/dengue/
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ANEXO I — Infografico: Quanto se gasta de agua por dia

30 Ltros por dia® @ a guanlidade ideal de agua potavel para
0 bem=gstar e a higiene de uma pess0a, Mas CoONSUMIMOS Mmais

HOAT - CAIC AN iaromls
ATE 00 wrrmeces 35 Lrmeas ¥ LrrRcs il LiTRoS

FATENDD ECONOMIA simuscis ds conawme rmetersis i S pirs ums piasss i s apariamenis

+ I+ + [ + 0O

LARER Ly ko ERCTaA of DERTEL Rpak POTEVEL
o 18 e =] PaEL BFEIE

L3 uTRos L4 LITROS 2 Limeos

Fonte: http://planetasustentavel.abril.com.br/infograficos/popup.shtml?file=/download/stand2-painel5-agua-por-pessoa2.pdf
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ANEXO J — Infogréfico: Agua nossa de cada dia

Agua no setor industrial
> AlndUstria representa
iy .
ua a.
exemplos de quanti:
dade de dgua ermre': 22
DE CADA =
alguns itens
A escassez, hoje, j& priva 900 milhdes de pessoas de acesso livre & 4gua. A maior parte do liquido que as
pessoas consomem em seu dia a dia ndo vem das torneiras de casa, mas dos produtos que ela utiliza
Nutricdo e higiene o <
Saiba que quantidade de dgva x I ao
£ gasta com algumas necessi-
dadesludsicns Nomero estimado de veliculos que
circulam no mundo
Consequéncias do desperdicio
de 4gua no planeta

AT 5.000

de dgua por um pessoa litros pordia mnunhaoaffi;?m
metros para

matar a sede

Espécies
4 ameagadas pela
contaminagao ou
litros peta destruicio
de seus habitats
escovar os dentes
com a tomeira aberta

/100

7 ibanhode10
minutos

T0%da
extracdo de
Aguadoceno
mundo se
destina a imrigar
aagricultura

1Kg de aglcar

70%

TE
v
¥
\
INFOGRARA: Mocre

Fonte: http://www.centrodeensinounificado.com.br/
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ANEXO K — Infogréafico: Programa agua para todos

PROGRAMA
AGUA PARA ‘?,e‘lslc-jr?ilio;(f'de cisternas

sarantiu o abastecimento
de agua para S milhdes
de pessoas

lhf‘.inf’)a|:€}q’\f lnc‘rli..
nESST AL ?.‘?f"m

JL w3

g 823,061 1,152,630
K003 & 2070 ZO07TT7T & Mar/7201s 2003-2017S

Estado 2002 a z010 2011 & mar/2015 2003-2015
13.297 a6
72.764 >.
61.261
767
13.978
4G.643
44 850
33.8324
33 645
8.530

Fonte: Ministério da Integracao Social e Ministério do Desenvolvimento Social

Fonte: http://www.brasil.gov.br/infraestrutura/2015/04/pb_info _agua-para-todos 27 04-01.jpg

ANEXO L - Infogréafico: O que cada estado consome

MARANHAO ) 230.8
AMAP () 194,9
ESPIRITO SANTO (g 191.1
DISTRITO FEDERAL {) 189,9

0 QUE CADA ESTADO CONSOME

Consumo médio diario de agua
por individuo (em litros)

EDITORIA DE ARTE/ 0 TEMPO

Menor SAO PAULO —’9 188,0
consumo RONDONIA d 1830
Alagoas MATO GROSSO g’ 165,1
99,7 f AMAZONAS () 159,3

SANTA CATARING (R 1571
PARA G’ 156,6

MATO GROSSO DO SUIL (gl 155,5
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GOIAS (o’ 1461
ACRE ) 144,6
PARANA o 143,8
RORATMA () 142,1
PARAIBA s’ 139,1

Minas Gerais )
PIAUT () 134,9

159’4 TOCANTINS d 133,0
CEARA (G 128,4

Brasil SERGIPE () 123,4

RIO GRANDE DO NORTE (gt 114,8

BAHIA G’ 110,6

PERNAMBUCO (g’ 105,3

166,3

Fonte: http://www.otempo.com.br/polopoly fs/1.989608. 1423182728'|mage/|mage jpg



ANEXO M —

Infogréfico:
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Dessalinizacdo da agua

A demanda pelo
processo cresce
aum ritmode

Iﬂ)ﬁ%

PAISES JA
USAM A DESSA-
LINIZAGAO como

Iternati bt

upove | AOANO.
DA AGUADESSALINI-
ZADADOMUNDO
é produzida na Arabia

Saudita, Emirados
Arabes Unidos, Kuwait,
Catar, Barein e Oma.
Mais de 90% da agua
potavel desses paises
¢ obtida assim.

45%

bt o b o
bt o b b e
bt b b o
s

17 MIL USINAS
dessalinizagéo de dgua do mar
existem no mundo.

1 DESSAS USINAS
esta no Brasil,em
Fernando de Noronha.

ELAPRODUZ

DE AGUA PORDIA. Isso equivale a 0,1% da

producdo da maior usina do mundo, em Abu
Dhabi, nos Emirados Arabes Unidos. [

DA AGUA DESSALINIZADA
em Noronha é consumida
pela populagéo do arquipé-
lago:2.884 PESSOAS.

100%

Fontes BlAssociagdo Internacional de D

MAIORES
CAPACIDADES
INSTALADAS

(em milhoes
de m’ de dgua/
dia) [

I

VHNYdS3 &
VNIHO <«
LIVMNA <«

vilvydlisnvy =

V11394dY @
13vysl =
4V1iVO &

'k nisvys 8

V1IaNVvs VISYHY =

SOAQINN SOAVLsea N
S39VvVHyY SOAVHIWI «

'z
‘e

300

MILHOES DE
PESSOAS

TEM ACESSO
A AGUA
POTAVEL gragas
a0s métodos de
dessalinizagdo. [

HA DOIS METODOS

USINAS SISTEMAS
DE AGUA DE AGUA
SALGADA  SALOBRA

Mares e Aquiferos e

0ceanos agudes

2.150 SISTEMAS

de dessalinizagao em pogos subterranecs existem
no Brasil. Eles se concentram em

32%

&

Quanto
mais ao sul,
mais doce

18,5%
14%
éadgua do
subsolo.
1%
57% 5,8% 5,5%
CE PE PB MG BN Pl As?

BA

: R$1a
n$250

PREQ PARA
DESSALINIZAR

1 M3 DE AGUA. O custo
depende se ela é salgada
(mais sais) ou salobra
(menos sais) . 0 trata-
mento de 4gua doce
ousta R$ 0,75/m’. @]

o‘oL

e‘el

GIIESGIMENTG NO BRASIL
O niimero de sistemas
mais que duplicou,

2.750

Bafard

SUPER

4 IKeplerBorgosFranca, rdenador doLab

Federal de Campina Grande [Global Waterl

€ Inter

gdo das

io N i { Aguas, da Universidade
ion GWI/IDA (DesalDau)I Programa Agua Doco Ministério do Meio Ambiente.

Fonte: http://planetasustentavel.abril.com.br/pops/dessalinizacao-da-agua-superinteressante-infografico.shtml




ANEXO N - Infografico: Quais sdo os esportes mais bizarros do mundo?

CABRA A GALOPE
+ ESPORTE Buzkashi

2P |

* ORIGEM A )

' sa0 os esportes
mais bizarros do mundo?

PERGUNTA DA LEITORA > Julia Garzuzi, Cunmsa, PR
YSSEEN Chico Fellx IESSTEN Fabi Caruso [EIIEY Marce! Nadale e Giselle Hirata

HAJA FOLEGO!

ol PES AO ALTO! DEDO DURO

* ESPORTE Sepaktakraw « ESPORTE Toe wrestling
. (N Malésia « ORIGEM Inglaterra

Praticada pelos asiaticos, essa Sabe braco de ferro? Esse agui

mistura maluca de futevdiel com & “deddes do pé de ferro™!

artes mardlais }4 conta com vérios Os atietas se seguram com essa parte
Sao do corpo e ganh opé

d alhelo nas placas laterais do “riogue”.

com chutes altos e até cambalhotas O calcanhar e as maos devem ser
noar. Ou seja, ter é chdo 0 tempo todo.
essenciall O jogador s6 ndo pode

! | Favor ndo confundir o korfball
bolinha amarela e um apanhador, (na grafia original) com o basquete.
mas estd longe de ser quadribol. | Embora tambeém seja chamada de
0 jai alal é disputado em quadras “hola a0 cesto”, a modalidade tem ;
com pareddes por duas pessoas regras bem proprias. Ostimessio  \},
com uma cesta em forma de bico mistos e eles do podem corer nem g
quicar a pelota: dovem passa-ia
uns a0s outros até chegar a cesta,
que ndo tem tabela. O esporte fol
criado em 1902 por um professor
de educacdo fisica, insplrado em
um jogo sueco chamado ringball.
0s campeonatos mundials rolam
2 cada dois anos

FONTES Sites UOL. GO, Travinha Espartes, Wikipedia,
HypeScience, YouTube. TripAdvisor & SportWe

Revista Mundo Estranho. Edigdo 165. 2015, p.34-35.
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ANEXO O - Infografico: Brinquedos Assassinos

CAPA

BRINQUEDOS
ASSASSINOS |

Pense bem antes de comprar uma boneca, um jogo, ir a um parque tematico ou praticar
aeromodelismo. Quando sdo possuidos por espiritos malignos ou, simplesmente, vém
com defeito de fabricacao, esses brinquedos aterrorizam, traumatizam e até matam!

reportagem Marcelo Testoni
ilustra André Bdols

design Marcos de Lima .,
edigao Felipe van Deursen

£

VILAO DA PIXAR

. Em 1950, 10% das criancas dos

. ’I.tEUA sofriam de insbnia e paralisia
"do sono, segundo um estudo
da Universidade de Minnesota
Logo, espalhou-se a lenda de que
aque a causa era um chimpanze
mecanico que J[s71¢;
de madrugada & batia pratos.

BONECOS MALIGNOS A fama perturbadora rendeu
Sejam inovagoes tecnologicas 30 aparigbes em séries e filmes,
estranhas,sejam puras lendas urbanas, um conto de Stephen K-mg‘ev q
esses brinquedos assustaram geracoes uma participacdo em Toy Story 3

’@ME.

VIROU FILME

Na Florida do século 19, Robert
Otto ganhou um boneco de
marinheiro. Logo, passou a
acordar aos gritos, cercado por
bichos de peltucia mutilados
Mesmo assim, guardou o objeto
ate morrer, velhinho. A familia
que oc a casa depois
manteve o bringuedo, que
passou a assombré-la. Tanto
terror inspirou o boneco mais

encapetado do cinema: [SIEN]

VIROU FILME, PARTE 2
Em 1970, nos EUA, as amigas
Donna e Angie batizaram sua
boneca Raggedy Ann de

Logo notaram que
ela aparecia pelos cantos e

que havia sangue perto dela
Agentes paranormais foram
chamados e a levaramaum
padre exorcista. Trancafiada
em um museu, ela apareceu em
pegadinhas de TV e nos filmes
da série Invocacdo do Mal

GATA INFERNAL

Em 1974, 56 um milagre salvaria
a fitha da japonesa Yuko Shimizu
de um cincer na boca. Uma
lenda diz que ela sobreviveu
gracas a um pacto cam o diabo,
Porisso, Yuko criou t
Adesigner nega e

diz que a boneca nio tem boca
porque fala pelo coracdo, € mais:
algumas versdes dela ndo pegam
fogo. A fabricante alega ser
medida de seguranga. Vai saber...

VONTADE PROPRIA
Desde 1996, bonecos do Eimo
estao entre os presentes mais
comuns nos EUA, Afinal, Vilo
Sésamo ¢ uma fofura. Quer
dizer... Em 2008, James Bowman,
2 anos, ganhou um programado
para dizer "James”, Mas ele dizia
(“matar James”)
Segundo os pais, as ameacas
comegaram quando eles
trocaram as pilhas. O video
bombou nos EUA: abr.ai/Elmo

1 .ME@




MINIZUMBI

Em 2004, uma norte-americana
anonima comprou um boneco
de vodu no eBay. A ficha técnica
dizia para nao retird-lo da caixa.
Ela desconsiderou o aviso e sua
vida virou um inferno, segundo
entrevistas que deu. O boneco
teria tentado atacd-lanacama e
seria indestrutivel: ela o jogou no
fogo e o enterrou, mas ele
Porfim, o
revendeu no eBay. O boneco
esta com um pesquisador de
brinquedos paranormais

@ME. WITLBRO 201

OFILHO DE SATA
Outra lenda macabra: na década
de 1800, a herdeira de uma
familia de Nova Orleans, EUA,
teria dado & luz um bebé-diabo. A
parteira, praticante de vodu, teria
assumido o bebé, que jamais foi
visto novamente. A fim de evitar
que ele voltasse a assombrar, 0§
moradores da cidade passarama
criar espantalhos a sua imagem.
No século 20, novas versdes do
boneco surgiram, mas com o
objetivo oposto:

do pequeno demodnio

CANIBAIS

Em 1846, um grupo de migrantes
nos EUA foi isolado por uma
nevasca. Muitos morreram e
acabaram virando comida para
0s sobreviventes. Uma menina
chamada Patty Reed resistiu até o

fim e sua boneca,
foi para

um musey, junto com outros
artefatos da expedicdo. A historia
inspirou um livro que bombou na
década de 1980. Ela até inspirou
um quadro do programa de
humor TV Pirata: abr.ai/Patty

PIOR QUE PINOQUIO
Ao voltar de um funeral, em
1972, o australiano Kerry Walton
achou uma velha marionete

em sua varanda. Pesquisador e
colecionador de antiguidades,
ele alevou para casa e descobriu
que se tratava de um totem
cigano chamado Letta, criado
para abrigar espiritos antigos.
Feito de cabelo humano, a figura
teria energia para
CUEEIEDY aticar cies e provocar
crises de panico, Confira o video,
se tiver coragem: abr.ai/Letta

INFANCIA BRASI
Nos anos 80, a versao de p
dois icones da TV viraram no
causa de seus supostos atos

/

NEM TAO FOFO

Nos anos 80, 0 personagem
Fofao fez tanto sucesso ao lado
do Baldo Mégico que ganhou
um programa proprio na Band.
Logo, também virou boneco:
uma réplica tho peluda e feia
quanto o original. Apds o
lancamento, surgiram boatos de
que o objeto supostamente era
manipulado por espiritos maus e
sussurrava mensagens sinistras.
Mais intrigante ainda era seu
interior. Quem abrisse a barriga

ERROHENENT punhal negro

-
~ - .
—

OQUE ERA?

Vinganga de um funcionario
descontente e pacto como
capeta eram as explicacoes mais
populares (além da semelhanca
entre Fofao e Chucky). Mas o tal
punhal era apenas a sustentacao
do boneco, sua "coluna”, negra
¢ pontuda, como
A fabricante Mimo disse 3 ME
que o produto atendia as normas
de seguranca da época. Quando
pedimo: I

as polémicas

elando nos

TUDO O QUE QUISER
Em 1989, uma mulher pobre de
Sorocaba, SP, cansada de ouvir
afilha pedir a cara boneca da
Xuxa, teria feito um pacto com
odiabo para compra-la

A menina, enfim, viveu seu sonho
em lua de cristal. Mas, ao dormir
abracada com o mimo, teria
acordado a ada, com as
unhas da bo

E DEPOIS?

A mae resolveu levar a boneca
a Catedral de Sorocaba, onde
ela teria sido exorcizada

e trancafiada por tempo
indeterminado. Mas, na época, a
diocese garantia que nao havia
nenhuma boneca guardada ali.
A ME procurou os funcionérios
atuais da catedral. Ninguém
conhecia a histona, e nao

ha remanescentes de 1989

No Museu de Arte Sacra de
Sorocaba também ndo ha

evidéncias da
RS




SEU DESTINO EM XEQUE

Nestes jogos e games, a expressao
“zerar a vida” pode ter outro sentido..

PIKACHU MORTAL?

Em 1996, Pokémon Red and Green, de Game
Boy, pds o Japao de cabega para baixo: 70%
dos fas do jogo entre 7 e 12 anos se mataram.
Exames feitos nos cartuchos mostraram que
afrequéncia da misica da fase "Lavander
Town" desencadeava essa
na molecada. Reajustes foram feitos nas
versdes posteniores, e o caso foi abafado. O
problema & que nada disso aconteceu de
verdade. O tnico recall envolvendo Pokémon
foi em 1999, e ndo tinha nada a ver com

a Nintendo, mas com bolinhas de brinde

que vinham em kits do Burger King

@m.v UTUBRO 20

ALVO DE S| MESMO

Shawn Woolley tinha 21 anos

quando deu um [T

enquanto jogava Everquest,
em 2002, Segundo a mae do
jovem, ele passava mais de 12

horas na frente do PC e acabou

desenvolvendo epilepsia

A familia chegou a processa

a Sony, desenvolvedora do

jogo, alegando faitar avisos

de adverténcia sobre danos

a salde. Em 2008, a Justica
quest no Brasil

Revista Mundo Estranho. Edi¢do 172. 2105, p.20-25.

TESTADO

PELO ALEM

A caixa ja dizia: "explore os
mistérios da telepatia e do
subconsciente”. No Ouija, todos
colocavam o dedo sobre uma
seta presa a um disco com

letras e nimeros. Alguém fazia
uma pergunta, e a seta formava
uma resposta, O “brinquedo” é
inspirado em jogos do século 19,
que também deram origem a
brincadeira do copo. [ZUREXES
ficou famoso no filme O Exorcista

INIMIGO OCULTO

Em 2006, o chinés Zhang Xiaoyi,
de 13 anos, atirou-se pela
janela do apartamento em que
vivia com a familia apds passar
36 horas seguidas jogando
Warcraft, Uma carta uicidio
foi encontrada apos su rte
Nela, ele dizia qu morrer
2IE] “se Juntar aos her6is” B0
Jogo. A distribuidora do game
na China foi processada por
nao incluir no encarte um aviso
de recomendacio de idade

PRESAS DE SANGUE
| Vant to Bite Your Finger foi um
jogo de tabuleiro lancado nos
anos 80, cujo objetivo era manter
Dracula adormecido. Quem o
acordasse tinha que colocar o
dedoem unm
ERTE hidraulica, que punia o
perdedor com duas agulhadas.
Iss0 ndo 56 apavorou as criangas
como as influenciou a desafiarem
méaquinas de costura e tomadas.
O produto sem-nocao sumiu
das lojas na mesma década

“DE DIVERSAO”!?

Esses parques mataram tanta
gente que ganharam fama

de mal-assombrados

DESVENTURAS
EM SERIE

Em 1991, a morte invadiu o Kings

Island, nos EUA. Primeiro,um
homem caiu na lagoa principal

e se afogou. Um amigo € um guia

tentaram salvd-lo, mas, ao se
apoiarem em um caba elétrico,
IESIEY descarga fatal, |
Uma hora depois, uma mulher
calu de um brinquedo aéreo

e morreu. Apesar de tudo

o parque segue aberto. Va

por sua conta e risco...

FRACASSO MALDITO

Colonos ocupam o terreno de
NI Comitério indigena |
e acabam mortos pelos indios.
Parece cliché de filme, mas
aconteceu pra valer na Virginia
QOcidental, EUA, Em 1920, Conley
Snidow abriu no local o parque
Lake Shawnee, mas logo o
fechou, apos uma garota morrer
atropelada por um caminhao

& um menino se afogar em

um lago. Hoje, o parque esta
abandonado. £ assombrado

DAS PROFUNDEZAS
As piscinas do Atlantic Park,

em Portugal, encerraram suas
atividades em 2007. Mas as
historias sinistras seguem
perturbando os portugueses
Uma crianga morreu afogada
R AT cletrocutado. |
Alguns anos atris, até tentaram
levantar um supermercado

no local, mas um incéndio
devastou as obras. O terreno,
com as ruinas do parque, segue
devidamente abandonado

SE ENTRAR, JAERA
No Japao, um boato dizque o
parque Takakonuma foi fundado
(Sl ajuda de um deménio |
Isso explicaria o sumige da filha
do dono no dia da inauguragdo,
em 1973, e o fato de ele proprio
maorrer dois meses depols.

O local fechou em 1975,
reabriu em 1986 e seis pessoas
morreram em seus brinquedos.
Em 1999, com a concorréncia
com parques melhores (e sem
maldigdes!), ele fechou de vez

OVERDOSE DE ADRENALINA
Q Action Park, nos EUA, primava pelo
profissionalismo mambembe. O parque
aquatico contava com passeios inseguros e
funcionarios adolescentes despreparados,
sem contar os visitantes bébados, Os
tobogas j& causaram inumeras lesoes.

EEELILLE cinco pessoas morreram:

trés afogadas, uma eletrocutada e outra de
ataque cardiaco ao cair na dgua gelada. Em
1998, a atracao mudou de dono e de nome.
Agora, se chama Mountain Creek Waterpark




CAPA

ANEXO P - Infogréfico: A cabeca do céo

| Ossicuton Nervo Coclea
uditérios vestibulocaclear |

A CABECA DOCAO | Lt

Mecanismos diversos mantém
o equilibrio do animal

AUDICAO

Tuba auditiva
| Ajuda a manter
| o aquilibri

Dependendo da raca, um clio consegue
ouvir frequéncias entre 10 Hz ¢ 40 kHz

Em comparacao, um humano consegue de
16 Hz @ 20 kMz - ou seja, o5 dogs ouvem
s0Ns que a gente nao consegue. Tambeém
(LIRS uma distancia quatro |
T & nossa. Para completar
conseguem detectar a origem do som

em apenas sels centésimos de segundo

Tronco encelalico

2000 @ AleTta ¢
Também é respo

Cordhc ezpinhal

Cies conseguam
a0 passo quet humanos,
apenas 30, Também
podem enxergar por
um Angulo de visio
periférica de cerca
de 250°, mais amplo
do que o nasso
1807), devido &
posicEo dos olhos,
a0 lado da cabeca

D) me.seTommRg 3018

| Mombrana
| timpanica

Glinduia pineal

puberdade no anims

HipotaAlamo

Resporivel pel

apotite, ativid

sexual, tamperatura
MOga
)

o Humano 8
1800

' Boston
terrier
“200°

Tercolra paipebra
Protege o olho

Revista Mundo Estranho. Edigdo 171.2015, p.24-25.

~n0 animal fecha a boca e abocanha

Mil e uma lambidas
Excluindo o cérebre, o lingua é o drgdo que mais tem respansabilidodes

» APERTO DE MAO

+ CURADORA DE FERIDAS

Lamber as pessoas € uma forma de demonstrar afeto Ocaousaa lingua para se limpar e aliviar

airritacdo de feridas
« BEBER AGUA
11 6] orgao desce com forga abaixo do nivel
da dgua, fazendo com que o liquido espirre

» ESTIMULANTE

aA lingua & curvada para trés quando desce, de
modo que a quantidade de dgua espirrada é maior
Elquando o cao puxa a lingua, a dgua + RADIADOR
sobe com aceleracio até cinco vezes maior Caes ofe
es of
que a da gravidade
boca. Sio de
@ agua antes que ela caia de volta

Cadelas usam & lingua para pentear seus
filhotes e estimular a excregio, lambendo
a area urogenital deles

m para liberar calor @ nio superaquecer
Quatro pares de glandulas salivares levam saliva para a

553 (Muco) e outra aquo

(serosa), que mantém a boca do animal sempre Umida

9
O border collie
consegue até 250

OLFATO

Um ciio tem uma média d
milhdes de células olfativas.
significa que sau offato @ até

100 mil vezes mais apurado|

que tem cerca de 5 milhdes

As fendas
no focinho so
anicas para cada
individuo, assim
como nossas
impressdes
digitais

| Papitas
gustativas

|Recoptores

Odor

Dendritos

s o

— Célula
recoptora

Nervo

TATO
As partes do cachorro mais
aotoqueerm ento
50 as
nos
supercilios, nas orelhas e no
queixo. O resto do pelo possui
em sua base, terminagbes
nervosas que formam uma
rede, responsavel por entender
estimulos tateis € térmicos

PALADAR

ki 1,7 mil papilas |
[T espalhadas ao longo
da lingua. Elas contém pequenos
receptores encarregados de
passar a informacdo do gosto
para o cérebro, Os animais
podem sentir os sabores doce,
salgado, azedo & amargo e ter
sabores preferidos

SETEMBRO 2015 + ME £3)
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ANEXO Q - Infografico da Revista Mundo Estranho: Cada um com sua mania

SOFA MARSHMALLOW

CADA UM COM .
SUA MANIA

Quem ndo tem nenhuma mania que atire a primeira pedra...
Ou coma uma! De habitos alimentares duvidosos a fetiches
bizarros, conheca um mundo em que roer a unha e lavar

as maos varias vezes por dia s3o coisas de gente comum
reportagem Giselle Hirata « llustra Lalan Bessoni « design Thales Molina « edichio Falipe van Deursen

ZERO CALORIAS -

Ingerir substancias com pouco ou nenhum

valor nutricional é um transtorno conhecido
como alotriofagia (ou picanismo). Qual seria
© prego do quilo nesse bufé bisonho?

FOOD NO TRUCK

(
FOLHADO HIGIENICO MARIDO EM PO

Macio, sua Jerrete na boca ¢ ndo é chocolate
p g guloseima preferida da norte
americana Kesha Davis, que chega adevorar meio
0 por dia. Ke a seu petisco na bolsa
para poder sabored-io no escurinho do cinema.
Ela "ama a textura em sua boca , especialmente
0 do seu pap preferido, de folha dupla, “mais facil
digerir”. Nestes 20 anos de “dieta do rolo”, Kesha
pel higiénico. Jaa Inglesa Jade
o adotou o habito durante a gravidez
O paroy i 0 banheiro
abo comendo sete ou oito folhas”, diz

3 ME . »

Revista Mundo Estranho. Edi¢do 173.2015, p.24-25.

Cada um lida com a morte do seu jeito, Em
2011, Cassie (sobrenome nio divulgado)
perdeu o marido e, desde entio, anda por
ai coma urna d.:s
Nio bastasse isso, Cassie come o pb de vez
em quando. O hidbito comecou logo que as
cinzas foram depositadas na urna. "Caiu um
pouco nas minhas maos, ¢u nio quis limpar,
entdo lambi." Ela diz ter comido 500 glo
peso total das cinzasvariade 1a 2 kg) e que
aprendeu a gostar do sabor de "ovo podre,
areia e lixa". Mas qual o sabor de lixa?

das acima pode

Mascar chiclete,
chiclete € os pés ds

ma mania
Foi 0 que houve com a
Allison (sobrenome nio di
ela gosta de pney fati

tipe de carne seca, comum nos EUA)
que j& comeu cer




ANEXO R - Infogréafico: A melhor idade para tudo

HORA CERTA

A MELHOR IDADE e
PARA TUDO

Qual o momento ideal da vida para
morar com o parceiro? E para jogar
videogame? E para ganhar o Nobel?
Os noticidrios sao cheios de "novos
estudos” apontando a época certa
para isso ou aquilo. Confira nossa
selecdo e decida: quais marcas

— 10 ANOS _—— 14 ANOS

voce vai tentar alcangar?

reportagem Gabl Monteiro - ilustra Christo Silveira
design Thales Molina « edicho Victor Bianchin




HORA CERTA

25 ANOS »—R——- 25 ANOS - ——— 25ANOS 9 ANOS 30 ANOS
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HORA CERTA

7 —+ 34 ANOS 38 ANOS

41 ANOS ~~
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£ PRA RASPAR O PRATO!

uanta comida
gdesperdlgada X

no mundo?

Cerca de 1,3 bilhdo de toneladas ao
ano, segundo um relatério de 2013
da FAO (o braco da ONU dedicado
3 alimentagio e a agricultura). Prati-
camente 33% de tudo que € produzido
no mundo vai para o lixo, causando um
prejuizo equivalente a RS 1,6 trilhdo
(quase 1/3 do PIB do Brasil). Segundo
esse mesmo relatdrio, se esse desper-
dicio fosse reduzido, seria suficiente para
alimentar 2 bilhdes de pessoas - mais do
que suficiente para acabar com a fome
no planeta, que atualmente assola 870
milhdes de seres humanos. Os dados mais
recentes do Brasil s30 de 2007: segundo
a < ileira de Pes-
quisa Agropecuéria), nosso desperdicio
bate nas 26 milhdes de toneladas ao ano.

Bruno Machado
Thales Molina
Marcel Nadale

c m Consumo
final

Cotheita,

manuseio e

<

A €
Plantio

e cultive
ECONOMIA
DE EXTREMOS
AFRICA @ Cagapessoa
SUBSAARIANA desperdica entre
Campedes 6ellkg
de economia de comida o ano
AMERICA DO @ (adapessoa

NORTE E EUROPA desperdica entre
Campedes 95e 115 kg

. dedesperdicio de comida ao ano

\260
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ANEXO S - Infografico: Quanta comida é desperdi¢cada no mundo? - Atividade Final

UM PROBLEMAO
( MUNDIAL...
PLANEYA A cada ano, cerca
wateRtavel de 1/3 dos alimentos
€ jogado fora
de toneladas
preduzidas®*
670 630 _
milhoes milhoes
pelos paises pelos paises em
AO LONGO '
DA CADEJA DE \ o //

PRODUGAO" - o

/Dlsmbu:cao ; I I
o /= Processamento
27 inaustrial deloneladas"
desperdicadas
o
/
POR TIPO DE ALIMENTO"
Cogais  Vegelais  Raizes  Frulas  Ovosleite  Cames Legwn«ms.,s Peixes

atnites
do mar

10

FONTES FAOQ. Embrapa. GI. Carta Capital.
Terra, Ciclo Vivo ¢ Banco de Alimentos

... E TAMBEM
BRASILEIRO

Quase metade das

nossas bananas, alfaces e
morangos vao para o lixo

140mi

de toneladas
produzidas**

: maior
N\ produtor
do mundo

26,3 mi
5 de toneladas
" .flespﬂdi(ada%"‘ f\\

Apesar \
desses dados,

a ONU considera \

o Brasilum exemplo
no combateao
despetdicio

Suficiente para
alimentar mais de

19 milhoes T
de brasileiros i
13,6 e
milhdes '

passam fome

=HeEe

Pt
T
Tt

S ——

* Em milhdos do tonoladas
** Ao ano

Fonte: http://planetasustentavel.abril.com.br/noticia/desenvolvimento/quanta-comida-e-desperdicada-no-mundo-825183.shtml

FRUTAS

1‘7.,7‘ milhoes 5,3 milhoes

jogadas fora**

carmeas de desperdicio (em relagdo ao lotal ploduzldo de cada item)

abacate manga

melancia

morango bal.ana

Cada brasileiro desperdica cerca de 35 kg de frutas por ano
ounoﬁwod&.obomoouiob

POOPPPPPPOOIOPOOP®
HORTALICAS
|
16 milhoes 5,6 milhoes
t ad X jogadas fora**

Campeas de desperdidio (em relagio ao total produzido de cada Itom)

®©®

pimmtéo lomale repolho

©

cenoura chuchu

couve-flor alface

batata cebola

ilei ica cercade 37 KO de hortaligas por ano
LA A X X X X X X X 0 X X X X X X X d X J
T X LI X X X X K X X X O X X X J

===je
g
H

AO LONGO DA CADEIA DE PRODU(AO
DE FRUTAS E HORTALICAS*

Manuseio &
transporte

Centrais de
distribuicdo

Plantio Varejo e

e cultivo consumidor
B
Cada familia ;

descarta, em \}
média, 20% 5
dos alimentos

que compra







