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RESUMO

Esta pesquisa aborda o estudo das relagfes sintaticas e semanticas dos operadores
argumentativos, e tem como objetivo geral propor um material didatico de ensino de
operadores argumentativos para alunos dos anos finais (8° e 9°) do Ensino Fundamental, a
partir de atividades de leitura que priorizem o reconhecimento da articulacdo entre as
informagdes textuais e os meios de encadea-las. Como objetivos especificos, elencamos:
elaborar, com enfoque na funcdo social da gramaética, atividades epilinguisticas e
metalinguisticas para a compreensao das relacdes de sentido dos operadores argumentativos
presentes em textos argumentativos; demonstrar, a partir das atividades de leitura, como séo
estabelecidas as relacfes de coesédo e coeréncia pelo uso dos operadores argumentativos em
textos argumentativos e descrever a carga argumentativa dos operadores argumentativos em
relacBes sintaticas e semanticas de sustentacdo, refutacdo, adicdo e conclusdo na tessitura do
texto argumentativo. Com isso, propomo-nos a responder a questdo que norteia nossa
pesquisa: Como conjugar, a partir de atividades de leitura, aspectos tedricos e praticos de
relacbes sintatico-semanticas dos operadores argumentativos na tessitura do texto
argumentativo para o ensino e a aprendizagem de alunos das séries finais do Ensino
Fundamental? Para fundamentar nosso questionamento, esta pesquisa faz uma reflexdo sobre
a leitura e o ensino da gramética, o ensino e a aprendizagem de gramética no Ensino
Fundamental e a argumentacdo e os operadores argumentativos, tomando como base 0s
aportes tedricos de Possenti (2000), Franchi (2016), Geraldi (1999), Antunes (2002,
2003,2014), Neves (1994, 2002), Travaglia (2009), Bagno (2000, 2007), Prestes (1996),
Koch (2001, 2002, 2008, 2008 e 2018) e os documentos nacionais PCNLP(1998) e BNCC
(2017). A metodologia segue a linha da pesquisa propositiva de carater qualitativo e de
natureza aplicada, exploratoria e descritiva quanto aos objetivos. Como resultado, a pesquisa
apresenta uma abordagem de ensino que privilegia 0 uso e a reflexdo dos operadores
argumentativos numa perspectiva interacionista, que pode contribuir para o trabalho do
professor de lingua portuguesa quanto a compreensdo das relagdes sintatico-semanticas e
I6gico-discursivas desses elementos linguisticos, vistos em pratica de leitura, as quais, por sua
vez, podem melhorar a capacidade leitora e a compreensdo dos alunos em textos

argumentativos.

Palavras-chave: Leitura. Ensino. Operadores argumentativos.



ABSTRACT

This research approaches the study on syntactic and semantic relations of argumentative
operators, and its general objective is to propose a didactic material for teaching
argumentative operators to students of the final years (8th and 9th) of Elementary School,
based on reading activities that prioritize the recognition of the articulation between textual
information and the means of chaining them. The specific objectives are: to elaborate, with
focus on the social function of grammar, epilinguistic and metalinguistic activities for the
comprehension of the meaning relations of the argumentative operators found in
argumentative texts; to demonstrate, based on reading activities, how coherence and cohesion
relations are established by the use of argumentative operators in argumentative texts; and to
describe the argumentative load of argumentative operators in syntactic and semantic relations
of support, refutation, addition, and conclusion in the weaving of the argumentative text.
Thus, we aim to answer the question that guides this research: How to conjugate, from
reading activities, theoretical and practical aspects of syntactic-semantic relations of
argumentative operators in the weaving of the argumentative text for the teaching and
learning of students of the final grades of Elementary School? To substantiate our
questioning, this research reflects on reading, and grammar teaching; grammar teaching and
learning in Elementary School; and argumentation and argumentative operators, taking as a
basis the theoretical contributions of Neves (1994, 2002), Prestes (1996), Geraldi (1999),
Possenti (2000), Bagno (2000, 2007), Antunes (2002, 2003,2014), Travaglia (2009), Franchi
(2016), Koch (2001, 2002, 2008, 2008 and 2018), and the national documents PCNLP (1998)
and BNCC (2017). The methodology is in accordance with the propositional research of
qualitative conception and of applied, exploratory and descriptive nature concerning the
objectives. As results, the research presents a teaching approach that privileges the use and
reflection of argumentative operators in an interactionist perspective, which can contribute to
the work of the Portuguese language teacher regarding the comprehension of the syntactic-
semantic and logical-discursive relations of these linguistic elements, studied in reading
practice, which, in turn, can improve students' reading skills and comprehension of

argumentative texts.

Keywords: Reading. Teaching. Argumentative operators.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacgdo brasileira, 0 ensino de Lingua Portuguesa
sempre esteve pautado na abordagem gramatical prescritiva, especialmente no Ensino
Fundamental, quando sdo repassados para os alunos conteldos gramaticais, muitas vezes,
desvinculados de reais situacOes de uso, haja vista que, quando se fala em ensino de
gramatica, vem a ideia de um conjunto de regras presente na gramatica normativa, que
representa a forma culta da lingua, mas ndo condiz com a realidade da comunicacéo e, por
isso, ndo produz aprendizagem significativa e produtiva que permita ao aluno adquirir
competéncia de usa-la de acordo com situacGes vivenciadas no seu dia a dia.

O ensino da competéncia comunicativa ganhou espaco com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), doravante denominados PCN, publicados ha duas
décadas e, recentemente, ganhou reforco com a Base Nacional Comum Curricular (2017),
doravante BNCC.

No entanto, ndo obstante as novas contribuicGes e orientacGes desses documentos
em direcionar o ensino da lingua ao uso reflexivo da lingua(gem) com praticas
sociointeracionistas e dialégico-discursivas, 0 ensino da lingua portuguesa na educacao
basica ndo fugiu muito da abordagem tradicional, muitas vezes guiada pelas orientacdes
gramaticais mais voltadas & memorizacdo de nomenclaturas e prescricbes que tornam o
ensino insuficiente e ineficaz a uma aprendizagem significativa, por deixar em segundo plano
0 uso efetivo da lingua em diferentes contextos.

Considerando que a lingua é um sistema complexo, ndo ha como desenvolver
conhecimento gramatical pleno sem demonstrar possibilidades de uso desse sistema e de suas
variagOes, por isso faz-se necessario que surjam, no meio escolar, propostas de ensino mais
voltadas para um ensino produtivo que oportunize a competéncia comunicativa do aluno,
conforme orientagdes dos documentos nacionais anteriormente citados.

A forma mais tradicionalista como sdo trabalhadas as questdes gramaticais, muitas
vezes, em uma clara demonstracdo de prevaléncia do ensino prescritivo da lingua em
detrimento do trabalho reflexivo embasado pelos PCN (1998) e pela BNCC (2017), levou-nos
a observar as dificuldade de os alunos compreenderem as relagdes sintdticas e semanticas dos
operadores argumentativos € o valor desses elementos na coesdo textual. Essa deficiéncia
repercute nos baixos rendimentos nas provas externas verificados nas avaliagdes nacionais do
Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (SAEB) referentes aos dois ultimos anos (2017 e

2019), dos alunos da escola em que atuo como professora de lingua portuguesa, cujos
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resultados se apresentaram ineficazes exatamente nos niveis 6 ¢ 7, conforme demonstrativos
de desempenho por nivel de proficiéncia apresentados na se¢do 3.1 da Metodologia (Quadros
2,3e4).

Partindo da noc¢do de que todos os elementos da lingua, quando colocados em uso,
desempenham uma funcdo ndo apenas sintatico-semantica, mas também discursiva,
despertou-nos o interesse de voltar nossa atencéo para o uso de conectivos. Acreditamos que a
elaboracdo de um material para o ensino dos operadores argumentativos, a partir de atividades
de leitura, nas séries finais do Ensino Fundamental, conforme pretendemos neste trabalho,
possa contribuir, de maneira relevante, para o aprimoramento da préaxis de professores de
Lingua Portuguesa.

Por este viés, interessa-nos, nesta proposta de ensino, responder a seguinte
questdo norteadora: Que aspectos tedricos e praticos das relacdes sintatico-semanticas dos
operadores argumentativos podem ser conjugados, a partir de atividades de leitura, de modo
que contribuam para o desenvolvimento de competéncias discursivas, na tessitura do texto
argumentativo, de alunos das séries finais do Ensino Fundamental?

A escolha por esta tematica se funda no reconhecimento de que ainda séo
insuficientes os materiais didaticos, cujo interesse esteja centrado no ensino de operadores
argumentativos em praticas de leitura, visto que é na materialidade do texto que estes exercem
relacbes variadas e servem para articular os mais diversos objetivos comunicacionais, a
depender do proposito comunicativo do produtor do texto.

A escassez desse tipo de material didatico foi verificada quando buscavamos
encontrar o estado da arte para o material a ser produzido. Dentre os estudos que reforgam a
ideia da importéncia dos operadores argumentativos, encontramos, na revisdo da literatura, os
de Almeida (2001), Rodrigues (2015), Schwarzbold (2015), Diesel (2016), Figueiredo (2016)
e Batista (2019), porém, nenhum deles contempla a elaboragdo de material didatico que possa
subsidiar o professor no ensino das relacbes sintaticas e semanticas dos operadores
argumentativos.

A pesquisa desenvolvida por Almeida (2001) ensejou investigar a finalidade e a
frequéncia com que os produtores de textos publicitarios usam os operadores argumentativos.
O corpus utilizado foi constituido por textos do género andncio publicitario, publicados na
revista Veja, para mostrar até que ponto a argumentacao é eficaz no poder da persuasdo do
leitor. A fundamentacdo tedrica ancorou-se nos postulados da Semantica Argumentativa
desenvolvidos por Ducrot (1977; 1981; 1987; 1989) e da Linguistica Textual baseada em

Kock (1995; 1996; 1997)), entre outros. A analise mostrou que € possivel servir-se de
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palavras ou expressdes para exercer influéncia sobre outrem, ja que determinadas palavras,
em determinadas circunstancias, sdo dotadas de eficacia argumentativa. Segundo a
pesquisadora, isso acontece porque o valor argumentativo dos operadores esta intrinsecamente
relacionado ao tipo de texto considerado neste estudo, cuja linguagem visa, obviamente, a
eficécia da persuasdo pelo discurso.

Rodrigues (2015) desenvolveu uma sequéncia didatica baseada na teoria de
Bronckart (2007), Dolz, Shneuwly e Noverraz (2004) com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Natal-RN, com o fito de possibilitar aos discentes
produzirem textos utilizando os operadores argumentativos de forma adequada para a defesa
de um ponto de vista, expressando uma postura critica e reflexiva no género comentario
critico. No final da pesquisa-acdo, a pesquisadora péde observar a eficacia da aprendizagem
através dos indicios da competéncia argumentativa demonstrados nas producdes textuais
finais desenvolvidas com os alunos.

Schwarzbold (2015) realizou uma pesquisa-a¢do de cunho qualitativo abordando
0s operadores argumentativos no género artigo de opinido com uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental, em uma escola publica de Uberlandia- MG. O trabalho foi desenvolvido
a partir de sugestdes de aulas retiradas do Portal do Professor — MEC, e seguiu a metodologia
da sequéncia didatica baseada no que propdem os estudos de Dolz, Shneuwly e Noverraz
(2011 [2004]). A pesquisa-acao desenvolvida trouxe beneficios aos alunos por ter ensejado a
esses a oportunidade de saberem utilizar os operadores argumentativos em variados textos, de
forma critica e reflexiva.

Diesel (2016) desenvolveu um estudo focalizado no ensino de estratégias de
compreensdo leitora, orientado pelas metodologias ativas aplicadas nas turmas de 5° ano e de
8° do Ensino Fundamental. Os resultados demonstraram um avango significativo de 23,4% na
habilidade leitora dos alunos do 5° ano, tendo sido menos significativos no 8° ano, resultado
justificado pela pesquisadora pelo fato de os alunos terem tido pouco tempo de interagcdo com
0 material estudado. A pesquisa resultou na elaboracdo de um acervo didatico que apontou
resultados positivos nas turmas pesquisadas, atendendo ao objetivo de transpor estratégias de
compreensdo leitora para a préatica da sala de aula.

Figueirédo (2016) investigou a deficiéncia no uso dos conectores argumentativos,
especialmente os de semantica adversativa, numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental.
Apbs o diagndstico, a pesquisadora aplicou um método de atividades de leitura e escrita a fim

de motivar os alunos a desenvolverem argumentos consistentes e coerentes com 0 ponto de
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vista a ser atingido, tendo sido verificado um avanc¢o no que se refere ao uso dos conectores
argumentativos utilizados na producéo de um artigo de opinido.

Batista (2019) realizou uma sequéncia de atividades de carater epilinguistico com
alunos do 1° ano do Ensino Médio, objetivando desenvolver habilidades relacionadas a
articulacdo de oragbes — principalmente os usos dos conectores, para torna-los capazes de
entender as relagbes logico-semanticas e discursivas presentes em textos, de modo a
compreenderem, com mais clareza, as reais intencdes dos (inter)locutores. O resultado
confirmou que uma abordagem de ensino em que se privilegie uma metodologia construtivo-
reflexiva, partindo do uso para se chegar — se necessario — a classificacdo e a nomenclatura,
pode contribuir para a compreensao (e, consequentemente, producgdo) das relacdes logico-
semanticas e discursivas dos textos.

A leitura destas pesquisas levou-nos a constatar que nossa proposta se aproxima
da pesquisa de Batista (2019) pelo caréater epilinguistico das atividades planejadas para serem
desenvolvidas, tendo como base o trabalho com a leitura de textos argumentativos conforme
proposta de Diesel (2016) e Figueiredo (2016), que focalizam estratégias de compreensao
leitora para entender o encadeamento l6gico indicado pelos elementos constitutivos da
composicdo textual. Contudo, destacamos que nosso trabalho se volta para uma proposta de
ensino pelo fato de ndo podermos agir com acdes interventivas devido a situacdo pandémica
que vivemos deste 0 ano passado.

Diante da comprovacdo da necessidade de estudos sobre operadores
argumentativos com alunos da educacdo bésica, e da constatacdo dessa escassez citada
anteriormente, decidimos aliar duas vertentes (leitura e gramatica), considerando que é na
materialidade do texto que se reconhecem as variadas relagdes de sentido que os operadores
argumentativos exercem na articulagéo dos diversos objetivos comunicacionais a que o texto
se destina, a depender do projeto de dizer do seu produtor.

Assim, este trabalho torna-se relevante na medida em que busca oferecer
caminhos pedagogicos que visem a superacdo dessas dificuldades e a utilizagdo de atividades
gue contribuam para que alunos desenvolvam a competéncia de ler e compreender o texto,
reconhecendo os elos argumentativos que lhe d&o sustentacdo coerente e coesa. Ademais,
compreendemos que a disciplina de lingua portuguesa necessita ser trabalhada em um
contexto de interacdo de suas formas linguisticas e seus usos, propiciando ao discente
desenvolver uma habilidade linguistica cuja esséncia ndo se baseia apenas no dominio
instrumental da lingua, mas no saber emprega-la em sua diversidade de acordo com o

contexto comunicacional.
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Face a esse posicionamento, tomamos como objetivo geral elaborar uma proposta
de ensino de operadores argumentativos para alunos dos Anos Finais (8° e 9°) do Ensino
Fundamental, a partir de atividades de leitura que priorizem o reconhecimento da articulacéo
discursivo-argumentativa entre as informacdes textuais e 0s meios de encadea-las.

Vale destacar, aqui, que o fato de atuarmos como professora de lingua portuguesa
nas series de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental motivou-nos a contemplar essas séries
nesta proposta de material didatico.

Para atingir esse objetivo, elegemos como agbes especificas: 1. elaborar, com
enfoque na funcdo social da gramatica, atividades epilinguisticas e metalinguisticas para a
compreensdo das relacbes de sentido dos operadores argumentativos presentes em textos
argumentativos, 2. demonstrar, a partir das atividades de leitura, o estabelecimento das
relacbes de coesdo e coeréncia pelo uso dos operadores argumentativos em textos
argumentativos e 3. descrever a carga argumentativa dos operadores argumentativos em
relacfes sintatico-semanticas de sustentacdo, refutacdo, adicdo e conclusdo na tessitura do
texto argumentativo.

Admitimos como hipoOtese basica que o ensino de operadores argumentativos
centrado em atividades de leitura orientadas por uma compreensdo leitora como pratica
sociointeracionista possibilita, pela analise e discusséo dos elementos linguisticos presentes na
materialidade do texto argumentativo, aprendizagem significativa das relagcdes de sentido
atribuidas por esses elementos linguisticos. Por este viés, o professor tem mais espaco para
orientar as relacdes de coesdo e coeréncia atribuidas ao texto argumentativo, que asseguram a
argumentatividade a textos com predominancia dessa tipologia textual.

Na direcdo de uma abordagem produtiva do ensino da lingua portuguesa, usamos
0s conceitos de atividades linguisticas (leituras de textos argumentativos), epilinguisticas
(reflexdes sobre a lingua), atividades fundamentais no processo de aquisicdo de
desenvolvimento de habilidades comunicativas, e metalinguisticas (o saber mais cientifico a
respeito dos elementos estruturais da lingua) conforme orientacdes de Franchi (2016) e
Geraldi (1999).

Essas atividades possibilitardo os professores de lingua portuguesa orientarem 0s
seus alunos a compreenderem a importancia dos operadores argumentativos para a formagéo
da argumentacdo, como também para o0 encadeamento ldgico da tessitura textual do texto
argumentativo.

O trabalho estd estruturado da seguinte forma: a primeira secdo consta da

introducdo, na qual apresentamos nosso ponto de vista a respeito da importancia do tema



16

pesquisado para a melhoria da nossa pratica pedagdgica e, consequentemente, melhores
resultados na aprendizagem de nossos alunos, os objetivos da pesquisa e a hipotese levantada
para esta pesquisa. A segunda secdo aborda a fundamentagédo tedrica na qual abordamos o
ensino da lingua portuguesa no Ensino Fundamental conforme os documentos oficiais,
apresentamos reflexdes sobre as concepgdes de gramatica, analisamos algumas concepcdes
de leitura, apresentamos consideracdes sobre as relaces de coeréncia e de coesdo atribuidas
pelos operadores argumentativos e as relagbes sintaticas e semanticas desses elementos
linguisticos no texto argumentativo. Para dar sustentacdo a essas discussdes, foram utilizados
0s aportes tedricos de: Possenti (2000), Franchi (2016), Antunes (2003, 2005, 2014), Neves
(1994, 2002), Travaglia (2009), Bagno (2000, 2007), Prestes (1996), Kleiman (1997), Koch e
Elias (2018), Geraldi (1999), Perini (1996) e Koch (2001, 2002, 2008 e 2018), além das
orientacdes que norteiam o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental na
perspectiva dos documentos oficiais PCNLP (1998) e BNCC (2017).

A terceira secdo descreve o percurso metodoldgico seguido do tipo de pesquisa
desenvolvida e dos procedimentos para aplicacdo das atividades propositivas. Por fim, a
quarta secdo apresenta as conclusdes a que chegamos com esta proposta e tece algumas
consideragdes finais buscando sintetizar as discussdes ocorridas ao longo do trabalho com
base na fundamentacdo tedrica e no desenvolvimento das atividades da pesquisa. Tambem
aponta os pontos a serem melhorados nas atividades propostas, avalia a eficacia da pesquisa e
a contribuicdo pedagdgica deste trabalho para o ensino das relagdes sintaticas e semanticas
dos operadores argumentativos no texto argumentativo.

Desta forma, acreditamos que este trabalho possa ser de grande valia pela
contribuicdo pedagdgica que poderd trazer ao ensino dos operadores argumentativos, bem
como ao desenvolvimento da competéncia argumentativa dos discentes. Ademais,
posicionamo-nos sobre as contribuicdes que esse tipo de atividades aqui propostas pode
proporcionar ao ensino da lingua materna, principalmente no que diz respeito ao papel dos
elementos articuladores das oragfes na organizagdo do texto argumentativo e,

consequentemente, no discurso.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo, foram tratadas as bases tedricas que deram suporte ao estudo da
compreensdo e do uso dos operadores argumentativos — tema central desta proposta de
trabalho. Tecemos uma reflexdo acerca dos seguintes subitens: A Leitura e o Ensino da
Gramética, O Ensino e a Aprendizagem da Gramatica no Ensino Fundamental e A
Argumentacdo e os Operadores Argumentativos no Texto Argumentativo, com embasamento

tedrico da Linguistica Textual.

2.1 A Leitura e o Ensino da Gramética

Considerando a importancia da leitura e da gramatica na sala de aula, esta
subseccdo propOe-se a abordar uma perspectiva que alie esses dois pilares do ensino da
lingua, no trato da leitura como auxiliar no trabalho com a gramética no Ensino Fundamental.
Nas subsecBes seguintes, abordamos: em 2.1.1 — concepcBes de texto; em 2.1.2 —
apresentamos algumas concepcdes sobre leitura; e em 2.1.3 — refletimos sobre a leitura como

suporte ao ensino de gramatica.

2.1.1 Concepcoes de Texto

Tendo em vista que a Linguistica textual (LT), ciéncia que embasa nossa
proposta, tem por unidade de andlise o texto, nesta subsecéo, apresentamos alguns conceitos
de texto, conforme pensamentos ja defendidos por outros tedricos da lingua.

N&o existe uma unica definicdo sobre o que € um texto. Em linhas gerais, a
Linguistica Textual concebe o texto como uma unidade de comunicacdo que tem seu sentido
construido pelo autor, que considera que alguns elementos do contexto de producdo garantem
a funcionalidade do texto.

Tal concepgdo é corroborada pela maioria dos estudiosos, que reforga ainda a
importancia de serem levados em conta aspectos como 0 momento da interacdo e o contexto
socio-historico em que se da a comunicagéo, para que a comunicagéo seja efetivada. Favero e

Koch(1994), por exemplo, dizem que:

[...] o texto em sentido lato, designa toda e qualquer manifestacdo da capacidade
textual do ser humano (...) isto é, qualquer tipo de comunicacao realizada através de
um sistema de signos. (...) Em sentido estrito, o texto consiste em qualquer
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passagem, falada ou escrita, que forma um todo significativo, independente de sua
extensdo. Trata-se, pois de uma unidade de sentido, de um continuo comunicativo
contextual que se caracteriza por um conjunto de relagdes responsaveis pela tessitura
do texto — os critérios ou padrdes o]e textualidade, entre os quais merecem destaque
especial a coesdlo e a coeréncia” (FAVERO; KOCH, 1994, p. 25).

Essa tessitura, considerada como o0 conjunto de propriedades que uma
manifestacdo da linguagem humana deve possuir para ser um texto, estd intimamente
relacionada a maneira como as informagdes se relacionam no texto para produzir sentido,
conferindo-lhe o caréter de coeréncia que deve perpassar todo o enunciado e é responsavel
pela prépria textualidade presente na materializacdo do texto.

Para Koch e Elias (2014), o conceito de texto corresponde a “um evento
sociocomunicativo que ganha existéncia dentro de um processo interacional”. As autoras
afirmam, ainda, que “todo o texto ¢ resultado de uma coproducao entre interlocutores, € 0 que
distingue o texto escrito do falado é a forma como tal producéo se realiza” (KOCK; ELIAS-
2014, p.13).

Segundo a ideia apresentada pelas autoras, conclui-se que cada texto é inédito no
momento de sua enunciacdo e se manifesta em expressdes de forma oral e escrita a partir das
informagdes que compdem o0s conhecimentos adquiridos individualmente pelas pessoas
envolvidas no processo de comunicacéo

Comungando dessa mesma linha de pensamento, Cavalcante (2013) assegura que
0 sentido de um texto ndo se d& apenas pelos significados das palavras, mas esta numa
constante interacdo entre locutor - co(n)texto - interlocutor. Segundo a autora, texto é “um
evento comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos, visuais e sonoros, 0s
fatores cognitivos e varios aspectos. E, também, um evento de interacdo entre locutor e
interlocutor, os quais se encontram em um didlogo constante” (CAVALCANTE, 2013, p. 20).

Nessas condicOes, na leitura e producéo de sentidos de um texto, o leitor utiliza
varias estratégias sociocognitivas e mobiliza uma série de conhecimentos armazenados na
memoria, para construir o todo significativo da comunicacdo segundo o projeto de dizer dos
interlocutores envolvidos neste processo.

Partindo da perspectiva supra-mencionada, Koch e Travaglia (2015) conceituam

texto como

uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do), que é tomada
pelos usuérios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de
interagdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e  reconhecida,
independentemente de sua extensdo (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p 8).
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Para esses estudiosos, o texto constitui uma unidade comunicativa em um
momento de interagdo, independentemente de sua extensdo, ja que o importante é atingir o
objetivo especifico capaz de gerar comunicacédo entre os envolvidos.

O texto constitui-se, portanto, como 0 objeto de ensino de lingua portuguesa,
devendo, portanto, ser inserido como objeto norteador de ensino nas aprendizagens,
favorecendo o processo de interacéo verbal. Logo, a metodologia mais viéavel é a aplica¢do do
texto nas aulas de lingua portuguesa para o aprofundamento da analise linguistica e

interpretativa, como ressalta Antunes (2003)

Se o texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrério: primeiro se
estuda, se analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada uma de suas
partes - sempre em funcédo do todo) e para que se chegue a essa compreenséo, vao-se
ativando as nogdes, 0s saberes gramaticais e lexicais que sdo necessarios. Ou seja, 0
texto é que vai conduzindo a nossa andlise e em funcéo dele € que vamos recorrendo
as determinacgdes gramaticais, aos sentidos das palavras, ao conhecimento que temos
da experiéncia, enfim.[...]. (ANTUNES, 2003, p.110)

Por sua vez, Koch e Elias (2018) ampliam essa nocdo, deixando bem marcada a
ideia de que “o texto ¢ um objeto complexo que envolve ndo apenas operacdes linguisticas
como também cognitivas, sociais e interacionais” (KOCH; ELIAS, 2018a, p. 15). Essa
complexidade do texto esta estreitamente associada a perspectiva interacional que rege o0 uso
da linguagem.

N&o obstante as consideragdes citadas anteriormente, observa-se que o trabalho
com o texto em sala de aula perpassa, muitas vezes, pelo uso como pretexto, pois ele serve
apenas para ilustrar, por exemplo, uma nocdo gramatical e ndo chega a ser o objeto do
estudo, gerando a ilusdo de que se estdo explorando questdes textuais.

O foco de estudo &, pois, priorizar o texto, envolvendo, como explicitado acima,
acOes linguisticas, cognitivas e sociais que, juntas, contribuem para a organizacéo, producéo,
compreensdo e funcionamentos dos textos, tornando os discentes aptos a interagir através dos
mais diversificados géneros textuais, nas mais diversas situa¢ées de interacéo social.

As concepgOes de texto citadas até aqui contemplam a forma verbal da escrita
textual, porém, com a disseminacdo das novas tecnologias, o texto vem adquirindo cada vez
mais novas configuracdes que vdo além da modalidade escrita da linguagem. Essa nova
apresentacdo textual vem abrindo espaco para as composi¢cdes textuais constituidas por
elementos advindos das maltiplas formas da linguagem (escrita, oral e visual).

Desta forma, a nocéo de texto, hoje, vem incorporando outros elementos como

imagem, cor e outros arranjos visuais além da escrita, fato que atende as concepg¢des das
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multiplas linguagens indicadas pela BNCC (2017). Essa nova apresentacdo confere ao texto a
condicdo de multimodal e multissemiotico, o que tem ampliado as formas e maneiras de ler e
de agregar sentidos ao enunciado.

Com isso, a composicao textual vem sendo resultante de entrelagcamentos entre a

escrita e a imagem, conforme afirma Moraes (2007)

Através dos anos, os estudos da linguagem transpassaram o limite da palavra como
Unica forma de construcéo dos textos. As imagens adquiriram um papel de destaque
apos 0s avancos da tecnologia e integraram-se as palavras de forma indissociavel.
Cada vez mais, os textos sdo compostos ndo apenas por palavras, mas também por
imagens, estas responsaveis por sintetizar informac6es e transmiti-las rapidamente
(MORAES, 2007, p. 01).

A discussdo tragada sobre as concepcdes de texto evidencia que a concepgdo mais
ajustada a nossa proposta de ensino é a que vé o texto como um lugar de interacdo, assumindo
uma dimensdo sociocognitivo-interacional de lingua, privilegiando 0s sujeitos e seus
conhecimentos em processo de interacdo, beneficiando o ensino e a aprendizagem dos
contetdos linguisticos.

No meio escolar, uma das formas mais empregadas para proporcionar a interacao
entre autor/texto/leitor e entre professor/alunos é a pratica de leitura, tema que abordamos na

proxima secao.

2.1.2 Concepcoes sobre Leitura

A leitura faz parte da nossa vida desde os tenros anos e nos acompanha vida afora,
em textos de diferentes linguagens, como auxiliar no relacionamento interpessoal e na
compreensdo de mundo no dia a dia. O ato de ler é basico no progresso para a aprendizagem
de qualquer assunto como se confirma nos PCN, “a formagdo de um leitor competente sé
pode constituir-se mediante uma préatica constante de leitura de textos de fato, a partir de um
trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos que circulam socialmente”
(BRASIL, 1998, p. 54).

Normalmente, acredita-se que ler é a habilidade de interpretar os sinais graficos
convencionados da lingua falada, porem, para se entender como acontece 0 processo de
leitura e sua complexidade, é importante que sejam observadas algumas consideracdes a
respeito das concepcdes de leitura fundamentadas por alguns estudiosos da lingua e pelos

documentos nacionais que norteiam o ensino da lingua portuguesa no Ensino Fundamental.
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A visdo de leitura apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais (1998)

delineia o ato de ler como

0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretacéo
do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informagcéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se uma atividade que
implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, pp. 69-70).

Dando continuidade a sua defini¢do sobre leitura, os PCN confirmam ainda que “é
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que esta sendo lido, permitindo tomar
decis6es diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas” (BRASIL, 1998, pp. 69-70).

Por sua vez, na BNCC (BRASIL, 2017), o eixo Leitura compreende as praticas de
linguagem que decorrem do encontro do leitor com o texto e de sua interpretagdo. Essa
posicdo da BNCC encaminha para a ideia de que o foco da leitura estd voltado para o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo e interpretacdo da leitura, interpretacdo de
textos verbais e ainda identificacdo de géneros textuais, que sdo compreendidas como
competéncias especificas da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Na visdo de Kleiman (1997), a leitura € um ato social entre dois sujeitos — leitor e
autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados. Sendo a leitura concebida como um processo de interacdo em que os atos de
fala sdo expressos por acBes e reacdes, entende-se que o individuo deve estar apto a
compreensdo dos sentidos dos diferentes tipos de linguagens disponiveis, encontradas, como
vimos na secdo anterior, na multiplicidade de textos que circulam no meio social.

Muitas sdo as abordagens tedricas que tomam a leitura como objeto de estudo,
porém, a maioria delas assume posicoes diferentes, conforme o foco em que o autor se baseia.
Para Duran (2009), o foco da leitura pode se centrar ora no sistema linguistico; ora no leitor
por meio de seu conhecimento prévio para atribuir significados ao texto; ora na interacéo
leitor/texto. Todas essas formas de apreensdo da leitura correspondem a concepgdes que
orientam as praticas de leitura na sala de aula, e sdo explicitadas, de modo detalhado, pelo
autor.

Concepgdo bottom-up — também chamada de ascendente, essa concepcao
considera a decodificacdo do texto como processo do ato de ler, o que leva o leitor a ler o

texto e entendé-lo pelo seu sentido integral. Nessa perspectiva, cada palavra do texto é
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importante para seu prdprio sentido, ficando o leitor com a funcdo de receptor passivo das
informacdes, pois o texto em si ja diz tudo.

Concepcdo top-down — também chamada de descendente, essa concepcao se
contrap@e a anterior por defender a ideia de que o leitor constroi o sentido do texto a partir da
leitura e segundo uma bagagem cognitiva ja adquirida. Considera que o sentido do texto
reside ndo no texto, mas no leitor, que utiliza seu conhecimento linguistico, seu conhecimento
textual e de mundo no processo de compreensdo. Esse modelo de ensino de leitura abre
espaco para a formulacdo de hipOteses sobre o texto, cujas respostas nem sempre
corresponderdo ao que realmente o texto significa.

Concepcdo interacionista — para essa abordagem, o leitor usa a sua competéncia
enquanto leitor e interage com o autor, por meios de técnicas interpretativas, seguindo as
“pistas” que o autor sugere ao longo do texto, para que consiga chegar as suas conclusdes. Na
busca por uma melhor adequacdo ao desenvolvimento da competéncia leitora em sala de aula,
esta concepcdo apresenta uma jungédo das concepgOes anteriores e defende que o processo de

leitura

ndo apenas enfatize o papel do leitor ou do texto, mas que aceite que o produto da
relacdo entre leitor e texto € o sentido da leitura. 1sso quer dizer que a interacéo entre
texto e leitor ocorre de maneira a se retomarem ora a perspectiva do leitor, ora a do
texto, conforme a necessidade para cada situagéo de leitura. (DURAN, 2009, p. 4).

As concepcdes interacionistas consideram a leitura como um processo cognitivo e
perceptivo e a pratica leitora aglutina tanto as informacdes presentes no texto como as
informacgdes que o leitor traz consigo fazendo a construgdo dos sentidos ocorrer através da
interacdo entre leitor e texto.

Para Martins (1986), o ato de ler perpassa por trés niveis de leitura, sendo eles: o
nivel sensorial, referente aos sentidos humanos; o nivel emocional, que remete ao prazer e
responde a uma necessidade pessoal; e o nivel racional que, segundo a autora “tem o status
dos letrados”, que é o que ¢ capaz de produzir e apreciar a linguagem. A autora afirma que
esses trés niveis de leitura sdo inter-relacionados, as vezes, até simultaneo, pois a leitura é um
ato dindmico e a simultaneidade desses trés niveis leva o leitor a refletir e estabelecer um
didlogo com os diversos textos.

Nesse viés, Kleimam (1997) reforca as concepgdes de leitura inter-relacionadas de
Martins (1986) ao apontar a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis de
conhecimento: o conhecimento linguistico (quando o leitor compreende e atribui significados

ao texto), o conhecimento textual (quando o leitor percebe se o texto é coerente ou néo) e o
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conhecimento prévio (que o leitor tem sobre o mundo em geral). Esses trés niveis sdo ativados
de forma interligada para que haja a compreensao global do texto.

Ao se posicionarem sobre leitura, Koch e Elias (2018b) ressaltam que a entendem
como “uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos entre o leitor € o
texto e que requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo” (KOCH; ELIAS, 2018b, p. 11).

Para essas autoras, existem, basicamente, trés concepg¢des de leitura: uma com
foco no autor, outra com foco no texto e outra com foco na interagéo autor-texto-leitor.

A primeira concepgdo a que se referem considera a leitura como uma atividade de
captacdo das ideias e intengdes do autor do texto, portanto, o autor se sobressai. Ja a segunda
concepcao considera a leitura produto da codificacdo de um emissor sendo decodificado por
um leitor onde o texto é o centro, e a leitura € entendida basicamente como um processo de
decodificacdo. A terceira concepcao considera a leitura como uma atividade interativa que
leva em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, os elementos linguisticos
presentes na superficie textual, escolhidos pelo autor conforme suas intencbes ao redigir o
texto, e 0s objetivos e conhecimentos prévios do leitor, a partir dos quais sdo levantadas
hipoteses que serdo confirmadas ou refutadas ao longo da leitura. Nessa situacdo de interacéo,
0S sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que, dialogicamente, se
constroem e sdo construidos no texto (KOCH; ELIAS, 2018b).

Na esteira das concepcdes de leitura, € importante abrirmos um espaco para a
abordagem complexa da leitura. Essa abordagem é tratada na Teoria da Complexidade (TC)
como um fendmeno que compreende inUmeras possibilidades de interagbes e
indeterminacgdes. Para Morin (2007 apud FRANCO 2011, p. 41), a palavra “complexidade”
compreende “o tecido de acontecimentos, agdes, interagOes, retroagdes, determinacoes,
acasos, que constituem nosso mundo fenomeénico”.

Esta abordagem estd pautada na visdo de linguagem como SAC (sistema
adaptativo complexo), onde a leitura é concebida como uma atividade complexa e dindmica
na qual prevalece a existéncia de multiplos fatores que podem se inter-relacionar no momento
da leitura (leitor, autor, texto, contexto social, contexto histérico, contexto linguistico,
conhecimento de mundo, frustracdes, expectativas, crencas e etc), contribuindo para a
dinamicidade do sistema de leitura. Essa interagdo com outros elementos do sistema interfere
no posicionamento do leitor tornando-o um novo leitor com visdo inédita em relacéo ao texto,
0 que pode resultar na alteragdo de suas expectativas e crencas, que podem ser fortalecidas ou

enfraquecidas. A leitura seria, portanto, “um processo ‘de fazer emergir’ através da atividade
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interna de recriacdo do texto com autonomia (autoria) e, a0 mesmo tempo, resultante da
interacdo de forma inseparavel do proprio processo de viver e tornar-se” (PELLANDA, 2005,
p. 53, grifo da autora).

O trabalho com essa abordagem de leitura facilita a interagio com novas
modalidades textuais como os textos multimodais, e, consequentemente, com novos assuntos,
géneros textuais, elementos coesivos etc. — explorando a nossa dinamicidade por meio de
novas experiéncias de aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que a leitura considerada como um processo interativo
movimenta os diversos conhecimentos do leitor, levando-o a compreender o que Ié e a
expressar sua opinido sobre o assunto lido, valendo-se das experiéncias adquiridas no
percurso da leitura. Essa interatividade atinge um estagio mais elevado a proporcdo que o
leitor se aprofunda em textos de outros assuntos, ou de assuntos semelhantes, atraves do
didlogo entre eles, promovendo uma autonomia sobre a leitura, j& que, ao realizar esse ato, 0
sujeito estara operacionalizando, automaticamente, diferentes contelidos e gestos visuais.

As concepc¢des abordadas acerca de leitura confirmam o carater interacional do
ato de ler, do qual participam tanto o texto, sua forma e contelido, quanto o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios, gerando um intercambio de informagdes que constréi o
sentido do texto.

Vistos por esse angulo, os modelos interacionais podem ser considerados como 0s
gue mais contemplam a dindmica que cerca o ato de ler, ja que ndo had uma supremacia nem
do texto, nem do leitor, mas de uma relacdo interativa entre ambos na construcdo dos
sentidos.

No meio escolar, 0 uso da leitura toma espaco essencial para o0 que € considerado
de mais fundamental: a compreensdo de textos, que pode também ser levada ao ensino da
lingua e de seus elementos. Consideramos, portanto, neste trabalho, a perspectiva de elaborar
atividades centradas no ensino de operadores argumentativos a partir do proprio texto, assunto

que desenvolvemos na proxima secao.

2.1.3 Leitura como Suporte ao Ensino de Gramatica

Entender como se da o processo de leitura e sua complexidade tem sido objeto de
inimeras pesquisas e tem contribuido para que professores de diferentes niveis de
escolaridade modifiquem suas concepcdes de leitura e aprimorem metodologias para a

aprendizagem da compreensdo de textos, principalmente, depois das orientacdes dos PCN
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(1998), agora reafirmadas pela BNCC (2017). Quando nos voltamos para a aprendizagem da
gramatica, vemos, em muitas préaticas escolares, um total distanciamento desta com o uso da
lingua, com o texto e com a significacdo que os elementos linguisticos ddo aos contextos,
como se ndo pudesse haver didlogo entre esses eixos de ensino.

A leitura estd mediada por fatores semanticos e pragmaticos expressos por
elementos textuais importantes para a formacdo da unidade de sentido do texto. Apreender a
usar esses elementos textuais a partir da leitura é propiciar entender o que sejam coeséo e
coeréncia. Para 0 estabelecimento da coeréncia € necessario conhecer os elementos
linguisticos e sua relacdo com o contexto da situacdo de producdo. Para que um texto tenha
coeréncia é necessario apresentar uma sequéncia que dé um sentido geral e 1égico ao receptor,
de forma que nao haja contradi¢des ou duvidas acerca do assunto.

Alguns autores chamam nossa aten¢do para o tratamento que é dado ao ensino de
leitura e de gramatica nas praticas escolares. Geraldi (1999), por exemplo, considera a pratica
de leitura de textos, a pratica de producdo de textos e a pratica de andlise linguistica como
unidades basicas do ensino de portugués. Outros, inclusive, nos alertam para o fato de que o
ensino da gramatica tem tratamento privilegiado nas escolas, enquanto que o trabalho com a
leitura e a escrita é relegado a segundo plano (PERINI, 1996). O autor considera que a Unica
forma de se compreender bem a metalinguagem presente nas analises linguisticas € tendo um
bom dominio de leitura.

Sobre a importancia das praticas de leitura no contexto escolar, Perini (1996)

afirma que

toda experiéncia parece mostrar que entre os pré-requisitos essenciais para o estudo
da gramatica estdo, primeiro, habilidade de leitura fluente e, depois, um dominio
razodvel da lingua padréo (j& que é o objeto das graméticas disponiveis). Assim,
para estudar gramatica com proveito, é preciso saber ler bem — o que exclui a
possibilidade de se utilizar a graméatica como um dos caminhos para a leitura
(PERINI, 1996, p.28).

Por este angulo, vé-se que a lacuna observada no trabalho com a leitura e com 0s
elementos gramaticais que compdem o texto ndo é recente, quando sabemos que a gramatica
deve estar a servico das praticas de linguagem, ou seja, intimamente relacionada ao texto,
quer seja produzido por um autor, quer seja de producdo propria.

E consenso entre estudiosos da lingua e educadores que o ensino de gramatica
deve ser feito através da leitura de textos para se chegar ao ensino de gramatica. No entanto, o
que se verifica muitas vezes, é a proposta de leituras infrutiferas, usada como pretexto para se

chegar ao ensino normativo da gramatica, sem lancar mdo do conhecimento do aluno, por
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meio de andlises, intervencOes e construcbes de novas ideias. Com isso, deixa-se de lado a
oportunidade de tornar o aluno um cidaddo consciente do papel da leitura na sociedade, do
seu protagonismo como leitor proficiente e da importancia da escrita na sua vivéncia nas
diversas situacdes de comunicacao.

Sobre este tema, Ribeiro argumenta que

a leitura do texto, quando ndo é pretexto para se ensinar gramatica normativa, é
trabalhada linearmente, decodificacdo de conteldos a serem avaliados. Soma-se a
esses fatores, o fato de se reduzir a leitura apenas a obras literarias, tornando o
processo artificial e particularizado. A escola ndo contribui no sentido de explicar os
usos e funcBes da escrita, além de ndo estimular a leitura de maneira conveniente.
As diversidades de praticas discursivas que caracterizam as varias formas de leitura
sdo, pois, reduzidas as de prestigio na tradi¢do escolar (RIBEIRO, 2006, p. 19).

Essa ideia é reforcada em Neves (1991, p.49), para quem o objeto de analise em
nivel pedagdgico deve ser a lingua em funcionamento, j& que a compartimentacdo da
gramatica, vista como disciplina desvinculada do uso da lingua, vem constituindo-se em um
dos grandes Obices para a propria legitimacdo da gramética como disciplina com espaco
garantido no ensino da lingua portuguesa.

A autora reforca, também, que a escola abdica da reflexdo e continua a repetir
chavles, oferecendo para exame, mesmo quando faz uso de textos, frases soltas, sem atentar
para o real funcionamento dos elementos a serem estudados e propondo exercicios gque se
constituem em simples rotulagéo e subclassificagdes de entidades (NEVES, 2000).

De posse dessas consideragdes sobre a leitura e o ensino da gramatica, é
importante considerarmos a abordagem interacionista da leitura para a proposicdo de adocgao,
em sala de aula, de uma perspectiva de ensino que alie esses dois eixos de estudo,

considerando que

O que se tem que fazer entdo é desenvolver a pratica da leitura e da escrita, da re-
releitura e da re-reescrita sem a necessidade de decorar nomenclaturas (sejam elas as
tradicionais ou as de alguma teoria moderna) nem de empreender exercicios mal
formulados e incongruentes de andlise e descricdo mecanica dos fatos gramaticais,
exercicios baseados em definicbes imprecisas e em métodos mais do que
questionaveis (para nao falar dos “truques” e “macetes” que nao tém fundamentagao
metodoldgica nenhuma (BAGNO, 2001, p. 65).

O autor manifesta-se a favor de um ensino critico da norma padrao, desde que seja
ancorado no desenvolvimento das praticas de leitura e releitura e que se dé “espago ao maior
namero possivel de manifestagdes linguisticas, concretizadas no maior nudmero possivel

de géneros textuais e de variedades da lingua” (BAGNO, 2001, p. 59).
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Esta secéo nos permitiu fazer breves reflexdes sobre a contribuicdo da leitura para
0 ensino da gramatica, em que acolhemos algumas ideias de estudiosos em apoio a posicao
assumida neste trabalho.

A seqguir, trataremos sobre o ensino e a aprendizagem da gramatica no Ensino

Fundamental.

2.2 O Ensino e a Aprendizagem da Gramatica no Ensino Fundamental

Nesta subsec¢do abordamos as questdes “O que ¢ Gramatica?” e “Como ensinar
Gramatica no Ensino Fundamental?”, a partir das concepg¢des de Possenti (2000), Franchi
(2016), Antunes (2014), Neves (1994) e Geraldi (1999) sobre o tema em pauta, a fim de

esclarecer a fungdo social da gramatica na vida do educando.

2.2.1 O que é Gramatica?

Conceituar gramatica pode nos levar a incorrer numa série de definicdes que nem
sempre convergem para 0 mesmo ponto, pois, diante da falta de uniformidade inerente ao
termo, é de se esperar que cada autor atribua a ele significados e classificacdes diferentes de
acordo com seu ponto de vista, suas concepcoes e ideologias. Considerando que o objetivo
principal do ensino da lingua é o desenvolvimento da competéncia comunicativa em producao
e compreensdo textual, &€ mister observar alguns conceitos de gramatica de estudiosos que
assumam esta mesma concepcao de gramatica para a compreensdo da estrutura e descri¢do da
lingua, a fim de entendermos a importancia e a necessidade do ensino gramatical para a
formacéo do educador e do educando de lingua portuguesa.

Para Possenti (2000), o conceito de “gramatica” estd ligado a “conjunto de regras”
definido por parametros em trés grupos: “conjunto de regras que devem ser seguidas,
conjunto de regras que sdo seguidas e conjunto de regras que o falante da lingua domina”
(POSSENTI, 2000, pp. 61,62). A partir dai, 0 autor associa esses conceitos ao que ele nomeou
de concepcdes de gramatica: normativa, descritiva e internalizada.

Desse modo, a primeira concepcdo de gramatica considerada pelo autor
corresponde a gramatica normativa, “[...] conjunto de regras que devem ser seguidas com o
objetivo de falar e escrever corretamente. Exemplo de regra desse tipo é o que diz que o verbo
deve concordar com o sujeito” (POSSENTI, 2000, p. 62).
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A segunda concepcdo corresponde a modalidade descritiva e serve para descrever
e registrar, para uma determinada variedade da lingua, um dado momento de sua existéncia,
portanto, € numa abordagem sincronica. Para Possenti (2000, p. 63), essa modalidade consiste
em “[...] um conjunto de regras que sdo seguidas, cuja preocupacao é descrever e/ou explicar
as linguas tais como elas sao faladas”.

Por fim, a terceira concepcdo corresponde a gramatica implicita ou internalizada,
representada pelo conhecimento lexical e sintatico-semantico que o falante possui e que
permite que ele entenda e produza frases em sua lingua. Essa gramatica internalizada
compreende ao conjunto de regras ja dominado pelo falante, que o habilita “a produzir frases
ou sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias sao compreensiveis e
reconhecidas como pertencendo a uma lingua” (POSSENTI, 2000, p.68).

Franchi (2016) coloca essa questdo sob outra perspectiva e adverte sobre o
cuidado que se deve ter quanto a distingdo entre o sentido de “gramadtica interna” e o de
“gramatica” na concepcdo tedrica dos gramaticos e linguistas. Para estes, gramatica
corresponde a construg@o de nogdes sobre a lingua, “isto ¢é, trata-se de um trabalho analitico e
reflexivo sobre a linguagem e da construcdo tedrica de um modelo, que constitui uma
atividade metalinguistica (p.31).” E acrescenta: “no caso da gramatica interna, trata-se de um
sistema de principios e regras que correspondem ao préprio saber linguistico do falante: ele se
constroi na atividade linguistica e na atividade linguistica se desenvolve” (p 31).

O autor considera que a concep¢do de linguagem e gramatica “(...) tem bases
fortemente humanistas: todo homem, sejam quais forem suas condi¢6es, nasce dotado de uma
faculdade, como parte de sua propria capacidade e¢ dignidade humanas™ (p.30) e admite que,
“sem distin¢do, todas as criancas desenvolvem uma gramatica interna” (p.30). Considera-se,
portanto, que a gramatica é, de inicio, esse saber linguistico que todo falante possui, em
elevado grau de dominio e perfeicdo e que se constroi em uma atividade social, partilhada,
reciprocamente comprometida para, posteriormente, se constituir em conhecimentos
linguisticos a servigo da comunicagéo.

As concepcOes de gramatica concebidas por Possenti (2000) estdo intimamente
relacionadas as concepcdes de linguagem que orientam o trabalho docente no dia a dia da sala
de aula. Essas concepcdes ja eram descritas também por Geraldi (1999) e se ligam,
igualmente, a nocao de linguagem presente na conducdo do trabalho com a lingua portuguesa.
O autor aponta trés formas de se conceber a linguagem: linguagem como expressao do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e linguagem como processo de

interacéo.
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A primeira concepcao diz respeito a abordagem tradicional pautada na gramética
normativa que privilegia a aprendizagem receptiva e automatica, prevalecendo a producdo
correta do codigo escrito como a unica forma de representagédo da lingua.

A segunda concepcdo € concebida como uma ferramenta empregada para
transmitir uma mensagem, utilizando, segundo Geraldi (1999), a variedade padrdo e
desprezando as demais variedades linguisticas, associando-se, assim, a tradicdo gramatical,
especialmente no trabalho com as estruturas linguisticas, a partir do qual se vé a possibilidade
de desenvolver a expressao oral e a escrita.

A terceira concepgdo defende a interacdo como fator principal para garantir a
interacdo entre os sujeitos, vistos como agentes sociais, pois é por meio de dialogos entre o0s
individuos que ocorrem as trocas de experiéncias e conhecimentos.

Para Geraldi (1999), no que se refere a acdo docente em sala de aula, deve haver
uma reflexdo sobre o quanto a lingua se constitui em um mecanismo de interacdo. O autor
defende que o professor necessita de conscientizar-se desta possibilidade interativa que a
lingua oferece e, a partir disso, primar por uma opcao acerca dos conteidos e metodologias
gue ddo a ele totais condicBes de ser bem sucedido no processo ensino-aprendizagem. Esta
pratica constitui-se e evidencia-se como pratica docente, o que Geraldi (1999) chama de
ensino da metalinguagem.

Nesse contexto de interacdo social, a concepcao interacionista é entendida como
um dos aspectos das diferentes relacdes que se estabelecem historicamente em nivel
sociocultural. Ela se caracteriza por sua a¢éo social.

Corroborando esse pensamento, Antunes (2014, p.18) considera o conceito de
interagdo como uma ‘“agdo entre dois ou mais sujeitos”, porém elucida que o rétulo
“contextualizado” ¢ redundante, tanto para a linguagem quanto para a concepcdo de
gramatica, uma vez que ambas sdo inerentes ao contexto. Na verdade, ndo se pode
compreender a gramatica e a linguagem fora da atividade verbal, pois toda acdo verbal
acontece inserida em uma dada situacdo social. “No caso especifico da linguagem verbal, a
interagdo, além de ser uma acdo conjunta € uma agao reciproca (p.18 )”, resultando dai um
texto coletivo por forga do contexto.

Com relacdo a gramatica, Antunes (2014, p. 39) afirma que, “enquanto elemento
constitutivo das linguas, a gramatica é sempre contextualizada, uma vez que nada do que
dizemos acontece fora de uma situagdo concreta de interacdo”. Para ela, “gramatica
contextualizada é a gramética a servigo dos sentidos e das inten¢Bes que se queira manifestar

num evento verbal, com vistas a uma interacao qualquer” (ANTUNES, 2014, p. 47).
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De acordo com o que foi exposto, existem diferentes maneiras de compreender a
linguagem e, consequentemente, de compreender gramética e 0 modo como essa disciplina é
tratada nas escolas. Dentre elas, destaca-se a visdo interacional de lingua, texto e discurso, a
visdo funcionalista, aquela que enfatiza o uso da gramatica funcional nas aulas de Lingua
Portuguesa, por acreditar na sua utilizagdo como uma alternativa dialégica para uso da
linguagem.

Ao se posicionar sobre a gramatica funcional, Neves (1994) afirma que,

quando diz que a gramatica funcional considera a competéncia comunicativa, diz-se
exatamente que o que ela considera é a capacidade que os individuos tém ndo apenas
de codificar e decodificar expressdes, mas também usar e interpretar essas
expressdes de uma maneira interacionalmente satisfatéria (NEVES, 1994, p. 113).

Nesse contexto, entende-se que a gramatica funcional ocupa-se de entender como
a lingua se manifesta nas diferentes circunstancias de interacdo, ou seja, como a lingua
funciona nos mais diversificados contextos socioculturais, e apresenta como pontos centrais: 0
uso em relacdo ao sistema, o significado em relacdo a forma e o social em relacdo ao
individual.

Neves (1994) considera o carater de funcionalidade da lingua como fator inerente
a interagdo social, portanto, “a gramatica funcional tem sempre em consideracdo o uso das
expressdes linguisticas na interacdo verbal, o que pressupfe uma certa pragmatizacdo do
componente sintatico-semantico do modelo linguistico” (NEVES, 1994, p.113).

Sendo a lingua um instrumento de interacdo social, sua principal funcdo é mediar
a comunicacéo entre os falantes. Corroborando essa afirmacéo, Geraldi (1999) afirma que “o
estudo e o ensino de uma lingua ndo podem deixar de considerar diferentes instancias
sociais”. Depreende-se desta afirmacdo que, por ser a lingua um produto de constru¢do da
historia de um povo, € natural que venha sempre marcada pelos seus usos e pelos espacos
sociais destes usos que, por natureza, estdo sempre em constante evolucdo. Por esta razdo, o
autor enfatiza que “a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado,
pronto, fechado em si mesmo” (GERALDI, 1999, p. 28).

Nesta secdo, apresentamos uma breve discussdao sobre as concepgdes de
linguagem e sua manifestacdo na préatica docente, observando que a concepcao de linguagem
como processo de interacdo considera a lingua como forma de interagdo do individuo falante
com o contexto comunicativo em que estd inserido e valoriza a linguagem como social,

historica e coletiva. Tal concepcdo é a base para o que propdem os PCN (1998), os quais
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preconizam um ensino de lingua em que a linguagem seja vista como heterogénea, dindmica e
socio-historicamente construida, determinada pelas situagbes de interagdo exigidas nas
diversas situagcdes de comunicacdo. Também abordamos os principais conceitos de gramatica,
tais como: normativa, descritiva, internalizada, contextualizada, interacionista e funcional, de
acordo com as exposicdes de autores citados.

O entendimento de que o ensino de lingua deve, prioritariamente, ter como
objetivo central o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno nos leva a
defender, nesta proposta de material didatico, um trabalho pedagdgico baseado na concepgéo
interacionista e funcional da lingua através de préticas de linguagem que se caracterizam por
uma acgdo social que ja faz parte do nosso cotidiano de forma essencialmente pragmaética e
elementar.

Nesse sentido, essa abordagem é entendida como um dos aspectos das diferentes
relagBes que se estabelecem historicamente em nivel sociocultural e envolve a compreensdo
da realidade que da resposta a pergunta “como ensinar gramatica no Ensino Fundamental?”,

assunto que tratamos na subsecdo seguinte.

2.2.2 A Gramatica no Ensino Fundamental

A gramatica sempre teve lugar de destaque no ensino da lingua portuguesa,
porém, nos ultimos anos, observa-se que tem sido cada vez mais acentuada a busca por um
ensino contextualizado em detrimento do ensino tradicional que ainda se encontra arraigado
nas praticas pedagogicas de alguns educadores.

Percebe-se, entdo, certa intranquilidade no que se refere a como fazer para nao
cair na tradicdo das gramaticas normativa e descritiva, ja que, durante muito tempo, o trabalho
com a gramaética esteve vinculado a concepcdo de linguagem como expressao do pensamento
e instrumento de comunicacgéo, por meio de atividades que contemplam o ensino dos aspectos
morfoldgicos, sintaticos, lexicais e semanticos de forma mecanica e passiva.

Segundo Travaglia (2009), existem trés tipos de ensino da lingua, que ele
considera como: abordagem prescritiva, abordagem descritiva e abordagem produtiva. Para
esse autor, “o ensino prescritivo objetiva levar 0 aluno a substituir os seus proprios padrées de
atividade linguistica considerados errados/inaceitaveis por outros considerados
corretos/aceitaveis (p.38)”. O ensino descritivo pretende mostrar como determinada lingua,
em particular, funciona. Essa abordagem trata das habilidades linguisticas adquiridas sem

procurar altera-las, mostrando, assim, como podem ser utilizadas. O ensino produtivo objetiva
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ensinar novas variedades linguisticas e auxiliar o aluno, de maneira mais eficiente, nas
diversas situacdes de interacdo verbal e social por que ele passa.
Os exemplos abaixo representam a concepcao de ensino tradicional, prescritivo e
descritivo, baseados na gramatica normativa da lingua:
Exemplo 1:
1- Transcreva as conjuncdes e classifique-as:
a- Ninguém acreditara, embora ela fale a verdade.
b- T&o valente era, que todos fugiram.
c- E o que eu diria e direi, se ela me consultar um dia.” ( Rui Barbosa)
d- O doente néo fala, entdo piorou.
e- Néo se sabe se houve realmente conserto entre 0s amigos.
f- Deus lhe deu a vida; sé-lhe grato, pois.
g- Vocé vai arrepender-se, pois eu o sei.”

h- “A virtude é comunicavel, mas o vicio contagioso.”

Fonte: Hildebrando A. de André. Gramatica ilustrada. Editora Moderna. 2003, pp.266-267. Acesso: 08/05/2021.

Exemplo 2

Levando em consideracdo o0s aspectos inerentes a dependéncia sintatica entre os elementos de
uma oracdo, defina o que vem a ser conjunc¢éo subordinativa, procurando citar um exemplo de
tal ocorréncia linguistica.

Resposta: Denominam-se conjuncdes subordinativas aquelas que introduzem as oracgdes que
estabelecem uma relagdo de dependéncia sintatica entre si, ou seja, a oracdo subordinada
exerce a funcdo sintatica de um dos elementos expressos na oracdo denominada de principal,
podendo ser tal fungdo sintatica a de objeto direto e indireto, complemento nominal, sujeito,
aposto, adjunto adverbial, entre outras.

Exemplo: Como ndo podia chegar mais cedo em casa, resolveu ndo comparecer ao
aniversario.

Disponivel em: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-gramatica. Acesso em 02/10/2020.

Vé-se claramente que, em atividades dessa natureza, predominam as praticas
pedagbgicas da norma padrdo ancorada na gramatica tradicional ou normativa com
abordagem aparentemente descritiva, com a pretensdo de ensinar a falar e a escrever em
distintas situacGes de comunicagdo quando, na verdade, o objetivo tem sido o de ensinar as

formas linguisticas da variedade de prestigio.


https://exercícios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-gramatica
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Essa pratica pedagogica, realizada através de atividades de gramatica normativa,
descontextualizadas e desconexas, ndo favorece a aprendizagem do aluno em relacdo a lingua
materna, além de ndo condizer com o que orientam os documentos oficiais. Sobre isso,
verifica-se na BNCC (2017, 39), que “os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e
a norma padrdo ndo devem ser tomados como uma lista de contetidos dissociados das praticas
de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no
contexto dessas praticas”.

Posicionando-se contra a pratica do ensino prescritivo, Travaglia (2009)

argumenta que

é, portanto, um ensino que interfere com as habilidades linguisticas existentes. E, ao
mesmo tempo, prescritivo, pois a cada “faca isso” corresponde a um “ndo faca
aquilo” (...) e s6 privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta
da lingua, tendo como um de seus objetivos basicos a correcdo formal da lingua
(TRAVAGLIA, 2009. p. 38).

Antunes (2007) argumenta que essa énfase ao ensino da gramatica leva a falsa
ideia de que, ao ensinar gramatica, o professor estara também ensinando lingua. No entanto,
gramatica e lingua se diferem entre si no sentido de que a gramatica € apenas um componente
da lingua com a funcdo de estabelecer determinadas regras dentro desta. Sendo assim,
“restringir-se, pois & sua gramatica é limitar-se a um de seus componentes apenas. E perder de
vista sua totalidade e, portanto, falsear a compreensdo de suas multiplas determinagdes”
(ANTUNES, 2007, p.41).

Na defesa de um ensino de gramatica voltado para as praticas linguisticas, Neves
(2000), posiciona-se ressaltando que

estudar gramatica é refletir sobre o uso linguistico, sobre o exercicio da linguagem;
que o lugar de observagdo desse uso sdo os produtos que temaos disponiveis — falados
e escritos — mas &, também, a prdpria atividade linguistica de que participamos, isto
é, a producdo e a recepcao, afinal, a interacdo; que, afinal, a gramatica rege a
producéo de sentido (NEVES, 2000, p. 72).

Compreende-se, portanto, que lingua e gramatica estdo intimamente ligadas, uma
complementando a outra, entretanto, esta ndo é a posi¢do adotada, na maioria das vezes, em

sala de aula, conforme aponta Neves (2002):

E preocupante verificar que os professores contemplam a gramatica, especialmente
como atividade de exercitacdo da metalinguagem [...] Despreza-se quase totalmente
a atividade de reflexdo e operacdo sobre a linguagem, do que resulta uma
organizacdo dos trabalhos em compartimentos totalmente apartados: de um lado,
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redacdo e leitura com interpretacdo[...], e de outro, gramatica (conhecimento do
quadro de entidades da lingua, e, também, alguns conhecimentos do que se
considera bom uso da lingua) (NEVES, 2002, p.238).

Na busca por uma metodologia que favorega a reflexdo e a operacionalizagao
sobre a linguagem, Travaglia (2009) defende que “esses trés tipos de abordagem do ensino da
lingua ndo sdo mutuamente excludentes e podemos em nosso trabalho lancar méo de todos
eles de acordo com nossos objetivos (p. 38).”

Desta forma, entende-se que, na sala de aula, as trés abordagens mais conhecidas
de gramatica podem ser trabalhadas em atividades que sejam capazes de levar o aluno a
despertar para aspectos que fazem parte da sua gramatica internalizada. Nas palavras do autor,
¢ o “conhecimento linguistico ndo explicito que temos”; em outras, o professor pode trabalhar
com questdes que dizem respeito ao “mecanismo da lingua, a como a lingua ¢ constituida e
como funciona” (gramatica descritiva); por fim, “poderdo ser apresentadas atividades sobre
regras sociais de uso da lingua e suas variedades” (gramatica normativa) (TRAVAGLIA,
2009, pp. 39, 40).

A discusséo proposta neste trabalho direciona-se para assumir os preceitos de um
ensino produtivo, interacionista da linguagem por entender que o aprendizado com a
linguagem se da por meio do uso que fazemos dela na interacdo (oral ou escrita) que 0s
falantes estabelecem uns com os outros, seja em contato real ou virtual. Nessa perspectiva,
acredita-se que uma abordagem de linguagem funcional e contextualizada para o ensino da
lingua oportuniza aprendizagem produtiva e relevante, pois a lingua s6 se atualiza em
situacBes de atuacdo social e por meio das préaticas discursivas, materializadas em textos orais
e escritos.

A linguagem como processo interativo privilegia a interagdo comunicativa
mediada pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo e em
um contexto socio-historico e ideoldgico, sendo que os interlocutores sao sujeitos que ocupam

lugares sociais. Sobre esse aspecto da lingua, Neves (2002) pontua que

o tratamento funcional da gramaética trata a lingua na situagdo de producdo, no
contexto comunicativo. Basta lembrar que saber expressar-se numa lingua nao é
simplesmente dominar o modo de estruturacéo de suas frases, mas é saber combinar
essas unidades sintaticas em pecgas comunicativas eficientes, o que envolve a
capacidade de adequar os enunciados as situagdes, aos objetivos de comunicagdo e
as condicOes de interlocugdo. E tudo isso se integra na gramética (NEVES, 2002,
p.226)
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Obviamente, essas abordagens ndo sdo excludentes e cada uma tem seu valor e
sua contribuicdo na formacdo do educando, a depender do enfoque que se queira dar. Como
vimos na secdo anterior, o ensino descritivo e o produtivo valorizam a competéncia
comunicativa por se aproximar das variedades linguisticas, mas o ensino prescritivo também
deve ser trabalhado pelo professor quando ele desejar ensinar a norma padréo, de modo que
ndo apresente valores absolutos na lingua, mas exponha formas préaticas de como aplicar a
lingua em determinadas condicoes.

Embasados em teorias linguisticas de ensino da lingua, os PCNLP (1998)

advertem que

assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente escolar, do
tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagégica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de terminologia. Em funcéo disso, discute-se se ha
ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questéo
verdadeira é o que, para que e como ensina-la (BRASIL, 1997, p.28).

Ainda de conformidade com os PCN, o ensino de Lingua Portuguesa deve
centralizar-se em trés grandes varidveis: o aluno - sujeito da acdo de aprender, aquele que age
com e sobre o objeto de conhecimento; o objeto de conhecimento - os conhecimentos
discursivo-textuais e linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem e a pratica
educacional do professor e da escola que organiza a mediagdo entre sujeito e objeto do
conhecimento.

Com a publicacdo da BNCC (2017), a proposta do trabalho com a gramatica de
forma contextualizada, ja apontada pelos PCN, € retomada e reafirmada. Assim, de acordo

com o referido documento nacional,

tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 68).

A ideia é que a gramatica seja discutida dentro dos textos, explicitando o seu uso
reflexivo e sua aplicabilidade na vida cotidiana.
Desta forma, seguindo as orientagdes desses dois documentos oficiais,

defendemos que o ensino da gramatica no Ensino Fundamental em séries finais, fase em que o
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aluno pode acompanhar com mais percepcao as orientagdes apresentadas, deve ser associado
a leitura e a producdo textual para que o aluno amplie sua competéncia no uso da lingua em
diversas situacdes. Para Antunes (2003), o trabalno com a gramaética tera que prever a
pluralidade de normas linguisticas, pois “a gramatica existe ndo em fun¢ao de si mesma, mas
em fungdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas préticas sociais de uso da
lingua” (ANTUNES, 2003 p. 89).

Convencidos da necessidade da reflexdo na sala de aula sobre o uso da
lingua(gem), e por também concordarmos com a autora, nos inquietamos com a forma como o
ensino dos operadores argumentativos e suas relagdes sintaticas e semanticas dentro do texto é
apresentado nos manuais didaticos, nos propomos a contribuir com a apresentacdo de uma
proposta didatica mais contextualizada.

Sentimo-nos amparados com o pensamento de Bagno (2007) quando afirma que
“na verdade, mais do que ensinar, ¢ nossa tarefa construir o conhecimento gramatical dos
nossos alunos, fazer com que eles descubram o quanto ja sabem da gramatica da lingua e
como é importante se conscientizar desse saber para a producdo de textos falados e escritos
coesos, coerentes, criativos, relevantes e etc” (BAGNO, 2007, p. 70)

Para essa constru¢cdo do conhecimento gramatical de que fala Bagno (2007),
Franchi advoga que “pelo menos uma coisa € certa: os professores devem conhecer e muito
bem esta gramatica. N&o, necessariamente, para ensind-la a todo custo aos seus alunos
infantes. Mas para usa-la como instrumento analitico e explicativo da linguagem de seus
proprios alunos” (FRANCHI, 2016, p. 32).

Diante dessa realidade, cabe ao professor de lingua portuguesa adotar novos
recursos didaticos em que se harmonize o ensino da gramatica normativa com a gramatica
contextualizada a fim de garantir uma aprendizagem verdadeiramente significativa e
fundamental para o desenvolvimento social e cultural dos alunos.

Sobre a qualidade e a préatica dos exercicios gramaticais, Bagno (2000) recomenda
que

a gramatica deve conter uma boa quantidade de atividades de pesquisa, que
possibilitem ao aluno a produgdo de seu prdprio conhecimento linguistico, como
uma arma eficaz contra a reprodugdo irrefletida e acritica da doutrina gramatical
normativa (BAGNO, 2000, p. 87).

Essas atividades sdo descritas por Franchi (2016) como estratégia de aproximacao
a teoria gramatical e se apresentam em trés niveis ou graus de dificuldade e abstracdo, que

seriam identificadas por: atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, a serem
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desenvolvidas no decorrer da vida escolar do aluno, tendo, portanto, o tempo adequado a cada
um desses tipos de atividades.

As atividades linguisticas se refletem na pratica da leitura e da escrita calcadas na
gramatica interiorizada do falante, sem que seja exigido o exercicio da reflexdo sobre a agéo.

Sobre esse tipo de atividades, Franchi (2016) explica que

a atividade linguistica é nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado,
intencionado e com intencdes significativas da prépria linguagem. [...] Em outras
palavras, ha que se criarem as condigdes para o “saber linguistico” das criangas,

dessa “gramatica” que interiorizaram no intercdmbio verbal com os adultos e seus
colegas (FRANCHI, 2016, p. 95).

As atividades epilinguisticas se desenvolvem no exercicio de reflexdo sobre o
texto lido/escrito e da operacdo sobre ele, a fim de explora-lo em suas diferentes
possibilidades de logica, coesdo, coeréncia, adequacdo das categorias gramaticais e da
ortografia, seja como leitor que precisa entender o que €, seja como autor que deseja que Seu
leitor entenda o que escreve. Franchi (2016), ao conceituar esse nivel de atividades, explica:

Chamamos de atividade epilinguistica essa prética que opera sobre a prépria
linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de
construgdo canbnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas
de novas significacbes (FRANCHI, 2016, p 97).

As atividades metalinguisticas se apresentam como a capacidade de falar sobre a
linguagem, descrevé-la e analisa-la como objeto de estudo a luz de uma teoria gramatical. Em

suas consideracdes, Franchi (2016) afirma que

¢ somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de
significacdo) que o aluno de gramatica pode fazer hipotese sobre a natureza da
linguagem e o caréater sistematico das construcdes linguisticas, e pode um dia falar
da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico. Uma
atividade metalinguistica. (FRANCHI, 2016, p.98).

A partir do texto abaixo, exemplificamos atividades nos niveis: linguistico,

epilinguistico e metalinguistico.
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Exemplo 3

Atividades:

a- Explique a ideia expressa em “Eles sairam do mato, mas o mato nao saiu deles”.

b- Classifique as oracdes coordenadas desse periodo e explique a escolha da conjuncdo mas
para conecta-las.

c- Reescreva o periodo empregando a locucdo conjuntiva no entanto na segunda oracéo, apos
a expressdo 0 mato. Atente para a pontuacao.

d- Quem ¢ o suposto produtor do enunciado “Decifra-me ou devoro-te”? Por que essa fala foi
associada a ele?

e- Explique o valor seméantico da conjungdo ou no contexto desse enunciado.

f- Que relagcdo semantica é estabelecida pela conjuncdo e entre as oragdes do periodo “Ele
saiu do mato para virar divindade no Egito, acabou perseguido pela Igreja e hoje reina nas
nossas casas’’?

g- E preciso repetir a conjuncdo antes da segunda oracio para que esse sentido fique claro?
Explique sua resposta.

h- Analise o segmento: “Entenda como o gato ajudou a moldar a historia da humanidade”. A

relacdo entre as oragdes é estabelecida por coordenacao ou por subordinagdo?
Fonte: L.D. Se liga na lingua. 2018. Ed. Moderna, pp. 250,251.

Pode-se observar, na atividade acima, a presenca dos trés niveis ou graus de
dificuldade e abstracdo citados por Franchi (2016). As atividades no nivel linguistico se
refletem na prética da leitura e da escrita calcadas na gramatica interiorizada do falante, o que
se observa no item a, que exige o conhecimento de leitura e de compreensdo de um dito
popular, sem que seja exigido o exercicio da reflexdo sobre a lingua. Os itens ¢, d e g
apresentam nivel epilinguistico por exigirem, do aluno, reflexdo sobre o texto lido a fim de

exploré-lo em suas diferentes possibilidades de logica, coesdo, coeréncia, adequacdo das
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categorias gramaticais e da ortografia. As questdes no nivel metalinguistico, representadas
pelos itens b, e, f, h, tratam da nomenclatura gramatical e seguem a orientacdo morfossintatica
e semantico-pragmatica, fazendo os alunos inferirem que a metalinguagem esta a servico da
lingua. Para a realizacdo de questdes desta ordem, é importante que os alunos ja tenham
estudado conjuncdes e a relacdo de coordenacdo e subordinagdo que elas estabelecem no
periodo.

Sobre as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, cabe ressaltar
que elas devem constituir uma proposta de ensino gramatical voltada para o Ensino
Fundamental, observando-se que cada nivel deve ser trabalhado a seu tempo e de maneira
progressiva conforme o grau de complexidade que oferece.

Desta forma, nossa pesquisa assume esta proposta de ensino para que o aluno, por
si SO, possa chegar a conclusdes sobre uma teoria gramatical.

Corroborando essa ideia, os PCNLP defendem que, além da leitura, escuta e
producéo de textos, é importante a insergdo

tanto de atividades epilinguisticas que envolvam manifesta¢des de um trabalho sobre
a lingua e suas propriedades, como de atividades metalinguisticas, que envolvam o
trabalho de observacdo, descri¢do e categorizacdo, por meio do qual se constroem
explicacBes para os fendmenos linguisticos caracteristicos das préaticas discursiva
(PCN, 1998, p.78).

Apbs essas consideraces, observa-se que, na pratica, ndo tem sido feita a
necessaria integracdo entre a atividade de producdo de textos (atividade linguistica) e a
atividade de analise linguistica voltada para a sistematizacdo dos conhecimentos (atividade
metalinguistica), tornando-as a¢Ges desarticuladas e sem a compreensdo dos contetdos e
procedimentos envolvidos em ambas as atividades. Por outro lado, as atividades
epilinguisticas, capazes de estabelecer a articulagdo entre as partes, por si mesmas, ndo dao
conta de preencher essa lacuna entre um ensino e outro, 0 que prejudica a aprendizagem e
dificulta a aquisicdo de conhecimentos relativos aos aspectos gramaticais da lingua para a
realizacdo da tarefa de produzir textos coesos e coerentes dentro do género textual pretendido.

Prestes (1996) afirma que “é preciso atentar para que esse ensino mais
sistematizado da gramatica seja visto em uso e para 0 uso, constatando-se sua funcionalidade
e procurando-se inseri-lo em situacfes reais ou que se aproximem 0 maximo possivel dessa
realidade” (PRESTES, 1996, p. 52).

Diante das consideracOes apresentadas, fica claro que a gramatica deve ter lugar

definido no curriculo escolar do ensino bésico, observando-se, portanto, a operacionalizagdo
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das constru¢des linguisticas em atividades voltadas para a reflexdo e a sistematizagdo do saber
linguistico por meio da leitura e da escrita em préticas discursivas diversas, pois a gramética,
em si, ndo é garantia para a eficacia de uma comunicacdo proficiente sobre o uso da lingua,
mas a leitura pode contribuir consideravelmente para a aprendizagem da gramatica.

Na subsecdo seguinte, apresentamos a argumentacao e o emprego dos operadores
argumentativos, elementos responsdveis pelo ato de argumentar de forma interativa,

possibilitando, assim, a intencdo da situacdo comunicativa concreta.

2.3 A Argumentacéo e os Operadores Argumentativos

A argumentacdo é o principal recurso retorico utilizado no convencimento e na
persuasdo do destinatario sobre o ponto de vista que se quer defender. Para garantir essa
argumentatividade, o0s operadores argumentativos assumem papel preponderante no
estabelecimento da coesdo e da coeréncia do texto, sendo responsaveis, também, por
evidenciar a intensidade argumentativa do discurso e o caminho a ser seguido pelo

argumentador. E sobre esses topicos que tratamos na subsecao seguinte.

2.3.1 A Argumentagéo

A teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL) proposta pelo linguista francés
Oswald Ducrot (1988) compreende a argumentacdo como um elemento inerente a lingua. 1sso
ocorre porque, sempre que interagimos, orientamos nosso discurso em razéo de determinadas
conclusdes e objetivos e essas orientacdes se materializam nos enunciados que produzimos,

Ratificando esta posigéo de Ducrot, Koch (2002) afirma que a interacdo social se
da por meio da lingua e caracteriza-se, primordialmente, pela argumentatividade. Com efeito,
a argumentacdo pode ser entendida como uma funcédo da linguagem presente na vida diaria do
falante enquanto usuario da lingua, mediando suas relagdes pessoais sempre que este quer
comunicar algo através da linguagem, independente do género escolhido e da situa¢do sécio-
histérica em que se encontre.

Considerando-se que a argumentacdo esta presente na maioria dos nossos textos,
sejam eles orais ou escritos, 0 ato de argumentar € apontado como fundamentalmente inerente
as atividades sociais de linguagem, haja vista que a argumentacéao se desenvolve em contextos
interacionistas entre locutor e interlocutor e se materializa em producdes de carater opinativo

em que se verifique a necessidade de se defender um ponto de vista. Desta forma, a
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argumentacdo estd intimamente relacionada a construcdo do raciocinio 16gico na producao
textual, sendo a argumentatividade responsavel pelo encadeamento das ideias e da progressao
textual.

Ao tecer consideracdes sobre o assunto, Aquino (1997) observa que a

argumentacao

corresponde a todos os expedientes utilizados numa situacdo discursiva que arrasta o
ouvinte a acreditar numa ideia, numa acéo[...] Argumentar é fornecer argumentos,
apresentar razes — a favor ou contra — para alcancar uma ou outra
conclusdo.Corresponde a possibilidade de se detectarem técnicas que, empregadas
estrategicamente, conduzem a adesdo dos outros as nossas ideias (AQUINO, 1997,
p.145-147).

Por sua vez, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p.17) atentam para o fato de que
“o minimo indispensavel a argumentacdo parece ser a existéncia de uma linguagem em
comum, de uma técnica que possibilite a comunicacdo.” Segundo esses autores, quando se
trata de argumentar, de influenciar por meio do discurso, ndo € possivel menosprezar nem
considerar irrelevantes as condigdes psiquicas e sociais sem as quais a argumentacao ficaria
sem objeto ou sem efeito. Este ponto de vista nos permite compreender que o conhecimento
do puablico que se pretende conquistar €, pois, uma condicdo prévia e necessaria para que
qualquer argumentacao aconteca de forma eficaz.

Entende-se, portanto, que a argumentacao corresponde a tentativa do produtor do
texto para conduzir o raciocinio do ouvinte/leitor a uma determinada conclusdo, a um
determinado ponto de vista, a aceitacdo de uma dada ideia.

Face a tais consideracOes, faz-se pertinente a afirmacdo de Koch (2002), ao

declarar que

a argumentagdo é uma atividade estruturante do discurso, pois é ela que marca as
possibilidades de sua construgo e Ihe assegura a continuidade. E ela a responsavel
pelos encadeamentos discursivos, articulando entre si enunciados ou paragrafos, de
modo a transforma-los em texto: a progressdo do discurso se faz, exatamente,
através das articulagbes da argumentagdo (KOCH, 2002, p. 157).

Esta citacdo da autora leva-nos ao seguinte questionamento: Como ensinar, entéo,
operadores argumentativos se ndo considerarmos as noc¢des de continuidade, progresséo,
coesdo e coeréncia? Essa questdo se torna ainda mais relevante quando vemos, também, que a

autora reforca a ideia da argumentacéo presente no discurso, ao afirmar que

a argumentatividade permeia todo o uso da linguagem humana, fazendo-se presente
em qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles tradicionalmente classificados
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como argumentativos. Ndo h& texto neutro, objetivo, imparcial: os indices de
subjetividade se introjetam no discurso, permitindo que se capte a sua orientacdo
argumentativa (KOCH, 2018, p.65).

Nesse viés, a argumentacdo se fundamenta nas escolhas linguisticas que
oportunizam os encadeamentos argumentativos, e o0 carater argumentativo da linguagem se
evidencia pela existéncia dos elementos linguisticos que ligam as ideias dos enunciados em
uma relacéo de dependéncia semantica.

Sobre a importancia da argumentacdo no ato de influenciar o comportamento do

outro na defesa de um ponto de vista, Koch (2002) afirma que

como ser dotado de razdo e vontade, 0 homem, constantemente, avalia, julga, critica,
isto ¢, forma juizos de valor”. Tal constatacdo, da formagdo de juizos valorativos e
de sua expressdo via linguagem verbal, aponta para o que tem sido uma prética
constante dos estudiosos da linguagem: investigar os modos de argumentar e 0s
sentidos que, argumentativamente, ganham as palavras e os enunciados produzidos
pelos usuarios de determinada lingua (KOCH, 2002, p.17).

A autora afirma, ainda, que a linguagem passa a ser encarada como forma de
acdo, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia,
caracterizando-se, portanto, pela argumentatividade (grifo da autora) (KOCH, 2002, p 15).

A partir dessa afirmacéo, fica claro que os argumentos se organizam em funcao
dos objetivos que se quer atingir, das caracteristicas do destinatario que se quer convencer e
da tese que se quer defender. Por esta razdo, a escolha do tipo de argumento a ser usado para
sustentar determinada tese desempenha papel importante na persuaséao do interlocutor.

As contribuicdes tedricas apresentadas tornam claros o valor e a forca da
argumentacdo como atividade estruturante da lingua, pois a argumentacdo esta diretamente
relacionada ao propdsito comunicativo do discurso na apresentacdo de um ponto de vista.
Para que esse ponto de vista tome a direcdo pretendida pelo enunciador do discurso, faz-se
necessario o emprego de elementos linguisticos de conexao, os operadores argumentativos,

assunto tratado na secéo seguinte.
2.3.2 Os Operadores Argumentativos e a Coesdo Textual
Operadores ou marcadores argumentativos sdo palavras ou expressoes

responsaveis por estabelecer a ligacéo entre as partes do texto, garantindo uma boa articulacéo
das ideias e dando sentido ao que esta sendo expresso. Segundo Koch,
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0 termo operadores argumentativos foi cunhado por O. Ducrot, criador da
Seméntica Argumentativa (ou Semantica da Enunciacdo), para designar certos
elementos da gramatica de uma lingua que t€m por fungdo indicar (“mostrar”) a
forca argumentativa dos enunciados, e a direcdo (sentido) para o qual apontam
(KOCH, 2018, p 30).

Desta forma, os operadores argumentativos desempenham a importante funcédo de
marcar a conexdo ldgico-discursiva entre as partes do texto, e podem ser definidos como
elementos linguisticos responsaveis por indicar ou estabelecer a conex&o dos enunciados.

Estes elementos, responsaveis por estabelecer relacdes de sentido, apresentam-se
como operadores argumentativos em funcdo, ndo apenas de servirem como elementos
gramaticais a servico da organizacdo do texto, mas, principalmente, por desempenharem
fungéo argumentativa no discurso.

Antunes (2014) nomeia esses elementos de conexdo textual como conectores e
destaca a importante funcdo desse grupo de palavras no estabelecimento da coesdo e da
coeréncia como elemento da construcao do texto e da articulagéo entre suas diferentes partes.
Lembra, ainda, a autora, que os conectores “costumam assumir a forma gramatical de
conjuncao, preposicao, advérbio e respectivas locucdes, embora formas de natureza lexical
possam também assumir esse valor de conexao” (ANTUNES, 2014, p. 122).

Antunes (2005) argumenta que “é¢ importante, pois, ressaltar que a continuidade
que se instaura pela coesdo é, fundamentalmente, uma continuidade de sentido, uma
continuidade semantica, que se expressa, no geral, pelas relacdes de reiteracdo, associacao e
conexao” (p.50). Essas relagdes de continuidade de que trata a autora sdo marcadas pelo
emprego dos elementos linguisticos, notadamente, os operadores argumentativos adequados a
compreensdo de sentido e ao ato de argumentar e contra-argumentar na defesa de um ponto de
vista.

Koch e Travaglia (2015) advertem que o mau uso dos elementos linguisticos e
estruturais pode criar incoeréncia prejudicial a compreensdo da ideia que sera expressa,
levando o receptor a ndo conseguir estabelecer seu sentido, 0o que tornaria 0 texto
teoricamente incoerente em si por uma questdo de extremo mau uso do codigo linguistico
(KOCH; TRAVAGLIA, 2015).

Na concepcao de Koch e Travaglia (2015, p. 52), “coesdo e coeréncia sdo duas
faces do mesmo fendmeno”. Sendo a coesdo uma manifestagdo da coeréncia, os textos
exigem eficientes mecanismos de compreensdo para assegurar a continuidade logica da ideia

defendida, o que é estabelecido pelos articuladores argumentativos.
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Observa-se, portanto, que os articuladores argumentativos sdo multifuncionais,

isto é, um mesmo operador pode estabelecer relagbes diferentes dependendo da acep¢do de

uso. Para Antunes (2014) essas relacdes sdo de natureza semantica, conforme exprimam um
ou outro valor de significado (ANTUNES, 2014, p.122).
Nessa linha de raciocinio, Koch (2008) argumenta que

os articuladores textuais tém a funcédo de relacionar elementos significativos, ou seja,
situar que o enunciado fala no espaco e/ou tempo, e/ou estabelecer entre eles
relagdes de tipo l6gico-semantico ( causalidade, condicionalidade, conformidade,
disjuncéo, etc), assim como, sinaliza relagBes discurso-argumentativas; podem
funcionar como organizadores textuais, ou, ainda, exercer, no texto, funcbes de
ordem metadiscursiva (KOCH, 2008, p. 83).

Por esse viés, admitimos que a lingua oferece inimeras possibilidades de uso por

meio da escolha de elementos articuladores que estabelecem as relacdes de sentidos no texto.

Para Koch (2002), a argumentacéo € estruturada por meio dos encadeamentos articulados dos

enunciados, e 0s operadores argumentativos tém um papel importante tanto para a progressao

das ideias como para a construcdo de sentido em qualquer discurso.

O quadro a seguir, apresenta 0s principais operadores argumentativos divididos

em categorias, considerando suas fungdes no texto, conforme proposto por Koch (2018).

Quadro 1 -

Operadores argumentativos e suas relacfes de sentido

(continua)

Operadores
Argumentativos

Relagéo de sentido/ Exemplo

até / mesmo / até
mesmo/ inclusive.

assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no sentido
de determinada conclusao.

Exemplo: A apresentacdo foi coroada de sucesso: estiveram
presentes personalidades do mundo artistico, pessoas influentes nos
meios politicos inclusive o Presidente da Republica.

e / também / ainda /
nem / ndo so... mas
também/ tanto... como
[ além de... / além
disso... / a par de...,
etc.

somam argumentos a favor de uma mesma concluséo, isto &,
argumentos que fazem parte de uma mesma classe argumentativa.
Exemplo: Jodo é o melhor candidato: tem boa formagéo em
Economia, tem experiéncia no cargo e ndo se envolve em negociatas.

portanto, logo. por
conseguinte, pois, em
decorréncia,
consequentemente,
etc.

introduzem uma conclusdo relativa a argumentos apresentados em
enunciados anteriores.

Exemplo: A mobilidade urbana tem seus problemas enraizados em
questdes que envolvem a cidadania. E um dever de todos, portanto,
integrar uma movimentacdo para sanar essa situacao.

ou, Ou entdo, quer...

introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes
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(conclus&o)

quer, seja... seja, etc.

diferentes ou opostas.
Exemplo: Vamos juntos participar da passeata. Ou vocé prefere se
omitir e ficar aguardando os acontecimentos?

mais...que,
menos...que,
tdo...como / quanto,
etc.

estabelecem relagdes de comparacdo entre elementos com vistas a
uma dada concluséo.
Exemplo: A Marcia é tdo competente quanto a Lucia.

porque, que, ja que,
pois, etc.

introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado
anterior.

Exemplo: “Nédo fiques triste que este mundo ¢é todo teu...”.
(“Jardineira”)

mas, porém, contudo,
todavia, no entanto,
embora, ainda que,
apesar de (que), etc.

contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias.
Exemplo: A equipe da casa ndo jogou mal, mas o adversério foi
melhor e mereceu ganhar o jogo.

ja, ainda, agora, etc.

tém por funcdo introduzir no enunciado conteddos pressupostos.
Exemplo:
Paulo ainda mora no Rio.

Pouco, um pouco.

Distribuem-se em escalas opostas, isto €, um deles funciona numa
escala orientada a afirmacao total e o outro, numa escala orientada
para a negacdo total. As vezes, tais operadores s3o
morfologicamente relacionados, como € o caso de um pouco e pouco.
Exemplos:

Sera que Ana vai passar no exame?

- Ela estudou um pouco (tem possibilidade de passar).

- Ela estudou pouco (provavelmente ndo passara).

Fonte: (KOCH, 2018, p. 31-39).

Como se pode observar, ha diversos tipos de operadores argumentativos que se

prestam a diferentes objetivos comunicativos. Considerando a importancia que esses
elementos desempenham no texto, essa proposta pedagdgica se concentra na analise da carga
argumentativa de operadores argumentativos em textos argumentativos. Para essa proposta,
nos detemos em questionar, a partir da leitura de textos, a compreensdao de sentido de
operadores que somam argumentos a favor da mesma conclusdo (também, ainda, nem, nédo
s0... mas também, tanto... como, além de, além disso ...), que contrapem argumentos
orientados para conclusdes contrarias (mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto,
embora, ainda que, posto que, apesar...) e ainda operadores que introduzem uma concluséo
com relagdo a argumentos apresentados em enunciados anteriores (logo, portanto, pois, por
IS0, por conseguinte, em decorréncia, resumindo, concluindo...).

Consideramos que o reconhecimento desses operadores argumentativos em textos
argumentativos pode proporcionar ao aluno seguranga no reconhecimento e no uso desses

elementos de conexdo responsaveis pela coeréncia da progressao textual.
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Desta forma, acreditamos poder contribuir com a melhoria da qualidade da prética
docente de professores de Lingua Portuguesa, especialmente nas séries finais do Ensino
Fundamental, estagio escolar que deve preparar o discente para o ingresso no Ensino Médio.

Na subsecdo seguinte, tratamos dos movimentos argumentativos e dos operadores
argumentativos, elementos importantes para indicar a posicdo do enunciador numa dada

situacdo comunicativa.

2.3.3 Os Operadores e 0s Movimentos Argumentativos

A prética da argumentacdo constitui um processo interlocutivo que envolve os
participantes com a finalidade de defender ou rebater uma tese ou um ponto de vista, atraves
de posicionamentos sobre uma proposicdo apresentada. Assim, ao ler um texto ou participar
de um ato elocutivo-discursivo, o sujeito decide sua opinido sobre o tema abordado e, a partir
dai, monta sua tese. Para Charaudeau (2009, p. 228) “em toda argumentagdo o sujeito ¢
instado a tomar posicao: com relacdo a proposta, com relacéo ao sujeito que emitiu a proposta
e com relagdo a sua propria argumentagao”.

Desta forma, para sinalizar seu posicionamento frente a um determinado
raciocinio, os sujeitos envolvidos se valem de mecanismos linguisticos que mostram se ha
concordancia, parcial ou total, como também refutacdo de uma dada proposicéo apresentada
no discurso. Essas estratégias argumentativas constituem 0s movimentos argumentativos,
marcados pelo uso de categorias linguisticas denominadas de operadores argumentativos, que
tém a finalidade de produzir certos efeitos de sentido a depender da posicdo do articulador
frente a uma proposicdo argumentativa. Na visdo de Koch (2018), os operadores
argumentativos sdo ‘“‘elementos da gramatica de uma lingua que tém por fungdo indicar
(‘mostrar’) a forca argumentativa dos enunciados, a direcdo (sentido) para o qual apontam”
(KOCH, 2018, p. 30).

Neste sentido, entende-se que movimento argumentativo € o posicionamento de
quem escreve em relagdo a problematica inicial. Esse posicionamento apresenta-se de trés
formas, como veremos a seguir.

1- Movimento de sustentacdo - também conhecido por movimento da aceitacéo,
este movimento argumentativo apresenta uma relacdo de aprovacdo e/ou reforco a uma
proposigédo apresentada, na perspectiva de manter um acordo de posicionamento e confirmar a
veracidade ou ndo do conteldo da sentenca, sem problematizar, questionar, discutir ou

contestar o que fora enunciado. Apresenta-se uma tese alinhada a postura do enunciador da
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ideia apresentada, comprometendo-se com aquilo que o autor da ideia discutida apresenta. Ou
seja, constrdi-se um processo de adesdo do posicionamento do primeiro enunciador,
concordando com aquilo que ele diz.

Na visdo de Charaudeau (2009), o movimento de sustentacdo se aproxima do que
ele denomina de argumentagdo demonstrativa e diz que, nesse caso, o sujeito resolve “ndo se
implicar pessoalmente na argumentacdo, manté-la a distancia, ndo colocar os outros em causa
a ndo ser pelo jogo das conclusdes argumentativas” (CHARAUDEAU, 2009, p. 230). Nesse
sentido, a orientacdo argumentativa demonstrativa se da, para o autor, a partir de certos
elementos linguisticos, ou seja, certos operadores que se agregam a tese apresentada para
confirma-la e reforgd-la em sua totalidade, como: “desta forma”, “’sendo assim, “é certo
que” , “é logico que”, etc.

2- Movimento de refutacdo — O segundo movimento argumentativo, denominado
de refutacdo, é um processo de negacdo por exceléncia, pois, a medida que o sujeito nega a
tese apresentada para invalidar os argumentos do outro, elabora argumentos mais fortes em
relacdo aos anteriores, e apresenta informacGes novas em desacordo com as expostas
anteriormente, na tentativa de influenciar o posicionamento do interlocutor. Neste sentido, 0s
argumentos apresentados funcionam como contra-argumentos, ou seja, argumentos contrarios
a ideia discutida.

O discurso contra-argumentativo € importante para estabelecer a propria
argumentacdo, uma vez que a defesa de uma determinada tese ou de uma determinada
conclusdo se constroi por meio dos argumentos que imediatamente se opdem as suas
respectivas questdes polémicas. Para construir essa contra-argumentacao, o sujeito faz uso de
operadores argumentativos semanticamente opositivos como: conjungdes adversativas: mas,
entretanto, porém, ndo obstante, contudo; e de expressdes linguisticas que opdem argumentos:
ndo é verdade que..., vocé deve estar enganado, mas isso ndo confere etc.

Com isso, podemos afirmar que a refutagdo configura-se como sendo uma das
principais estratégias argumentativas de persuasédo para que o interlocutor possa efetivamente
aderir a um dado projeto de dizer.

3- Movimento de negociacdo — O terceiro e Ultimo movimento argumentativo,
também conhecido como movimento da concessao, faz um contraponto entre os anteriores. O
movimento da negociacdo apresenta estratégia argumentativa de convencimento para, em
seguida, apresentar um contra-argumento na intencdo de discordar com o que foi exposto

primeiro, a fim de fazer prevalecer seu ponto de vista. Portanto, ha uma relativizagdo dos



48

posicionamentos contrarios e favoraveis a ideia, numa espécie de diadlogo que visa ponderar
sobre os discursos divergentes levantados.

Para Koch (2009), essa mudanca de orientacdo se da através dos articuladores
enunciativos ou discursivo-argumentativos que “sdo os que encadeiam atos de fala distintos,
introduzindo, entre eles, relacoes discursivo-argumentativas: contrajuncao
(oposigdo/contraste/concessao) [...]” (KOCH, 2009, p. 134). Nesse sentido, os principais
operadores argumentativos desse movimento sdo as conjuncdes concessivas (embora, mesmo
que, posto que, se bem que, dentre outros que expressam a ideia de concessividade) e as
conjuncOes adversativas no que diz respeito a relagdo “vocé tem razdo, mas...”; “sim...,
mas...”.

E importante salientar que 0os movimentos que constituem a argumentacio sio
necessarios para o objetivo da argumentacdo, que € o convencimento acerca de um ponto de
vista. Também vale ressaltar que nem sempre, em uma situacdo de argumentacao, todos 0s
movimentos aparecem e que a existéncia de um movimento argumentativo global presente
num texto ndo exclui a participacdo de outros movimentos no interior desse mesmo texto, de
modo que, quando o propdsito comunicativo de um texto é contrariar o posicionamento ou 0
raciocinio de um outro texto, pode-se perceber nele a correlacdo interna dos outros
movimentos, ndo obrigatoriamente apenas o da refutacéo.

Nesta secdo, abordamos o recurso da argumentacdo, bem como a
operacionalizacdo dos operadores argumentativos como elementos de coesdo textual e os
movimentos argumentativos responsaveis pelo posicionamento do locutor numa determinada
proposicéo.

Na secdo seguinte, apresentamos 0s passos metodoldgicos para a realizacdo desta

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo destina-se a apresentar os passos metodologicos utilizados para a
consecucdo desta pesquisa, em que descrevemos as etapas de desenvolvimento, tendo em
vista 0s objetivos a que nos propusemos a alcangar nesta proposta pedagdgica. A se¢do €
constituida por cinco subse¢BGes nas quais tratamos dos seguintes temas: 3.1 Contexto da
pesquisa para a elaboracdo do material didatico, 3.2 Procedimentos metodologicos, 3.3
Classificacdo da pesquisa, 3.4 Proposta de ensino e aprendizagem de operadores

argumentativos e 3.5 Elaboracdo do Material Didatico.

3.1 Contexto da pesquisa para a elaboracdo do material didatico

Considerando 0 momento de pandemia por que passamos e, tendo em vista a
suspensdo das aulas presenciais desde 0 més de marco de 2020, sem previsdo de retorno, a
direcdo nacional do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) conforme Resolucéo
N° 003/2020, optou por mudar o carater do trabalho de conclusdo de curso, passando de
interventivo a propositivo. Diante disso, o presente trabalho se constitui de atividades
pedagogicas de leitura que poderdo ser desenvolvidas em forma de projeto de intervencao nos
8° e 9° anos do Ensino Fundamental de preferéncia, antes da unidade em que os alunos
estudardo o conteudo referente as conjungdes coordenativas e subordinativas.

Tomamos como parametro para propor atividades sobre operadores
argumentativos a compreensdo leitura dos alunos no contexto de uma escola publica da rede
municipal, localizada no bairro Jardim Iracema, em Fortaleza, onde atuamos como professora
de lingua portuguesa nas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental.

O trabalho com a gramatica, especialmente no que se refere ao estudo dos
operadores argumentativos, tem se apresentado pouco eficiente para o entendimento das
relagfes sintaticas e semanticas desses elementos linguisticos, a se justificar pelos baixos
resultados observados em provas aplicadas em sala de aula, como também em exame nacional
de proficiéncia, conforme resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
referentes aos anos 2017 e 2019, expressos pelos demonstrativos de desempenho por nivel de
proficiéncia dos alunos do 9° Ano da Escola 11 de Agosto, situada no bairro Jardim Iracema,

nesta capital, onde lecionamos, apresentados a seguir.
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Quadro 2 — Demonstrativo de nivel de proficiéncia em lingua portuguesa - SAEB (2017)

Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Nivel 0 Mivel 1 Nivel 2 Nivel 3 MNivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 MNivel 8

Fonte: Inep. Disponivel em: http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/.

Pelos indices apresentados no quadro 2, observa-se que o0s resultados ndo sdo
animadores, especialmente no nivel 6, que avalia, entre outros aspectos, o reconhecimento da
relagdo de causa e consequéncia, a relacdo de sentido estabelecida por conjuncdes e a
diferenciacdo entre fato e opinido em artigos e reportagens. Também foram verificados
baixissimos indices de proficiéncia no nivel 7, em que se avalia, entre outros aspectos, a
capacidade de reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjuncdes, um

dos nossos objetivos buscados nesta proposta didatica.

Quadro 3 — Comparativo da distribuicédo Percentual dos alunos do 9° ano por nivel
de proficiéncia — SAEB (2017)

Distribuiao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribuicdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

(SR [ Y ST T R [ [

Sua Escola 16.42% 1214% 23.44% 2219% 17.22%  681%  095%  182%  0.00%
T Tt Lo s s | o

Total Municipio 9.70%  10.86% 16.89% 22.24% 20.16% 13.23%  510%  1.81%

Total Estado 1041% 10.29% 1577%  19.92% 19.78% 14.14%  6BO0%  288%  0.00%

Total Brasil 14.36%  1202%  15.80% 18.33% 17.76% 1261%  625%  287%  0.00%

Fonte: Inep. Disponivel em: http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/.


http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/
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Quadro 4 — Comparativo da distribuicdo Percentual dos alunos do 9° ano por nivelde
proficiéncia — SAEB (2019)

Distribui¢do Percentual dos Alunos do 9° ano de Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Sua Escola 2.75% 13.56% 12.53% 18.91% 25.26% 16.22% 8.07% 271% 0.00%
Escolas Similares 14.82% 12.61% 18.05% 20.07% 17.29% 11.62% 4.50% 1.03% 0.00%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Total Municipio 11.30% 10.92% 15.66% 19.90% 19.45% 13.79% 6.86% 2.06% 0.06%
Total Estado 10.25% 9.68% 13.97% 18.39% 19.79% 15.89% 8.97% 2.97% 0.09%
Total Brasil 14.02% 11.62% 15.17% 17.80% 17.44% 13.71% 7.59% 2.55% 0.10%

Fonte: INEP. Disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo/.

Os quadros 3 e 4 apresentam resultados comparativos dos niveis de proficiéncia,
dos quais, detemos nossa atencdo nos niveis 5, 6 e 7, haja vista avaliarem, dentre outros
aspectos, a capacidade de o aluno reconhecer argumentos e opinides em textos
argumentativos, as relacbes de sentido e a finalidade das conjungdes, respectivamente,
assuntos que fazem parte da nossa pesquisa.

O cenario quanto ao nivel de aprendizagem de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental serviu de motivagédo para desenvolvermos um trabalho em que sejam exploradas
as relacdes sintaticas e semanticas dos operadores argumentativos através de um leque de
atividades pedagogicas voltadas a constru¢do de conhecimentos linguistico, epilinguistico e
metalinguistico, agregando saberes e aprimorando a habilidade de leitura reflexiva e de
analise linguistica dos alunos em textos argumentativos.

Na subsecdo seguinte, tratamos dos procedimentos metodoldgicos necessarios a

elaboracdo do material didatico desta pesquisa.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Diante dos resultados pouco proveitosos expostos na se¢ao anterior, e observando,
na prética de sala de aula, as dificuldades dos alunos em compreender as relacfes de sentido
estabelecidas pelos operadores argumentativos em textos argumentativos prontos e de
producdo prépria, consideramos importante e oportuno desenvolver uma proposta de
atividades voltadas para o entendimento dessas relaces de sentido a serem trabalhadas em

turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.


http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo/
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Observamos, também, que o livro didatico deixa a desejar na abordagem desse
tema, priorizando o ensino das nomenclaturas seguido de exercicios que pouco contribuem
para a reflexdo na busca por uma aprendizagem produtiva.

Esse cenério de baixos rendimentos despertou nosso interesse em buscar material
que servisse de apoio a nossa pesquisa. Assim, encetamos uma pesquisa na revisdo da
literatura a fim de encontrar as bases para a produgdo de material a ser produzido,
especialmente no que se refere as concep¢des de leitura, a argumentacdo e aos operadores
argumentativos em textos argumentativos.

De posse desses materiais, passamos a fase de elaboracdo do material didatico,
que se constitui de textos argumentativos na modalidade verbal e multimodal, a partir dos
quais serdo elaboradas as atividades constantes na nossa proposta de ensino, objeto desta
pesquisa. Essa fase se constituiu o procedimento de que nos ocupamos mais demoradamente e
é retomada na secdo 3.5 — Elaboracdo de material didatico.

Delineados os principais momentos de nossa proposta de trabalho, passamos a

classificacdo da pesquisa.

3.3 Classificacdo da pesquisa

Em virtude de nosso trabalho se constituir de uma sugestdo de atividades
pedagdgicas a serem desenvolvidas em turmas de séries finais do Ensino Fundamental, nossa
pesquisa adotou a abordagem qualitativa e de natureza aplicada.

A pesquisa qualitativa analisa o objeto de estudo a partir de um problema, e utiliza
elementos para interpretar os dados, de forma contextualizada, reflexiva e continua. Além
disso, a pesquisa qualitativa pode apresentar influéncias de crencgas e valores na escolha dos
métodos e na forma de interpretacdo do pesquisador, o que faz com que assuma um carater
subjetivo.

Moreira (2002) aborda seis itens basicos que caracterizam essa metodologia: a
interpretacdo como foco, a subjetividade, a flexibilidade na conduta do estudo, o interesse no
processo e ndo no resultado, o contexto ligado ao comportamento das pessoas na formagéo da
experiéncia e o reconhecimento da influéncia da pesquisa sobre a situacao, e do pesquisador
em relacdo a pesquisa.

Observando esses passos, entendemos que nosso trabalho se enquadra nesse tipo
de pesquisa, pois adotou 0 método qualitativo na anélise da compreensdo e da interpretacéo

do tema abordado.
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Com relagdo aos objetivos, esta pesquisa se apresentou como exploratédria e
descritiva. O primeiro momento da fase exploratéria consistiu em explorar o campo de
pesquisa e conhecer os sujeitos envolvidos e suas dificuldades em relacdo ao tema explorado.

Apoiados em Santos (2007, p.26), que esclarece que, “apdés a primeira
aproximagdo (pesquisa exploratoria), o interesse ¢ descrever o fato ou fenomeno”,
consideramos nosso trabalho uma pesquisa descritiva por tratar da descrigdo das atividades
que serdo propostas e das estratégias para 0 acesso a compreensdo dos efeitos de sentido
trazidos pelo uso adequado dos operadores argumentativos.

Classificada nossa pesquisa, apresentamos, na subsecdo a seguir, a proposta de
ensino e aprendizagem do material didatico.

3.4 Proposta de Ensino e Aprendizagem

As atividades que constituiram este material didatico foram pensadas para serem
desenvolvidas em formato de projeto com duracdo de 20 horas aula, organizadas em cinco
modulos, cada modulo com dois encontros de duas horas/aula semanais de 50 minutos,

conforme o quadro a seguir.

Quadro 5 — Contetidos programaticos para o material didatico

(continua)

Médulo1 | Contetdo:
(4h/a) A argumentacdo na tessitura textual.

Objetivos:
1- demonstrar como a argumentacdo contribui para a tessitura textual;
2- distinguir o tipo de argumento utilizado no texto.

Modulo 2 Conteudo:
(4h/a) Percurso argumentativo

Objetivo:

1- demonstrar a importancia dos operadores argumentativos como elementos
articuladores.

2- identificar a forca argumentativa que opera em favor do ponto de vista do

enunciador.

Modulo 3 Conteudo:

(4h/a) Os operadores argumentativos como elementos de coesédo
Obijetivos:

1- reconhecer 0s conectivos como operadores argumentativos responsaveis
pelos encadeamentos de enunciados no texto argumentativo;
2- distinguir as relacfes de sentido que estabelecem na progressdo temaética.

Maodulo 4 Conteddo:
A funcéo dos operadores argumentativos.
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(concluso)

(4h/a) Objetivos:

1- identificar os operadores argumentativos responsaveis pela articulacdo da
argumentacao (sustentacao, refutacdo, negociacgao);

2- identificar as relagdes sintaticas e semanticas existentes entre eles.

Médulo5 | Contetdo:
(4h/a) Aplicacéo de atividades com questdes de interpretacdo envolvendo todos 0s
aspectos tedricos

Obijetivo:
1- identificar os operadores argumentativos que contribuiram para o percurso e
a articulacdo da argumentacéo do texto dando-lhe coeséo e coeréncia.

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, mostramos como podem ser desenvolvidas as atividades previstas para

esta proposta de material didatico.
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4 ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

Esta subsecdo contempla a elaboracdo do Material Didatico para a Proposta de
Ensino dos Operadores Argumentativos e esta distribuida em cinco subsecdes. Cada subsecéo
compreende um moddulo de estudo que, por sua vez, é constituido de: apresentacdo do
modulo, contetdo, objetivos, tempo de realizacdo, procedimentos didaticos, atividades
baseadas em textos argumentativos e de comentarios, onde fazemos um dialogo com a base

teorica referente ao contetdo estudado.

4.1 Mddulo 1 - A argumentacao na tessitura textual

Apresentacdo do modulo

Nesta subsecdo, apresentamos atividades de leitura voltadas ao teor
argumentativo na tessitura textual, atendendo aos objetivos estabelecidos no modulo em
estudo. O conteldo tedrico a ser desenvolvido contempla a habilidade EF89LP23 (BRASIL,
2017, p. 185), cujo objeto de conhecimento é a forca dos argumentos na tessitura textual.

Para abordar esse estudo, fazemos uso de dois textos argumentativos nas formas
multimodal e verbal, respectivamente, com o intuito de demonstrar que a argumentacdo €
parte intrinseca da tessitura textual em qualquer modalidade textual. As atividades s&o
desenvolvidas por meio de aula expositiva e dialogada a fim de aproximar os alunos do
contetdo a ser estudado.

Conteudo: A argumentacgdo na tessitura textual.
Objetivos:

1- Demonstrar como a argumentagéo contribui para a tessitura textual.
2- Distinguir o tipo de argumento utilizado no texto.

Tempo para realizacdo: 4h/a
1° encontro
Conteado: A argumentacgdo na tessitura textual.

Objetivo:
1- Demonstrar como a argumentag&o contribui para a tessitura textual.
Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Neste primeiro encontro, é feita apresentacdo da proposta didatica, destacando a
divisdo de contetidos e objetivos de cada modulo, ressaltando a importancia do estudo das
relagdes de sentido estabelecidas pelos operadores argumentativos para a compreensao leitora
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de textos argumentativos. Para iniciar o assunto, o professor mediador deve fazer uma
explanagdo sobre o que é um texto, a tessitura textual e a relacdo de articulagdo que une as
ideias e garante a coesao textual, guiando o leitor na compreensdo dos enunciados.

Em seguida, é oportuno explicar aos alunos que, para esta aula, eles véo
trabalhar com um texto argumentativo do género charge, em que o autor discute um problema
e apresenta argumentos para convencer o leitor. O material de leitura deve ser impresso, e
entregue a cada aluno para o estudo do dia.

Texto 1:
Charge
Leia o texto a seguir.

Copyright 1837 Randy Glasbergen. www.glasbergen com

"Ndo pude fazer a tarefa, porque meu
computador pegou um virus, e esse virus
contaminou meus ldpis e minhas canetas."”

Disponivel em: http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg. Acesso em
18/02/2021.

Para a leitura da imagem, o professor deve criar um momento dialégico com o0s
alunos, levando-os a responderem, oralmente, perguntas como:
1- O que vocé vé na imagem?

2- Qual atividade do cotidiano esta representada?
3- Que problema esta correlacionado a essa atividade?

O professor deve explicar, também, que a argumentacdo € um recurso que tem
como proposito convencer alguém para gque esse tenha opinido e/ou comportamento alterados.
Os argumentos sao essenciais a defesa de nossa ideia no convencimento do interlocutor em
relacdo ao que defendemos.

Sabendo disso, e tomando como base a leitura da charge acima, os alunos
respondem as questbes formuladas:

1- Que tipos de linguagem estdo presentes na charge?


http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg.%20Acesso%20em%2018/02/2021
http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg.%20Acesso%20em%2018/02/2021
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2- Vamos recordar: um texto constituido de linguagem verbal e ndo-verbal é chamado de
multimodal. Que relagBes de sentido sdo possiveis de se estabelecer entre as duas linguagens
desta charge?
3- Que elementos da imagem comprovam estas relacbes com a linguagem verbal?
4- Qual a intencdo do garoto do texto quando diz que n&o pode fazer a tarefa?
5- Que argumentos ele empregou para manifestar sua intengéo?
6- Se o garoto estivesse falando com um amigo de sala, como expressaria sua intengdo?
Usaria 0s mesmos argumentos?
7- Comparando a imagem com a fala do garoto, vemos que as duas linguagens se unem para
formar uma unidade textual com sentido. Ele se dirige a uma pessoa (provavelmente, a
professora) que segura, surpresa, uma atividade em branco, e explica-lhe os motivos por que
ndo pbde fazer as atividades.
Que elemento linguistico expressa a argumentacdo revelada pela linguagem verbal da charge?
8- Separando o enunciado verbal da charge em trés partes, teremos:
(1)“Nao pude fazer a tarefa” /(2) “porque meu computador pegou um virus” /(3) “e esse virus
contaminou meus lapis € minhas canetas”.
a- Leia a primeira e a segunda partes e responda:

- Que tipo de argumento foi usado pelo aluno?

- Que elemento linguistico expressa essa ideia?
b- Agora, leia a terceira parte e responda:

- Para convencer seu interlocutor, o garoto recorreu a outro argumento. A argumentacao
apresentada nega ou reforca a argumentacao expressa anteriormente? Que elemento ele usou
para dar veracidade a informac&o contida nos trechos anteriores?

Importante: As atividades realizadas serdo discutidas com os alunos no préximo encontro.

2° encontro:
Conteado: A argumentacgdo na tessitura textual.
Objetivo: Distinguir o tipo de argumento utilizado no texto.
Tempo para realizacdo: 2h/a
Procedimentos didaticos:
Para o segundo encontro deste modulo, damos como sugestdo fazer uma retomada
do assunto discutido no encontro anterior, observando o nivel de acertos das questdes
propostas. Essa atividade pode possibilitar ao aluno tornar-se mais autdbnomo na sua

aprendizagem, além de conectar o contetdo estudado ao assunto que sera apresentado.



58

Ap0Gs esse momento, os alunos recebem o material gréfico com o texto para lerem
e desenvolverem as atividades propostas, atentando para a constituicdo da tessitura textual e

os elementos que fortalecem essa tessitura.

Texto 2
Cada individuo é responsavel por sua conduta (Cassildo Souza)

Atribuir a sociedade como um todo a culpa por certos comportamentos erréneos
ndo parece, em minha maneira de pensar, uma atitude sensata. Costumamos ouvir por ai
coisas do tipo “O Brasil ndo tem mais jeito”, “O povo brasileiro é corrupto por natureza”,
“Todas as pessoas sdo egoistas” e frases afins. Essa ¢ uma visdo ja cristalizada no pensamento
de boa parte de nosso povo.

Entretanto, se ha equivocos, se existem erros, se modos ilicitos sdo verificados,
eles sempre terdo partido de um individuo. Mesmo que depois essas praticas se propaguem,
somente serdo contaminados por elas aqueles que assim o desejarem. Uma corporacgao que,
por exemplo, esta sob investigacdo criminal em decorréncia da acdo de alguns de seus
componentes, ndo estard necessariamente corrompida em sua totalidade. Alids, a meu juizo,
isso é quase impossivel de acontecer.

E preciso compreender que nem todo mundo se deixa influenciar por agdes
fraudulentas. De repente o que alguém acha interessante pode ser considerado totalmente
inviavel por outra pessoa e ndo acredito que seja justo um ser humano ser responsabilizado
apenas por fazer parte de um grupo “contaminado”, mesmo sem ele, o cidaddo, ter exercido
qualquer coisa que comprometa a sua idoneidade moral.

Todos sabemos que um individuo é constituido suficientemente para pagar por
suas falcatruas. Por isso, ndo concordo que haja julgamento geral. E preciso que saibamos
separar 0 bom do ruim, o honesto do corrupto, 0 bom-carater do mau-carater, o dissimulado
do verdadeiro. Todos tém consciéncia do que seja certo ou errado e devem carregar sozinhos
o fardo de terem sido desleais, incorretos e vulgares, sem manchar a imagem daqueles que,
por vias do destino, constituem certas facg0es que ndo apresentam, totalitariamente, uma

conduta legal.

Disponivel em: http://www.odiariodaregiao.com/cada-individuo-e-responsavel-por-sua-conduta/. Acesso em:
21/01/2021

Ap6s a leitura, os alunos respondem as questdes:

1- O autor do texto emite seu ponto de vista a respeito de um tema? Qual?


http://www.odiariodaregiao.com/cada-individuo-e-responsavel-por-sua-conduta/
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2- Ao apresentar seu ponto de vista, 0 autor usa argumentos para tentar convencer seu
interlocutor. No primeiro paragrafo, que argumento foi usado para defender o ponto de vista
expresso no titulo do texto?

3- Para garantir a tessitura textual do texto, o segundo paragrafo retoma o que foi
argumentado no primeiro e da progressédo a ideia desenvolvida anteriormente. Qual a posicao
da autora em relacdo a ideia defendida?

4- No inicio do segundo paragrafo, no trecho “Entretanto, se ha equivocos...”, que outro
elemento linguistico pode substituir o elemento grifado, mantendo o mesmo valor semantico
do argumento?

5- No trecho: “Mesmo que depois essas praticas se propaguem...” a expressao grifada pode

ser entendida como um argumento a favor ou contra a ideia defendida no titulo?

Comentario 1

Estas atividades iniciais pautadas nos textos apresentados permitem perceber o
nivel de dominio dos discentes a respeito das relacbes argumentativas e a importancia dos
mecanismos linguisticos presentes na progressao textual do contexto argumentativo.

As leituras pretendem mostrar que a argumentacgéo faz parte da tessitura dos mais
variados textos do nosso dia a dia, e serve para expressar a posi¢do dos interlocutores no
discurso, atendendo a uma fungdo de comunicagdo ou a objetivos especificos, a depender do
dialogo estabelecido entre os falantes.

Os textos foram trabalhados na perspectiva de Koch & Elias (2018b), para quem o
texto se situa em uma dimensédo sociocognitivo- interacional de lingua e privilegia os sujeitos
e seus conhecimentos em processo de interacdo. Com relagdo ao texto multimodal, aliamo-
nos a concepcao de Cavalcante (2013), para quem o texto € um evento comunicativo em que
estdo presentes 0s elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios

aspectos.

4.2 Médulo 2 — Percurso argumentativo

Apresentacdo do modulo

No mddulo 2, direcionamos nosso olhar para os elementos responsaveis pela
construcdo do percurso argumentativo através dos elementos articuladores responsaveis pelo
encadeamento das ideias nos textos argumentativos. Este conteldo se ajusta a habilidade
EF89LP15 (BRASIL, 201, p.181), que orienta a utilizacdo de operadores argumentativos na



60

defesa de ideia e de didlogo em favor do ponto de vista, bem como também se ajusta a
habilidade EFO9LP11 (BRASIL, 2017, p. 191), que propde a inferéncia de efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos argumentativos e articuladores textuais na orientacdo e na
continuidade textuais.

Conteado: Percurso argumentativo.

Objetivos:

1- Demonstrar a importancia dos operadores argumentativos como elementos articuladores.

2- ldentificar a forca argumentativa que opera em favor do ponto de vista do enunciador.

Tempo para realizacéo: 4h/a

1° encontro

Conteado: Percurso argumentativo.

Objetivo:

1- Demonstrar a importancia dos operadores argumentativos como elementos articuladores.
Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Antes de apresentar o conteddo do modulo, é importante verificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto “operadores argumentativos”, lembrando
que o livro didatico, geralmente, apresenta esses elementos com a nomenclatura de
conjuncBes na funcdo de conectores.

A atividade proposta consta da leitura de um artigo de opinido, género
argumentativo pertencente ao campo jornalistico-midiatico, do qual foram retirados o0s
elementos linguisticos de conexdo a fim de que os alunos percebam a importancia desses
elementos na exposic¢do do ponto de vista e na apresentacdo dos argumentos para convencer o
leitor.

Para motivar os alunos sobre a leitura, serdo feitas perguntas do tipo:

1- Vocés ja leram um artigo de opinido?

2- Qual a funcdo desse género textual?

3- Quial tipo de assunto pode ser abordado em um artigo e opiniao?

4- Vocés ja tiveram que opinar, discutir ou argumentar sobre algum assunto?
5- Em que outros textos, também, o autor emite opinido?

Esse momento de interacdo professor x aluno é importante como feedback para
que possam ser tomadas decisdes na conducdo das explicagbes. Apos isso, cada aluno
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receberd um texto lacunado, do qual foram retirados alguns elementos de ligacdo, utilizando-
se a técnica “cloze”.
Nessa primeira leitura, os alunos atentardo para o sentido global do texto expresso

pela sequéncia logico-discursiva disposta ha composicao textual.

Texto 1
Sem Disney, SBT abusa de reprises de desenhos

Na reforma promovida em sua grade apos a saida da faixa Mundo Disney, o SBT
optou por manter 0 espago das atragcdes infantis. Para isso, espichou o Bom Dia & Cia e 0
Sabado Animado, com a inclusdo de mais desenhos animados. Aos domingos, lancou a

Sessdo Desenho, também com um pacote de animacoes. , este

aumento de espaco sO tem sido possivel porque a emissora tem abusado da reprise de
desenhos.

A nova Sessdo Desenho, por exemplo, exibe apenas os mesmissimos Kung Fu
Panda e Ben 10, animacgdes que fazem parte do Bom Dia & Cia. J& o Sébado Animado
completou sua nova duracdo com mais episddios de Bob Esponja, desenho também exibido
no programa diario. Enquanto isso, o programa de Silvia Abravanel segue reapresentando
episodios de Scooby Doo e Tom & Jerry. Nada contra estas animac@es, muito pelo contrario.

, Ao seria 0 caso de trazer coisas novas?

Se a emissora se propde a ter trés atracGes compostas por desenhos animados,
poderia ter o cuidado de destinar desenhos especificos para cada uma delas.

Se uma mesma série animada ja tem seus episodios reapresentados a exaustdo no
Bom Dia & Cia, ndo faz muito sentido exibi-la também aos domingos. Isso leva a distor¢des

estranhas, alguns desenhos sdo exibidos em todos o0s horarios,

enquanto outros ficam engavetados.

No passado, o SBT organizava melhor suas animacoes.

N&o faz muito tempo que o SBT costumava dividir seu pacote de desenhos de
maneira mais coerente em suas faixas de animacdes. Anteriormente, ao Bom Dia & Cia,
cabiam estreias e os desenhos mais recentes. Enquanto isso, o extinto Carrossel Animado
exibia desenhos para criangas menores. Outra faixa extinta, o Festolandia, exibia classicos de
Hanna-Barbera. J& 0 Sabado Animado mesclava desenhos classicos, em suas primeiras horas,
com animagdes mais modernas, na metade final. Por que ndo pensar em fazer algo parecido?

Fora isso, 0 SBT precisa urgentemente ir as compras e renovar seu pacote de

animac0es. Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas
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Superpoderosas. , estrearam novos episddios de séries como Jovens
Titds em Acdo. Isso € bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetido
infantil.

, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta

atencdo aos pequenos, poderia haver um maior cuidado na escolha

dos contetdos exibidos. O fato de a emissora ser praticamente a Unica rede aberta a apostar
em infantis ndo deveria ser, também, uma acomodacéo. Pelo contrario. E preciso ainda mais

atencdo para que o canal siga como uma referéncia no segmento.
Disponivel em: https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/ Acesso em: 29/09/2020

Apbs a primeira leitura e a discussdo sugerida, serd apresentada a versao original
do texto ja com a insercdo dos elementos de ligacdo relacionados a baixo, pela ordem em que
aparecem no texto:

- No entanto... mas... ja que... além disso... ou seja... mas.

Sem Disney, SBT abusa de reprises de desenhos

Na reforma promovida em sua grade ap6s a saida da faixa Mundo Disney, o0 SBT
optou por manter o espago das atracdes infantis. Para isso, espichou o Bom Dia & Cia e 0
Sdbado Animado, com a inclusdo de mais desenhos animados. Aos domingos, lancou a
Sessdo Desenho, também com um pacote de animacgdes. No entanto, este aumento de espaco
sO tem sido possivel porque a emissora tem abusado da reprise de desenhos.

A nova Sessdo Desenho, por exemplo, exibe apenas 0s mesmissimos Kung Fu
Panda e Ben 10, animacgdes que fazem parte do Bom Dia & Cia. J& o Sébado Animado
completou sua nova duragdo com mais episédios de Bob Esponja, desenho também exibido
no programa diario. Enquanto isso, o programa de Silvia Abravanel segue reapresentando
episodios de Scooby Doo e Tom & Jerry. Nada contra estas animag@es, muito pelo contrério.
Mas, néo seria o caso de trazer coisas novas?

Se a emissora se propde a ter trés atracdes compostas por desenhos animados,
poderia ter o cuidado de destinar desenhos especificos para cada uma delas.

Se uma mesma série animada ja tem seus episodios reapresentados a exaustdo no
Bom Dia & Cia, ndo faz passado, muito sentido exibi-la também aos domingos. Isso leva a
distor¢des estranhas, ja que alguns desenhos sdo exibidos em todos os horérios, enquanto
outros ficam engavetados.

No passado, o SBT organizava melhor suas animagoes.


https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/
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N&o faz muito tempo que o SBT costumava dividir seu pacote de desenhos de
maneira mais coerente em suas faixas de animacgdes. Anteriormente, ao Bom Dia & Cia,
cabiam estreias e 0s desenhos mais recentes. Enquanto isso, o extinto Carrossel Animado
exibia desenhos para criangas menores. Outra faixa extinta, o Festolandia, exibia classicos de
Hanna-Barbera. J&4 o Sabado Animado mesclava desenhos classicos, em suas primeiras horas,
com animagdes mais modernas, na metade final. Por que n&o pensar em fazer algo parecido?

Fora isso, 0 SBT precisa urgentemente ir as compras e renovar seu pacote de
animac0es. Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas
Superpoderosas. Além disso, estrearam novos episodios de séries como Jovens Titds em
Acdo. Isso é bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetdo infantil.

Ou seja, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta atencdo aos
pequenos, mas poderia haver um maior cuidado na escolha dos contetdos exibidos. O fato de
a emissora ser praticamente a Unica rede aberta a apostar em infantis ndo deveria ser, também,
uma acomodagdo. Pelo contrario. E preciso ainda mais atencio para que o canal siga como
uma referéncia no segmento.

Disponivel em: https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br. Acesso em 29/09/2020.

Feita uma releitura, agora com os elementos textuais do texto original, deverao ser

feitos outros questionamentos:

1- Qual € o assunto que o autor discute nesse texto?

2- Essa versao do texto é mais compreensivel que a anterior? Explique.

3- As palavras acrescentadas ao texto apresentam uma fungdo em comum. Que funcgéo é essa?
4- O acréscimo das novas palavras conferiu mais coeréncia ao texto? Justifique sua resposta.
5- O texto é dividido em duas partes. Qual é a opinido do autor na primeira parte?

6- Para convencer o leitor a concordar com sua opinido, quais argumentos o autor utiliza?

7- Observe as palavras destacadas nos trechos abaixo retirados do texto e diga qual a funcéo
gue exercem na argumentacao.

a- “Aos domingos, langou a Sessdo Desenho, também com um pacote de animacdes. No
entanto, este aumento de espaco s tem sido possivel porque a emissora tem abusado da
reprise de desenhos.”

b-“Nada contra estas animagdes, muito pelo contrario. Mas néo seria 0 caso de trazer coisas
novas?”

c-“Isso leva a distorgdes estranhas, ja que alguns desenhos sao exibidos em todos os horarios,

enquanto outros ficam engavetados.”
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d-“Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas
Superpoderosas. Além disso, estrearam novos episodios de séries como Jovens Titds em
Ac¢ao. Isso € bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetido infantil.”

e-“Ou seja, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta atencdo aos pequenos.

Mas poderia haver um maior cuidado na escolha dos contetidos exibidos.”

2° encontro:

Conteado: Percurso argumentativo.

Objetivo: identificar a forca argumentativa que opera em favor do ponto de vista do
enunciador.

Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Considerando a extensdo das atividades desenvolvidas no encontro anterior, é
importante iniciar os estudos deste conteddo com uma retomada do assunto, a fim de
esclarecer davidas e preparar a turma para o tema do encontro.

Para este encontro, o professor deve providenciar material impresso com o texto
para a leitura, bem como aparelho de multimidia para expor o assunto do encontro e explicar
que os operadores argumentativos sao elementos de ligagdo usados para dar continuidade a
argumentagao.

Ao receber o material impresso, 0s alunos sao orientados a fazerem a leitura de
forma autébnoma, buscando observar a relacdo de continuidade estabelecida pelos elementos

linguisticos que operam em favor do ponto de vista do enunciador no percurso argumentativo.

Texto 2

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente importante para diminuir o risco
de infarto, mas também de problemas como morte subita e derrame. Significa que manter uma
alimentacdo saudavel e praticar atividade fisica regularmente ja reduz, por si so, as chances de
desenvolver varios problemas. Além disso, € importante para o controle da presséo arterial,
dos niveis de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a diminuir o estresse e
aumentar a capacidade fisica, fatores que, somados, reduzem as chances de infarto. Exercitar-

se, nesses casos, com acompanhamento médico e moderagéo, é altamente recomendavel.

(ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009).
Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/10918202. Acesso em 17/04/2021.


https://brainly.com.br/tarefa/10918202
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1- As informagGes do texto se organizam entre si para estabelecer relagdes que atuam na construgéo do
sentido do texto. De que fato social trata este texto?

2- Qual o ponto de vista defendido pelo autor a respeito do tema?

3- O texto apresenta uma sequéncia de ideia sobre o tema tratado. Na sequéncia “Além disso, é
importante para o controle da presséo arterial, dos niveis de colesterol e de glicose no sangue.”, o
elemento linguistico destacado foi usado como argumento contra a ideia defendida anteriormente ou a
favor desta? Explique.

4- Nos trechos que seguem, aparecem elementos linguisticos que estabelecem relacdo entre
argumentos e ponto de vista. Identifique os efeitos de sentido estabelecidos a partir do uso
desses elementos no texto.

a- ... “mas também de problemas como morte stbita ¢ derrame.”

b- “Também ajuda a diminuir o estresse ¢ aumentar a capacidade fisica.”.

5- Reescreva o0 trecho “Também ajuda a diminuir o estresse € aumentar a capacidade fisica”

substituindo o elemento linguistico destacado por outro de igual valor semantico.

Comentario 2

Neste modulo, trabalhamos o conteudo “percurso argumentativo” com 0 objetivo
de mostrar a importancia dos operadores argumentativos como articuladores, bem como
identificar a forca argumentativa que opera em favor do ponto de vista. Esse estudo tem como
ponto de partida a leitura em sua dimensdo interacional sociocognitivista, como vimos em
Koch e Elias (2018b).

Os textos argumentativos sugeridos levam o leitor a realizar um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seu conhecimento sobre o assunto e sobre a
linguagem, como propdem os PCN (BRASIL,1998, pp. 69-70).

As atividades de leitura dos textos, por sua vez, encaminham o aluno para
entender o percurso argumentativo que orienta o texto, a identificar o assunto do texto, o
ponto de vista defendido e os argumentos utilizados para dar sustentacdo a esse ponto de
vista.

O professor deve explicar que, por serem textos que apresentam a opinido de
guem 0s escreve, 0 autor utiliza argumentos para fortalecer seu ponto de vista e convencer seu
leitor a aceitar os argumentos defendidos. S&o atividades que permitem ao professor perceber
o nivel de dominio dos discentes a respeito dos operadores argumentativos, da importancia
desses elementos na progresséo textual e de sua fungdo no contexto argumentativo, como
ressalta Koch (2002, p.157).
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O registro dessas informacdes € importante para a construcdo e sistematizacéo de
conhecimentos necessarios para identificar os elementos que compdem o0s textos opinativos

nos demais encontros.

4.3 Modulo 3- Os operadores argumentativos como elementos de coesédo

Apresentacdo do médulo:

Neste mddulo, o aluno vai compreender o valor dos operadores argumentativos
como elementos de coesdo responsaveis por “amarrar” as ideias entre oragdes, periodos ou
paréagrafos dentro do texto.

Ao ser apresentada a proposta do mddulo de atividades da aula em cada um dos
dois encontros previstos, deve ser reforcada a informacdo de que, quando se defende uma
opinido, precisa-se de elementos que unam os argumentos para alcancar o sentido desejado
previamente. Por isso, é importante planejar o discurso e conhecer esses elementos
linguisticos que sdo utilizados para estabelecer a coesdo entre as diferentes partes do texto. A
coesdo textual pode ser percebida ao se verificar que as frases e os paragrafos estdo
entrelacados no texto, dando sequéncia logica as ideias defendidas.

Para este estudo, procuramos contemplar o que é proposto na BNCC (BRASIL,
2017, p. 191), cuja habilidade EFO9LP11 aponta para a inferéncia de efeitos de sentido

decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial: conjungdes e articuladores textuais.

Conteudo: Os operadores argumentativos como elementos de coesao

Objetivos:
1- Reconhecer os conectivos como operadores argumentativos responsaveis pelos

encadeamentos de enunciados no texto argumentativo.
2- Distinguir as relacdes de sentido que estabelecem na progressao tematica.

Tempo para realizacéo: 4h/a

1° encontro:
Conteudo: Os operadores argumentativos como elementos de coeséao

Objetivos:
1- Reconhecer os conectivos como operadores argumentativos responsaveis pelos

encadeamentos de enunciados no texto argumentativo.

Tempo para realizacdo: 2h/a
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Procedimentos didaticos:

Neste encontro, o aluno vai entender o valor dos elementos linguisticos no
encadeamento das palavras, oracGes e periodos que constituem o texto. Sera trabalhado um
texto argumentativo multimodal, onde se combinam leitura de elementos verbais e leitura de
elementos ndo-verbais, buscando a compreenséo do conjunto textual.

Para a leitura deste texto, sugerimos que seja feita, inicialmente, uma leitura da
parte ndo-verbal, apresentada em tela de multimidia, para que os alunos possam fazer
predicdes sobre a mensagem que ele sugere, a partir dos questionamentos:

1- Que leitura vocé pode fazer de um texto verbal que traga essa ilustragcao?

2- A imagem do texto apresenta o planeta Terra dividido em dois lados. Que leitura vocé faz
de cada um desses lados?

3- Se vocé fosse falar sobre eles, que palavras usaria para dar a ideia de que eles se
complementam ou se contrastam entre si? Explique.

Em seguida, distribuir material impresso com o texto O futuro da Terra para a
leitura integral, a fim de que sejam confirmadas ou refutadas as predicbes feitas

anteriormente.

Texto 01
O futuro da Terra

O homem é o Unico ser vivo que conseguiu alterar a face da Terra. Com suas
poderosas ferramentas, sua tecnologia, transformou bosques e pradarias em fazendas,
represou rios e criou lagos, drenou pantanos e alagados, cortou montanhas com estradas e

tdneis.
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Mas alguns de seus esforgos para transformar este mundo num lugar mais
confortavel tiveram efeitos maléficos.

A poluicdo do ar e da agua nos ensina uma dura licdo. Diariamente, sO nos
Estados Unidos, mais de 250 000 toneladas de gases sdo expelidos por veiculos a motor. Este
total, acrescido da polui¢do industrial e doméstica e das queimas de lixo, atinge a fantastica
quantidade de 150 milhGes de toneladas de poluentes lancados ao ar a cada ano. Em
determinadas condicdes atmosféricas, grandes cidades ficam cobertas de fumacas nocivas,
demonstrando o grau que a poluicdo atmosférica alcangou.

A poluicéo da agua é igualmente aterradora. Litorais inteiros estdo abarrotados de
detritos flutuantes e as praias enegrecidas por glébulos aderentes de 6leo. Grandes faixas
oleosas foram descobertas flutuando em meio ao oceano.

Embora o lixo gerado pelo homem ameace engolfa-lo, outras mudangas, menos
drésticas, mas igualmente perigosas ao ambiente, sdo provocadas pelos esforcos de producao
de alimentos e exploragdo dos recursos naturais. Os inseticidas e pesticidas ja envenenaram
desnecessariamente muitos animais, perturbando ainda todo o equilibrio natural entre a caca e
os predadores. A agricultura mal executada, excesso de gado nas pastagens, desmatamento
descontrolado e a abertura de minas ja arruinaram milhares de alqueires de solo, permitindo
que a erosdo rapidamente transformasse terras férteis em desertos. Muitas espécies animais
desapareceram, vitimas do progresso. Desde o século XVII até hoje, mais de cem espécies de
animais foram impiedosamente exterminadas. O tordo e o pombo selvagem norte-americano
desapareceram. Atualmente, baleias, jacarés e muitos dos grandes felinos caminham para a
exting&o.

O lado negativo da atividade do homem, por mais assustador que parega, ndo deve
levar ao desespero. E, antes, um aviso: ter muito cuidado na caminhada para o futuro.

(O planeta terra. S&o Paulo: Abril, 1979. P. 44-45)

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/textos-o-futuro-da-terra-e-o-velho-lobo.html

Apos a leitura, o professor deve iniciar um didlogo com a turma através de
questionamentos como:
1- VVocé percebeu se a linguagem verbal e a imagética tém relacdo entre si?
2- Suas predicOes a respeito do texto se confirmaram? O que o levou a essa concluséo?
Explique.
3- O texto argumentativo que vocé acabou de ler cita acOes realizadas pelo homem na

tentativa de transformar o mundo em um lugar mais confortavel. Para se entender um texto


https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/textos-o-futuro-da-terra-e-o-velho-lobo.html
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como uma unidade de sentido, é preciso que o leitor reconhega ou faca inferéncias dobre a
ligagéo entre suas partes, estabelecida por elementos de coeséo textual.

No trecho “Litorais inteiros estdo abarrotados de detritos flutuantes e as praias enegrecidas
por globulos aderentes de 6leo” - podemos observar duas partes distintas.

a- Reescreva esse trecho separando essas partes.

b- Que elemento é responsavel pela coesdo entre as partes?

c- Qual a funcdo desse elemento e a relagcdo de sentido que ele estabelece entre as partes do
enunciado?

4- Observe o segundo paragrafo: “Mas alguns de seus esforgos para transformar este mundo
num lugar mais confortavel tiveram efeitos maléficos.”

a- Qual a fungdo do elemento “mas” em relagdo ao paragrafo anterior?

b- Que outro elemento de coesdo poderia substituir essa expressdo sem alterar a relacdo de
sentido entre os paragrafos?

5- Reescreva o trecho “Embora o lixo gerado pelo homem ameace engolfa-lo [...],
substituindo o elemento coesivo por outro de mesmo valor semantico. Atente para as

possiveis alteraces necessarias.

2° encontro:

Conteudo: Os operadores argumentativos como elementos de coes&o.

Objetivo:

- Distinguir as relac6es de sentido que esses elementos linguisticos estabelecem na progressao
tematica.

Tempo para realizacéo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

No segundo encontro deste médulo, damos continuidade ao estudo dos elementos
de coesdo textual, porém acentuamos a importancia das relacbes de sentido que eles
estabelecem na progressdo textual. E importante explicar que a coesdo textual é a conex&o
linguistica que permite a amarracdo das ideias dentro de um texto e, quando bem utilizada,
garante a eficiéncia na transmissdo da mensagem ao interlocutor e, por consequéncia, 0
entendimento.

Dentro do texto, a coesdo pode ser compreendida pelas relagdes linguisticas
através de conectivos chamados de elementos de coeséo.

Para este estudo, apresentamos um texto multimodal do género charge, em que o

autor ndo empregou elemento de ligacdo na mensagem da personagem.
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Texto 2

DESMATAMENTO

CRESCE LOGO,
PRECISO DE UMA

Disponivel em:http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-desmatamento-calor.html.
Acesso em: 09/05/2021

Os alunos sdo orientados a fazerem a leitura da charge e responderem aos
guestionamentos seguintes:

1- Qual o tema da charge e o posicionamento de seu produtor?
2- Associando a fala da personagem a imagem, vocé pode perceber se existe coeréncia ou

contraste entre as mensagens sugeridas? Explique.

3- A fala da personagem esta organizada em duas partes, chamadas de oragdes.

a- A auséncia de um elemento de coesdo entre essas oracGes prejudicou a clareza da ideia
expressa? Justifique.

b- Que relacdo de sentido a segunda oracdo expressa em relacdo a primeira?

4- Reescreva a parte verbal da charge unindo as oragdes com um elemento coesivo coerente

com a ideia sugerida.

Comentario 3

Neste modulo, tratamos do reconhecimento dos conectivos como elementos
coesivos responsaveis pelos encadeamentos de enunciados no texto argumentativo, bem como
das relacdes de sentido que esses elementos linguisticos estabelecem na progressao temaética,
conforme afirma Antunes (2005), para quem as relacdes de continuidade sdo marcadas pelo
emprego dos elementos linguisticos, notadamente, os operadores argumentativos adequados a
compreensdo de sentido e ao ato de argumentar e contra-argumentar na defesa de um ponto de

vista.


http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-desmatamento-calor.html
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Esses estudos linguisticos estdo ancorados na habilidade EF89LP13, que pretende
“inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial: conjuncdes e
articuladores textuais” (BRASIL, 2017, p. 189).

Os textos argumentativos selecionados para leitura fornecem elementos
linguisticos que estabelecem a coesdo textual, sobre a qual sdo explorados questionamentos
através de atividades com o fim de direcionar a percepcao dos alunos para a relevancia de tais
mecanismos na constru¢do de um texto.

Atividades envolvendo tais conteldos sdo importantes para que os alunos
entendam as relacdes discursivo-argumentativas que ddo coeréncia ao texto através dos
encadeamentos l6gicos na construcdo do sentido global do texto, visto que “coesdo e
coeréncia sdo duas faces do mesmo fendomeno” (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 52), o que
exige eficientes mecanismos de compreensdo estabelecidos pelos operadores argumentativos

para assegurar a continuidade l6gica da ideia defendida.

4.4 Méddulo 4- A funcéo dos operadores argumentativos

Apresentacdo do Mddulo

No modulo 4, exploramos a fungdo dos operadores argumentativos e 0s
movimentos argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo responsaveis pela
articulacdo da argumentacao, conforme conteldo e objetivos previstos. Este estudo se alinha a
proposta da BNCC (BRASIL 2017, p. 181), cuja habilidade EF89LP14 pretende analisar, em
textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos argumentativos e 0s tipos de argumento
utilizados. Os estudos linguisticos sdo norteados a partir de dois textos argumentativos: um
editorial e um artigo de opinido a serem trabalhados no primeiro e no segundo encontro,
respectivamente, buscando alcancar o objetivo previsto para cada momento de estudo.
Conteado: A funcéo dos operadores argumentativos.
Objetivos:
1-1dentificar os operadores argumentativos responsaveis pela articulagdo da argumentacédo
(sustentagéo, refutagéo, negociacao).
2- ldentificar as relagOes sintaticas e semanticas existentes entre eles.

Tempo para realizacéo: 4h/a
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1° encontro

Objetivo: Identificar os operadores argumentativos responsaveis pela articulacdo da
argumentacao (sustentacdo, refutacéo, negociacéo).

Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Inicialmente, deve ser feita uma retrospectiva do contetdo estudado no encontro
anterior, para, em seguida, explicar aos alunos que, nesse encontro, vamos aprender a
reconhecer 0s movimentos argumentativos e os operadores que estabelecem as relacdes de
sustentacdo, refutacdo e negociagéo, a depender da posi¢éo do locutor.

Em seguida, o professor entrega aos alunos o material impresso com o texto para a
leitura interpretativa e explica que se trata de um editorial, género jornalistico que, como
outros géneros argumentativos, faz a defesa de um ponto de vista com a finalidade de
persuadir o leitor a partir de seus argumentos. Deve, também, chamara atencdo para que 0s
alunos entendam o posicionamento que o autor assume para chegar a conclusdes pretendidas
na defesa de sua opinido.

Para dar inicio ao estudo dos movimentos argumentativos (sustentacdo, refutacéo
e negociacdo) responsaveis pela articulacdo da argumentacdo, que serdo estudados neste
maodulo, o professor deve apresentar o estudo da subsec¢do 3.2.3, que trata desse assunto.:

Apo6s as explicagdes sobre o tema do encontro, deve ser feita uma segunda
leitura para observar que o autor emprega palavras que orientam o sentido do texto através de

argumentos de sustentacdo, negociacdo ou de refutacdo, dependendo de seu ponto de vista.

Texto 1
O perigo da intolerancia religiosa.
Tendéncia a convivéncia pacifica entre credos diferentes no Brasil tem sido cada vez mais
posta em xeque, de uma forma que as autoridades ndo podem ignorar.

A tolerancia religiosa no Brasil nunca foi pura e simplesmente uma medida
imposta por decreto. E, antes disso, um aspecto cultural. Por um lado, foi preciso incluir na
Constituicdo um artigo resguardando a liberdade de culto e protecéo contra a discriminagéo,
porgue tais garantias ndo seriam naturais; por outro, a convivéncia entre credos distintos foi
facilitada pela formagéo do povo. A miscigenacdo e a intimidade entre a casa-grande e a

senzala resultaram em mecanismos de acomodagdo, como o sincretismo que uniu religides

! Este assunto também pode ser estudado em video. Disponivel em https://youtu.be/-x8QU3LvJIms.


https://youtu.be/-x8QU3LvJms
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aparentemente t&o diferentes quanto o catolicismo e o candomblé. Na Bahia, por exemplo,
eles se misturaram.

No entanto, a tendéncia a convivéncia pacifica tem sido cada vez mais posta em
xeque, e de uma forma que as autoridades ndo podem fazer vista grossa. A série de
reportagens publicada pelo GLOBO semana passada mostra que os fiéis da umbanda e do
candomblé — 600 mil pelo Censo 2010 — foram vitimas de 22 das 53 denuncias de
intolerancia religiosa recebidas pelo Disque 100, da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia, de janeiro a 11 de julho deste ano. Além disso, um estudo da PUC-Rio registrou
que, num grupo de 840 terreiros, 430 foram alvo de discriminagdo, sendo 57% dos casos em
locais publicos.

Os ataques vdo de manifestacdes de preconceito na escola e no trabalho a ofensas
pessoais, ameacas, danificacdo de imagens e até a destruicdo de terreiros. A méde de santo
Conceicdo de Lissa, em Duque de Caxias, viu seu terreiro ser atacado oito vezes nos Ultimos
oito anos. Em pelo menos um episddio, fanaticos usaram gasolina para atear fogo no quarto
dos artigos usados nas ceriménias. Ou seja, além da humilhacdo e do dano moral, a
integridade fisica dos fiéis esta em risco.

A intolerancia, por si s0, ja é inaceitavel. Seja contra orientacdo sexual, etnia ou
crenca. Trata-se de um comportamento criminoso que deve ser punido como manda a lei.

Felizmente, ndo chegamos aqui ao ponto de outros paises em que grupos se
organizam para manifestar publicamente o 6dio a homossexuais, negros ou estrangeiros. Mas
é melhor ndo pagar para ver. Adeptos dos cultos afro-brasileiros ndo s6 denunciam como
organizam sua legitima reacdo em passeatas contra a intolerancia religiosa. Contam com o
apoio na sociedade e de representantes de outros credos, com quem tém em comum a
convicgéo de que o respeito a fé alheia é sagrado.

Se a sociedade se mobiliza, mais obrigacdes ainda tem o poder publico, que deve
ficar atento e ser agil nas investigacfes. Caso a intolerancia ndo seja punida exemplarmente,
fiéis movidos pela absurda presuncdo de superioridade poderdo se sentir encorajados a
prosseguir, porque, afinal, estariam agindo “em nome de Deus". E ¢ justamente assim que
pensam radicais responsaveis por guerras milenares e terrorismo pelo mundo afora.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/opiniaoc/o-perigo-da-intolerancia-religiosa-13622751.

Apbs a leitura do texto, o professor promove um dialogo com os alunos a partir
dos questionamentos:

1- O texto que vocé leu é um editorial, género opinativo da esfera jornalistica que manifesta o

ponto de vista do jornal a respeito de um tema. Qual o tema abordado no texto que vocé leu?


https://oglobo.globo.com/opiniao/o-perigo-da-intolerancia-religiosa-13622751
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2- Um editorial expressa o posicionamento da empresa jornalistica que o publica sobre um
tema polémico. Esse ponto de vista é a tese que o articulista defende através de argumentos
convincentes. No caso do texto acima, qual é a tese (ou o ponto de vista) defendida pelo
jornal a respeito do tema abordado?

Para responder as questdes seguintes, € importante que o professor relembre o
estudo sobre 0s movimentos argumentativos, ja visto anteriormente.
1- Leia o trecho a partir de “A miscigena¢ao ¢ a intimidade entre a casa-grande[...] — final do
primeiro paragrafo - e responda.
O movimento argumentativo evidente na expressao “por exemplo” sustenta, refuta ou negocia
0 argumento da miscigenagao?
2- Releia o trecho “foi preciso incluir na Constitui¢do um artigo resguardando a liberdade de
culto e prote¢do contra a discriminacao, porque tais garantias ndo seriam naturais.” Que tipo
de argumento aparece neste trecho e qual elemento argumentativo o representa?
3- No segundo paragrafo, o autor introduz uma informacéo que se contrapde a ideia da
convivéncia pacifica entre as religides diversas. Que elemento ele empregou para refutar o
argumento de “religides aparentemente tdo diferentes” se misturarem, citado no paragrafo
anterior ?
4- Ainda no segundo paragrafo, que tipo de argumento o elemento linguistico “além disso”
acrescenta a argumentacao desenvolvida?
5- No terceiro paradgrafo, observa-se uma gradacdo de acGes ofensivas aos terreiros de
Candomblé e de Umbanda. Que argumento o elemento linguistico “até” acrescenta a essa
gradacéo? Explique.
6- Que tipo de informacdo a expressdo “ou seja” introduz no terceiro paragrafo?
7- No quinto paragrafo, a expressdo ndo so... como acrescenta informacéo nova a informacéo
de que os fiéis denunciam os atos de preconceito. Esse argumento sustenta ou refuta o
posicionamento defendido pelo articulista sobre o tema?
8- No trecho “Caso a intolerancia ndo seja punida exemplarmente, fiéis movidos pela absurda
presuncdo de superioridade poderdo se sentir encorajados a prosseguir [...]” o elemento
destacado estabelece uma condi¢do para que se realize o que é declarado posteriormente.
Reescreva o primeiro enunciado do periodo, substituindo o operador “caso” por outro de igual

valor semantico, atentando para as alteracGes necessarias.
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2° encontro

Conteudo: A fungdo dos operadores argumentativos.

Objetivo: identificar as relagdes sintaticas e semanticas existentes entre eles.
Tempo para realizacao: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Retomada do assunto do encontro anterior, para preparar os alunos para o préximo
tema a ser estudado. A seguir, apresentar o conteudo e 0 objetivo previstos para o0 encontro,
observando que os operadores argumentativos sdo multifuncionais e podem estabelecer
relacOes diferentes dependendo do contexto em que estdo inseridos.

Em seguida, é importante apresentar o Quadro 1- Operadores argumentativos 2 e
suas relacdes de sentido, (subsecdo 2.3.2), observando a relacéo de sentido atribuida por cada
grupo de articuladores argumentativos apresentados no quadro.

Apos a apresentacdo do quadro, o professor deve fazer alguns questionamentos
que poderdo ser respondidos oralmente, para aproximar os discentes do assunto.

1- Qual a funcdo dos operadores argumentativos em um texto?
2- Por que os operadores argumentativos sdo articuladores de ideias?

O texto escolhido para este encontro deve ser impresso e distribuido aos alunos
para uma leitura autdbnoma e cuidadosa, que ira subsidiar as questdes sugeridas

posteriormente.

Texto 2
A forga da palavra na publicidade
Nelly de Carvalho

A palavra tem o poder de criar e destruir, de prometer e negar, e a publicidade se
vale desse recurso como seu principal instrumento. Bolinger [...] destaca que, com o0 uso de
simples palavras, a publicidade pode transformar um relogio em joia, um carro em simbolo de
prestigio e um pantano em paraiso tropical.

Assim, quando um congressista norte-americano ameagou processar os fabricantes
de determinados produtos por promessas ndo cumpridas — iniciativa que, alias, se repetiria no
Brasil -, um publicitario respondeu: “Entdo sera necessario processar todos os fabricantes de

cosméticos e perfumes, pois eles vendem a mulher um frasco de promessas”.

2 Este assunto também pode ser estudado em video.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z4bdKkuOous. Acesso em: 21/05/2021


https://www.youtube.com/watch?v=z4bdKku0ous

76

Por suas propriedades semanticas, o texto publicitario informa que “O sabonete
palmolive é feito com as mais finas esséncias de oliva e palma” ¢ que “Diet Coke traz o
prazer de viver em forma”. A palavra deixa de ser meramente informativa, e ¢ escolhida em
funcdo de sua forca persuasiva, clara ou dissimulada. Seu poder ndo é simplesmente o de
vender tal ou qual marca, mas integrar o receptor a sociedade de consumo. Pode-se,
eventualmente, resistir ao imperativo (“compre”), mas quase sempre se atende ao indicativo.
E mesmo que eu ndo acredite no produto, “creio na mensagem publicitaria que quer me fazer
crer” [Baudrillard]. Pode-se dizer que é algo parecido com a crenca em Papai Noel: mesmo
que ndo se acredite no mito, todos o aceitam como simbolo de amor e protecéo.

A funcéo persuasiva na linguagem publicitaria consiste em tentar mudar a atitude
do receptor. Para isso, ao elaborar o texto o publicitario leva em conta o receptor ideal da
mensagem, ou seja, 0 publico para a qual a mensagem esta sendo criada. O vocabulario é
escolhido no registro referente a seus usos. Tomando por base o vazio interior de cada ser
humano, a mensagem faz ver que falta algo para completar a pessoa: prestigio, amor, sucesso,
laser, vitoria. Para completar esse vazio, utiliza palavras adequadas, que despertam o desejo
de ser feliz, natural de cada ser. Por meio das palavras, o receptor “descobre” 0 que lhe

faltava, embora logo ap6s a compra sinta a frustracao de permanecer insatisfeito.
Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/03/texto-fora-da-palavra-na-publicidade.html.

01- De acordo com o texto, as palavras tém o poder de criar e destruir. A linguagem
publicitéria, prépria do texto publicitario, assume outra funcéo. Qual é essa funcéo?

02- A construcdo da linguagem publicitaria esta vinculada a uma intencao.

O que o anunciante pretende em relacédo ao interlocutor?

3- A conclusédo do texto confirma a afirmacgdo feita no 1° paragrafo a respeito do poder da
palavra? Justifique sua resposta.

4- O segundo paradgrafo inicia com o marcador argumentativo “assim”. Que relacdo semantica
essa palavra estabelece entre o segundo paragrafo e o primeiro? Explique.

5- Reescreva 0s enunciados a seguir num anico periodo, unindo-0s com 0s operadores
argumentativos por isso e embora. Atente para as possiveis alteracdes que se fizerem
necessarias.

- A palavra tem o poder de criar, de prometer, de iludir.

- A comunicacdo se vale desse recurso vocabular como seu principal instrumento de
persuasao.

- Muitas vezes, a palavra também pode desfazer, destruir e decepcionar.


https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/03/texto-fora-da-palavra-na-publicidade.html
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6- ldentifique a relacdo de sentido estabelecida pelo operador argumentativo por isso e pelo
operador embora, na composicao do periodo que vocé construiu.

7- No trecho “Entdo sera necessario processar todos os fabricantes de cosméticos e perfumes,
pois eles vendem a mulher um frasco de promessas”, o operador argumentativo destacado
introduz uma conclus@o ou uma explicacdo em relacdo ao enunciado anterior? Explique.

8- No trecho “Seu poder nao ¢ simplesmente o de vender tal ou qual marca, mas integrar o
receptor a sociedade de consumo”, o operador argumentativo destacado introduz uma
oposicdo ou uma conclusdo em relacdo ao enunciado anterior? Explique.

9- O trecho “mesmo que ndo se acredite no mito, todos o aceitam como simbolo de amor ¢
protecdo” apresenta um argumento construido a partir do operador argumentativo mesmo que.

a- Explique a relacdo de sentido que esse operador estabelece na argumentacdo do enunciado.

b- Reescreva o periodo acima, substituindo o operador mesmo que por outro de igual valor
semantico.

10- No trecho “Por meio das palavras, o receptor “descobre” o que lhe faltava, embora logo
apos a compra sinta a frustracdo de permanecer insatisfeito”, observa-se que a segunda oragédo

se contrapOe a primeira. Qual operador argumentativo marca essa oposi¢ao?

Comentario 4

Neste modulo, aprofundamos o estudo dos operadores argumentativos tomando
como parametro o Quadro 1- Operadores argumentativos e suas relagdes de sentido, segundo
Koch (2018), observando as relacdes sintaticas e semanticas estabelecidas por cada grupo de
conectores linguisticos, conforme sua fungéo na construcdo da argumentacao textual.

As atividades propostas seguiram o nivel epilinguistico, cuja pratica se opera
sobre a prépria linguagem, compara as expressdes, transforma-as, experimenta novos modos
de construgdo canbnicos ou ndo, conforme vimos em Franchi, (2016).

Os textos estudados atendem a tipologia argumentativa, e se enquadram em
géneros diferentes para oportunizar o saber linguistico interiorizado atraves de atividades

linguisticas de compreensdo leitora.
4.5 Mddulo 5- Atividades com questdes interpretativas envolvendo aspectos teoricos.
Apresentacdo do modulo:

No mddulo 5, ultima etapa da aplicacdo desta proposta pedagdgica, aprofundamos

o trabalho com a leitura e fazemos uma retomada dos conteudos tedricos explorados desde o
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primeiro modulo, a fim de que os alunos possam se apropriar dos conhecimentos construidos
no percurso deste estudo.

As atividades propostas abrangem os aspectos estudados, tais como: emprego de
operadores argumentativos na coesdo textual, oS movimentos argumentativos e a relacédo
sintatica e seméntica desses elementos linguisticos na tessitura do texto argumentativo, a fim
de que o professor possa avaliar aspectos que ainda precisam ser retomados ndo apenas na
compreensdo textual, mas também no dominio do emprego desses elementos linguisticos na
construcao de argumentos.

A base tedrica trabalhada alinha-se as habilidades EF89LP23 e EF09LP08, que
buscam, respectivamente, identificar a relagdo que conjuncdes e locugdes conjuntivas
estabelecem entre as oracBes que conectam e analisar 0s movimentos argumentativos em
textos argumentativos, avaliando a forgca dos argumentos utilizados na defesa de um ponto de
vista (BRASIL, 2017, p. 185 1 189).

Conteudo: Aplicacdo de atividades com questdes de interpretagdo envolvendo todos os
aspectos tedricos.

Objetivo: Identificar os operadores argumentativos que contribuem para 0 percurso e a
articulacdo da argumentacéo do texto, dando-lhe coeséo e coeréncia.

Tempo para realizacéo: 4h/a

1° encontro

Conteudo: Aplicacdo de atividades com questBes de interpretacdo envolvendo todos 0s
aspectos tedricos.

Objetivo: Identificar os operadores argumentativos que contribuem para 0 percurso e a
articulacdo da argumentacdo do texto, favorecendo-lhe coesdo e coeréncia.

Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Neste primeiro encontro do ultimo mddulo, voltamos nossa atencdo para a
compreensdo leitora dos alunos, sem, contudo perder o foco sobre os elementos linguisticos
de coeséo e de argumentacao presentes nos textos.

As atividades para esse momento pedagogico foram divididas em dois blocos:

- leitura de um texto e resolucdo de atividades de analise linguistica direcionadas para o
reconhecimento das relagdes sintaticas (de colocacdo) e semanticas (de sentido) dos diversos

elementos linguisticos que d&do coesdo e coeréncia ao texto;
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- construgdo de um paradgrafo argumentativo em que se observe 0 movimento argumentativo
que marca a posic¢do do articulador em relacdo a ideia discutida.
Para essa atividade, o professor deve rever a se¢do 3.2.3, que trata dos

movimentos argumentativos de sustentacéo, refutacdo e negociacéo.

Atividade 1
Leia o texto a seguir.
O boné

“O boné pode ser usado em sala de aula. Ndo atrapalha a aprendizagem. E um
adereco. As meninas usam tiaras e lacos, 0s meninos usam boné. O boné ndo pode ser
proibido.”
Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos.

Agora, responda as questdes propostas.
1- Qual a opinido defendida no texto?
2- Quais argumentos sdo usados para defendé-1a?
3- A que concluséo os argumentos conduzem?
4- No texto que vocé leu, os argumentos e a conclusao estdo relacionados por pontos, sem 0
auxilio de conectivos para estabelecer as relacfes de sentido na tessitura textual. Reescreva-o,
unindo as oragbes com operadores argumentativos coerentes com a argumentacdo
desenvolvida na construcdo dos argumentos. Atente para as alteracbes que se fizerem
necessarias.
Obs.: No final desta atividade, o professor apresenta uma versdo do texto, conectado por
elementos coesivos adequados, construido por um dos alunos, para comparacdo com a
argumentacdo desenvolvida pelos demais alunos. E importante atentar para as varias opcoes
de conectores a disposicdo de um mesmo argumento, como também devem ser observadas

algumas alteracdes que se fizerem necessarias na construcao textual.

O boné

“O boné pode ser usado em sala de aula (pois/porque/ visto que) ndo atrapalha a
aprendizagem, (visto que/ja que/ porque) é apenas um adereco. (Se/ j& que/como) as meninas
usam tiaras e lacos, 0s meninos usam boné. (Portanto/desta forma/logo), o boné ndo pode ser

proibido.”


https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos
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Atividade 2
Considere as proposicOes a seguir e, a partir da ideia expressa, construa um
paragrafo argumentativo posicionando-se de acordo com um dos movimentos argumentativos
(de sustentacdo, de refutacdo, de negociacao).
e A liberagdo do uso do aparelho celular na sala de aula.
e A privatizacao do ensino publico no Brasil.
e A reducdo da maioridade penal no Brasil.
Orientacao:
» Expligue aos alunos que esses sdo movimentos necessarios para o objetivo da

argumentacdo, que é o convencimento acerca de um ponto de vista.

2° encontro

Conteudo: Aplicacdo de atividades com questdes de interpretacdo envolvendo todos o0s
aspectos tedricos.

Objetivo: Identificar os operadores argumentativos que contribuem para 0 percurso e a
articulacdo da argumentacéo do texto, dando-lhe coesdo e coeréncia.

Tempo para realizacdo: 2h/a

Procedimentos didaticos:

Neste ultimo encontro, aproveitamos para verificar a eficacia desta proposta
pedagdgica trabalhada ao longo de dez semanas, nas quais buscamos investir no entendimento
dos operadores argumentativos como elementos linguisticos de articulacdo responsaveis pela
coesdo entre frases, periodos e até paragrafos, como também identificar a posicdo dos sujeitos

numa proposi¢ao argumentativa.

Atividade:

Como atividade conclusiva, sugerimos a revisdo dos paragrafos argumentativos
elaborados no encontro anterior. O professor deve conduzir a revisdo dos argumentos
construidos pedindo que cada aluno leia sua producdo sobre as proposi¢des apresentadas no
encontro anterior, identificando os alunos que se posicionaram a favor, contra ou de forma
concessiva em cada proposicéo apresentada.

Em seguida, o professor prepara a turma para a apresentacdo pratica dos

posicionamentos argumentativos construidos.
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Orientacdes:
> Separar a turma em grupos para apresentar 0s posicionamentos argumentativos
criados a partir das proposicdes apresentadas.
» A cada apresentacdo, serdo feitas perguntas como:
e Que tipo de movimento argumentativo esta evidente nesta cena?
e Qual a posicéao do locutor com relacdo a ideia apresentada?
e Que elemento(s) argumentativo(s) evidencia(m) esse posicionamento do

locutor?

Comentario 5

Por fim, concluindo nossa proposta didatica, aprofundamos o trabalho com a
leitura como uma forma de avaliacdo do processo de formacdo leitora empreendido,
considerando que “os conhecimentos sobre a lingua ¢ as demais semioses devem ser tomados
como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas
praticas”, conforme orienta a BNCC (2017).

A prética de leitura propicia que os alunos se apropriem dos aspectos que ainda
precisam ser retomados ndo apenas para a compreensdo da linguagem de textos
argumentativos, mas, principalmente, para a compreensdo da importancia da leitura como
uma construcdo de conhecimentos linguistico-gramaticais que amplia nossas possibilidades de
participar com maior autonomia e protagonismo da vida social em situacdes diversas de
interlocucéo.

Ao longo desta proposta, sugerimos atividades de leitura e de compreensao leitora
envolvendo os mecanismos linguisticos responsaveis pela articulacdo da argumentacédo,
procurando explorar os conhecimentos dos alunos em atividades de nivel linguistico,
epilinguistico e metalinguistico, tendo sempre o texto como ponto de partida. Com isso,
buscamos atingir o objetivo previsto para cada modulo de estudo, a partir do conteudo
elencado em cada etapa, a fim de construirmos um percurso pedagogico coerente com nosso
proposito de ensino reflexivo e construtivo de gramatica no Ensino Fundamental.

Para finalizar, sugerimos atividades de leitura e producdo escrita envolvendo
operadores argumentativos no reconhecimento dos movimentos argumentativos de
sustentacdo, de refutacdo e de negociacdo, numa abordagem de linguagem funcional e
contextualizada visando oportunizar aprendizagem produtiva e relevante, pois a lingua so se
atualiza em situagdes de atuagdo social e por meio das préaticas discursivas, materializadas em

textos orais e escritos, conforme visto em Antunes (2003).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A oportunidade de cursar um mestrado profissional representa uma experiéncia
transformadora, uma vez que nos da a chance de refletirmos sobre nosso fazer pedagogico
através de préticas inovadoras capazes de mudar a realidade escolar e modificar nosso modo
de agir e de ensinar, de forma a jamais voltarmos a ser e a pensar como antes do Profletras.

No caso particular da nossa turma 6, o periodo pandémico impossibilitou-nos de
realizarmos uma pesquisa-acdo, ja que as aulas presenciais foram suspensas a partir de mar¢o
de 2020 por tempo indeterminado. Desta forma, atendendo a Resolugdo 003/2020 da direcéo
nacional do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), o carater do trabalho de
conclusdo de curso passou de interventivo a propositivo.

A partir dessa decisdo, vislumbramos a possibilidade de elaborar uma pesquisa
propositiva voltada para o ensino de operadores argumentativos em contextos especificos de
compreensdo leitora e de andlise linguistica, tendo em vista percebermos, em nossa pratica
docente, a dificuldade de entendimento dos alunos em operacionalizar os diversos operadores
argumentativos em atividades escritas e orais na sua rotina escolar. O trabalho com o ensino
dos operadores argumentativos a partir da leitura de textos argumentativos é um grande
desafio para o professor de lingua portuguesa, especialmente porque esse assunto, quase
sempre, é abordado sob o prisma da gramética normativa com énfase em analises e
classificagbes, o que faz o aluno “ndo gostar de gramatica” e, consequentemente, perder o
interesse pelos estudos linguisticos tdo importantes para o funcionamento social da lingua.

Dessa forma, ao escolher o ensino dos operadores argumentativos nas relagfes
discursivo-argumentativas como foco de pesquisa, pretendemos ndo somente oferecer um viés
de abordagem diferente do usual, mas também apresentar um material didatico que possa ser
estudado a partir da leitura de textos como forma de aproximar os alunos da préatica social da
lingua. Nessa empreitada, tomamos como norte a questdo: Que aspectos tedricos e praticos
das relacGes sintatico-semanticas dos operadores argumentativos podem ser conjugados, a
partir de atividades de leitura, que contribuam para o desenvolvimento de competéncias
discursivas, na tessitura do texto argumentativo, de alunos das séries finais do Ensino
Fundamental?

Para a concretizacdo da proposta, utilizamos textos argumentativos de diversos
géneros como suporte para desenvolver um plano de atividades, cujas relagdes discursivo-
argumentativas fossem exploradas sob uma visdo integrada, considerando as condicOes

textual-discursivas e linguisticas para alcancar o objetivo de elaborar uma proposta de ensino
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de operadores argumentativos para alunos dos Anos Finais (8° e 9°) do Ensino Fundamental, a
partir de atividades de leitura que priorizem o reconhecimento da articulagdo discursivo-
argumentativa entre as informacdes textuais e 0s meios de encadea-las.

Em atencdo aos objetivos do Programa que visam oferecer capacitacdo de
professores de ensino de lingua portuguesa, aprofundamento de conhecimentos sobre
linguagens e letramentos, e, consequente, inovacdo de préticas docentes, buscamos atender
esse objetivo, inicialmente, fazendo uma revisdo da literatura pertinente ao assunto para, em
sequéncia, apresentarmos maédulos de aplicacdo da proposta, 0s quais poderdo ser utilizados
em acdes interventivas, como estdo apresentados ou com alteragcbes de acordo com os
interesses de professores deste nivel de escolaridade.

Na constituicdo da Fundamentacdo Tedrica exploramos a leitura e 0 ensino da
gramatica, partindo das concepc¢des de texto e de leitura, e a leitura como suporte para o
ensino da gramatica. A partir desses estudos, apresentamos consideracfes sobre 0 ensino e a
aprendizagem da gramética no Ensino Fundamental, enfocando os questionamentos: “O que é
Gramatica” e “A Gramatica no Ensino Fundamental”. Por fim, trouxemos o estudo da
argumentacdo e dos operadores argumentativos, destacando a funcdo desses como elementos
de coesdo textual e, ainda, como responsaveis pela defesa de um ponto de vista, determinando
0S movimentos argumentativos de confirmacéo, de refutacdo ou de negociacao.

A secdo Elaboragdo do Material Didatico constitui-se de textos argumentativos
diversos, incluindo textos multimodais, que trazem opiniGes variadas a respeito do tema
discutido. A partir desses textos, elaboramos cinco médulos de estudo com exploracdo de
atividades sobre 0 uso dos operadores argumentativos, em ordem crescente de aprendizagem,
conforme discriminamos: 1- A argumentacdo na tessitura textual; 2- Percurso argumentativo;
- Os operadores argumentativos como elementos de coeséo; 4- A funcdo dos operadores
argumentativos e 5- Aplicacdo de atividades com questGes de interpretagéo envolvendo todos
0S aspectos teoricos.

Essa estratégia atende aos nossos objetivos especificos de (1) elaborar, com
enfoque na funcdo social da gramatica, atividades epilinguisticas e metalinguisticas para a
compreensdo das relacbes de sentido dos operadores argumentativos presentes em textos
argumentativos; (2) demonstrar, a partir das atividades de leitura, como sdo estabelecidas as
relacbes de coesdo e coeréncia pelo uso dos operadores argumentativos em textos
argumentativos e (3) descrever a carga argumentativa dos operadores argumentativos em
relagOes sintaticas e semanticas de sustentacdo, refutacdo, adicdo e conclusdo na tessitura do

texto argumentativo.



84

Assim, discutimos as relacBes sintaticas e semanticas dos operadores
argumentativos em textos argumentativos em perfeita consonancia com o processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da analise linguistica, dando como sugestdo a aplicacdo de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, as quais devem ser pensadas
levando em consideracao o repertério e o nivel linguistico dos alunos, seguindo uma gradacéo
a partir dos elementos e estratégias retdricas e linguisticas de uso mais comum, que aparecem
em géneros textuais que os alunos dominam, para aqueles que aparecem em contextos mais
complexos de uso da lingua.

A trajetdria deste trabalho permitiu-nos reflexes que evidenciam a importancia
dos operadores argumentativos para melhorar a compreensdo leitora dos alunos, o que nos
possibilita reconhecer que o ensino gramatical deve ter seu lugar nas aulas de Lingua
Portuguesa com a funcdo de auxiliar os estudantes a refletir sobre a lingua, permitindo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Nesse sentido, acreditamos que uma abordagem de ensino, ao mesmo tempo,
produtiva e reflexiva e com orientacdo tedrica no Funcionalismo linguistico, pode contribuir,
efetivamente, para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de compreensao textual
relacionadas ao uso de elementos linguisticos articuladores de relagdes sintaticas e semantico-
discursivas dos alunos em situagdo de comunicagéo.

Consideramos, outrossim, que o mestrado profissional oportuniza que voltemos
nosso olhar em duas direcdes - tedrica e pratica —, as quais, juntas, podem revolucionar
posturas, metodologias e o préprio conhecimento da lingua, condi¢cdes importantes para a
conducdo do ensino-aprendizagem de forma critica e reflexiva.

Por fim, esperamos que a comunidade académica e escolar reconhegca em nosso
trabalho um modelo de abertura de novas perspectivas para 0 ensino e a aprendizagem dos
articuladores argumentativos para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes, na medida em que concebe o ensino das relagdes discursivo-argumentativas a
partir da lingua em uso e como lugar de argumentacdo do locutor, podendo, dessa maneira,

ampliar, consideravelmente as habilidades concernentes a produgdo escrita dos alunos.
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APRESENTACAO

Caro(a) colega professor(a),

Apraz-me a oportunidade de dirigir-me a vocé, colega de profissdo, para
apresentar este mater- Oial de trabalho que constitui um Caderno de Atividades, resultado da
pesquisa propositiva que realizamos como parte da exigéncia para a conclusdo do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, vinculado & Universidade Estadual do Ceara.

O propésito deste material didatico é colocar a disposicao dos colegas professores
um subsidio que possa auxilid-los nas aulas de lingua portuguesa no que concerne ao ensino
de operadores argumentativos, de forma que possa favorecer os alunos das séries finais do
Ensino Fundamental na compreensdo das relagdes de sentido desses elementos
argumentativos presentes em textos argumentativos, possibilitando-lhe conhecer os recursos
que a lingua disponibiliza para fazer os encadeamentos l6gico-discursivos e direcionar a
argumentacdo desejada pelo enunciador

Para este fim, sugerimos o trabalho com o texto argumentativo para leitura e
compreensdo leitora seguido de um conjunto de atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, que incitardo a reflexdo e o uso dos elementos argumentativos.

Ressaltamos, no entanto, que as atividades aqui apresentadas poderdo ser
adequadas a cada contexto escolar conforme as peculiaridades de cada turma, ficando o
colega docente a vontade para fazer as adaptacdes necessarias a sua realidade didatico-
pedagdgica.

Desta forma, desejamos que esta proposicéo de atividades seja Gtil aos colegas na
sua pratica pedagogica e que possa motiva-los a produzir outros materiais com vistas ao

estudo dos operadores argumentativos de forma significativa e eficaz.

Abracos.

Maria Aurea Ferreira de Menezes Martins
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O ENSINO DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Apresentamos, nesta secdo, uma sequéncia de atividades pedagdgicas
desenvolvidas a partir da leitura de textos argumentativos, para estimular o pensamento critico
e reflexivo dos estudantes, oportunizando-lhes um melhor desempenho na compreensao dos
operadores argumentativos em textos argumentativos.

O contetdo pedagodgico deste material estd organizado em cinco médulos de

estudo. Cada moédulo corresponde a dois encontros de 2h/a.

MODULO 01
Conteudo: A argumentacdo na tessitura textual
Objetivos:
1- demonstrar como a argumentacdo contribui para a tessitura textual;
2- distinguir o tipo de argumento utilizado no texto.
Habilidades da BNCC: EF89LP23

1° Encontro

Professor(a),

Neste primeiro encontro, sugerimos que seja feita a apresentacao da proposta didatica, destacando os
conteudos e objetivos de cada médulo. Também sugerimos que seja feita uma sondagem com a turma
sobre 0 que é um texto, a tessitura textual e a relacdo de articulagdo que une as ideias e garante a
coesdo textual, guiando o leitor na compreenséo dos enunciados.

Texto 1: Charge
Leia o texto a seguir.

Copyright 1937 Randy Glasbergen. www.glasbergen com

Charge é um género
textual que aborda,
geralmente, temas atuais
de forma critica e
humoristica. Costumam
ser  publicadas em
jornais, revistas e livros,
e podem ser constituidas
por  apenas linguagem
n&o verbal ou por

“"Ndo pude fazer a tarefa. porgque meu linguagem verbal e ndo

computador pegou um virus. e esse virus verbal a0 mesmo tempo.
contaminou meus ldapis e minhas canetas.”

Disponivel em: http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg. Acesso em
18/02/2021.



http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg.%20Acesso%20em%2018/02/2021
http://diadematematica.com/docentes/wp-content/uploads/2009/08/charge.jpg.%20Acesso%20em%2018/02/2021
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Descricdo da atividade:

Para esta aula, apresentamos um texto argumentativo do género charge, em que o autor discute um
problema e apresenta argumentos para convencer o leitor.

E importante fazer a leitura da imagem através de uma conversa dialdgica com os alunos, levando-os
a responder, oralmente, perguntas como:

1- O que voceé vé na imagem?

2- Qual atividade do cotidiano esta representada?

3- Que problema esta correlacionado a essa atividade?

Atividade:
1- Que tipos de linguagem estdo presentes na charge?
Expectativa de resposta: A charge apresenta dois tipos de linguagem: a verbal e a nédo verbal.
2- Vamos recordar: um texto constituido de linguagem verbal e ndo-verbal é chamado de
multimodal. Que relacbes de sentido sdo possiveis de se estabelecer entre as duas linguagens
desta charge?
Expectativa de de resposta: Na linguagem verbal, a comunicacéo se utiliza de palavras, enquanto que
na linguagem ndo verbal a comunicacao é feita através de figuras, sem utilizacdo de palavras. Na
charge, as duas linguagens se relacionam pelo sentido que expressam.
3- Que elementos da imagem comprovam estas relacdes com a linguagem verbal?
Expectativa de resposta: A expressdo facial do garoto sugere ingenuidade por apresentar um
argumento fraco, ndo convincente para a professora.
4- Qual a intencdo do garoto do texto quando diz que ndo pode fazer a tarefa?
Expectativa de resposta: Certamente, o garoto quer sensibilizar a professora com o problema que
ocorrera com seu computador e com seus lapis e canetas.
5- Que argumentos ele empregou para manifestar sua intengdo?
Expectativa de resposta: O garoto apresenta um problema ocorrido com seu material de estudo, que
o impossibilitou de fazer a tarefa.
6- Se 0 garoto estivesse falando com um amigo de sala, como expressaria sua inten¢ao?
Usaria 0s mesmos argumentos?
Expectativa de resposta: Provavelmente, ao falar com um colega de sala o garoto usaria argumentos
do tipo: “ndo fiz porque me esqueci”, “ndo entendi, por isso ndo fiz”, “ndo tive tempo de fazer” ou
outros.
7- Comparando a imagem com a fala do garoto, vemos que as duas linguagens se unem para
formar uma unidade textual com sentido. Ele se dirige a uma pessoa (provavelmente, a
professora) que segura, surpresa, uma atividade em branco, e explica-lhe os motivos por que
ndo pbde fazer as atividades.
Que elemento linguistico expressa a argumentacgéo revelada pela linguagem verbal da charge?
Expectativa de resposta: O garoto emprega o elemento “porque’ ao apresentar a justificativa de néo
ter feito a tarefa.
8- Separando o enunciado verbal da charge em trés partes, teremos:
(1)“Nao pude fazer a tarefa” /(2) “porque meu computador pegou um virus” /(3) “e esse virus
contaminou meus lapis e minhas canetas”.
a- Leia a primeira e a segunda partes e responda:
- Que tipo de argumento foi usado pelo aluno?
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno entenda que houve uma justificativa de causa e efeito.
- Que elemento linguistico expressa essa ideia?
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Expectativa de resposta: Essa justificativa esta expressa pelo elemento “porque”.
b- Agora, leia a terceira parte e responda:

- Para convencer seu interlocutor, o garoto recorreu a outro argumento. A argumentacao
apresentada nega ou reforca a argumentacao expressa anteriormente? Que elemento ele usou
para dar veracidade a informag&o contida nos trechos anteriores?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno entenda que o sujeito refor¢ca a argumentacéo

6 _ 95

anterior através do elemento “e”, somando argumento ao que ele expressa anteriormente.

2° Encontro:

Professor(a),

Sugerimos fazer uma retomada do assunto discutido no encontro anterior, observando o nivel de
acertos das questdes propostas. Essa atividade pode possibilitar ao aluno tornar-se mais autbnomo na
sua aprendizagem, além de conectar o contelido estudado ao assunto que sera apresentado.

Texto 2
Cada individuo ¢ responsavel por sua conduta (Cassildo Souza)

Atribuir a sociedade como um todo a culpa por certos comportamentos erréneos
ndo parece, em minha maneira de pensar, uma atitude sensata. Costumamos ouvir por ai
coisas do tipo “O Brasil ndo tem mais jeito”, “O povo brasileiro € corrupto por natureza”,
“Todas as pessoas sdo egoistas” e frases afins. Essa ¢ uma visao ja cristalizada no pensamento
de boa parte de nosso povo.

Entretanto, se ha equivocos, se existem erros, se modos ilicitos sdo verificados,
eles sempre terdo partido de um individuo. Mesmo que depois essas praticas se propaguem,
somente serdo contaminados por elas aqueles que assim o desejarem. Uma corporacao que,
por exemplo, esta sob investigacdo criminal em decorréncia da acdo de alguns de seus
componentes, ndo estard necessariamente corrompida em sua totalidade. Alids, a meu juizo,
isso é quase impossivel de acontecer.

E preciso compreender que nem todo mundo se deixa influenciar por agdes
fraudulentas. De repente o que alguém acha interessante pode ser considerado totalmente
inviavel por outra pessoa e ndo acredito que seja justo um ser humano ser responsabilizado
apenas por fazer parte de um grupo “contaminado”, mesmo sem ele, 0 cidad&o, ter exercido
qualquer coisa que comprometa a sua idoneidade moral.

Todos sabemos que um individuo é constituido suficientemente para pagar por
suas falcatruas. Por isso, ndo concordo que haja julgamento geral. E preciso que saibamos
separar o0 bom do ruim, o honesto do corrupto, 0 bom-carater do mau-carater, o dissimulado
do verdadeiro. Todos tém consciéncia do que seja certo ou errado e devem carregar sozinhos
o fardo de terem sido desleais, incorretos e vulgares, sem manchar a imagem daqueles que,
por vias do destino, constituem certas faccfes que ndo apresentam, totalitariamente, uma

conduta legal.

Disponivel em: http://www.odiariodaregiao.com/cada-individuo-e-responsavel-por-sua-conduta/. Acesso em:
21/01/2021



http://www.odiariodaregiao.com/cada-individuo-e-responsavel-por-sua-conduta/
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Descrigéo da atividade:

Para o segundo encontro deste modulo, apresentamos um texto do género artigo de opinido. Apés a
leitura, os alunos respondem a questBes abertas sobre argumentacdo e tessitura textual. Sugerimos
gue seja aberta uma discussdo sobre o tema abordado para os alunos expressarem suas opinides.

Atividade:

1- O autor do texto emite seu ponto de vista a respeito de um tema? Qual?

Expectativa de resposta: O autor defende a ideia de que cada individuo é responsavel por sua
conduta.

2- Ao apresentar seu ponto de vista, 0 autor usa argumentos para tentar convencer seu
interlocutor. No primeiro paragrafo, que argumento foi usado para defender o ponto de vista
expresso no titulo do texto?

Expectativa de resposta: Ele ndo considera uma atitude sensata ja que “essa é uma visao ja
cristalizada no pensamento de boa parte de nosso povo.”

3- Para garantir a tessitura textual do texto, o segundo pardgrafo retoma o que foi
argumentado no primeiro e da progressdo a ideia desenvolvida anteriormente. Qual a posi¢éo
do autor em relacdo a ideia defendida?

Expectativa de resposta: O autor confirma sua posicio de que “Cada individuo é responsavel por
sua conduta” € defende que somente serdo contaminados por praticas ilicitas aqueles que assim 0
desejarem.

4- No inicio do segundo paragrafo, no trecho “Entretanto, se ha equivocos...”, que outro
elemento linguistico pode substituir o elemento grifado, mantendo o mesmo valor seméantico
do argumento?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno entenda que 0 elemento “mas” pode substituir 0
argumento do autor sem perda de sentido para a mensagem do texto..

5- No trecho: “Mesmo que depois essas praticas se propaguem...” a expressao grifada pode
ser entendida como um argumento a favor ou contra a ideia defendida no titulo?

Expectativa de resposta: O elemento “mesmo que” apresenta argumento a favor da ideia defendida
no titulo, pois o autor afirma que “somente serdo contaminados por ag0es ilicitas aqueles que assim

>

o desejarem”.

Professor(a),

Estas atividades iniciais permitem perceber o nivel de dominio dos discentes a respeito das relagdes
argumentativas e a importancia dos mecanismos linguisticos presentes na progressdo textual do
contexto argumentativo.
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MODULO 02
Conteudo: Percurso argumentativo
Objetivos:
1- Demonstrar a importancia dos operadores argumentativos como elementos articuladores.
2- ldentificar a forca argumentativa que opera em favor do ponto de vista do enunciador.
Habilidade da BNCC: EF89LP15

1° Encontro

Operadores argumentativos sdo
Professor(a), estruturas  linguisticas  responsaveis
pela ligagdo/coeséo entre as sentengas.

Antes de apresentar o conteldo do
modulo, é importante verificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre
o assunto “operadores argumentativos”,
lembrando que o livro didatico,
geralmente, apresenta esses elementos
com a nomenclatura de conjungdes na
funcdo de conectores.

Descrigédo da atividade

Tém por funcdo tambeém ressaltar a
forga argumentativa dos enunciados e
o0 sentido para o qual apontam. Logo,
ao fazer essa ligacdo, podem indicar
relagdo de causa, consequéncia,
concluséo, oposigéo, finalidade, soma
de ideias e etc. Por isso, existem
diversos tipos de operadores que
proporcionam diferentes sentidos aos
textos.

A atividade consta da leitura de um artigo de opinido lacunado, do qual foram retirados os elementos
linguisticos de conexdo a fim de que os alunos percebam a importancia desses elementos na
exposicédo do ponto de vista e na apresentacdo dos argumentos para convencer o leitor.

Antes da leitura, pode haver um didlogo com a turma a respeito do género artigo de opinido, com
perguntas do tipo:

- Vocés ja leram um artigo de opinido?

- Qual a funcéo desse género textual?

- Qual tipo de assunto pode ser abordado em um artigo e opinido?

- Vocés ja tiveram de opinar, discutir ou argumentar sobre algum assunto?

- Em que outros textos, também, o autor emite opinido?

A seguir, os alunos leem o texto, atentando para o sentido global expresso pela sequéncia légico-
discursiva disposta ha composicao textual.
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Texto 1
Sem Disney, SBT abusa de reprises de desenhos

Na reforma promovida em sua grade apos a saida da faixa Mundo Disney, o SBT
optou por manter o espago das atracdes infantis. Para isso, espichou o Bom Dia & Cia e 0
Sabado Animado, com a inclusdo de mais desenhos animados. Aos domingos, langou a

Sessdo Desenho, também com um pacote de animacgGes. , este

aumento de espaco SO tem sido possivel porque a emissora tem abusado da reprise de
desenhos.

A nova Sessdo Desenho, por exemplo, exibe apenas 0os mesmissimos Kung Fu
Panda e Ben 10, animacfes que fazem parte do Bom Dia & Cia. J& 0 Sabado Animado
completou sua nova duracdo com mais episodios de Bob Esponja, desenho também exibido
no programa diario. Enquanto isso, o programa de Silvia Abravanel segue reapresentando
episodios de Scooby Doo e Tom & Jerry. Nada contra estas animacdes, muito pelo contrario.

, hdo seria 0 caso de trazer coisas novas?

Se a emissora se propde a ter trés atracGes compostas por desenhos animados,
poderia ter o cuidado de destinar desenhos especificos para cada uma delas.

Se uma mesma série animada ja tem seus episodios reapresentados a exaustdo no
Bom Dia & Cia, ndo faz muito sentido exibi-la também aos domingos. Isso leva a distor¢des
estranhas, alguns desenhos sdo exibidos em todos os horarios,

enguanto outros ficam engavetados.

No passado, o SBT organizava melhor suas animacoes.

N&o faz muito tempo que o SBT costumava dividir seu pacote de desenhos de
maneira mais coerente em suas faixas de animacgdes. Anteriormente, ao Bom Dia & Cia,
cabiam estreias e os desenhos mais recentes. Enquanto isso, o extinto Carrossel Animado
exibia desenhos para criancas menores. Outra faixa extinta, o Festolandia, exibia classicos de
Hanna-Barbera. Ja 0 Sabado Animado mesclava desenhos classicos, em suas primeiras horas,
com animagdes mais modernas, na metade final. Por que ndo pensar em fazer algo parecido?

Fora isso, 0 SBT precisa urgentemente ir as compras e renovar seu pacote de
animacdes. Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas

Superpoderosas. , estrearam novos episodios de séries como Jovens

Titds em Acdo. Isso é bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetido
infantil.

, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta

atencdo aos pequenos, poderia haver um maior cuidado na escolha
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dos contetdos exibidos. O fato de a emissora ser praticamente a Unica rede aberta a apostar
em infantis ndo deveria ser, também, uma acomodacao. Pelo contrario. E preciso ainda mais

atencdo para gque o canal siga como uma referéncia no segmento.

Disponivel em: https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/ Acesso em: 29/09/2020

Professor(a),

Apresente, agora, a versdo original do texto, com a insercdo dos elementos de ligacdo relacionados:
no entanto... mas... ja que... além disso, ... ou seja... mas.

Faca uma releitura, observando a fungéo desses elementos na organizacéo textual.

Sem Disney, SBT abusa de reprises de desenhos

Na reforma promovida em sua grade ap6s a saida da faixa Mundo Disney, 0 SBT
optou por manter o espago das atracdes infantis. Para isso, espichou o Bom Dia & Cia e 0
Sdbado Animado, com a inclusdo de mais desenhos animados. Aos domingos, lancou a
Sessdo Desenho, também com um pacote de animacgdes. No entanto, este aumento de espaco
sO tem sido possivel porque a emissora tem abusado da reprise de desenhos.

A nova Sessdo Desenho, por exemplo, exibe apenas os mesmissimos Kung Fu
Panda e Ben 10, animacdes que fazem parte do Bom Dia & Cia. JA 0 Sabado Animado
completou sua nova dura¢do com mais episodios de Bob Esponja, desenho também exibido
no programa diario. Enquanto isso, o programa de Silvia Abravanel segue reapresentando
episodios de Scooby Doo e Tom & Jerry. Nada contra estas animac@es, muito pelo contréario.
Mas, ndo seria 0 caso de trazer coisas novas?

Se a emissora se propde a ter trés atracGes compostas por desenhos animados,
poderia ter o cuidado de destinar desenhos especificos para cada uma delas.

Se uma mesma série animada ja tem seus episodios reapresentados a exaustao no
Bom Dia & Cia, ndo faz muito sentido exibi-la também aos domingos. Isso leva a distor¢des
estranhas, ja que alguns desenhos sdo exibidos em todos os horarios, enquanto outros ficam
engavetados.

No passado, o SBT organizava melhor suas animagoes.

N&o faz muito tempo que o SBT costumava dividir seu pacote de desenhos de
maneira mais coerente em suas faixas de animacgdes. Anteriormente, ao Bom Dia & Cia,
cabiam estreias e 0s desenhos mais recentes. Enquanto isso, 0 extinto Carrossel Animado

exibia desenhos para criangas menores. Outra faixa extinta, o Festolandia, exibia classicos de



https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/
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Hanna-Barbera. Ja o Sabado Animado mesclava desenhos classicos, em suas primeiras horas,
com animagdes mais modernas, na metade final. Por que n&o pensar em fazer algo parecido?

Fora isso, 0 SBT precisa urgentemente ir as compras e renovar seu pacote de
animac0es. Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas
Superpoderosas. Além disso, estrearam novos episodios de séries como Jovens Titds em
Acdo. Isso é bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetdo infantil.

Ou seja, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta atencdo aos
pequenos, mas poderia haver um maior cuidado na escolha dos contetdos exibidos. O fato de
a emissora ser praticamente a Unica rede aberta a apostar em infantis ndo deveria ser, também,
uma acomodago. Pelo contrario. E preciso ainda mais atencio para que o canal siga como
uma referéncia no segmento.

Disponivel em: https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br. Acesso em 29/09/2020.

Professor(a),

Considerando que algumas das respostas sao pessoais, espera-se que, apés a Ultima leitura do texto 0s
alunos consolidem a compreensdo sobre as relacGes de sentido que estdo em funcdo da coeréncia
textual.

Atividade:

1- Qual é o assunto que o autor discute nesse texto?

Expectativa de resposta: A reforma promovida na programacéo do SBT.
2- Essa versao do texto é mais coerente que a anterior? Explique.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que a nova versdo do texto é mais
coerente, pois 0s argumentos estao ligados de forma a facilitar a compreenséo textual pela leitura.
3- As palavras acrescentadas ao texto apresentam uma fungdo em comum. Que funcao é essa?

Expectativa de resposta: Todas as palavras acrescentadas ao texto apresentam a fungdo de
relacionar os argumentos, contribuindo para o sentido geral do texto.
4- O acréscimo das novas palavras conferiu mais coeréncia ao texto? Justifique sua resposta.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos compreendam que as relagdes de sentido
estabelecidas pelos elementos acrescentados ao texto o tornam mais coerente.
5- O texto é dividido em duas partes. Qual é a opinido do autor na primeira parte?

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que, na primeira parte, o autor fala sobre
a nova programacao do SBT, destacando que, na sua opinido, a emissora esta priorizando a
programacao infantil.
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6- Para convencer o leitor a concordar com sua opinido, quais argumentos o autor utiliza?
Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos reconhe¢cam que 0 autor argumenta que a
programacdao esta repetida e que seria o caso de trazer coisas novas. (Ver todo o terceiro paragrafo).
7- Observe as palavras destacadas nos trechos abaixo retirados do texto e diga qual a funcéo
que exercem na argumentacao.

a- “Aos domingos, langou a Sessdo Desenho, também com um pacote de animacdes. NO
entanto, este aumento de espaco s6 tem sido possivel porque a emissora tem abusado da
reprise de desenhos.”

Expextativa de resposta: 4 palavra “no entanto” exerce a fungdo de contrapor argumentos ao que
foi citado anteriormente.

b-“Nada contra estas animagdes, muito pelo contrario. Mas ndo seria 0 caso de trazer coisas
novas?”

Expectativa de resposta: Como no caso anterior, a palavra “mas” também apresenta argumento
contrario ao que foi citado anteriormente.
c-“Isso leva a distorgdes estranhas, ja que alguns desenhos sao exibidos em todos os horérios,

enguanto outros ficam engavetados.”

Expectativa de resposta: A expressdo “ja que” funciona como elemento de ligagdo entre as partes
do enunciado, acrescentando justificativa ou explicagéo relativa ao enunciado anterior.
d-“Estreias recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10 e As Meninas

Superpoderosas. Além disso, estrearam novos episodios de séries como Jovens Titds em
Ac¢do. Isso € bom. Mas pouco para um canal que dedica tantas horas ao contetido infantil.”

Expectativa de resposta: A expressdo “além disso” funciona como elemento de ligacdo entre as
partes do enunciado e soma argumentos a favor de uma mesma concluséo.
e-“Ou seja, continua sendo sempre louvavel o SBT dispensar tanta atencdo aos pequenos.

Mas poderia haver um maior cuidado na escolha dos contetdos exibidos.”

Expectativa de resposta: A expressdo “ou seja” funciona como elemento de ligagdo entre as
partes do enunciado e acrescenta uma explicacéo a mais em relagéo ao assunto em questao.

Professor(a),

E importante enfatizar para os alunos que as expressdes destacadas nos itens da quest&o 7
correspondem a unidades linguisticas utilizadas para conectar 0s segmentos do texto, dando
sequéncia ao discurso.
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2° Encontro:

Professor(a),
Sugerimos iniciar os estudos deste conteddo com uma retomada do assunto da aula anterior, a fim de
esclarecer duvidas e preparar a turma para o tema do encontro.

Para este encontro, providencie material impresso com o texto para a leitura, bem como
aparelho de multimidia para expor o assunto do encontro e explicar que os operadores argumentativos
sdo elementos de ligagdo usados para dar continuidade a argumentacao.

Texto 2
Nossa vida

Cultivar um estilo de vida saudavel € extremamente importante para diminuir o
risco de infarto, mas também de problemas como morte subita e derrame. Significa que
manter uma alimentacdo saudavel e praticar atividade fisica regularmente ja reduz, por si so,
as chances de desenvolver varios problemas. Além disso, € importante para o controle da
pressdo arterial, dos niveis de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a diminuir o
estresse e aumentar a capacidade fisica, fatores que, somados, reduzem as chances de infarto.
Exercitar-se, nesses casos, com acompanhamento médico e moderacdo, é altamente

recomendavel.

(ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009).
Disponivel em: https://brainly.com.br/arefa/10918202. Acesso em 17/04/2021.

Descricdo da atividade

Esta atividade consta da leitura do texto seguida de uma rapida discussdao sobre o assunto do
abordado. Apds esse momento, os alunos resolvem a atividade escrita composta de questfes que
encaminham para o entendimento do percurso argumentativo que orienta o texto, o ponto de vista
defendido e os argumentos utilizados para dar sustentacéo a esse ponto de vista.

Atividade

1- As informagdes do texto se organizam entre si para estabelecer relagdes que atuam na construgéo do
sentido do texto. De que fato social trata este texto?
Expectativa de resposta: O texto fala sobre como se deve proceder para manter uma vida saudéavel.

2- Qual o ponto de vista defendido pelo autor a respeito do tema?



https://brainly.com.br/tarefa/10918202.%20Acesso%20em%2017/04/2021
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Expectativa de resposta: O autor defende gue o cuidado com a limentacéo e a pratica de atividades
fisicas s@o importantes para se manter uma vida saudavel.

3- O texto apresenta uma sequéncia de ideia sobre o tema tratado. Na sequéncia “Além disso, €
importante para o controle da presséo arterial, dos niveis de colesterol e de glicose no sangue.”, o
elemento linguistico destacado foi usado como argumento contra a ideia defendida anteriormente ou a
favor desta? Explique.

Expectativa de resposta: Foi usado para reforcar sua opinido a favor da ideia defendida, que é o
cultivo de uma vida saudavel para se evitar problemas de salde.

4- Nos trechos que seguem, aparecem elementos linguisticos que estabelecem relacéo entre
argumentos e ponto de vista. Identifique os efeitos de sentido estabelecidos a partir do uso
desses elementos no texto.

a- ... “mas também de problemas como morte subita e derrame.”

Expectativa de resposta: Esse elemento linguistico soma argumentos a favor de uma mesma
conclusao, isto é, acrescenta vantagens para se cultivar uma vida saudavel.
b- “Também ajuda a diminuir o estresse ¢ aumentar a capacidade fisica.”.

Expectativa de resposta: Como na questdo anterior, este elemento linguistico acrescenta mais
argumentos em favor da ideia defendida.
5- Reescreva o trecho “Também ajuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica”

substituindo o elemento linguistico destacado por outro de igual valor semantico.

Expectativa de resposta: Além disso, agjuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica”
substituindo o elemento linguistico destacado por outro de igual valor semantico.

Professor(a),

As atividades desenvolvidas permitem perceber o nivel de dominio dos discentes a respeito dos
operadores argumentativos, da importancia desses elementos na progressao textual e de sua funcéo no
contexto argumentativo. Isso é importante para a construcdo e sistematizacdo de conhecimentos
necessarios para identificar os elementos que compBem os textos opinativos nos demais encontros.
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MODULO 03
Conteudo: Os operadores argumentativos como elementos de coeséo

Objetivos:
1- Reconhecer 0s conectivos como operadores argumentativos responsaveis pelos

encadeamentos de enunciados no texto argumentativo.
2- Distinguir as relac6es de sentido que estabelecem na progresséo tematica.
Habilidade da BNCC: EF89LP11

“A coesdo textual é a
Professor(a), conexdo linguistica  que
permite a amarracdo das
ideias dentro de um texto e
pode ser estabelecida pelas
relacOes linguisticas
estabelecidas por recursos,

Antes de dar inicio ao estudo deste
modulo, sugerimos que explique aos alunos
0 gque vem a ser coesao textual e como ela se
estabelece dentro do texto. Assim, deve ser

reforcada a informagdo de que, quando se
defende uma opinido, precisa-se de
elementos que unam o0s argumentos para
alcancar o sentido desejado previamente. A
coesdo textual pode ser percebida ao se

como palavras e expressdes
gue tém o objetivo de
interligar os segmentos do
texto. [Esses recursos sdo
chamados de elementos de

verificar que as frases e os paragrafos estdo
entrelagados no texto, dando sequéncia
légica as ideias defendidas.

coesdo, dentre 0s quais, 0S
operadores argumentativos.”

1° Encontro:

Professor(a),

Sugerimos que este texto seja apresentado, inicialmente, em multimidia, para os alunos possam fazer
a leitura da parte ndo verbal através de predigcdes sobre a mensagem que ele sugere. Podem ser feitos
guestionamentos:

1- Que leitura vocé pode fazer de um texto verbal que traga essa ilustracdo?

2- A imagem do texto apresenta o planeta Terra dividido em dois lados. Que leitura vocé faz de cada
um desses lados?

3- Se vocé fosse falar sobre eles, que palavras usaria para dar a ideia de que eles se complementam ou
se contrastam entre si? Explique.

Sugerimos que, ao final da leitura, abra a discusséo para verificacdo das predicdes.

Ajude os alunos e considere todas as possibilidades observadas.
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Texto 01
O futuro da Terra

O homem é o Unico ser vivo que conseguiu alterar a face da Terra. Com suas
poderosas ferramentas, sua tecnologia, transformou bosques e pradarias em fazendas,
represou rios e criou lagos, drenou pantanos e alagados, cortou montanhas com estradas e
thneis.

Mas alguns de seus esforgos para transformar este mundo num lugar mais
confortavel tiveram efeitos maléficos.

A poluicdo do ar e da &gua nos ensina uma dura licdo. Diariamente, s6 nos
Estados Unidos, mais de 250 000 toneladas de gases sao expelidos por veiculos a motor. Este
total, acrescido da poluicdo industrial e doméstica e das queimas de lixo, atinge a fantastica
quantidade de 150 milhGes de toneladas de poluentes lancados ao ar a cada ano. Em
determinadas condicdes atmosféricas, grandes cidades ficam cobertas de fumacas nocivas,
demonstrando o grau que a poluicdo atmosférica alcangou.

A poluicéo da agua é igualmente aterradora. Litorais inteiros estdo abarrotados de
detritos flutuantes e as praias enegrecidas por glébulos aderentes de 6leo. Grandes faixas
oleosas foram descobertas flutuando em meio ao oceano.

Embora o lixo gerado pelo homem ameace engolfa-lo, outras mudancgas, menos
drésticas, mas igualmente perigosas ao ambiente, sdo provocadas pelos esforgcos de producéo
de alimentos e exploracdo dos recursos naturais. Os inseticidas e pesticidas ja envenenaram
desnecessariamente muitos animais, perturbando ainda todo o equilibrio natural entre a caca e
0s predadores. A agricultura mal executada, excesso de gado nas pastagens, desmatamento
descontrolado e a abertura de minas ja arruinaram milhares de alqueires de solo, permitindo
que a erosdo rapidamente transformasse terras férteis em desertos. Muitas espécies animais
desapareceram, vitimas do progresso. Desde o século XVII até hoje, mais de cem espécies de

animais foram impiedosamente exterminadas. O tordo e o pombo selvagem norte-americano
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desapareceram. Atualmente, baleias, jacarés e muitos dos grandes felinos caminham para a
exting&o.

O lado negativo da atividade do homem, por mais assustador que pareca, ndo deve
levar ao desespero. E, antes, um aviso: ter muito cuidado na caminhada para o futuro.
(O planeta terra. Sao Paulo: Abril, 1979. P. 44-45)

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/textos-o-futuro-da-terra-e-o-velho-lobo.html
Acesso em: 07/05/2021

Descrigéo da atividade:

Os alunos fardo a leitura do texto, em seguida havera uma rapida discussdo, comentarios sobre o
assunto do texto. Ap6s esse momento, 0s alunos resolverdo a atividade escrita sobre o texto. Ao final
de um tempo determinado, fazer a corre¢do e comentario.

Atividade:
1- VVocé percebeu se as linguagens verbal e imagética tém relacdo entre si?

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos percebam que a linguagem imagética esta
estritamente de acordo com o que a linguagem verbal expressa.
2- Suas predicOes a respeito do texto se confirmaram? O que o levou a essa conclusao?

Explique.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos percebam o efeito das queimadas, dos poluentes e
do lixo destruindo o planeta, de um lado, e a vida harmoniosa dos animais e da vegetacédo do outro
lado do globo terrestre.

3- O texto argumentativo que vocé acabou de ler cita acOes realizadas pelo homem na

tentativa de transformar o mundo em um lugar mais confortavel. Para se entender um texto
como uma unidade de sentido, é preciso que o leitor reconheca a ligacdo entre suas partes,
estabelecida por elementos de coeséo textual.

No trecho “Litorais inteiros estdo abarrotados de detritos flutuantes e as praias enegrecidas
por glébulos aderentes de 0leo” - podemos observar duas partes distintas.

a- Reescreva esse trecho separando essas partes.

Expectativa de resposta: - Litorais inteiros estdo abarrotados de detritos flutuantes.
- As praias enegrecidas por globulos aderentes de 6leo”
b- Que elemento é responsavel pela coesdo entre as partes?

6« _ 2

Expectativa de resposta: O elemento de liga¢do “e” une essas duas partes tornando o argumento
mais coeso.
c- Qual a funcdo desse elemento e a relagéo de sentido que ele estabelece entre as partes do

enunciado?



https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/textos-o-futuro-da-terra-e-o-velho-lobo.html
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Expectativa de resposta: Esse elemento tem a funcéo de ligar as duas partes dando ideia de soma.

4- Observe o segundo paragrafo: “Mas alguns de seus esforgos para transformar este mundo
num lugar mais confortavel tiveram efeitos maléficos.”

a- Qual a fungéo do elemento “mas” em relagdo ao paragrafo anterior?

Expectativa de resposta: Esse elemento tem a func@o de estabelecer oposicdo entre as ideias
apresentadas.
b- Que outro elemento de coesdo poderia substituir essa expressdo sem alterar a relacdo de sentido

entre os paragrafos?

Expectativa de resposta: O emento linguistico “porém” pode ser uado, ja que também tem sentido de
oposicao.
5- Reescreva o trecho “Embora o lixo gerado pelo homem ameace engolfa-lo [...],

substituindo o elemento coesivo por outro de mesmo valor semantico. Atente para as
possiveis alteraces necessarias.

Expectativa de resposta: “Mesmo que o lixo gerado pelo homem ameace engolfi-lo [...],

2° Encontro:

No segundo encontro deste mddulo, damos continuidade ao estudo dos elementos de
coesdo textual, porém acentuamos a importancia das relagdes de sentido que eles estabelecem na
progressao textual.

Descricdo da atividade:

Para este estudo, apresentamos um texto multimodal do género charge, em que o0 autor ndo empregou
elemento de ligacdo na mensagem da personagem. Os alunos devem ser orientados a fazerem a leitura
da charge e responderem aos guestionamentos seguintes.

Texto 2

DESNMNMATAMENTO

CRESCE LOGO,
PRECISO DE UMA

Disponivel em:http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-desmatamento-calor.html.
Acesso em: 09/05/2021
Atividade:



http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-desmatamento-calor.html
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1- Qual o tema da charge e o posicionamento de seu produtor?

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que o tema é o desmatamento e que 0
produtor assume uma posi¢ao critica em relagdo aos responsaveis por esse crime ambiental.

2- Associando a fala da personagem a imagem, vocé pode perceber se existe coeréncia ou

contraste entre as mensagens sugeridas? Explique.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que a fala néo é coerente com a imagem,
pois a personagem pede a uma plantinha para crescer, apés ter feito a derrubada das arvores
grandes que projetavam sombra..

3- A fala da personagem esta organizada em duas partes, chamadas de oracoes.

a- A auséncia de um elemento de coesdo entre essas oragdes prejudicou a clareza da ideia
expressa? Justifique.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que a auséncia do elemento de coeséo
nao prejudicou o sentido, pois, pelo contexto, percebe-se a intencionalidade da ideia da personagem..

b- Que relacdo de sentido a segunda oragdo expressa em relacdo a primeira?

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos entendam que a segunda oragéo introduz uma
justificativa ou explicac@o em relacéo a primeira oragao.

4- Reescreva a parte verbal da charge unindo as oragdes com um elemento coesivo coerente

com a ideia sugerida.

Expectativa de resposta: Cresce logo, porque preciso de uma sombra.

Professor(a),
Este modulo tratou do reconhecimento dos conectores como elemento coesivo responsavel pelo

encadeamento de enunciados no texto argumentativo e das relag6es de sentido estabelecidas por esses
elementos linguisticos.

Para verificar o grau de compreensdo dos alunos neste assunto, sugerimos que a atividade seja
comentada em sala de aula com a participagdo da turma.
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MODULO 04
Conteudo: A funcgdo dos operadores argumentativos

Objetivos:
1-ldentificar os operadores argumentativos responsaveis pela articulagdo da argumentagdo

(sustentacgéo, refutagéo, negociacao).
2- ldentificar as relacGes sintaticas e semanticas existentes entre eles.
Habilidade da BNCC: EF89LP14

1° Encontro

Professor(a),

Para este mddulo, estude com os alunos 0s movimentos argumentativos de sustentacao, de refutagcdo
e de negociacao.

*Este assunto também pode ser estudado em video disponivel em:

https://youtu.be/-x8QU3LvJIms.

Movimentos argumentativos

Movimento de sustentacéo: apresenta uma relacdo de aprovacéo e/ou reforco a uma proposicéo
apresentada, na perspectiva de manter um acordo de posicionamento e confirmar a veracidade ou
ndo do contetdo da sentenga, sem problematizar, questionar, discutir ou contestar o que fora
enunciado. E representado por certos elementos linguisticos ou operadores que se agregam a tese
apresentada para confirma-la e refor¢é-la em sua totalidade, como: “desta forma”, “”’sendo assim,
“¢€ certo que” , “é logico que”, etc.

Movimento de refutacdo: representa uma negacao por exceléncia, pois, a medida que o sujeito
nega a tese apresentada para invalidar os argumentos do outro, elabora conta- argumentos mais
fortes em relagdo aos anteriores, com informagdes novas em desacordo com as expostas
anteriormente, na tentativa de influenciar o posicionamento do interlocutor. Para construir essa
contra-argumentacdo, o sujeito faz uso de operadores argumentativos semanticamente opositivos
como: mas, entretanto, porém, nao obstante, contudo; e de expressfes linguisticas que opdem
argumentos: nédo é verdade que..., vocé deve estar enganado, mas isso ndo confere etc.
Movimento de negociacgdo: é o argumento da concessdo. Apresenta estratégia argumentativa de
convencimento para, em seguida, apresentar um contra-argumento na intencdo de discordar com o
que foi exposto primeiro, a fim de fazer prevalecer seu ponto de vista. Essa mudanca de
orientacdo se d& através dos operadores argumentativos como as conjuncdes concessivas (embora,
mesmo que, posto que, se bem que, dentre outros que expressam a ideia de concessividade) e as

99, ¢

conjungdes adversativas no que diz respeito a relacao “vocé tem razio, mas...”; “sim..., mas...”.



https://youtu.be/-x8QU3LvJms
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Descrigéo da atividade

A atividade consta da leitura interpretativa de um editorial, género argumentativo da esfera
jornalistica, observando o posicionamento que o autor assume para chegar a conclusdes
pretendidas na defesa de sua opiniéo.

Apo6s a leitura, os alunos respondem as questbes propostas, a fim de identificar os

argumentos de sustentacao, de refutacdo e de negociacgéo presentes no texto.

Texto 1
O perigo da intolerancia religiosa.
Tendéncia a convivéncia pacifica entre credos diferentes no Brasil tem sido cada vez mais
posta em xeque, de uma forma que as autoridades ndo podem ignorar.

A tolerancia religiosa no Brasil nunca foi pura e simplesmente uma medida
imposta por decreto. E, antes disso, um aspecto cultural. Por um lado, foi preciso incluir na
Constituicdo um artigo resguardando a liberdade de culto e protecdo contra a discriminacéo,
porque tais garantias ndo seriam naturais; por outro, a convivéncia entre credos distintos foi
facilitada pela formag&o do povo. A miscigenacdo e a intimidade entre a casa-grande e a
senzala resultaram em mecanismos de acomodacdo, como o sincretismo que uniu religides
aparentemente tdo diferentes quanto o catolicismo e o candomblé. Na Bahia, por exemplo,
eles se misturaram.

No entanto, a tendéncia a convivéncia pacifica tem sido cada vez mais posta em
xeque, e de uma forma que as autoridades ndo podem fazer vista grossa. A série de
reportagens publicada pelo GLOBO semana passada mostra que os fiéis da umbanda e do
candomblé — 600 mil pelo Censo 2010 — foram vitimas de 22 das 53 dendncias de
intolerancia religiosa recebidas pelo Disque 100, da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia, de janeiro a 11 de julho deste ano. Além disso, um estudo da PUC-Rio registrou
que, num grupo de 840 terreiros, 430 foram alvo de discriminacdo, sendo 57% dos casos em
locais publicos.

Os ataques vdo de manifestacdes de preconceito na escola e no trabalho a ofensas
pessoais, ameacas, danificacdo de imagens e até a destruicdo de terreiros. A mée de santo
Conceicdo de Lissa, em Duque de Caxias, viu seu terreiro ser atacado oito vezes nos ultimos

oito anos. Em pelo menos um episodio, fanaticos usaram gasolina para atear fogo no quarto
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dos artigos usados nas cerimonias. Ou seja, além da humilhagdo e do dano moral, a
integridade fisica dos fiéis esta em risco.

A intolerancia, por si s0, ja é inaceitavel. Seja contra orientacdo sexual, etnia ou
crenca. Trata-se de um comportamento criminoso que deve ser punido como manda a lei.

Felizmente, ndo chegamos aqui ao ponto de outros paises em que grupos se
organizam para manifestar publicamente o 6dio a homossexuais, negros ou estrangeiros. Mas
é melhor ndo pagar para ver. Adeptos dos cultos afro-brasileiros ndo s6 denunciam como
organizam sua legitima reacdo em passeatas contra a intolerancia religiosa. Contam com o
apoio na sociedade e de representantes de outros credos, com quem tém em comum a
convicgdo de que o respeito a fé alheia é sagrado.

Se a sociedade se mobiliza, mais obrigacdes ainda tem o poder publico, que deve
ficar atento e ser agil nas investigacfes. Caso a intolerancia ndo seja punida exemplarmente,
fiéis movidos pela absurda presuncdo de superioridade poderdo se sentir encorajados a
prosseguir, porque, afinal, estariam agindo “em nome de Deus". E ¢ justamente assim que

pensam radicais responsaveis por guerras milenares e terrorismo pelo mundo afora.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/opiniao/o-perigo-da-intolerancia-religiosa-13622751. Acesso em:
13/05/2021.

Atividade:

1- O texto que vocé leu é um editorial, género opinativo da esfera jornalistica que manifesta o
ponto de vista do jornal a respeito de um tema. Qual o tema abordado no texto que vocé leu?
Expctativa de resposta: O perigo da intolerancia religiosa.

2- Um editorial expressa o posicionamento da empresa jornalistica que o publica sobre um
tema polémico. Esse ponto de vista é a tese que o articulista defende através de argumentos
convincentes. No caso do texto acima, qual é a tese (ou o ponto de vista) defendida pelo
jornal a respeito do tema abordado?

Expctativa de resposta: O jornal defende que deve haver tolerancia e respeito entre os adeptos
de todas as religioes.
Para responder as questdes seguintes, € importante que o professor relembre o

estudo sobre os movimentos argumentativos, ja visto anteriormente.

1- Leia o trecho a partir de “A miscigenagao ¢ a intimidade entre a casa-grande[...] — final do
primeiro paragrafo - e responda.

O movimento argumentativo evidente na expressao “por exemplo” sustenta, refuta ou negocia
0 argumento da miscigenacao?

Expctativa de resposta: Sustenta o argumento da miscigenacao.


https://oglobo.globo.com/opiniao/o-perigo-da-intolerancia-religiosa-13622751
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2- Releia o trecho “foi preciso incluir na Constitui¢do um artigo resguardando a liberdade de
culto e prote¢do contra a discriminacgdo, porque tais garantias ndo seriam naturais.” Que tipo
de argumento aparece neste trecho e qual elemento argumentativo o representa?

Expctativa de resposta: Foi usado o argumento de causa e consequéncia representado pelo operador
argumentativo “porque’”.
3- No segundo parégrafo, o autor introduz uma informacao que se contrap@e a ideia da

convivéncia pacifica entre as religides diversas. Que elemento ele empregou para refutar o
argumento de “religides aparentemente tao diferentes” se misturarem, citado no paragrafo
anterior ?

Expctativa de resposta: Ele empregou o operador argumentativo “no entanto.”

4- Ainda no segundo paragrafo, que tipo de argumento o elemento linguistico “além disso”
acrescenta a argumentacao desenvolvida?

Expctativa de resposta: 4 expressdo “além de” é usada para indicar algo que seré acrescentado ao
que ja foi dito, portanto nesse trecho indica que houve mais registro de intolerancia religiosa além do
que ja fora citadodo.

5- No terceiro paragrafo, observa-se uma gradacdo de acdes ofensivas aos terreiros de

Candomblé e de Umbanda. Que argumento o elemento linguistico “até” acrescenta a essa
gradacdo? Expligue.

Expctativa de resposta: Este elemento apresenta um argumento mais forte em relacdo aos ataques
preconceituosos desferidos contra os terreiros de Candomblé e de Umbanda.
6- Que tipo de informacdo a expressdo “ou seja” introduz no terceiro paragrafo?

Expctativa de resposta: A expressa introduz um exemplo que torna mais clara a ideia apresentada no
periodo anterior.

7- No quinto paragrafo, a expressao ndo sd... como acrescenta informacdo nova a informacao
de que os fiéis denunciam os atos de preconceito. Esse argumento sustenta ou refuta o
posicionamento defendido pelo articulista sobre o tema?

Expctativa de resposta: Esse argumento sustenta o posicionamento do articulista, pois acrescenta
ideia a favor de uma mesma concluséo.

8- No trecho “Caso a intolerancia ndo seja punida exemplarmente, fiéis movidos pela absurda
presun¢do de superioridade poderdo se sentir encorajados a prosseguir [...]” o elemento
destacado estabelece uma condicdo para que se realize o que é declarado posteriormente.
Reescreva o primeiro enunciado do periodo, substituindo o operador “caso” por outro de igual
valor seméntico, atentando para as alteracfes necessérias.

Expctativa de resposta:

“Se a intolerdncia ndo for punida exemplarmente, fiéis movidos pela absurda presunc¢éo de
superioridade poderdo se sentir encorajados a prosseguir [...] "
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Professor(a),

Retome o assunto do encontro anterior, para preparar os alunos para o proximo tema a ser estudado.
A seguir, apresente o quadro de operadores argumentativos e suas relagdes de sentido, explicando que
esses elementos sdo multifuncionais e podem estabelecer relagdes diferentes dependendo do contexto

em que estéo inseridos.

* Este assunto também pode ser estudado em video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=z4bdKkuOous.

Quadro de Operadores argumentativos e suas relac@es de sentido

Operadores Argumentativos

Relagéo de sentido/ Exemplo

até / mesmo / até mesmo/
inclusive.

Assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no sentido de
determinada conclus&o.

Exemplo: A apresentacédo foi coroada de sucesso: estiveram presentes
personalidades do mundo artistico, pessoas influentes nos meios politicos
inclusive o Presidente da Republica.

e / também / ainda / nem / ndo
s0... mas também/ tanto...
como / além de... / além
disso... / a par de..., etc.

Somam argumentos a favor de uma mesma conclusao, isto é, argumentos que
fazem parte de uma mesma classe argumentativa.

Exemplo: Jodo é o melhor candidato: tem boa formagdo em Economia, tem
experiéncia no cargo e ndo se envolve em negociatas.

portanto, logo.
conseguinte, pois,
decorréncia,
consequentemente, etc.

por
em

Introduzem uma concluséo relativa a argumentos apresentados em enunciados
anteriores.

Exemplo: A mobilidade urbana tem seus problemas enraizados em questfes
que envolvem a cidadania. E um dever de todos, portanto, integrar uma
movimentacdo para sanar essa situacdo.

ou, ou entdo, quer... quer,
seja... seja, etc.

Introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes ou
opostas.

Exemplo: Vamos juntos participar da passeata. Ou vocé prefere se omitir e
ficar aguardando os acontecimentos?

mais...que, menos...que,
tdo...como / quanto, etc.

estabelecem relagBes de comparagéo entre elementos com vistas a uma dada
concluséo.
Exemplo: A Marcia é tdo competente quanto a L{cia.

porque, que, ja que, pois, etc.

Introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado anterior.
Exemplo: “Nao fiques triste que este mundo ¢ todo teu...”. (“Jardineira”)

mas, porém, contudo, todavia,
no entanto, embora, ainda
gue, apesar de (que), etc.

contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrérias.
Exemplo: A equipe da casa ndo jogou mal, mas o adversario foi melhor e
mereceu ganhar o jogo.

ja, ainda, agora, etc.

Tém por func¢do introduzir no enunciado conteidos pressupostos.
Exemplo:
Paulo ainda mora no Rio.

Pouco, um pouco.

Distribuem-se em escalas opostas, isto €, um deles funciona numa escala
orientada a afirmacdo total e o outro, numa escala orientada para a negacéo
total. As vezes, tais operadores sdo morfologicamente relacionados, como é o
caso de um pouco e pouco.

Exemplos:

Sera que Ana vai passar no exame?

- Ela estudou um pouco (tem possibilidade de passar).

- Ela estudou pouco (provavelmente ndo passard).

Fonte: (Koch, 2018, pp. 31-39)
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Professor(a),

Apobs a apresentacdo do quadro, abra um questionamento com os alunos, para aproxima-los do
assunto.

1- Qual a funcdo dos operadores argumentativos em um texto?

2- Por que os operadores argumentativos sdo articuladores de ideias?

E importante mostrar aos alunos os operadores argumentativos, além de fazer a conexdo entre 0s
periodos, tem uma funcdo discursiva, ou seja, direciona o argumento dado pelo autor do texto, seja
pela oposicédo, seja na forma avaliativa positiva ou negativamente, seja marcando o posicionamento
do autor.

Descricdo da atividade:

Fazer a leitura do texto argumentativo, e encaminhar para uma rapida discussdo sobre o assunto do
texto. Apds esse momento, os alunos resolvem a atividade escrita sobre o texto. Ao final de um tempo
determinado, fazer a corregdo comentada com os alunos.

Texto 2
A forca da palavra na publicidade
Nelly de Carvalho
A palavra tem o poder de criar e destruir, de prometer e negar, e a publicidade se vale
desse recurso como seu principal instrumento. Bolinger [...] destaca que, com o uso de
simples palavras, a publicidade pode transformar um relégio em joia, um carro em simbolo de
prestigio e um pantano em paraiso tropical.

Assim, quando um congressista norte-americano ameagou processar os fabricantes
de determinados produtos por promessas ndo cumpridas — iniciativa que, alias, se repetiria no
Brasil -, um publicitario respondeu: “Entdo sera necessario processar todos os fabricantes de
cosméticos e perfumes, pois eles vendem a mulher um frasco de promessas”.

Por suas propriedades semanticas, o texto publicitario informa que “O sabonete
palmolive é feito com as mais finas esséncias de oliva e palma” e que “Diet Coke traz o
prazer de viver em forma”. A palavra deixa de ser meramente informativa, e ¢ escolhida em
funcdo de sua forga persuasiva, clara ou dissimulada. Seu poder ndo é simplesmente o de
vender tal ou qual marca, mas integrar o receptor a sociedade de consumo. Pode-se,
eventualmente, resistir ao imperativo (“‘compre”), mas quase sempre se atende ao indicativo.

E mesmo que eu ndo acredite no produto, “creio na mensagem publicitaria que quer me fazer
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crer” [Baudrillard]. Pode-se dizer que é algo parecido com a crenga em Papai Noel: mesmo
que ndo se acredite no mito, todos o aceitam como simbolo de amor e protec&o.

A funcdo persuasiva na linguagem publicitaria consiste em tentar mudar a atitude
do receptor. Para isso, ao elaborar o texto o publicitario leva em conta o receptor ideal da
mensagem, ou seja, 0 publico para a qual a mensagem esta sendo criada. O vocabulario €
escolhido no registro referente a seus usos. Tomando por base o vazio interior de cada ser
humano, a mensagem faz ver que falta algo para completar a pessoa: prestigio, amor, sucesso,
laser, vitoria. Para completar esse vazio, utiliza palavras adequadas, que despertam o desejo
de ser feliz, natural de cada ser. Por meio das palavras, o0 receptor “descobre” o que lhe

faltava, embora logo ap6s a compra sinta a frustracdo de permanecer insatisfeito.

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/03/texto-fora-da-palavra-na-publicidade.html.
Acesso: 12/05/2021.

Atividade

01- De acordo com o texto, as palavras tém o poder de criar e destruir. A linguagem
publicitéria, prépria do texto publicitario, assume outra funcdo. Qual é essa funcéo?
Expectativa de resposta: A funcéo persuasiva.

02- A construcdo da linguagem publicitaria esta vinculada a uma intencao.

O que o anunciante pretende em relacéo ao interlocutor?

Expectativa de resposta: Pretende mudar a atitude do interlocutor, ou seja, leva-lo ao consumo.
3- A conclusédo do texto confirma a afirmacdo feita no 1° paragrafo a respeito do poder da

palavra? Justifique sua resposta.

Expectativa de resposta: Sim. De acordo com o 1° paragrafo, as palavras tém poder de criar e
destruir; logo, elas levam o interlocutor a uma ideia de felicidade (que supostamente é alcancada por
meio de compra do produto anunciado), que logo é destruida.

4- O segundo paragrafo inicia com o marcador argumentativo “assim”. Que relacdo semantica

essa palavra estabelece entre o segundo paragrafo e o primeiro? Explique.

Expectativa de resposta: Estabelece o sentido de conclusdo ao relacionar a citacdo de que as
palavras tém o poder de criar um mundo ficticio (primeiro paragrafo) a afirmacéo e comprovacao de
que os fabricante vendem frascos de promessa (segundo paragrafo).

5- Reescreva 0s enunciados a seguir num Unico periodo, unindo-os com o0s operadores

argumentativos embora e por isso. Atente para as possiveis alteracfes que se fizerem
necessarias.

- A palavra tem o poder de criar, de prometer, de iludir.

- Muitas vezes, a palavra também pode desfazer, destruir e decepcionar.

- A comunicacdo se vale desse recurso vocabular como seu principal instrumento de

persuasao.


https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/03/texto-fora-da-palavra-na-publicidade.html
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Expectativa de resposta: - A palavra tem o poder de criar, de prometer, de iludir, embora, muitas
vezes, também possa desfazer, destruir e decepcionar, por isso, a comunicagado se vale desse recurso
vocabular como seu principal instrumento de persuaséo.

6- ldentifique a relacdo de sentido estabelecida pelo operador argumentativo embora e pelo

operador por isso, na composi¢do do periodo que vocé construiu.

Expectativa de resposta: O operador argumentativo embora apresenta uma ideia oposta. Ja& o
operador por isso tem ideia de concluséo.
7- No trecho “Entdo sera necessario processar todos os fabricantes de cosméticos e perfumes,

pois eles vendem a mulher um frasco de promessas”, o operador argumentativo destacado
introduz uma conclus@o ou uma explicacdo em relagdo ao enunciado anterior? Explique.

8- No trecho “Seu poder ndo é simplesmente o de vender tal ou qual marca, mas integrar o
receptor a sociedade de consumo”, o operador argumentativo destacado introduz uma
oposicao ou uma conclusdo em relacdo ao enunciado anterior? Explique.

Expectativa de resposta: O operador argumentativo “mas” direciona a argumenta¢do para uma
posicao contréria, portanto, no trecho acima, ele introduz uma oposicéo.

9- O trecho “mesmo que ndo se acredite no mito, todos o aceitam como simbolo de amor ¢
protecdo” apresenta um argumento construido a partir do operador argumentativo mesmo que.

a- Explique a relacdo de sentido que esse operador estabelece na argumentacdo do enunciado.

Expectativa de resposta: Estabelece uma relacdo semantica contraria ao argumento apresentado em
relacdo a conclusdo.
b- Reescreva o periodo acima, substituindo o operador mesmo que por outro de igual valor

semantico.

Expectativa de resposta: “Adinda que ndo se acredite no mito, todos o aceitam como simbolo de amor
e prote¢do”
10- No trecho “Por meio das palavras, o receptor “descobre” o que lhe faltava, embora logo

apos a compra sinta a frustragdo de permanecer insatisfeito”, observa-se que a segunda oracao
se contrapOe a primeira. Qual operador argumentativo marca essa oposi¢ao?

Expectativa de resposta: O trecho apresenta uma ideia, no primeiro enunciado, para, segundo

2

enunciado, contrapor um argumento contrario marcado pelo operador argumentativo “embora.
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Modulo 5
Conteudo: Atividades com questdes interpretativas envolvendo aspectos linguisticos.
Objetivo: Identificar os operadores argumentativos que contribuem para o percurso e a
articulacdo da argumentacdo do texto, dando-lhe coesdo e coeréncia.
Habilidade da BNCC: EF89LP23 / EFOILP 08

1° Encontro

Professor(a),

Neste penultimo encontro, aprofunde o trabalho com a leitura e fagca uma retomada dos conteidos
tedricos explorados desde o primeiro modulo, a fim de que os alunos possam se apropriar dos
conhecimentos construidos no percurso deste estudo.

Descrigédo da atividade

As atividades para esse momento foram divididas em dois blocos:

1- leitura de um texto e resolucdo de atividades de andlise linguistica direcionadas para o
reconhecimento das relagfes sintaticas (de colocacdo) e semanticas (de sentido) dos diversos
elementos linguisticos que ddo coesao e coeréncia ao texto.

2- construgdo de um paragrafo argumentativo em que se observe 0 movimento argumentativo que
marca a posic¢do do articulador em relacéo a ideia discutida.

Texto 1:
O boné

“0 boné pode ser usado em sala de aula. N&o atrapalha a aprendizagem. E um
adereco. As meninas usam tiaras e lagos, 0s meninos usam boné. O boné ndo pode ser
proibido.”

Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos. Acesso
em 21/05/2021.

Atividade 1:

Agora, responda as questdes propostas.

1- Qual a opini&o defendida no texto?

Expectativa de resposta: O texto discute a permissao de uso de boné em sala de aula.

2- Quais argumentos sdo usados para defendé-la?



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos
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Expectativa de resposta: O autor defende que o uso do boné na sala de aula “ndo interfere na
aprendizagem” e que “¢é um adereco como a tiara das meninas.”
3- A que concluséo os argumentos conduzem?

Expectativa de resposta: s argumentos do autor conduzem a conclusdo de que “se ndo é proibido
usar tiara, ndo pode ser proibido usar boné.”

4- No texto que vocé leu, os argumentos e a conclusao estdo relacionados por pontos, sem 0
auxilio de conectivos para estabelecer as relagdes de sentido na tessitura textual.

Reescreva-o, unindo as oragbes com operadores argumentativos coerentes com a
argumentacdo desenvolvida na construcdo dos argumentos. Atente para as alteragdes que se
fizerem necessarias.

Expectativa de resposta: “O boné pode ser usado em sala de aula, pois/porque/ ndo atrapalha
a aprendizagem, visto que/ja que é apenas um adereco. Se as meninas usam tiaras e lagos, 0s
meninos usam boné. Portanto/desta forma/logo, o boné ndo pode ser proibido.”

Professor(a),

No final desta atividade, apresente uma versao do texto com os elementos coesivos adequados, para
comparagdo com a argumentacdo desenvolvida pelos demais alunos. Observe, com os alunos, as
varias opcOes de conectores a disposi¢do de um mesmo argumento. Observe, também, as alterages
que se fizerem necessarias na construgdo textual.

O boneé
“O boné pode ser usado em sala de aula (pois/porque/ visto que) ndo atrapalha a
aprendizagem, (visto que/ja que/ porque) é apenas um adereco. (Se/ ja que/como) as meninas
usam tiaras e lacos, os meninos usam bone. (Portanto/desta forma/logo), o boné ndo pode ser
proibido.”
Atividade 2

Considere as proposicOes a seguir e, a partir da ideia expressa, construa um
paragrafo argumentativo posicionando-se de acordo com um dos movimentos argumentativos
(de sustentacéo, de refutacdo, de negociacao).

e A liberacdo do uso do aparelho celular na sala de aula.

e A privatizacao do ensino publico no Brasil.

e A reducdo da maioridade penal no Brasil.
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Professor(a),

Esta é uma questdo totalmente pessoal. No entanto, verifique se ha algum aluno com dificuldades e
ajude-o a desenvolver o raciocinio dentro do que esta sendo pedido.

Explique que esses sd80 movimentos necessarios para o0 objetivo da argumentacdo, que é o
posicionamento acerca de um ponto de vista.

2° Encontro

Descrigéo da atividade:

Esta atividade final consta da leitura dos paragrafos argumentativos elaborados no encontro
anterior, identificando os alunos que se posicionaram a favor, contra ou de forma concessiva em cada
proposicéo apresentada.
A cada apresentacédo, sugerimos que seja feita a verificagdo da compreensdo dos alunos quanto aos
movimentos argumentativos, através de perguntas:

e Qual a posi¢do do locutor com relagdo a ideia apresentada?

¢ Que elemento(s) argumentativo(s) evidencia(m) esse posicionamento do locutor?

Professor(a),

Nesse Ultimo encontro com os alunos, aproveite para fazer uma avaliagdo dos pontos positivos dessa
proposta de ensino, e incentive-o0s a continuar nessa busca constante pela melhoria da aprendizagem,
tomando sempre a leitura como ponto de partida para uma aprendizagem critica e reflexiva numa
abordagem funcional e contextualizada, “pois a lingua sé se atualiza em situagdo social e por meio de
praticas discursivas, materializadas em textos orais e escritos”, conforme visto em Antunes (2003).
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PALAVRAS FINAIS

Prezado(a) colega professor(a),

Com a producdo deste material didatico que ora colocamos a sua disposicéo,
esperamos ter contribuido com a sua pratica de sala de aula, ampliando-lhe a visdo com
relacdo ao ensino das unidades linguisticas que conferem argumentacdo em um texto, e
abrindo caminho para o ensino reflexivo e produtivo dos operadores argumentativos,
permitindo a alunos e professores um olhar mais atento a organizacdo argumentativa dos
variados textos que os cercam.

Como todo trabalho docente esta sempre em constante construgdo e carece de
ajustes e aperfeicoamentos a proporcdo que o desenvolvemos com nossos alunos, assim
também este caderno de atividades ndo estd pronto e acabado, nem é nossa pretensdo
considera-lo como tal.

Sendo assim, convidamos o colega a acrescentar, reformular e/ou adaptar os
contetidos e exercicios conforme as necessidades da sua turma. O importante é que essa ideia
possa chegar ao aluno de forma a proporcionar-lhe o contato com a lingua e o
desenvolvimento de sua competéncia linguistica no que concerne ao estudo dos operadores
argumentativos. Assim, inspirado em nosso trabalho, vocé tenha se sentido motivado a
continuar a discussdo e a propor novos materiais, novas metodologias e novos modos de
abordar o ensino.

Por fim, esperamos que este material didatico possa fazer suscitar novas ideias e
reflexbes na busca pelo aprimoramento docente no que se refere ao estudo dos operadores
argumentativos, oportunizando uma aprendizagem significativa aos nossos alunos.

Desde j&, agradecemos sua atencao e reiteramos nossa consideragdo e apreco a
todos que, como nos, acreditam na EDUCACAO como meio para a transformagio da
sociedade.

Forte abraco.
Aurea Menezes



