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RESUMO

O ensino de lingua portuguesa, nas instituicbes de educacdo basica, atualmente, requer
mudancas. Torna-se necessario rever metodos de ensino da lingua materna, 0s quais ndo
devem deter-se a normas linguisticas, sem que haja uma reflexdo acerca do uso da lingua em
sociedade, principalmente, no que se refere a interpretacdo textual aliada ao conhecimento
enciclopédico dos estudantes, de modo que eles sejam capazes de produzir inferéncias. Nesse
Viés, esta pesquisa tem como objetivo propor uma intervencao didatica com inferéncias para o
trabalho produtivo com a interpretacdo de textos, a partir de propostas com o género textual
tiras. O aporte tedrico que fundamenta as discussdes sobre Linguistica Textual é baseado nos
estudos de Beaugrande e Dressler (1981), Marcuschi (2008), Bentes (2012), Koch (2020) e
Oliveira (2021). Acerca das concepc¢des de leitura e processamento textual, as principais
referéncias sao de Solé (1998), Kleiman (2016), Koch e Elias (2018) e Koch (2003, 2020). Os
estudos sobre géneros textuais fundamentam-se nas discussdes de Marcuschi (2008, 2010),
Koch e Elias (2018), Bakhtin (1997), Bronckart (1999) e Antunes (2009). No que concerne ao
género textual tira, séo citados os estudos de Ramos (2017, 2019, 2020), Vergueiro (2020) e
Mendonga (2010). Os estudos desenvolvidos por Antunes (2009), Cavalcante (2020), Koch
(2014; 2020; 2021), Koch e Elias (2018), Koch e Travaglia (2011; 2021) e Marcuschi (2008)
sdo utilizados para discutir sobre os fatores de textualidade coeréncia textual,
intertextualidade e inferéncia textual. Trata-se de uma pesquisa com procedimentos
bibliograficos, abordagem qualitativa e de natureza aplicada, pois propde estratégias de
aplicacdo prética, voltadas ao aluno, como forma de melhorar sua competéncia leitora. Esta
pesquisa tem como resultado a elaboracdo de um guia pedagdgico direcionado aos professores
de lingua portuguesa, o qual apresenta as concepcOes de texto e géneros textuais; a
composicdo do género tira e os implicitos que podem ser encontrados no género em estudo
por meio da intertextualidade e do conhecimento prévio dos estudantes. Sera feita a analise de
tiras de diversos autores, com énfase na producdo de inferéncias a partir de textos verbais e
ndo verbais presentes no género. O referido guia foi elaborado para ser aplicado pelos
professores no 7° ano do ensino fundamental. No entanto, pode ser adaptado para as outras
séries da mesma etapa da educacdo basica. O desenvolvimento desta pesquisa contribui para o
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua materna da educacdo basica, sobretudo
no que se refere a uma educacdo linguistica que reflita sobre o uso da lingua em diversos
contextos comunicativos.

Palavras-chave: Género textual; Ensino; Leitura; Interpretacdo textual; Inferéncias.



ABSTRACT

The teaching of the Portuguese language in basic education institutions currently requires
changes. It becomes necessary to review mother tongue teaching methods, which should not
be limited to linguistic norms, without reflecting on the use of language in society, especially
with regard to textual interpretation combined with encyclopedic knowledge of students, so
that they are able to produce inferences. In this perspective, this research aims to propose a
didactic intervention with inferences for productive work with the interpretation of texts,
based on proposals with the textual genre strips. The theoretical contribution that underlies the
discussions on Textual Linguistics is based on studies by Beaugrande and Dressler (1981),
Marcuschi (2008), Bentes (2012), Koch (2020) and Oliveira (2021). Regarding the concepts
of reading and textual processing, the main references are from Solé (1998), Kleiman (2016),
Koch and Elias (2018) and Koch (2003, 2020). Studies on textual genres are based on
discussions by Marcuschi (2008, 2010), Koch and Elias (2018), Bakhtin (1997), Bronckart
(1999) and Antunes (2009). With regard to the strip textual genre, studies by Ramos (2017,
2019, 2020), Vergueiro (2020) and Mendonca (2010) are quoted. The studies developed by
Antunes (2009), Cavalcante (2020), Koch (2014; 2020; 2021), Koch and Elias (2018), Koch
and Travaglia (2011; 2021) and Marcuschi (2008) are used to discuss the factors of textuality
textual coherence, intertextuality and textual inference. It is a research with bibliographic
procedures, qualitative approach and applied nature, as it proposes practical application
strategies, aimed at the student, as a way to improve their reading competence. This research
resulted in the development of a pedagogical guide aimed at Portuguese language teachers,
which presents the concepts of text and textual genres; the composition of the strip genre and
the implicit elements that can be found in the genre under study through intertextuality and
the students' prior knowledge. An analysis will be made of strips by different authors, with
emphasis on the production of inferences from verbal and non-verbal texts present in the
genre. This guide was created to be applied by teachers in the 7th grade of elementary school.
However, it can be adapted for other grades of the same stage of basic education. The
development of this research contributes to the teaching-learning process in mother tongue
classes in basic education, especially with regard to language education that reflects on the
use of language in different communicative contexts.

Keywords: Textual genre; Teaching; Reading; Textual interpretation; Inferences.
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua materna nas instituicGes de ensino, quer sejam elas da rede publica
ou particular, geralmente, € pautado no ensino de regras gramaticais, as quais sdo analisadas
de forma descontextualizada, representando apenas um recorte da lingua portuguesa; recorte
esse que, por algumas vezes, ndo representa de forma fiel a lingua utilizada pela sociedade.
Isso ndo quer dizer que o ensino de regras gramaticais deve ser abolido das escolas. No
entanto, em se tratando de educacéo linguistica, acredita-se que o ensino de lingua deve ser
baseado na reflex&o e uso durante as relagdes sociocomunicativas.

Por este viés, o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula deveria sempre ser
pautado no uso dos géneros textuais orais, escritos e multimodais. Eles representam o uso da
lingua em sociedade. Por isso se tornam uma importante ferramenta para o ensino de lingua
materna, tanto para o estudo das normas, como para leitura e producéo textual. Assim sendo, a
educacdo linguistica ndo deve se prender apenas as normas gramaticais. Em vista disso, a
utilizacdo dos géneros como instrumento para interpretacdo textual abre um leque de
oportunidades para o conhecimento da lingua e seu uso em sociedade, como a adequagao aos
diversos contextos comunicativos.

No que se refere a leitura, ainda ha estudantes que terminam o ensino fundamental, ou
até mesmo o ensino médio, com dificuldades relacionadas a interpretagdo textual. Muitos
ainda se limitam a identificar e fazer associacfes apenas com as informacdes explicitas, visto
que nao foram instigados a realizar inferéncias por meio dos “vazios” (esses “vazios” S30 as
informacfes que ndo estdo explicitas, ou seja, que ndo estdo escritas ou nao sdo ditas.)
existentes no texto. Além disso, podem-se extrair informagdes do texto ndo somente através
das entrelinhas, como também das imagens. Os géneros multimodais tais como charges, tiras,
cartuns, entre outros, apresentam em sua estrutura composicional recursos visuais cheios de
significado, que complementam o sentido do texto verbal.

O trabalho com a leitura é de extrema importancia para o desenvolvimento e
aprimoramento da compreensao e interpretacdo textual. Nessa 6tica, trabalhar a inferéncia nas
aulas de lingua portuguesa auxilia os estudantes a identificarem informacdes implicitas em
diversos géneros textuais, sejam esses géneros puramente verbais ou multimodais. Ademais,
saber interpretar € importante para a vivéncia didria dos estudantes como sujeitos em uma
sociedade na qual as relacBes se estabelecem através das interagdes entre interlocutores

presentes ou ndo no momento da enunciacao.



Diante das dificuldades relacionadas a leitura, as instituicGes publicas de ensino, além
de aplicarem avaliagbes periodicas para obtencdo de notas e analise do rendimento dos
estudantes no que se refere a interpretacdo textual, também sdo alvos de avaliacdes
governamentais como a Prova Brasil, em nivel federal, e SPAECE — Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacgdo Basica do Ceard, em nivel estadual. Essas avaliagdes tém por objetivo
realizar um diagnostico dos niveis de aprendizagem dos estudantes da educacgéo bésica. Elas
sdo compostas por questbes de disciplinas de Lingua portuguesa e Matematica. De acordo
com o PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo (2008), em lingua portuguesa, sao
cobradas habilidades de leitura, compreensdo e interpretacdo textual, dentre elas: inferir o
sentido de uma palavra ou expressdo, inferir uma informacdo implicita em um texto,
interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.),
identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados, entre outras.

Além dessas avaliagcBes diagnodsticas governamentais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresenta, no eixo leitura, habilidades que véo desde a apreensdo dos
sentidos globais do texto até as relacdes entre os textos de diversos géneros. Essas habilidades
tém como proposito, além de despertar o senso critico, fazer com que os estudantes analisem,
justifiguem e comparem as informacdes explicitas e implicitas presentes nos géneros textuais
que circulam nos diversos campos de atuacdo da sociedade. Além disso, os beneficios de
aprimorar os procedimentos de leitura ndo séo restritos ao desenvolvimento do estudante nas
avaliacOes, mas também os auxiliam nas praticas sociais de linguagem do cotidiano.

Como fora mencionado no inicio da introducdo deste capitulo, muitos alunos da
educacdo béasica dominam a leitura de textos no que se refere a decodificacdo do cddigo
escrito; entretanto, alguns ainda apresentam dificuldades em relagdo a inferéncia dentro do
texto. Assim, torna-se relevante o trabalho com a inferéncia nas aulas de leitura, para que 0s
estudantes aprendam a construir efeitos de sentido, dentre eles o humor, a ironia, a critica e
outras informag@es implicitas nos textos.

Ainda séo feitos muitos questionamentos no que se refere ao processo de leitura e de
interpretacdo textual, dentre eles: Como despertar nos alunos, de forma atrativa, o interesse
pela préatica da leitura? Por que o género textual tira ndo é explorado frequentemente em sala
de aula no que se refere aos multiplos sentidos que pode apresentar? De que forma utilizar os
recursos expressivos da tira no processo compreensao textual? Qual a necessidade de abordar
a inferéncia nas aulas de lingua portuguesa? Diante desses questionamentos, qual a
contribuicdo que o género textual tira pode oferecer aos estudantes dos anos finais do ensino

fundamental em relacdo a inferéncia em textos multimodais?



Logo, a pesquisa proposta nesse estudo tem como objetivo propor uma intervengéao
didatica com inferéncias para o trabalho produtivo com a interpretacao de textos, a partir de
propostas com o género textual tiras. O foco na inferéncia se da pela relevancia de os
estudantes, prestes a ingressarem no ensino médio e, posteriormente, na universidade e/ou no
mundo do trabalho, ja saberem que a interpretacdo de sentidos ndo estd somente em
informacdes explicitas nos textos, mas também na relacdo que essas informacdes tém com o
conhecimento extralinguistico adquirido através das relagdes sociais. Por se tratar de um
género multimodal e estar presente no dia a dia dos alunos, o género textual tira foi escolhido
para a realizacgdo desse trabalho.

Os objetivos especificos deste trabalho sdo tracados da seguinte maneira: investigar
estratégias pedagogicas voltadas para o estimulo da leitura; analisar as inferéncias a partir dos
elementos de composicdo do género; reconhecer a intertextualidade presente de forma
explicita e implicita no género tira; sistematizar o processo de leitura e interpretacdo textual
por meio de um guia pedagdgico.

Esta pesquisa utiliza como referencial tedrico os estudos sobre a linguistica textual
desenvolvidos por Beaugrande e Dressler (1981), Marcuschi (2008), Bentes (2012), Koch
(2020) e Oliveira (2021). Para as concepgdes de leitura e processamento textual tem como
referéncias Solé (1998), Koch (2003, 2020), Kleiman (2016) e Koch e Elias (2018). J& os
estudos sobre géneros textuais se apoiam nas discussoes de Bakhtin (1997), Bronckart (1999)
Marcuschi (2008, 2010), Antunes (2009) e Koch e Elias (2018). Em relacdo ao género textual
tira, sdo citados os estudos de Mendonc¢a (2010), Ramos (2017, 2019, 2020) e Vergueiro
(2020). Os estudos desenvolvidos por Marcuschi (2008), Antunes (2009), Koch (2014; 2020;
2021), Koch e Elias (2018), Cavalcante (2020) e Koch e Travaglia (2011; 2021) sdo utilizados
para discutir sobre os fatores de textualidade coeréncia textual, intertextualidade e inferéncia
textual.

A estrutura deste trabalho é composta por seis capitulos que tratam, respectivamente,
além desta introducdo, consideracdes acerca da linguistica textual, da leitura e construcéo de
sentidos, dos géneros textuais, da producéo de inferéncias e da proposta de intervencao.

O primeiro capitulo, que trata da introducdo, apresenta a temética da pesquisa e sua
relevancia, assim como seus objetivos geral e especificos, justificativa e problematica. Em
seguida, aborda a perspectiva tedrica e os procedimentos metodolédgicos utilizados na

pesquisa, bem como esclarecimentos sobre a composi¢do da proposta de intervencao.
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No segundo capitulo, hé consideracdes acerca da linguistica textual, que tratam de seu
percurso historico, dos conceitos de texto e dos fatores de textualizacdo coesdo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade, de
modo a contribuir para a compreensao dos aspectos que compdem o0s textos.

Em seguida, no terceiro capitulo, hd uma abordagem sobre a leitura e a construcédo de
sentidos, que tem por objetivo expor concepgdes de leitura, discussdes acerca do
processamento textual e seus sistemas de conhecimento (linguistico, enciclopédico e
interacional). O subtopico do terceiro capitulo tece reflexes sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas contribuicdes para o ensino de lingua portuguesa nas séries finais
do ensino fundamental.

Posteriormente, o quarto capitulo trata dos géneros textuais, suas definicdes conforme
alguns teoricos, caracteristicas e fungdes sociocomunicativas. Além disso, ha discussdes sobre
0s géneros textuais e suas contribuicdes como ferramenta no ensino de lingua materna, os
tipos textuais, a heterogeneidade tipoldgica e os dominios discursivos. Por fim, o referido
capitulo destaca as caracteristicas do hipergénero quadrinhos e, em seguida, do género textual
tira.

O quinto capitulo tem por objetivo discutir sobre os fatores de textualidade coeréncia
textual, fator que é construido a partir do texto, por meio dos recursos coesivos e
conhecimentos prévios dos interlocutores; e intertextualidade, a presenga explicita e/ou
implicitamente de outros géneros textuais dentro de um texto. Ademais, o referido capitulo
também discute sobre a inferéncia textual, a qual trata das informacdes implicitas nos textos.

Logo apds, no sexto capitulo, é feita a proposta de intervencdo pedagodgica que, a
principio, apresenta consideraces acerca do texto, tipos textuais, géneros textuais e outros
conceitos relevantes para o trabalho com a interpretacdo textual. Em seguida, sdo
apresentadas as caracteristicas da tira, os implicitos que podem ser encontrados no género por
meio da intertextualidade e do conhecimento prévio do leitor e, posteriormente, a analise de
tiras de diversos autores com énfase na producdo de inferéncias a partir de textos verbais e
ndo verbais presentes no género. Por fim, as tiras sdo analisadas na rede social Instagram,
como uma proposta que envolva as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo —
TDICs em sala de aula. Ao final do capitulo, as consideracOes finais trazem reflexdes quanto

a elaboragao deste trabalho e ao guia produzido para a intervengdo pedagogica.
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1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresenta uma metodologia de pesquisa qualitativa. Dentre as
caracteristicas da pesquisa qualitativa, ha a “hierarquizacdo das agdes de descrever,
compreender, explicar” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32 — grifos dos autores). Por
esse Viés, essa pesquisa exerce influéncia sobre o modo de descricdo e explicagdo dos
recursos linguisticos e multimodais presentes nos géneros textuais e busca estratégias que
relacionem esses recursos a compreensdo dos efeitos de sentido nos textos por parte dos
alunos das séries finais do ensino fundamental.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois propbe estratégias de
aplicacdo pratica voltadas ao aluno como forma de melhorar sua competéncia leitora.
Conforme Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), a pesquisa aplicada “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo prética, dirigidos a solugdo de problemas especificos”. Trata-se,
portanto, de uma proposta interventiva que pode ser aplicada em sala de aula com o propoésito
de auxiliar os estudantes nas aulas de leitura.

Em relacdo aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, visto que serdo
consultados livros, publicacdes cientificas e/ou periddicos que abordem os conceitos de texto,
leitura, géneros textuais, tiras e inferéncia com o intuido de contribuir para a producdo de um
material pedagdgico eficiente e eficaz ao publico-alvo. Também sera utilizada para as
reflexdes teoricas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador para a
elaboracdo das praticas escolares.

De acordo com 0s objetivos, € uma pesquisa descritiva, pois, ao relacionar os recursos
expressivos (caracteristicas) das tiras para a obtengdo de sentidos, serdo elencadas maneiras
de sistematizar o processo de compreensdo textual com base na estrutura do género textual em
questéo.

Apbs a revisdo bibliografica, serd elaborada uma proposta de intervencdo (guia
pedagdgico) que poderd ser aplicada em turmas de alunos das séries finais do ensino
fundamental, principalmente no 7° ano, das escolas da rede publica de ensino, para que 0s
auxilie no processo de compreensdo textual, ja que eles sdo/serdo submetidos as avaliagdes
diagnosticas, as quais ttm como foco analisar o rendimento escolar.

O guia pedagdgico, material utilizado para contribuir com o trabalho pedagédgico do
professor em sala de aula, apresentard quatro moédulos nos quais serdo abordadas as
concepcdes de texto, tipo textual, género textual, entre outros conceitos; o processo de leitura
envolvendo a construcao de sentidos nos textos com foco na inferéncia; a estrutura do género

tira; a inferéncia e a leitura de tiras no ambiente virtual, principalmente, nas redes sociais.
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Além do trabalho voltado para a compreensao dos efeitos de sentido em textos multimodais,
ha a inclusdo digital através das redes sociais. A escolha pelo Instagram se deve ao fato de
boa parte dos estudantes ja conhecerem e terem acesso a ela. Assim, ao utilizar a ferramenta
digital, os professores podem acessa-la em sala de aula como instrumento pedagdgico para
abordar diversos géneros textuais, antes vistos somente em jornais, revistas, livros didaticos
entre outros suportes. Ademais, conforme BRASIL(2017), a BNCC sugere a insercdo e
ampliacdo da cultura digital como formas de abordagem de praticas de linguagem na
disciplina de lingua portuguesa da educacéo basica.

O primeiro médulo do guia pedagdgico tem como objetivo expor 0s conceitos de

texto, tipo textual, género textual, dominio discursivo, intertextualidade intergéneros,
hererogeneidade tipoldgica e texto multimodal. Esta explanacdo a respeito dos tipos textuais
(narrativo, descritivo, dissertativo, expositivo e injuntivo) e géneros textuais (verbais e
multimodais) se faz necessaria para, em seguida, introduzir o médulo que terd como foco o
género textual tira.

O segundo modulo aborda o conceito de tiras e sua estrutura. No género em estudo,

recursos linguisticos e multimodais como metaforas visuais, tipos de baldes, onomatopeias,
linhas cinéticas, imagens, textos verbais, entre outros, que o compdem serdo estudados com o

intuito de os alunos os relacionarem com as estratégias e procedimentos de leitura.

No terceiro modulo, estudamos a inferéncia no género textual tira com foco na
intertextualidade explicita e implicita. Exemplos de tiras de diversos autores serdo analisados
com o proposito de localizar informacdes implicitas e relaciona-las ao modo como foram
identificadas, através de aspectos verbais e/ou multimodais.

No quarto e ultimo mdédulo, além de dar continuidade aos procedimentos e estratégias

de leitura do género tira, a rede social Instagram sera utilizada como suporte, ja que nela sdo
encontrados perfis virtuais criados com a finalidade de entreter os usuarios através de tiras.
Este Gltimo modulo terd como objetivo expor para os estudantes que o género em estudo,
criado para o ambiente jornalistico, atualmente circula em outros suportes como a rede social
e que na escola hd a possibilidade de utilizar os suportes virtuais nas aulas de leitura e

interpretacdo textual.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL: A CIENCIA DO TEXTO

A Linguistica Textual (doravante LT) comecou a se disseminar por volta de 1960, com
0 intuito de desfazer o tratamento linguistico com base numa soma de termos, pois as relacoes
textuais representam muito mais que juncdo de unidades linguisticas. Em seu percurso
historico, a LT passou por trés momentos: a analise transfrastica, a constru¢ao de gramaticas
textuais e a elaboracdo de uma teoria do texto.

De acordo com Bentes (2012), no primeiro momento, correspondente a analise
transfrastica, estudiosos perceberam que alguns fendmenos ndo poderiam ser explicados por
teorias sintaticas. Desse modo, a analise parte da frase para o texto, pois o intuito era
compreender as relagcbes estabelecidas entre as frases e o0s periodos. No segundo momento,
que aborda a elaboracdo de gramaéticas textuais, 0s estudiosos consideravam o texto como
uma unidade teérica formalmente construida e, a partir disso, o texto poderia ser segmentado
e classificado em unidades menores. Como ndo houve sucesso na construcdo de uma
gramatica textual que pudesse descrever todos os textos, 0s estudiosos comecaram a elaborar
uma teoria do texto. Nesse terceiro momento, o texto passou a ser analisado de acordo com o
contexto de producéo, recepcdo e interpretacdo. Ndo se falava mais em gramatica de texto,
mas de textualidade, que, conforme Oliveira (2021, p. 193-194), é “um conjunto de
propriedades que Ihe conferem a condicdo de ser compreendido pela comunidade linguistica
como um texto”. Ademais, o texto passou a ser visto como um processo € ndo como um
produto.

Ao longo da trajetoria histérica da LT, o texto foi definido de varias formas. Segundo
Bentes (2012), existiam textos e ndo textos, que correspondiam, respectivamente, as
sequéncias linguisticas coerentes e ndo coerentes. Conforme a autora, o texto era visto como
um produto acabado, mesmo considerando o fato de apresentar tamanho indeterminado, ou
seja, seria composto de sequéncias semanticas que determinam o inicio e o final do texto.

Durante a elaboracdo da teoria do texto, considerou-se alguns fatores em relacédo a
producdo textual como: a atividade verbal (ao produzir um texto, o interlocutor esta
praticando acdes), atividade verbal consciente (atividade intencional) e atividade interacional
(os interlocutores estdo envolvidos no processo de construcdo e compreensdo do texto). Ao
relacionar esses fatores entre si, tém-se algumas definicbes de textos consideradas por
estudiosos da LT:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes durante a atividade
verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreenséo de
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contelidos semanticos, em decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de
ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuagdo) de acordo com praticas
socioculturais. (KOCH, 2020, p. 27)

Ao produzir textos, os interlocutores ndo adquirem apenas conhecimentos agregados
aos significados das palavras que pronunciam durante a interacdo, como também apreendem
valores sociais que sdo transmitidos no teor das mensagens que trocam entre si. Desse modo,
o0s textos que sdo produzidos diariamente disseminam valores ideoldgicos presentes explicita
ou implicitamente na sociedade. Conforme afirmam Koch e Elias (2016),

O texto é originado por uma multiplicidade de operagGes cognitivas interligadas,
“um documento de procedimentos de decisdo, selecdo e combinac¢do”, de modo que
caberia a linguistica textual desenvolver modelos procedurais de descricdo textual,
capazes de dar conta dos processos cognitivos que permitem a integracdo dos
diversos sistemas de conhecimento dos parceiros da comunicacao, na descricdo e na
descoberta de procedimentos para sua atualizacdo e tratamento no quadro das

motivagdes e estratégias da produgdo e compreensao de textos (MARCUSCHI, 2007
apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 31)

Em suma, diante das definicdes apresentadas pelos autores acima, a producéo do texto,
seja ele oral ou escrito, requer o envolvimento ativo dos interlocutores, os quais, a medida que
produzem o texto, interagem, compartilham conhecimentos e respondem positiva ou
negativamente aos atos comunicativos. Além disso, entende-se que o0 contexto
extralinguistico, que acompanha 0s processos comunicativos, € importante para a
compreensdo textual, j& que ha inferéncia de sentidos através de elementos que ndo estdo
explicitos nos enunciados.

Como sabemos, um texto ndo € simplesmente um emaranhado de palavras escritas,
desconexas e isoladas, e sim unidades linguisticas dotadas de sentido e de significacéo,
ultrapassando, portanto, os limites da frase. Como menciona Beaugrande (1997, p. 10 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 72), podemos dizer que “o texto ¢ um evento comunicativo em que
convergem acdes linguisticas, sociais € cognitivas”.

Para a LT, é errbneo falar que, para a producdo de um bom texto, é necesséria a
aplicacdo de um conjunto de regras rigidas e formais vindas da gramatica, ja que o texto “ndo
¢ uma unidade formal que pode ser definida e determinada por um conjunto de propriedades
puramente componenciais ¢ intrinsecas” (MARCUSCHI, 2008, p. 73). Isso demonstra a
impossibilidade de adequar as regras para cada género textual em diferentes situacdes de uso,
porém, ndo podemos nos esquecer de que para a producdo de um texto coeso e coerente, é

preciso levar em consideracdo a utilizacao de regras formais do sistema linguistico.
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De acordo com as disposi¢des da LT, o texto deve seguir um conjunto de critérios de
textualizacdo, ja que o texto ndo se da de forma isolada. Sendo, portanto, o texto uma
realizacdo linguistica (evento comunicativo) e ndo um sistema formal, conforme Marcuschi
(2008), eles nao podem ser empregados como normas para uma “boa formagao textual”.

Sabe-se, também, que a produgdo de um determinado texto incoerente ou até mesmo
com inadequac@es perpassa por alunos de diversos niveis, sejam eles da educacdo basica ou
superior. Dessa forma, a aplicacdo de critérios de textualizacdo (coesdo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade) faz-se

necessaria para entendermos o funcionamento da lingua e do texto.

2.1 FATORES DE TEXTUALIDADE: BREVE DISCUSSAO

Conforme a LT, considerando o texto como uma unidade comunicativa, ele deve
obedecer a um conjunto de critérios de textualizacdo. Tais critérios, de acordo com Marcuschi
(2008), ndo devem ser considerados separadamente, pois alguns sdo redundantes e se
recobrem. Esses critérios ndo sdo vistos como principios de boa formagéo textual, ja que um
texto ndo se pauta pela boa formacédo, tal qual a frase. Segundo o autor, o texto é uma
realizacdo linguistica, que preenche condi¢cdes ndo meramente formais e s6 se completa com a
participacdo dos interlocutores. Ademais, conforme Marcuschi (2008), 0 uso da expressao
“critério” para a nogdo de “critérios de textualidade” deve-se ao fato de eles ndo serem
considerados leis ou principios que, na auséncia de um deles, descaracterizem o texto como
tal, visto que é uma unidade de sentido e ndo unidade linguistica.

Diante disso, o primeiro critério de textualidade a ser discutido é a coesdo. Segundo
Marcuschi (2008, p. 99), “os processos de coesdo ddo conta da estruturacdo da sequéncia
[superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo sdo simplesmente
principios sintaticos”. Costa Val (2006) considera a coesdo como a responsavel pela unidade
formal do texto, pois constrdi-se por meio de mecanismos gramaticais e lexicais.

Em relacdo aos mecanismos gramaticais, conforme a autora, estdo presentes 0s
pronomes anaforicos, os artigos, a elipse, a concordancia, a correlagdo entre os tempos
verbais, conjugagdes etc. Estes séo recursos que expressam relagcdes ndo somente no interior
das frases, como também entre as frases do texto.

Sobre os mecanismos lexicais, segundo Costa Val (2006), eles se realizam por meio da

reiteracdo, da substituicdo e da associacao.
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A reiteragdo se da pela simples repeticdo de um item léxico e também por processos
como a nominalizagéo (ex.: a retomada, através de um substantivo cognato, da ideia
expressa por um verbo, como em adiar/adiamento ou promover/promocdo). A
substituicdo inclui a sinonimia, a antonimia, a hiponimia (quando o termo
substituido representa uma parte ou um elemento e o substituidor representa o todo
ou a classe — ex.: carroga/veiculo), e a hiperonimia (quando o termo substituido
representa o todo ou a classe e o substituidor uma parte ou um elemento — ex.:
objeto/caneta). Finalmente, a associagdo € o processo que permite relacionar itens do
vocabulério pertinentes a um mesmo esquema cognitivo (por exemplo, se falamos
aniversario, podemos em seguida mencionar bolo, velinha, presentes, e esses termos
serdo interpretados como alusivos ao mesmo evento) (COSTA VAL, 2006, p. 6-7 —
grifos da autora).

O segundo critério de textualidade é a coeréncia. Esta ‘¢, sobretudo, uma relagdo de
sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global e nao localizada”
(MARCUSCHI, 2008, p. 121). Esse critério é responsavel pelo sentido do texto, o qual é
construido ndo sO pelo produtor, como também pelo receptor, que precisa acionar seu

conhecimento prévio para interpretar o texto.

Assim, a coeréncia do texto deriva de sua ldgica interna, resultante dos significados
que sua rede de conceitos e relacbes pde em jogo, mas também da compatibilidade
entre essa rede conceitual — o mundo textual — e o conhecimento de mundo de quem
processa o discurso” (COSTA VAL, 2006, p. 6).

Acerca dos critérios intencionalidade e aceitabilidade, Costa Val (2006) os considera
como protagonistas do ato comunicativo. Centrada basicamente no produtor do texto, a
intencionalidade diz respeito ao que os produtores do texto ttm em mente numa determinada
situacdo comunicativa (informar, impressionar, convencer etc.). Por outro lado, tem-se a

aceitabilidade, que se refere a como o receptor reage diante das intencdes do autor.

A aceitabilidade diz respeito a atitude do receptor do texto (é um critério centrado no
alocutario), que recebe o texto como uma configuracdo aceitavel, tendo-o como
coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo. Permite um certo grau de
tolerancia, além do qual o texto seria sequer inteligivel (MARCUSCSHI, 2008, p.
127-128).

No que concerne a situacionalidade, conforme Beaugrande e Dressler (1981), é um
critério que diz respeito a relacdo entre o evento textual e a situacdo comunicativa. Para
Marcuschi (2008, p. 128), ““a situacionalidade ndo so serve para interpretar e relacionar o texto
ao seu contexto interpretativo, mas tambeém para orientar a propria producdo. A
situacionalidade ¢ um critério estratégico”. Ainda, segundo o autor, esse critério € uma forma

de o texto se adaptar tanto a seus contextos como a seus interlocutores.
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Sobre o proximo critério, a intertextualidade, Costa Val (2006, p. 15) afirma que
“concerne aos fatores que fazem a utilizagdo de um texto dependente do conhecimento de
outro(s) texto(s)”. Assim, o0s discursos nao sdo construidos isoladamente, mas por meio de
textos ja ditos, além disso, muitos textos s6 fazem sentido quando relacionados a outros. No
item 5.2 deste trabalho, sdo discutidos outros aspectos relacionados a intertextualidade.

Por fim, a informatividade corresponde “ao grau de expectativa ou falta de
expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto oferecido”
(MARCUSCHI, 2008, p. 132). Um texto previsivel apresenta grau de informatividade baixo e
pode ndo ser interessante para o interlocutor. J& um texto com alto nivel de informatividade
poderd ser rejeitado. Portanto, o ideal é que o texto tenha um grau mediano de informacGes
para que ele possa ser processado pelo interlocutor, que relacionara os dados que ja tem
conhecimento aos dados novos.

Beaugrande e Dressler (1981) consideram que os critérios podem ser distribuidos pelo
aspecto psicologico (intencionalidade e aceitabilidade), pelo aspecto computacional
(informatividade), pelo aspecto sociodiscursivo (situacionalidade e intertextualidade) e
orientados pelo texto (coesao e coeréncia). Com isto, de acordo com 0s autores, o texto pode
ser observado sob os aspectos: lingua, cognicdo, processamento e sociedade. Desse modo,
como fora mencionado no inicio deste item, os critérios de textualizacdo, juntos, contribuem

para a construcdo do sentido do texto e ndo devem ser considerados isoladamente.
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3 ALEITURA E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS

O presente capitulo tem como objetivo abordar temas relacionados a leitura na escola,
concepgdes de leitura, processamento textual e seus sistemas de conhecimento (linguistico,
enciclopédico e interacional). Para isso, sdo citados os estudos desenvolvidos por Solé (1998),
Kleiman (2016), Koch e Elias (2018) e Koch (2003, 2020).

Durante o periodo escolar, frequentemente, ouvimos falar sobre a importancia do
habito da leitura e o papel da escola na formacéo de leitores. Infelizmente, ainda ha jovens
que terminam o ensino médio com deficiéncias no que se refere a capacidade de ler e de
compreender textos. Dessa forma, ha questbes que geram inquietacBes acerca dos métodos
utilizados pelos educadores na disciplina de lingua portuguesa, principalmente nas aulas de
leitura, na educacdo béasica. De acordo com Solé (1998), um dos multiplos desafios
enfrentados pela escola é fazer com que os alunos aprendam a ler, uma vez que a aquisi¢do da
leitura é indispensavel para agir de forma autbnoma na sociedade e acarreta desvantagem nas
pessoas que nao conseguem realiza-la.

A autora ainda ressalta que a aquisicao da leitura e da escrita é considerada prioridade
na educacgdo fundamental, pois se espera que, no final desta etapa, os estudantes possam ler
textos de forma autdbnoma, identificar inferéncias, reler o texto, fazer perguntas ao professor,
exprimir opinides sobre os textos que leram e tenham suas preferéncias de leitura também.
Além disso, é relevante que neste periodo escolar as criancas aprendam a utilizar a leitura
com fins de informacdo e aprendizagem.

Conforme Kleiman (2016), a maioria dos professores se queixa de que os seus alunos
ndo gostam de ler. Aspectos como o funcionamento da sala de aula, aspectos
macroestruturais, o lugar cada vez menor que a leitura tem no cotidiano dos estudantes, a
pobreza em relacdo ao material escrito que o aluno tem acesso dentro e fora da escola e a
formacdo precaria de profissionais que ndo sao leitores e tém que ensinar a ler e a gostar de
ler, influenciam na formacdo de leitores na escola. O autor francés Bellenger (1978) afirma

que a leitura deve basear-se no desejo e no prazer.

Ler ¢ identificar-se como apaixonado ou como mistico. E ser um pouco clandestino,
¢ abolir o mundo exterior, deportar-se para uma ficcdo, abrir o paréntese do
imaginério. [...]. Ler é também sair transformado de uma experiéncia de vida, é
esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a
certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer.
(BELLENGER, 1978, p. 17)

Infelizmente, a atividade de leitura em sala de aula ndo é tdo prazerosa como a descrita

por Bellenger. O fato de os alunos terem que decifrar palavras e procurar aspectos gramaticais
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nos textos faz com que essa atividade se torne exaustiva e magante. Apos a alfabetizacédo, essa
pratica continua, ja que para muitos professores, diretores e estudantes, o estudo da linguagem
é baseado na fragmentacdo dos enunciados em prol da identificacdo de aspectos gramaticais.
Segundo Koch e Elias (2018), questdes relacionadas a definicdo de leitura, como fazé-
la e qual a sua finalidade, se referem as concepc¢des de leitura decorrentes das concepcdes de
sujeito, de lingua, de texto e de sentido. Sobre o foco no autor, Koch (2003) assegura que as
concepcdes de lingua e de sujeito estdo interligadas, jA& que a primeira € vista como
representacdo do pensamento e o0 segundo corresponde a um “sujeito psicolégico, individual,
dono de sua vontade e de suas agdes” (KOCH, 2003, p. 13). Assim, o0 texto é visto como um
produto, o qual compete ao leitor apenas captar a sua mensagem sem nada a acrescentar,

exercendo, portanto, um papel passivo diante do texto.

A leitura, assim, é entendida como a atividade de captagdo das ideias do autor, sem
se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, a interacdo autor-
texto-leitor com propdsitos constituidos sociocognitivo-interacionalmente. O foco de
atencdo é, pois, 0 autor e suas intengdes, e 0 sentido esta centrado no autor, bastando
tdo-somente ao leitor captar essas inten¢des (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10 — grifos
das autoras).

Na concep¢do de lingua como estrutura/coédigo e de sujeito caracterizado como
(pre)determinado pelo sistema, “o texto é visto como simples produto da codificagdo de um
emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do
codigo utilizado” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10). Logo, conforme Koch e Elias (2018, p.10), a
leitura com foco no texto é entendida como uma atividade que cabe ao leitor o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto. Nesta concepcéo, o leitor, ao
realizar uma atividade de reconhecimento, ainda apresenta um papel passivo diante do texto,
uma vez que “tudo esta dito no dito”.

O foco na interacdo autor-texto-leitor compreende a concepcéo interacional da lingua,
na qual “os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerando o proprio lugar da
interacdo e da constituigdo dos interlocutores” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10-11, grifos das
autoras). Portanto, no texto, h& lugar para os implicitos, e o sentido é construido na interacao

entre texto e sujeitos. Desta relacdo, tem-se a concepcdo de leitura como

uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 11— grifos das
autoras).
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A seguir, ha uma tira da personagem Garfield (Figura 1), um gato popularmente
conhecido por ser sarcastico, guloso e preguicoso, criado por Jim Davis, pseudénimo de
James Robert Davis. Nela, um dialogo entre o Garfield e uma aranha. A temaética desse

dialogo é conduzida em torno da morte do tio da aranha.

FIGURA 1 — Tira da personagem Garfield de James Robert Davis
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Fonte: https://eduardojunior.files.wordpress.com/2015/08/20150702.jpeq

Na perspectiva interacional da lingua, a Figura 1 representa bem a atividade
interacional da leitura entre os recursos linguisticos e o conhecimento prévio do leitor, pois o
sentido é construido ndo somente através das informacdes explicitas (causas da morte do tio
da aranha), mas também do que é insinuado implicitamente (a causa da morte do tio da aranha
ndo foi uma doenca, e sim alguém que o golpeou com o auxilio de um catalogo telefonico).
Isso demonstra que a leitura requer mais que a decodificacdo e leva em consideracdo 0s
conhecimentos do leitor.

Conforme Solé (1998),

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagcdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se
apoia a informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

Solé (1998) nos apresenta a leitura numa perspectiva interativa. Segundo a autora, ha
dois modelos hierarquicos: ascendente (buttom up) e descendente (top down). No primeiro, 0
leitor chega a compreenséo textual comegando pelas letras, palavras, frases, em um processo
sequencial. Desse modo, o leitor compreende o texto apos decodifica-lo totalmente. No

segundo modelo hierarquico, o leitor usa seu conhecimento prévio para estabelecer
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antecipacOes sobre o conteldo do texto. Propostas de ensino que apresentam este modelo
focam no reconhecimento global das palavras em detrimento da decodificacéo.

De acordo com Koch e Elias (2018), a interacédo entre texto e leitor é pautada também
pelos objetivos de leitura. Ha textos que sdo lidos para a realizagdo de trabalhos académicos
(dissertacdes, teses, artigos cientificos), por prazer (poemas, contos, romances), por obrigacdo
(bulas, manuais), para informacdo (jornais, revistas), os textos que sdo apresentados aos olhos
(cartazes, faixas, outdoors). Sdo esses objetivos que conduzirdo o modo de leitura, com maior
ou menor interacdo, em mais ou menos tempo, com mais ou menos aten¢do. De acordo com
Solé (1998, p. 41),

A questdo dos objetivos que o leitor se propde a alcangar com a leitura é crucial,
porque determina tanto as estratégias responsaveis pela compreensdo, quanto
controle que, de forma inconsciente, vai exercendo sobre ela, & medida que Ié. [...].
Enguanto lemos e compreendemos, tudo esta certo, e ndo percebemos que, além de
estarmos lendo, estamos controlando o que vamos compreendendo.

Sobre a concepcdo de leitura baseada na interacdo autor-texto-leitor, além de
considerar a materialidade linguistica do texto, o conhecimento do leitor € fundamental para a
interacdo com maior ou menor qualidade, intensidade e durabilidade. ““A leitura e a producao
de sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da
lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crencas, valores e vivéncias)” (KOCH; ELIAS,
2018, p. 21). Ademais, cada leitor pode extrair uma pluralidade de sentidos de um mesmo
texto, ou seja, de acordo com seus conhecimentos prévios, um texto pode apresentar
diferentes sentidos para diferentes leitores. No entanto, isso ndo quer dizer que o leitor possa
extrair qualquer informacdo do texto. Essas maultiplas interpretaces sdo baseadas na relacédo
autor-texto-leitor.

A Figura 2, a seguir, apresenta uma charge, género textual multimodal e de humor, da
Colecdo Subindo nas Tamancas 1, livro de charges reunidas pela autora Maitena. A charge
mostra um dialogo entre duas mulheres a respeito da velhice. De acordo com a vivéncia do
leitor e os padrbes de beleza estereotipados da época, a velhice pode ser avaliada de forma

positiva ou negativa.
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FIGURA 2 — Charge — Cole¢do Subindo nas Tamancas 1

MENOS TONUS MUSCULAR, MENOS BRILHO NO CABELO,
MENOS PEITO, MENOS BUNDA...
A MEDIDA QUE ENVELHECE,
A GENTE VAL FICANDO CADA VEZ MENOS..!

B

SEJA MAILS POSITIVA, LAURLNHA,
PENSA _EM TUDO O QUETEM AGORA
ENAO TINHA HA 20 ANOS _I

E.,TEMRAZAO."
MALS OLHEIRAS,

MALS RUGAS,
MALS PAPADA

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2018, p. 20)

A Figura 2 mostra que as palavras “menos” e “mais”, que fazem parte da
materialidade linguistica do texto, contribuem para essa apreciacdo valorativa e carga
semantica positiva ou negativa. Mas, para Laurinha, os itens linguisticos “Mais” e “Menos”
inferem apenas negatividade. Na sua fala infere-se o conceito de “velhice” como degradagdo
do ser humano.

Para Koch e Elias (2018), se o0 autor apresenta um texto incompleto, ele pressupde que
o leitor o completara através de esquemas cognitivos baseados em conhecimentos
armazenados em sua memoria. Assim, 0 processo de leitura é uma atividade que demanda a
intensa participagéo do leitor e, no decorrer desse processo, as interpretacdes iniciais feitas

por ele podem ou ndo se confirmar.

Assim, o texto é um exemplo de que o autor pressup8e a participacdo do leitor na
construcdo do sentido, considerando a (re)orientacdo que lhe é dada. Nesse processo,
ressalta-se que a compreensdo ndo requer que os conhecimentos do texto e os do
leitor coincidam, mas que possam interagir dinamicamente. (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005, p. 126-127 — grifos dos autores)

Ao ler e produzir sentidos, o interlocutor utiliza estratégias sociocognitivas que se

realizam através do processamento textual, em que “os leitores [...] realizam simultaneamente
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varios passos interpretativos finalisticamante orientados, efetivos, eficientes, flexiveis e
extremamente rapidos” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 39). Durante a leitura de um texto, ha
“pequenos cortes que funcionam como entradas a partir dos quais elaboramos hipoteses de
interpretacdo” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 39). Desta maneira, ocorre 0 processamento textual.
Segundo Koch (2003), o processamento textual se da através de trés grandes sistemas
de conhecimento: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento
interacional. O conhecimento linguistico compreende o0s conhecimentos gramaticais e
lexicais. Ele engloba a materialidade linguistica na superficie textual como elementos
coesivos e selecdo lexical de acordo com o tema. A tira a seguir (Figura 3), da personagem
Armandinho, uma crianga que questiona sobre diversos assuntos de forma critica e
inteligente, do autor Alexandre Beck, expde uma conversa entre Armandinho e seu pai sobre

desvios gramaticais.

FIGURA 3 — Tira da personagem Armandinho de Alexandre Beck

TAMBEM 4

TE AMO,
FiLHO!

F
...MAS E A CARTA
MAIS LINDA QUE EU
jA GANHEI NA VIiDA!

/

ESTA CHEiA DE ERROS
DE GRAFiA, PONTUAGAO
E CONCORDANCiA...

g

Fonte:https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a-todos-os-grandes-pais/613222628723047/

beckilustras@gmail com

A Figura 3 mostra que o item linguistico “mas” ¢ relevante para a compreensdo da tira,
pois expressa oposicdo em relacdo ao esperado, jA que a carta apresenta muitos erros
gramaticais e, provavelmente, ndo seria vista de forma positiva pelo pai da personagem.
Desse modo, o leitor pode extrair varios outros sentidos da tira, porém a relacdo de oposicéo
estabelecida pelo “mas” ja ¢ determinada através dos recursos linguisticos.

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo faz referéncia a vivéncias
pessoais do leitor, as quais permitem a producdo de sentidos, “é aquele que se encontra
armazenado na memoria de longo termo, também denominada seméantica ou social” (KOCH,
2003, p. 48). A Figura 4, representada pela tira da personagem Niquel Nausea, um rato de
esgoto criado pelo cartunista brasileiro Fernando Gonsales, mostra uma possivel luta entre um

gato e Niquel Nausea, que, por motivos de forma maior, ndo se concretiza.



FIGURA 4 — Tira da personagem Niguel Nausea de Fernando Gonsales

LAMENTD, ,
MAS ESTA E

A LEI T
GRAVIDADE !
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Fonte: https://www.terra.com.br/niquel/niquel2/bau/8.htm

Na Figura 4, se ndo for levado em consideracdo o conhecimento de mundo, como

gue conduz a movimentagdo dos objetos para o centro da Terra.

compreender as expressoes “lei da selva” e “lei da gravidade? Para a compreensao do texto, ¢
relevante que o leitor saiba que a primeira se refere ao preceito de quem ¢é forte, da

competicdo e da luta pela sobrevivéncia; e a segunda, esta relacionada ao sentido de atracéo,

O conhecimento sociointeracional ou interacional “é o conhecimento sobre as agdes

FIGURA 5 — Tira da personagem Calvin de Bill Watterson

ERA UMA VET..

0 QUE
FOI?

ESSELIVROE
BEST-SELLER? O
AUTOR GAMNHOU

QPULITZER?

O MEW YORK

TIMES
RECOMENDBOU?

EU 5C QUERD QUVIR
HISTORIAS QUE SETAM
COMSAGRADAS, QUEM
ESCREVEU A ORELHA
DESSE LIVRO?

1B Uneana Frmea Spredecae

Watterson, representada na Figura 5, mostra como atua o conhecimento ilocucional.

BEM... "ERA
UAA VEZ LA

MOLEQUE
EHATO QUE
PASSOU A TR
BORMIR SEM

OUVIR

HISTORIAS "

FIZERAM UM
ILME DESSE
LIVRO?
DARTA PRA
GENTE VER
O VIDEO?

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos

verbais, isto €, sobre as formas de inter-acdo através da linguagem” (KOCH, 2003, p. 48). Ele
abrange os conhecimentos ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural.
O conhecimento ilocucional possibilita reconhecer os propdsitos do falante, ou seja, as

intengbes do interlocutor. A tira da personagem Calvin, garoto de 6 anos, criado por Bill

A Figura 5 expde 0 momento em que o pai de Calvin pretende contar uma histéria

para o filho dormir, porém o garoto faz inimeros questionamentos acerca do livro, fazendo
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com que seu pai perca a paciéncia. Para a producgéo de sentido, a Figura 5 representa a falta de
conhecimento ilocucional® por parte da personagem Calvin na fala do Gltimo quadrinho.
Calvin ndo percebe as intencbes do pai (insultar o menino) ao utilizar uma forma
irbnica/critica para se expressar.

Sobre 0 conhecimento comunicacional,

diz respeito, por exemplo, a normas comunicativas gerais, como as maximas
descritas por Grice (1969); a quantidade de informagdo necessaria numa situagéo
concreta para que 0 parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo de produtor do
texto; a selecdo da variante linguistica adequada a cada situacdo de interacdo e a

adequacdo dos tipos de texto as situagcbes comunicativas. (KOCH, 2020, p. 33)

Assim, durante a producdo textual, seja ela na modalidade oral ou escrita, para que
haja compreensdo por parte dos interlocutores, € indispensavel que eles estejam atentos a
veiculacdo de informacdes necessarias e a linguagem adequada conforme a situacdo de
interacdo e género textual escolhido. A charge a seguir (Figura 6), do chargista José Bello da
Silva Janior, apresenta um estudante conversando com a professora. Nota-se que a professora

enfrenta dificuldades para compreender o que o aluno quer comunicar.

FIGURA 6 — Charge de Bello

Fonte: https://pibcg.rio/a-linguagem-formal-e-informal-da-internet/

A Figura 6 apresenta uma situacdo em que ha inadequacao do uso da lingua de acordo

com o contexto comunicativo. O aluno utiliza uma linguagem informal, com marcas de

1 “E o conhecimento ilocucional que permite reconhecer os objetivos ou propositos que um falante, em dada
situacdo de interacdo, permite atingir. Trata-se de conhecimentos sobre tipos de objetivos (ou tipos de atos de
fala), que costumam ser verbalizados por meio de enuncia¢des caracteristicas, embora seja também frequente
sua realizagdo por via indiretas, o que exige dos interlocutores o conhecimento necessario para a captacdo do
objetivo ilocucional.” (KOCH, 2020, p. 32-33 — grifos da autora). A Teoria dos Atos de Fala ndo seré discutida
nesta pesquisa. O conhecimento ilocucional foi citado como parte dos sistemas de conhecimento, que
contribuem para o processamento textual.
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oralidade e girias, presente normalmente entre os jovens, a qual dificulta a compreensdo por
parte da professora, que, provavelmente, ndo imaginaria que o estudante se dirigiria até ela
dessa maneira.

Segundo Koch (2020), o conhecimento metacomunicativo permite ao locutor
assegurar a compressao do texto por meio de ac@es linguisticas de varios tipos como apoios
textuais ou introducdo de sinais de articulagdo. Certas expressdes em destaque no texto, com o
objetivo de chamar a atencdo do leitor, sdo exemplos do conhecimento metacomunicativo. A
tira do cartunista Fernando Gonsales, representada pela Figura 7, mostra um homem e uma

mulher conversando sobre a desmatamento.

FIGURA 7 — Tira de Fernando Gonsales

Lo~ 0 DESMATANENTO NAO ESTOV
[‘” Y| AUMENTA O EFENTO YA%‘&E& DO
DESMATAMENTO!

x ESTUFA

Fonte: https://www.oc.eco.br/desmatamento-e-tema-de-nova-tira-de-fernando-gonsales-para-o-oc/

Observa-se que a mulher faz referéncia a calvicie do homem. O destaque dado ao
pronome “meu”, na Figura 7, expde o conhecimento metacomunicativo, pois esse destaque
chama a atencédo do leitor, com o objetivo de deixar clara a énfase dada a esse pronome por
parte da personagem.

O dltimo tipo de conhecimento sociointeracional é o conhecimento superestrutural,
que “permite reconhecer textos como exemplares de determinado género ou tipo” (KOCH,
2020, p. 33). Por meio dele, os interlocutores identificam os varios géneros textuais que
circulam nas diversas situacfes comunicativas do cotidiano. A seguir, temos um exemplo de

um texto preditivo, o hordscopo, representado pela Figura 8.
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FIGURA 8 — Horoscopo do dia por Barbara Abramo

v Por
: Barbara Abramo

Tensoes astrais trazem a necessidade de reunir forcas para enfrentar as
demandas. Por isso, reserve um tempinho para relaxar. Nada de forcar seus

limites e se exigir ainda mais!

Saiba mais sobre saude, bem-estar, amor, relacionamento, trabalho e

dinheiro do seu signo na previsao mensal de Touro de Barbara Abramo.

Fonte: https://www.uol.com.br/universa/horoscopo/touro/horoscopo-do-dia/

A Figura 8 representa 0 género textual hordscopo, que geralmente é veiculado em
ambientes jornalisticos como jornais, revistas, radios, sites etc. O propdsito comunicativo
deste género é orientar as pessoas sobre dinheiro, trabalho, amor, entre outros. Observa-se 0
verbo “reservar” no imperativo e outras recomendagoes. Além disso, ha a identificacdo do
signo e o periodo correspondente a ele no calendério.

Portanto, “ler ¢ compreender e compreender ¢ sobretudo um processo de construgdo
de significados sobre o texto que pretendemos compreender” (SOLE, 1998, p. 44). O
desenvolvimento da competéncia leitora requer o envolvimento do leitor em relacdo ao
esforgo cognitivo que precede a leitura, assim como o conhecimento prévio, que é construido

ao longo da vida através da interacdo social.

3.1 BNCC: A PRATICA DE LEITURA EM SALA DE AULA

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), em relacdo a disciplina de
lingua portuguesa, tem como elemento norteador o trabalho com o texto e as praticas sociais
de linguagem. “Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a

seus contextos de producéo [...]” (BRASIL, 2017, p. 67 - grifos do autor).
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Segundo BRASIL (2017), os conhecimentos sobre diversos géneros textuais e
variedades linguisticas inclusive a norma culta e semioses devem estar relacionados em prol
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens com o
proposito de ampliar as possibilidades de participacdo em diversos contextos de atividades

humanas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2017, p. 67-68 - grifos do autor)

O Eixo Leitura na BNCC faz referéncia ndo s6 a compreensdo de textos verbais,
incluem-se também as imagens estaticas (grafico, foto, desenho etc.) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e os sons (musica). “O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem
que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdao” (BRASIL, 2017, p. 71 - grifos do autor)). Cabe ainda
mencionar que o componente Lingua Portuguesa da BNCC proporciona aos estudantes a
ampliacdo de diversos letramentos, dentre eles, temos o letramento digital, que permitira ao
aluno a capacidade de leitura, compreensdo e escrita através das telas de celulares e
computadores, além de aprender a manusear esses recursos na producgdo e edicdo de textos,
fotos, videos, blogs, infograficos etc.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao

som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2017, p. 72)

Conforme BRASIL (2017, p. 72) “o tratamento das praticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo”. Serdo apresentadas, a Seguir,
(Quadro 1) as que envolvem a compreensdo dos efeitos de sentido; estratégias e

procedimentos de leitura e dialogia e relacéo entre textos.
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QUADRO 1 - Dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao

Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos em textos
pertencentes a géneros diversos

Identificar implicitos e os efeitos de
sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuacéo e
de outras notacdes, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e
identificar efeitos de ironia ou humor.

Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatacdo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor,
cor, brilho, contraste), de sua sequenciacéo
(disposicdo e transicdo, movimentos de
camera, remix) e da performance -
movimentos do corpo, gestos, ocupacéo do
espago cénico e elementos sonoros
(entonacdo, trilha sonora, sampleamento
etc.) que nela se relacionam.

Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagdo etc. em artefatos sonoros.

Estratégias e procedimentos de leitura

Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas
do género e suporte do texto, de forma a
poder proceder a uma leitura autbnoma em
relacdo a temas familiares.

Estabelecer/considerar
leitura.

0s objetivos de

Estabelecer relacbes entre o texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores
e crencas.

Estabelecer expectativas (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais, recursos
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graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacdes e inferéncias realizadas antes
e durante a leitura de textos.

Localizar/recuperar informacao.

Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico
ou linguistico, o significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

Identificar ou selecionar, em funcdo do
contexto de ocorréncia, a acepgdo mais
adequada de um vocabulo ou expressao.

Apreender os sentidos globais do texto.

Reconhecer/inferir o tema.

Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustracdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. — reconhecendo
relagcdes de reiteracdo, complementaridade
ou contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens.

Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar
informacdes, tendo em vista diferentes
objetivos.

Manejar de forma produtiva a néo
linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista
0s objetivos de leitura.
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Identificar e refletir sobre as diferentes
perspectivas ou vozes presentes nos textos
e sobre os efeitos de sentido do uso do
. : . discurso direto, indireto, indireto livre,
Dialogia e relacdo entre textos citagoes etc.
Estabelecer relacdes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a
identificagcdo e compreenséo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em
jogo, do papel da parafrase e de producGes
como as parddias e a estilizagdes.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 72-74)

As dimensdes listadas no Quadro 1 se assemelham as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes durante a leitura e interpretacdo de texto. Nesta pesquisa,
algumas das dimensdes citadas (inferir ou deduzir informacGes implicitas; identificar
implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos expressivos da linguagem,
da pontuacdo e de outras notagdes, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e
identificar efeitos de ironia ou humor; estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos
prévios, vivéncias, valores e crengas; inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou
linguistico, o significado de palavras ou expressdes desconhecidas) serdo utilizadas nas
atividades de leitura propostas na intervengdo pedagdgica (capitulo 6).

Alguns objetos de conhecimentos mencionados na pratica de linguagem leitura, no
campo de atuacdo jornalistico/midiatico, permitem ao professor trabalhar estratégias de leitura
extraindo os sentidos globais dos textos. Géneros textuais multimodais como tiras, charges,
memes etc., a0 combinarem as diferentes linguagens, produzem efeitos de humor, ironia ou
critica. Esses textos, por se tratarem de construgdes que circulam em Varios suportes,
inclusive o digital (sites, blogs, redes sociais) da ao professor a oportunidade de envolver
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs no contexto escolar, pois de

acordo com a BNCC,

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situagoes de leitura. (BRASIL, 2017, p. 75)
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Os livros didaticos que chegam as escolas publicas, através do PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico, foram criados com base nos PCNs. Como o documento trata do
estudo da lingua através dos textos, os livros ja trazem diversos géneros textuais para estudo
inclusive os géneros multimodais, sendo de grande suporte para o professor. Hoje, com a
BNCC, os livros didaticos passam por mais uma reformulacdo, incluindo o trabalho com
TDICs para a execucdo das praticas de linguagem contemporaneas. Ademais, os livros
didaticos, assim como as gramaticas e os dicionarios, sao materiais de suporte para o ensino, e
cabe ao professor adequéa-los aos contextos escolares.

Segundo a BRASIL (2017), as praticas de linguagem (leitura de textos, producgdo de
textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) sdo organizadas por campos de atuacao
devido a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar junto a essas praticas, que

decorrem das situacdes da vida social dos estudantes.

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condicBes para uma formacdo para a atuacdo em atividades do dia a dia,
no espaco familiar e escolar, uma formagdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussdo e solucbes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacdo na vida publica; uma formacgéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literdrio e a compreensdo e produgdo de textos artisticos
multissemiéticos. (BRASIL, 2017, p. 84)

Torna-se relevante trabalhar com a leitura e interpretacdo textual em sala de aula por
meio de géneros textuais que envolvam os campos de atuacdo, visto que é essencial saber
interpretar textos que ndo abranjam somente o ambiente escolar, mas também textos que
circulam fora da escola e sdo importantes para o dia a dia dos estudantes. Nesse sentido,
atividades que contemplem a inferéncia textual em textos que envolvam as diversas situacoes
diarias tornam-se fundamentais. S&o cinco os campos de atuacdo considerados conforme o
Quadro 2 a seguir.

QUADRO 2 — Campos de atuacdo - BNCC

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 84)
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De acordo com BRASIL (2017), na BNCC, a divisdo por campos de atuacdo no
componente Lingua Portuguesa tem uma funcéo didatica, visto que possibilita a compreensao
de que os textos circulam tanto na vida escolar como social do estudante, contribuindo assim
para os saberes sobre a lingua e outras linguagens. Ademais, 0 componente curricular de
Lingua Portuguesa apresenta dez competéncias especificas (Quadro 3) de modo a garantir aos
estudantes o desenvolvimento e participacdo em praticas em diferentes campos de atividades.

Sao elas:

QUADRO 3 — Competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacBes sociais e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetdos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacOes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
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Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producao),
aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 87)

A BNCC apresenta as habilidades, que sdao “[...]Jas aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.” BRASIL (2017, p. 72).
Elas tm uma estrutura baseada em um cédigo alfanumérico, cuja composicdo € a descrita no

Quadro 4 a seguir.

QUADRO 4 — Cddigo alfanumérico das habilidades da BNCC

EF6/EFO1

Eemm— b ———— b————

L]

O primeiro par de letras indica O dliimo par de ndmeros

a etapa de Ensine Fundamental. indica a posicao da habilidade
ro numeragdo sequencial do
aro ou do bloco de aros.

O primeiro par de numeros
irdica o ano (01a 09) a que

se refere @ hakilidade, ou, ro caso /
de Lingua Fortuguesa, Arte e
Educacdo Fisica, o bloco de angs.

O sequndo par de letras indica
o componente curricular,

COMo Segue: AR =Are
Cl = Ciércias
Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacaa Fisica

15=i%@o0 2% aro

B9 =E% a0 3% aro

ER = Ersiro Religioso
GE = Geogratia

HI = Hisidria

Lingua Portuguesa/Educagdc Fisica Ll = Lirgua Inglesa
12 =i% e 2% anos LP = Lirgua Foruguesa
35 =30 S%aro
67 = 6% e 72 anos

89 = 5% e 3% anos

MA = Matemdica

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 30)

Segundo esse cddigo, a habilidade EFO6LP03, por exemplo, se refere a terceira
habilidade proposta em Lingua Portuguesa no 6° ano do ensino fundamental. Assim como a
habilidade EF69LPO01, corresponde a primeira habilidade proposta em Lingua Portuguesa a
ser desenvolvida no bloco de séries do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. E relevante
destacar que, conforme a BNCC, a numeragdo sequencial para indicar as habilidades nao
representa a ordem hierarquica das aprendizagens. Os critérios de organizacdo das habilidades
do ensino fundamental também apresentam uma disposi¢do possivel de acordo com os objetos

de conhecimento.
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Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatdrio para o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentacdo adotada na
BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisao e a explicitacdo do que se
espera que todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental, fornecendo
orientagBes para a elaboragdo de curriculos em todo o Pais, adequados aos diferentes
contextos. (BRASIL, 2017, p. 31- grifos dos autores)

Desta maneira, vé-se que a BNCC, ao estabelecer conhecimentos, competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo da educagdo bésica, no que se refere ao
componente curricular lingua portuguesa, apresenta uma série de orientagdes as instituicoes
de ensino ao priorizar o uso do texto em sala de aula. Com o propdsito de que os estudantes se
desenvolvam de forma integral em relacdo ao uso da lingua materna em sociedade, a analise
de diversos géneros textuais orais, escritos e multimodais, dentro das préaticas de linguagem
citadas pela BNCC e com suas habilidades correspondentes, proporciona a eles um vasto

conhecimento acerca das inimeras situa¢fes comunicativas que os rodeiam.
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4 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS: CONCEITOS E CLASSIFICACOES

Ha anos, a lingua portuguesa sofre modificagbes no que se refere a metodologia de
ensino nas escolas. Com a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, o tratamento do
ensino de lingua materna na educacédo basica através dos géneros textuais permaneceu, COmo
ja fora recomendado pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, pois é através dos
géneros textuais que as praticas sociais de linguagem se manifestam. Assim, torna-se
necessario sabermos o que sdo géneros textuais e como se organizam.

Conforme Marcuschi (2008), as pessoas se comunicam através de textos que se
concretizam por meio de géneros textuais, 0s quais apresentam uma variedade imensa e sdo

incontaveis. De acordo com o autor

0S géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicfes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo
de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Desse modo, percebemos que, nos momentos de interacdo, sejam eles em ambientes
profissionais ou familiares, utilizamos diversos géneros textuais, tanto na modalidade oral
como escrita, dentre eles podem se destacar bilhetes, telefonemas, noticias, e-mails, cartas,
aulas expositivas, seminarios etc. De acordo com Bakhtin (1997, p. 279), “a utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos [...]”, que
utilizamos conforme nossa necessidade diante das situagOes de interagdo social. Esses
enunciados provavelmente ndo se concretizardo de um mesmo modo em diversas situacoes
comunicativas, visto que cada contexto é Unico e os interlocutores também apresentam suas
particularidades. Assim, segundo Bakhtin (1997, p. 279)

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Conforme Bakhtin (1997), h4 uma infinidade de géneros discursivos, pois a atividade
humana é abundante e comporta varias esferas de comunicacdo que se diferenciam uma das
outras de acordo com inumeros contextos situacionais. Podemos relacionar essa ideia com a

de Marcuschi (2008, p. 155-156), ao considerar que “o estudo dos géneros textuais ¢ uma
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fértil area interdisciplinar com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as
atividades culturais e sociais.”.

Em vista disso, ressaltamos que, segundo Bakhtin (1997), os géneros ndo tém uma
estrutura fixa e sdo adaptaveis aos contextos situacionais. O fato de eles se concretizarem de
acordo com as necessidades dos interlocutores faz com que tenhamos a visao de dinamicidade

gue 0s géneros proporcionam aos enunciados que circulam socialmente, ja que

mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acGes humanas em
qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maledaveis, dindmicos e plasticos (MARCUSCHI, 2010, p. 19).

Ainda conforme o autor, 0s géneros caracterizam-se muito mais por suas funcgdes
comunicativas do que por suas particularidades linguisticas e estruturais. Eles sdo de dificil
definicdo e condicionados as praticas sociodiscursivas, podendo surgir ou desaparecer
conforme as necessidades dos usuarios das atividades comunicativas.

Ademais, de acordo com Bakhtin (1997), novos géneros podem surgir a partir de
outros ja existentes. Tomemos como exemplo o e-mail, que cria mensagens que antes eram de
responsabilidade das cartas e bilhetes, ou o telefonema, que apresenta semelhancas com a
conversacao. Bakhtin (1997, apud MARCUSCHI, 2010, p. 21) ja falava na “‘transmutacdo’
dos géneros e na assimilagdo de um género por outro gerando novos”. Isso se da
principalmente pelos avangos tecnoldgicos, pois suportes como jornais, revistas, radio,
televisdo e internet, que agregam atividades comunicativas, oportunizam a criagdo de géneros
como artigos, editoriais, reportagens, e-mails, chats, entre outros. Koch e Elias (2018)
também compartilham do mesmo pensamento, quando consideram que 0s géneros, “COMO
préticas sociocomunicativas, sdo dinamicos e sofrem variagdes na sua constituicdo, que, em
muitas ocasifes, resultam em outros géneros [...] propiciados pelas recentes invencoes
tecnoldgicas”. (KOCH E ELIAS, 2018, p. 101-102).

Com o surgimento de novos géneros, dentre eles os multimodais, observamos uma
nova relacdo com os usos da linguagem, pois 0s sons, as imagens e as formas em movimento
apresentam informagdes relevantes para os interlocutores. Adotemos como exemplo 0s textos
publicitarios, que utilizam diversos recursos expressivos para atingir seus propositos
comunicativos.

Segundo Marcuschi (2010), autores que abordam a lingua em seus aspectos
discursivos, como Bakthin (1997) e Bronckart (1999), consideram que é impossivel se

comunicar verbalmente a ndo ser por algum género textual. “Essa visdo segue uma nogdo de
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lingua como atividade social, historica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa
e ndo o aspecto formal e estrutural da lingua” (MARCUSCHI, 2010, p. 23). Desse modo,
ressaltamos que, ao interagirmos socialmente, seja pela modalidade oral ou escrita, estamos
utilizando géneros textuais, cujos modelos sé@o previamente estabelecidos pela comunidade
para que a comunicacdo seja efetuada. Como afirmou Bronckart (1999, p. 103), “a
apropriacdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagdo, de inser¢do préatica
nas atividades comunicativas humanas”.

Além das concepcdes de género textual e como se concretizam nas interagdes sociais,
podemos encontré-los de forma hibrida, ou seja, um género se utiliza de outro para realizar
seu proposito comunicativo. Koch e Elias (2018, p. 114) definem como hibridizacdo ou
intertextualidade intergéneros: “fenomeno segundo o qual um género pode assumir a forma de
um outro género, tendo em vista o proposito de comunicac¢do”. A Figura 9, a seguir, apresenta
uma tira da personagem Alice, do cartunista brasileiro Ad&o lturrusgarai, a qual demonstra o

passo a passo para realizar uma simpatia para conseguir namorado.

FIGURA 9 — Tira da personagem Aline de Adao lturrusgarai

SIMPATIA PARA CATAR
NAMORADO l

AP ITLERAAARN

PEGUE UrA
VERMELLA PeLA TJANELA

it L i . T B

Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/quadrin/f32008200405.htm

A Figura 9 mostra o fendmeno da intertextualidade intergéneros, pois, conforme Koch
e Elias (2018), por mais que na tira haja caracteristicas de textos instrucionais como a
simpatia, o leitor ndo a levara a sério. A funcdo do texto da Figura 9 é a que se atribui as tiras,
ou seja, entreter o leitor através do humor. Desse modo, observamos que géneros textuais
podem estar a servico de outros e que sdo adaptaveis aos contextos situacionais. Essa
dinamicidade é caracteristica das relagcdes sociais e, portanto, a0 nos comunicarmos através
dos géneros, os moldamos conforme nossa necessidade.

Ademais, 0s géneros textuais se realizam através de sequéncias denominadas tipos
textuais e ndo podemos confundi-los. Marcuschi (2010, p. 24) afirma que “os tipos textuais
constituem sequéncias linguisticas [...] € ndo sdo textos empiricos”. De acordo com o autor, 0s

tipos textuais sdo designados como narrativos, descritivos, argumentativos, expositivos ou
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injuntivos. Assim, 0s géneros sdo organizados por dois ou mais tipos textuais. A esse
fendmeno da-se 0 nome de heterogeneidade tipoldgica. Consideremos como exemplo o
género carta pessoal. Ao escrevermos ou lermos uma carta, observamos a presenca de
sequéncias tipoldgicas descritivas, expositivas e narrativas, 0 que € comum para esse género,
ja que interlocutores podem relatar, descrever e expor, um para o outro, situag@es vivenciadas
por eles, podem até mesmo fazer um pedido ou dar uma ordem na carta, caracterizando uma
sequéncia tipoldgica injuntiva.

Apds expormos VAarios conceitos sobre género textual, abordar o fendmeno da
intertextualidade intergéneros e concretizacdo dos géneros textuais de acordo com a tipologia,
cabe mencionar também o conceito da expressao dominio discursivo. Conforme Marcuschi,
(2008, p. 194 — grifos do autor), “entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida
social ou institucional (religiosa, juridica, jornalistica, politica, industrial, militar, familiar,
ludica etc.) na qual se ddo praticas que organizam formas de comunicacdo e respectivas
estratégias de compreensdo”.

Dessa maneira, podemos citar como exemplos do dominio discursivo religioso as
ladainhas, rezas, sermdes, oracGes e homilias etc.; no dominio discursivo juridico, 0s
contratos, os depoimentos, as leis etc. Segundo Marcuschi (2010, p. 24), os dominios
discursivos “Constituem praticas discursivas dentro das quais podemos identificar um
conjunto de géneros textuais que, as vezes, lhes sdo proprios [...] como praticas ou rotinas
comunicativas institucionalizadas”.

Assim, compreendemos que 0S géneros textuais se concretizam nas praticas sociais
didrias, por meio de sequéncias linguisticas e que, em geral, pertencem as esferas
comunicativas como os dominios discursivos. A seguir, serdo abordadas as contribuigdes que

0S géneros textuais podem trazer para o ensino de lingua portuguesa.

4.1 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E ENSINO DE LINGUA MATERNA

O ensino de lingua portuguesa em pleno século XXI requer mudancas. Por mais que
os professores de lingua insistam em abordar conteldos gramaticais através de frases soltas,
essa metodologia ndo condiz com as préticas sociais. Os estudantes precisam saber como lidar
com as diversas situacdes comunicativas que enfrentam ou enfrentardo diariamente. Por isso,
é importante a reorganizacdo do curriculo escolar da educacao bésica.

Os géneros textuais estdo presentes no nosso cotidiano através das relagdes

comunicativas. N&o € de hoje que utilizamos os géneros em intera¢des sociodiscursivas, uma
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conversacdo espontanea ja é exemplo de um deles. S&o exemplos, também, de géneros
textuais os recados e bilhetes até as cartas pessoais e e-mails que usamos como ferramentas de
comunicacdo. Todo enunciado gue estabelece algum tipo de comunicacdo, por mais que seja
isolado e individual, faz parte de algum tipo de género. De acordo com Bakhtin (1997, p. 279
- grifos do autor), “qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso”.

Ainda conforme Bakhtin (1997), os géneros textuais sdo inimeros e eles vdo se
desenvolvendo de acordo com a necessidade de comunicacdo dos individuos, tornando-se
cada vez mais complexos. Além de incontaveis, eles também sdo heterogéneos, ocorrem na
fala e na escrita como, por exemplo, o relato familiar, a carta, os tipos de declaragfes
publicas, noticia, horoscopo, bula de remédio, bilhete, serméo, aula expositiva etc.

Por serem dindmicos, através deles observamos o funcionamento da lingua e os
empregamos de maneira mais cuidadosa na fala e na escrita por meio de uma selecéo lexical
mais adequada dependendo da situacdo comunicativa. Ao nos comunicarmos por meio dos
géneros, temos um leque de oportunidades de como utilizar nossa lingua: variamos no estilo,
no grau de formalidade e nas escolhas lexicais. Segundo Antunes (2009, p. 55), “apesar de
tipicos e de estaveis, os géneros sdo também flexiveis; quer dizer, variam no decorrer do
tempo, das situacOes, conforme a propria trajetoria cultural diferenciada dos grupos em que
acontecem”.

De acordo com Antunes (2009), utilizar os géneros como referéncia nas aulas de
lingua portuguesa é relevante para o estudo da lingua e, consequentemente, para o
desenvolvimento fala, escuta, leitura e escrita. Ademais, as atividades de compreensao iriam
além do sentido do texto para atingir, também, os propdsitos comunicativos, ou seja, quais as
intencbes do interlocutor mediante a escolha de determinado enunciado. Através do estudo
dos géneros, os estudantes perceberiam que o processo de compreensdo textual resulta da
relacdo existente entre os fatores internos e externos a lingua. “Essa conjuncdo de fatores
internos e externos poderia fundamentar, inclusivamente, a pratica de analise linguistico-
pragmatica de mal-entendidos, de conflitos, de imprecisdes ou de ambiguidades, atestados em
uma comunicagdo” (ANTUNES, 2009, p. 59).

Outra implicacdo em relacdo ao estudo dos géneros, tanto na modalidade oral como
escrita, € que eles representam “a variedade da interagdo verbal que, de fato, marca a vida das
pessoas nos diferentes grupos sociais” (ANTUNES, 2009, p. 60). Sdo os chamados dominios

discursivos, ja citados na se¢ao anterior, que “abriga uma série de géneros proprios, com uma
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configuragdo e propositos comunicativos também mais ou menos proprios” (ANTUNES,
2009 p. 60).

Portanto, € pertinente o desenvolvimento de metodologias de ensino de lingua materna
com base em géneros textuais para o aprimoramento de habilidades de leitura e compreensao
de textos orais e escritos. Através dos géneros aprende-se o funcionamento da lingua, o qual é

complexo e heterogéneo.

4.2 O HIPERGENERO QUADRINHOS: O GENERO TEXTUAL TIRA

Dada a relevancia de se trabalhar com géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa,
dentre eles os multimodais, o presente topico tem como foco o género textual tira. De
antemao, sdo abordadas as caracteristicas das histdrias em quadrinhos, visto que a tira deriva
delas. Para isso, estudos feitos por Ramos (2017, 2019, 2020), Vergueiro (2020) e Mendonca
(2010), acerca dos quadrinhos, sdo utilizados para o desenvolvimento deste topico. Outros
tedricos como Cagnin (1975), Eguti (2001) e Acevedo (1990) também sdo citados com o
intuito de ampliar os conhecimentos sobre os quadrinhos.

No que se refere ao uso das tiras em sala de aula, percebe-se que é dificil ndo
encontra-las nos livros didaticos, fato que é justificado pelos critérios adotados pelo PNLD
(Plano Nacional do Livro Didatico). Conforme Ramos (2017, p. 175), no edital do PNLD de

2015 ndo aparece explicitamente o nome “quadrinhos”, porém ha sinalizag¢des a seu respeito:

contemplar significativamente as formas de expressdo e 0s géneros mais
estreitamente associados as culturas juvenis;

abordar efetivamente os modos de ler e de escrever caracteristicos dos textos
multimodais e dos hipertextos, promovendo os diferentes letramentos envolvidos em
sua leitura e producdo;

considerar as relagbes que se estabelecem entre linguagem verbal e outras
linguagens, no processo de construgdo de sentidos de um texto;

estabelecer relacfes pertinentes entre a lingua (oral e escrita), diferentes linguagens
ndo verbais e artes.

Perante 0 exposto, o edital do PNLD de 2015 reconhece a relevancia dos textos
multimodais nas aulas de leitura e producéo textual. O fato de utilizar géneros associados as
culturas juvenis também promove um maior incentivo a leitura em virtude de esses géneros
estarem presentes no dia a dia dos estudantes fora da escola. Ainda de acordo com o autor, 0
segundo e o terceiro pontos mencionados no PNLD mostram que os textos deixaram de ser
voltados apenas para 0s aspectos verbais. A cor e a imagem passaram a ter papeis importantes

na producéo de sentidos.
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O texto passou a ser trabalhado, entdo, como uma atividade de interacdo entre
pessoas, socio-historicamente ancorada, que leva em conta os conhecimentos de
cada uma no processo comunicativo e que é composta de diferentes modalidades, de
ordens verbal e visual. Esse texto com variados cddigos tem recebido distintos
nomes: sincrético, multissemiotico, ndo verbal, hibrido. Outro termo é o multimodal,
como citado pelo edital do PNLD [...] (RAMOS, 2017, p. 179)

Sobre o género textual tira, cabe mencionar que ele deriva do hipergénero quadrinhos
e gue, segundo Vergueiro (2020), os quadrinhos sdo formados por dois cddigos: o visual e 0
verbal. Cada um com sua funcdo e em constante interacdo, fazem com que a mensagem seja
entendida. “A “alfabetizacdo” na linguagem especifica dos quadrinhos € indispensavel para
que o aluno decodifique as multiplas mensagens neles presentes e, também, para que o
professor obtenha melhores resultados em sua utilizacdo” (VERGUEIRO, 2020, p. 31).
Assim, torna-se necessario mostrar aos estudantes os elementos que compdem 0s quadrinhos:
baldes, formatos de letra, metaforas visuais, linhas cinéticas, onomatopeias, quadrinhos ou
vinhetas, entre outros recursos. Esses componentes auxiliam os estudantes na producdo dos
sentidos do texto.

O recurso utilizado para representar as falas € o baldo. De acordo com Acevedo
(1990), o baldo apresenta dois elementos: o continente (corpo e rabicho/apéndice) e o
conteddo (linguagem escrita ou imagem). O continente pode ter varios formatos a depender
da carga semantica. O baldo considerado “neutro” é o baldo de fala ou baldo-fala, pois € ele
que serve de referéncia para os demais. “Tudo o que fugir ao baldo de fala adquire um sentido
diferente e particular. O baldo continua indicando a fala ou o0 pensamento do personagem, mas
ganha outra conotagdo ¢ expressividade” (RAMOS, 2019, p. 36).

Desse modo, Cagnin (1975) mostra alguns nomes para diferentes formas de bal&o:
baldo-fala, bal&do-pensamento, bal&o-cochicho, baldo-berro, baldo-trémulo, baldo de linhas
quebradas, baldo-vibrado, baldo unissono, balGes-intercalados, baldo-mudo, baldo-zero ou
auséncia de baldo e balGes-duplos (Ramos (2019) sugere o nome baldo-composto, ja que ele
pode indicar mais de dois momentos de fala). Eguti (2001) acrescenta outros trés tipos de
baldo: baldo-sonho, baldo de apéndice cortado e baldes-especiais.

Segundo Ramos (2019), provavelmente nunca havera a certeza de quantos balbes
realmente existem. O que importa € que eles sdo fontes riquissimas de recursos. O continente
do baldo apresenta ainda o apéndice, o qual “trata-se de uma extensdo do baldo, que se projeta
na direcdo do personagem” (RAMOS, 2019, p. 43). O apéndice pode adquirir outros formatos
como setas, coracOes, entre outros, os quais sugerem efeitos de sentido diferentes. O Quadro 5
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apresenta os tipos de balGes citados pelos estudiosos da linguagem dos quadrinhos. Nele, hd a

imagem que retrata a forma do baldo e sua descricao.

QUADRO 5 — Tipos de balGes

%e (ﬂ“l’l\ ; ~ . - -
AAACERMO) >°°°U"~'“A‘ Baldo-fala — 0 mais comum e expressivamente 0 mais
/_—/ neutro; possui contorno com tragado continuo, reto ou

curvilineo; também é conhecido como baldo de fala.

FINALM ENTE, uM FOUCO
%i%'&“w'e@ Baldo-pensamento — contorno ondulado e apéndice

-~

formado por bolhas; possui o formato de uma nuvem;

indica pensamento.

Baldo-cochicho — linha pontilhada, possui indicacao

de tom de voz baixo.

Baldo-berro — extremidades para fora, como uma

explosdo; sugere tom de voz alto.
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Baldo-trémulo — linhas tortas; sugere medo ou voz

tenebrosa.

Balédo de linhas quebradas — para indicar fala vinda
de aparelhos eletrénicos; Eguti (2001) opta pelo termo

baldo-faiscas elétricas.

%

/o

QUE E 15807 A
GELADEIRA
 TRABALHANDO?

Baldo-vibrado — indica voz tremida.

Baldo-glacial — desprezo por alguém ou choro; é

“glacial” porque parece gelo derretendo.
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E CLARO QUE
A GENTE TOPA/

Baldo-unissono —

personagens.

reine a fala de diferentes

Baldes-intercalados — durante a leitura dos baldes de

um personagem, pode haver outro baldo com a fala de

um interlocutor.

QuE E

Ry )
N/ v
') a—\z\v -

Baldo-zero ou auséncia de baldo — é quando ndo ha o

contorno do bal&o; € indicado com ou sem o apéndice.

Baldo-mudo — ndo contém fala; em geral, aparece

com um sinal gréfico (como os pontos).
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OBA [ AcHET Y QUERITO
ODARIC TA DIARIO:

GATINHA / HoTE ..
\/ N

Bal6es-duplos — indica, em principio, dois momentos

de fala.

Ramos (2019) propGe alteracdo do nome para balao
composto, pois os baldes podem apresentar mais de

dois momentos de fala.

Baldo-sonho — mostra em imagens o conteddo do

sonho do personagem.

Balbes-especiais — ocorrem quando assumirem a

Vo) b D%
W forma de uma figura e conotam o sentido visualmente
¢ \ g

representado.

Baldo de apéndice cortado — é usado para indicar a

Demsg voz de um emissor que ndo aparece no quadrinho.

Fonte: (RAMOS, 2019, p. 37-41)
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O Quadro 5 mostra como sdo representados os tipos de baldes citados por Cagnin
(1975) e Eguti (2001). Além dos balBes, pode-se observar os tipos de apéndices também.
Outro recurso da linguagem dos quadrinhos é a legenda. Segundo Vergueiro (2020, p. 62), ela
“representa a voz onisciente do narrador da historia, sendo utilizada para situar o leitor no
tempo e no espaco [...]".

A sequir, a Figura 10 apresenta a tira da personagem Chico Bento, criada pelo
cartunista brasileiro Mauricio de Sousa. Nota-se que a personagem conversa com sua
professora a respeito da nota obtida em uma avaliagdo. Um exemplo de legenda pode ser visto
nessa figura. A legenda € colocada na parte superior do quadrinho, devendo ser lida em

primeiro lugar, precedendo a fala dos personagens.

FIGURA 10 - Tira da Turma da Ménica de Mauricio de Sousa

AS CRIANGAS TAMBEM TEM O piRemo [0
PE RECLAMAR DAS SUAS NOTAS... | =

»

€ um
ABSURDO!
TIREI NOTA

Fonte: http://professordiorges.blogspot.com/2021/04/hg-e-tirinha-atividades-7-ano.html

Como citado acima por Acevedo (1990), outro elemento constituinte do baldo é o
conteudo. Nele ha a presenca de elementos verbais e visuais. No que se refere ao formato das
letras dentro dos bal6es, Ramos (2019) afirma que a letra de forma tradicional, sem negrito,
de cor preta, € considerada “neutra”, como se fosse o grau zero. A letras que fogem a esse
padrao “neutro” apresentam expressividade diferente. Ha diversos exemplos que representam
essa expressividade: o negrito pode sugerir um tom de voz alto ou énfase em uma
determinada palavra, letras pequenas podem indicar um tom de fala mais baixo, a cor da letra
ou um sublinhado pode apresentar outros efeitos de sentido. Além da expressividade presente
no formato e na cor das letras, o contetdo dos bal6es também pode mostrar os niveis de fala,
pois 0s personagens sao caracterizados também através do seu vocabulario.

Eguti (2001) diz que os quadrinhos simulam a estrutura de uma conversacao, os baldes
representam o0s turnos conversacionais e a alternancia entre os baldes indica a troca de
falantes. A autora ainda ressalta que, assim como na oralidade, nos quadrinhos podem ocorrer

0 assalto de turno, isto €, o personagem tenta falar, mas € interrompido. A Figura 11,
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representada pela tira da cartunista e chargista brasileira Laerte Coutinho, mostra o

julgamento da personagem Hugo e como se concretiza o assalto de turno.

FIGURA 11 - Tira de Hugo Baracchini de Laerte.

Fonte: https://docplayer.com.br/72172534-A-producao-de-significados-no-genero-tira-em-quadrinhos-um-
estudo-da-multifuncionalidade-dos-usos-discursivos-do-e.html

A Figura 11 apresenta o assalto de turno, visto que o personagem Hugo tenta falar,
porém € interrompido pelo seu advogado. Para a representacdo da lingua oral, os quadrinhos
ainda utilizam repeticdes de consoantes para indicar gagueira, 0 uso de hifen para mostrar que
0 personagem falou de maneira silabada, a auséncia de baldes ou baldes sem fala podem
indicar o siléncio. Pode-se acrescentar ainda os marcadores conversacionais como “é... bom...
ha...”.

Outro elemento que compde 0s quadrinhos é a onomatopeia. Segundo Vergueiro
(2020, p. 62 - grifos do autor), “as onomatopeias Sao signos convencionais que imitam um
som por meio de caracteres alfabéticos. Elas variam de pais a pais, na medida em que
diferentes culturas representam os sons de acordo com o idioma utilizado para sua

comunicacgéo.” Pode-se observar a presenga de onomatopeias na Figura 12 a seguir.

FIGURA 12 - Tira da Turma da Ménica de Mauricio de Sousa

~ ~ —

e Buaga’.l

\m CEBOLINHA...

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES  BRASIL

Mauricio de Sousz

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2019/09/leia-o-texto-abaixo-e-responda-as.htmi
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A Figura 12 mostra a impaciéncia do pai da personagem Cebolinha, diante do barulho
feito pelo garoto. Ao repreendé-lo, Cebolinha chora, fazendo ainda mais barulho. Os sons que
representam o barulho feito por Cebolinha sdo onomatopeias, as quais, respectivamente,
representam uma batida em um tambor e o choro do personagem.

Nos quadrinhos, a cena narrativa, que agrupa 0S personagens, 0 cenario, entre outros
elementos é envolvida por um conjunto de linhas, o qual é chamado de quadrinho ou vinheta.
Assim, segundo Vergueiro (2020, p. 35), “o quadrinho ou vinheta constitui a representacgéo,
por meio de uma imagem fixa, de um instante especifico ou de uma sequéncia interligada de
instantes, que s@0 essenciais para a compreensdo de uma determinada acdo ou
acontecimento”. Conforme Ramos (2019), o formato do quadrinho pode variar. Geralmente,
aparece em formato retangular ou quadrado. Nas tiras cdmicas, comumente sdo utilizadas as
vinhetas convencionais, porém, para gerar humor, o autor pode mudar o formato do
quadrinho.

Dentro dos quadrinhos, a acdo da narrativa é desenvolvida pelos personagens. Além
do texto verbal transmitido pelos balGes, a expressdo facial dos personagens e 0 movimento
deles também expressam acGes. Elementos externos ao rosto do personagem também podem
realcar as expressoes. Acevedo (1990) chama-os de sinais graficos e cita como exemplo as
“gotas”, que podem adquirir valores de preocupagdo, desespero, entusiasmo etc., porém outro
estudioso da linguagem dos quadrinhos, como Vergueiro (2020), denomina de metéafora
visual, “uma forma de expressar ideias ou sentimentos por meio de imagens” (RAMOS, 2019,

p. 112).

[...] as metéforas visuais atuam no sentido de expressar ideias e sentimentos,
reforcando, muitas vezes, o contetdo verbal. Elas se constituem em signos ou
convencgoes graficas que tém relacdo direta ou indireta com expressdes do senso
comum, como, por exemplo, “ver estrelas”, falar cobras e lagartos”, dormir como
um tronco” etc. As metaforas visuais possibilitam um rapido entendimento da ideia.
Elas podem estar localizadas dentro ou fora dos bal6es. (VERGUEIRO, 2020, p. 54)

As Figuras 13, 14 e 15, representadas pelas tiras a seguir, foram criadas por Mauricio
de Sousa (Figuras 13 e 15) e Fernando Gonsales (Figura 14). Nelas, as personagens
transmitem informacdes ao leitor, ndo somente por meio do texto verbal, mas também pelos

recursos visuais.
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FIGURA 13 - Tira da Turma da Moénica de Mauricio de Sousa

Al, MEL DELS ! © QUE -
VOCE ESTA ACOMTECELI?!
BEM T o QUE O DE SEMFPLE!

ACONTECEL?!

Fonte: http://www:.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno12-11.html

A Figura 13 apresenta as estrelas sobre a cabeca do personagem Cebolinha, que
podem expressar dor ou tontura. Além das imagens das estrelas, hd a presenca de linhas
cinéticas, que expressam 0 movimento circular das estrelas e das gotas, elementos externos
que realcam as expressdes. A personagem Maonica apresenta expressdes faciais que denotam

surpresa e 0 Cebolinha, dor e raiva.

FIGURA 14 — Tira de Fernando Gonsales

ESTOV 1SS0 E UM
A?A‘XON.AOO PoR TQABALHg TPARA
VOCE | O CUPIDO!

Fonte: https://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/42931937218/por-fernando

Na Figura 14, no terceiro quadrinho, ha a presenca de um coragdo, o qual demonstra
um sentimento de amor ou paixdo de um personagem para com o outro. Além dessa metafora
visual, a Figura 14 apresenta, no primeiro quadrinho, expressdes faciais que denotam afeto e
irritacdo. Pode-se considerar também, no segundo quadrinho, o sentimento de satisfacdo do
cupido prestes a executar seu trabalho.
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FIGURA 15 - Tira da Turma da Moénica de Mauricio de Sousa

r MAGALI! POSSO PELGUNTAR € QUE, DE REPENTE, ME DEU
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Fonte: https://aminoapps.com/c/turma-da-monica-jovem/page/blog/tirinha-da-
noite/GY Lk _BNHnuzj3zDV834eJ1q2aKVnd6ZxWm

Por fim, na Figura 15, no primeiro quadrinho, ha a presenca das gotas acima da cabeca
da personagem Magali, que podem indicar atencdo e dedicacdo diante do que esta fazendo;
linhas cinéticas, que representam o movimento da vara de pesca; e a expressdo facial de
Cebolinha, que denota um questionamento a respeito do que Magali estd executando.
Ademais, na Figura 15, nos segundo e terceiro quadrinhos, além de linhas cinéticas, as
expressdes faciais das personagens demonstram surpresa, admiracao e satisfagéo.

As Figuras 13, 14 e 15 mostram exemplos de metaforas visuais. Além das metaforas
visuais, pode-se observar as expressdes faciais dos personagens nas trés figuras. “As
expressoes faciais e as metaforas visuais se somam aos gestos das personagens e a postura do
corpo. Ambos tém de estar em perfeita sintonia com a imagem representada, de modo a
reforgar o sentido pretendido.” (RAMOQOS, 2019, p. 114-115).

Outro recurso presente nos quadrinhos, ja mencionado nas figuras acima, sdo as linhas
cinéticas ou figuras cinéticas. As imagens dos personagens sao fixas, entdo, para dar ideia de

mobilidade, sdo utilizadas as figuras cinéticas.

Ainda que seja impossivel esgotar aqui todos os tipos de possiveis figuras, pois elas
variam de acordo com a criatividade dos autores, as mais comuns sdo as que
expressam trajetoria linear (linhas ou pontos que assinalam o especo percorrido),
oscilagcdo (tragos curtos que rodeiam um personagem, indicando tremor ou
vibracdo), impacto (estrela irregular em cujo centro se situa o objeto que produz o
impacto ou o lugar onde ele ocorre) entre outras. (VERGUEIRO, 2020, p. 54).

A seguir, a Figura 16, representada pela tira da turma da Turma da Mo6nica, mostra
uma relacdo nada harmoniosa entre as personagens Cascdo e Monica. Essa relacdo pode ser
percebida pelos recursos visuais presentes na tira como as onomatopeias, as expressoes faciais
e as linhas cinéticas.
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FIGURA 16 - Tira da Turma da Moénica de Mauricio de Sousa
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Fonte: http://www.cbpf.br/~eduhg/html/questoes/questoes_mileni.htm

A Figura 16 apresenta as linhas cinéticas, que indicam o movimento da pedra em
direcdo a personagem Monica, 0 movimento do brago do Cascéo ao arremessar a pedra e 0S
movimentos da Monica ao girar e arremessar o coelho e a pedra em direcdo a Cascdo. O
movimento que representa 0 personagem Cascdo correndo também é representado pelas
linhas cinéticas.

O hipergénero quadrinhos “agrega varios géneros que compartilham de uma mesma
linguagem em textos predominantemente narrativos” (RAMOS, 2019, p. 21). Os cartuns, as
charges, as tiras cémicas e seriadas sdo os modos de producdo de histérias em quadrinhos. O
género textual tira foi escolhido para o trabalho com a leitura e construcao de sentidos. Tal
escolha deve-se ao fato de a tira ser um género multimodal e, a partir de sua leitura, os alunos
podem extrair varios efeitos de sentido do texto verbal e ndo verbal.

Apesar de serem tendencialmente curtas, as tiras reinem muita informacéo. Essas
duas caracteristicas — o tamanho diminutivo, de fécil reproducdo e edigdo, e a
densidade de conteldo — sdo dois ingredientes que ajudam a incluir essa forma de
histéria em quadrinhos na receita do ensino brasileiro. Ndo por acaso, elas figuram
em livros didaticos, apostilas, vestibulares, em documentos oficiais relacionados a
educacdo. (RAMOS, 2017, p. 169)

Portanto, ao apresentar tais caracteristicas, a utilizacdo do género textual tira se torna
um excelente recurso didatico em sala de aula. Como mencionado acima, sua estrutura
proporciona diversas atividades de leitura e interpretacdo textual de modo a identificar
inUmeros sentidos com base nos propdsitos comunicativos do género.

Conforme Ramos (2017), a definigdo de tira encontrada nos dicionarios requer uma
revisdo. O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa conceitua tira como “Segmento ou

fragmento de histéria em quadrinhos, geralmente com trés ou quatro quadros, e apresentado
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em jornais ou revistas numa s6 faixa horizontal” (RAMOS, 2017, p. 09). Segundo o autor,
esta definicdo deve ser revisada devido ao fato de, atualmente, encontrarmos as tiras em

diversos formatos de acordo com os suportes onde sdo veiculadas.

Numa tentativa de sistematizacdo das ocorréncias encontradas, os formatos
poderiam ser agrupados em seis categorias:

(1) tiras tradicionais ou simplesmente tiras;

(2) tiras duplas ou de dois andares;

(3) tiras triplas ou de trés andares;

(4) tiras longas;

(5) tiras adaptadas;

(6) tiras experimentais. (RAMOS, 2017, p. 12)

De acordo com Mendonca (2010), no século XX, com a consolidacdo dos jornais, as
histérias em quadrinhos se expandiram e passaram a circular ndo somente no campo
jornalistico, mas também em publicacdes exclusivas, nos gibis, e no meio virtual com varias
tematicas e estilos. Atualmente, permanecem no campo midiatico, como jornais e revistas
destinadas a diversos leitores (Capricho, Recreio, Toda Teen, Claudia, Marie Claire etc.). Nos
jornais, encontramos tiras de Hagar, o horrivel; Niquel Nausea; Garfield, entre outros. Ainda,
conforme a autora, “as tiras sao um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto,
de carater sintético, podem ser sequenciais (“capitulos” de narrativas maiores) ou fechadas”

(MENDONCGCA, 2010, p. 214). As tiras fechadas sdo divididas em dois subtipos:

(@) tiras piada, em que o humor é obtido por meio das estratégias discursivas
utilizadas nas piadas de um modo geral, como a possibilidade de dupla
interpretacdo, sendo selecionada pelo autor a menos provavel;

(b) tiras epis6dios, nas quais o humor é baseado especificadamente no
desenvolvimento da tematica numa determinada situacdo, de modo a realgar as
caracteristicas das personagens [...]. (MENDONCA, 2010, p. 214)

Por se tratar de um género sintético e na maioria das vezes humoristico, a tira atrai a
atencdo de muitos jovens. Cabe ao professor aproveitar essas caracteristicas atrativas do
género e utiliza-lo nas aulas de lingua materna. A Figura 17, a seguir, mostra Varios recursos

presentes nas tiras.
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FIGURA 17 - Tira da Turma da Monica de Mauricio de Sousa
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Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27990

Conforme a Figura 17, a tira apresenta em sua composicdo varios elementos que
fazem parte da linguagem dos quadrinhos e ja foram mencionados anteriormente, os quais
agregam valores semanticos, dentre eles metaforas visuais, tipos de baldes, onomatopeias,
linhas cinéticas, imagens, vinhetas, textos verbais etc.

Ramos (2020) diz que hd uma tendéncia na educacdo brasileira em ignorar 0s
elementos visuais presentes nos textos e priorizar muito o texto verbal. E necessério estimular
os estudantes a lerem imagens e saberem o que elas significam. “O aluno deve
necessariamente ler signos verbais escritos, como a fala representada nos baldes, mas também
signos de ordem visual, caso dos desenhos (e da cor, caso fosse relevante para o sentido).”
(RAMOS, 2020, p. 200). Desse modo, é perceptivel o quanto € relevante explorar 0s recursos
que compdem as tiras, visto que, de acordo com os propdésitos de produgéo do género, um tipo
de baldo, uma expressao facial e até mesmo as cores podem trazer diversos significados.

Para o autor, a tira é o género dos quadrinhos que recebe inimeros nomes, como: tira
cOmica, tira diaria, tira de humor, tirinha, tira de jornal, tira jornalistica, tira humoristica. O
autor afirma que as tiras cOmicas ou somente tiras “sao um texto de humor e necessariamente
curto, consequéncia das limitagdes do formato.” (RAMOS, 2020, p. 198). Além do mais, elas
podem ou ndo apresentar personagens fixos, porém o desfecho deve surpreender o leitor, e é

esse desfecho, com o auxilio dos recursos verbais e visuais que provoca o efeito de humor.

Para Ramos (2007), as tiras sdo uma forma de piada, relatada com os recursos das
histérias em quadrinhos. Texto curto (tanto o da piada quanto o da tira), inferéncias,
conhecimentos prévios, quebra de expectativa no final, uso de personagens
conhecidos ou ndo sdo apenas algumas das aproximagOes entre as duas areas. As
piadas, assim como as tiras, sdo 6timos exercicios de interpretagdo. Para depreender
0 humor da tira, o aluno tem de recuperar obrigatoriamente os elementos verbais e
visuais presentes no texto. (RAMOS, 2020, p. 199).


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=27990
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Portanto, trabalhar a inferéncia no processo de compreensédo de textos utilizando um
género que os estudantes tém prazer em ler, une o Util ao agradavel nas aulas de lingua
portuguesa. E possivel usar as tiras e as historias em quadrinhos para abordar vérios aspectos
relacionados a lingua em sala de aula. Por meio dos seus recursos verbais e visuais, pode-se
depreender diversas informacdes do texto e mostrar para os alunos o quanto esses recursos

séo relevantes para a producédo de sentidos.
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5O PAPEL DA INFERENCIA NA COMPREENSAO TEXTUAL

O capitulo que segue tem como propdsito tecer consideracfes acerca dos seguintes
fatores de textualidade: coeréncia textual e intertextualidade, como também abordar a
inferéncia, fator importante para a compreensao e estabelecimento da coeréncia no texto. Para
tal, estudos desenvolvidos por Antunes (2009), Cavalcante (2020), Koch (2014; 2020; 2021),
Koch e Elias (2018), Koch e Travaglia (2011; 2021) e Marcuschi (2008) servirdo de base para

o0 desenvolvimento deste capitulo.

5.1 A COERENCIA TEXTUAL

Constantemente, ao lermos ou ouvirmos algum texto, realizamos algum tipo de
julgamento sobre ele fazer sentido ou ndo, se é coerente ou ndo. Desta maneira, utilizamos
nosso conhecimento enciclopédico ou de mundo (relativo as vivencias pessoais) a fim de
extrair sentidos da leitura. Afinal, o que é coeréncia e como ela se estabelece?

De acordo com Cavalcante (2020, p. 15), “um texto € coerente quando podemos
reconstruir sua unidade de sentido ou sua intencdo comunicativa”. A autora afirma que para
compreender é necessario mobilizar conhecimentos adquiridos através da convivéncia social,
e ndo somente 0s conhecimentos linguisticos. Assim, o entendimento sobre a construcdo dos
sentidos de um texto é tracado no processo de interacdo entre o0s sujeitos. Segundo Koch e
Elias (2018, p. 184 - grifos das autoras),

[...] a coeréncia ndo esta no texto, ndo nos é possivel aponta-la, destaca-la, sublinha-
la ou coisa que o valha, mas somos nds, leitores, em um efetivo processo de
interacdo com 0 autor e o texto, baseados nas pistas que nos sdo dadas e nos
conhecimentos que possuimos, que construimos a coeréncia.

Desse modo, sédo as relacdes interpessoais que proporcionam ao leitor/ouvinte a
capacidade de inferir informagdes dos textos ao fazer relagbes entre o que lé/ouve e os
conhecimentos adquiridos por meio de experiéncias da vida cotidiana. Até mesmo os textos
que sdo considerados incoerentes de acordo com a superficie textual (cotexto) permitem a
construcdo da coeréncia, pois 0s conhecimentos de mundo e interacionais contribuem para

iSSO.

A coeréncia, portanto, longe de construir mera qualidade ou propriedade do texto, é
resultado de uma construcdo feita pelos interlocutores, numa situacdo de interacdo
dada, pela atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem cognitiva, situacional,
sociocultural e interacional. (KOCH, 2020, p. 52).
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Segundo Koch (2020, p. 53 — grifos da autora), “a coeréncia ndo esta no texto, é
verdade também que ela deve ser construida a partir dele, levando-se, pois, em conta 0s
recursos coesivos presentes na superficie textual [...]”. Para estabelecer as rela¢Ges adequadas
entre esses recursos e o conhecimento partilhado entre os interlocutores, é essencial recorrer
as estratégias interpretativas, como inferéncias e outras estratégias de construcdo de sentido.
Cavalcante (2020) afirma que quando lemos um texto, temos contato com o0 contexto
explicito, chamado de cotexto, no entanto, temos que acionar 0s conhecimentos contidos na
memoria para construir seu sentido Semelhante & metafora do iceberg, conforme a autora, a
ponta corresponde aos elementos explicitos e a parte submersa corresponde aos
conhecimentos implicitos que precisam ser acionados pelo interlocutor. Desta maneira,

constroi-se a coeréncia textual.

Podemos concluir que a coeréncia ¢ um principio de interpretabilidade, ou seja, a
coeréncia de um texto ndao se manifesta apenas através da decodificacdo de seus
elementos linguisticos, mas de uma série de fatores extralinguisticos e pragmaticos
inerentes a construcdo de sentidos. Tais conhecimentos sdo acionados, sempre,
durante a interagdo. E variam de acordo com cada situacdo comunicativa.
(CAVALCANTE, 2020, p. 32 - grifos da autora)

Charolles (1983) defende que a coeréncia é um principio de interpretabilidade, ja que
os interlocutores, sempre que possivel, construirdo um sentido para o texto que, numa
situacdo de interacdo, serda um texto coerente. Assim, ao realizar algum céalculo de sentido
envolvendo elementos contextuais ja estamos percorrendo o dominio da coeréncia.

Van Dijk e Kintsch (1983) mencionam diversos tipos de coeréncia, aos quais outros
foram acrescentados: coeréncia sintatica, coeréncia semantica, coeréncia tematica, coeréncia
pragmatica e coeréncia genérica. Todos necessarios para a construcdo da coeréncia global (do
texto como um todo). Conforme Koch e Travaglia (2021, p. 43), a coeréncia sintatica “se
refere aos meios sintaticos para expressar a coeréncia semantica como, por exemplo, 0s
conectivos, o uso de pronomes, de sintagmas nominais definidos e indefinidos etc.”. Segundo
Koch e Elias (2018, p. 194), “esté relacionada ao conhecimento linguistico dos usuarios, isto
¢, diz respeito ao uso adequado das estruturas linguisticas”. Em vista disso, nota-Se que a
coeréncia sintatica corresponde aos elementos de coesdo que auxiliam na formacgdo do
sentido.

No que concerne a coeréncia semantica, a condi¢do para que ela exista, é a presenca
do principio da ndo-contradi¢do, ou seja, “para que um texto seja semanticamente coerente,

ndo deve conter contradicdo de quaisquer conteudos, postos ou pressupostos” (KOCH;
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ELIAS, 2018, p. 196). Ela se refere as relagcdes de sentido entre as estruturas presentes no
texto. No exemplo a seguir, é perceptivel uma contradi¢do de sentidos: Ao considerar que a
maioria dos estudantes de uma turma tém bom desempenho na disciplina de matemaética e
90% geralmente obtém notas baixas nos processos avaliativos, trata-se de um discurso
incoerente, pois se a maioria dos estudantes apresentam bom desempenho, ndo ha como 90%
deles, frequentemente, obterem notas baixas.

A coeréncia tematica diz respeito a exigéncia de que “todos os enunciados de um texto
sejam relevantes para o tema ou topico discursivo em desenvolvimento” (KOCH; ELIAS,
2018, p. 196). Assim, enunciados que tratam de determinado tema e sem nenhuma insercéo
explicativa introduzem informagGes com outro topico discursivo resultam na incoeréncia
tematica.

Ao se referir a coeréncia pragmatica, Koch e Elias (2018, p. 202) afirmam:

Esta relacionada aos atos de fala que o texto pretende realizar. Sendo o texto uma
sequéncia de atos de fala, tais atos devem estar relacionados e obedecer as condicdes
para sua realizagdo. Por exemplo, ndo é possivel ao locutor, em um mesmo ato de
fala, dar uma ordem e fazer um pedido; ou perguntar e asseverar, e assim por diante.

Segundo as autoras, cada ato de fala tem suas condicGes de realizagdo. Somente sera
possivel, por exemplo, dar uma ordem a alguém, se houver uma relacdo de hierarquia entre 0s
interlocutores e que essa ordem seja passivel de realizacdo, além de o interlocutor ter
condicdes fisicas e mentais para realiza-la. “Uma sequéncia de pedido polido seguida por uma
ordem seria pragmaticamente incoerente” (KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 21).

A coeréncia estilistica estabelece que o locutor do texto utilize uma variedade
linguistica adequada ao contexto situacional. Por exemplo, usar uma linguagem coloquial,
com o emprego de girias em eventos académicos denota incoeréncia estilistica. Apesar do uso
de elementos linguisticos considerados inadequados para a situacédo interativa, conforme Koch
e Travaglia (2021, p. 45), “o uso de estilos diversos parece no criar problemas maiores para a
coeréncia entendida como principio de interpretabilidade”, ja que a producao de sentidos nao
fica comprometida.

De acordo com Koch e Elias (2018), a coeréncia genérica diz respeito as exigéncias do
género textual, ou seja, observar o propésito comunicacional, a forma composicional, o estilo,
conteldo tematico etc. Por exemplo, ao observar a estrutura do género textual anuncio de
classificados, consideramos que ele é socialmente conhecido como um género gque apresenta
um texto breve sobre algo que se queira vender/comprar; ofertas de empregos/servicos; a

busca por alguma companhia ideal para a vida ou divisdo de despesas em uma moradia etc.
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Conforme as autoras, se todos os tipos de coeréncia funcionarem harmonicamente
junto aos fatores de ordem cognitiva, como: conhecimento compartilhado, ativacdo de
conhecimentos previamente constituidos e armazenados na memdria e producdo de
inferéncias, serd possivel a construcdo dos sentidos. Portanto, como j& mencionado, a
coeréncia é construida a partir do texto, com a interacdo e mobilizacdo de uma série de
fatores.

Koch e Travaglia (2011; 2021) abordam esses elementos das mais diversas ordens:
linguisticos, discursivos, cognitivos, culturais e interacionais. No que se refere aos elementos
linguisticos, segundo os autores, eles servem como dicas para acionar 0s conhecimentos
armazenados em nossa memoria, produzindo, assim, as inferéncias. “Constituem o ponto de
partida para a elaboracdo de inferéncias, ajudam a captar a orientacdo argumentativa dos
enunciados que compde o texto, etc.” (KOCH; TRAVAGLIA, 2021, p. 71). A forma como
esses elementos se relacionam permite retomar coisas ja ditas e/ou indicar as que estdo por
vir.

Segundo Koch e Travaglia (2011), o conhecimento de mundo por parte dos
interlocutores permite a realizacdo de processos de compreensdo, como: a construcao de um
mundo textual (a representacdo do mundo pelo texto); o relacionamento de elementos do
texto; o estabelecimento da continuidade de sentido, através do conhecimento ativado pelas
expressdes do texto na forma de conceitos e modelos cognitivos; e a construcdo da
macroestrutura. O conhecimento de mundo é adquirido através das vivéncias dos
interlocutores ao experimentar diversas situacfes e € visto como uma espécie de dicionario
enciclopedico arquivado na memoria. Tal conhecimento ndo é armazenado na memoria de
forma aleatdéria. Em conformidade com Koch e Travaglia (2021), o conhecimento de mundo é
armazenado em blocos, chamados de modelos cognitivos, dentre eles: os frames, 0s

esquemas, 0S planos, 0S SCFiptS € as superestruturas ou esquemas textuais.

a) os frames — conjuntos de conhecimentos armazenados na memoria sob um certo
“rotulo” [...] ex: Carnaval (confete, serpentina, desfile, escola de samba, fantasia,
baile, mulatas, etc) [...];

b) os esquemas — conjuntos de conhecimentos armazenados em sequéncia temporal
ou casual; ex.: como p6r um aparelho em funcionamento [...];

c) os planos — conjunto de conhecimentos sobre como agir para atingir determinado
objetivo; por exemplo, como vencer uma partida de xadrez;

d) os scripts — conjuntos de conhecimentos sobre modos de agir altamente
estereotipados em dada cultura, inclusive em termos de linguagem; por exemplo, 0s
rituais religiosos (batismo, casamento, missa) [...];

€) as superestruturas ou esquemas textuais — conjunto de conhecimentos sobre
diversos tipos de textos, que vao sendo adquiridos a proporcdo que temos contato
com esses tipos e fazemos comparacOes entre eles [...] (KOCH; TRAVAGLIA,
2021, p. 72-73 - grifos dos autores).
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Como os interlocutores armazenam o0s conhecimentos na memoria a partir das
experiéncias pessoais, é pouco provavel que as pessoas compartilhem do mesmo
conhecimento de mundo. Entretanto, é imprescindivel que emissor e receptor tenham um
certo grau de similaridade em relagdo a esse conhecimento. A isso, da-se 0 nome de
conhecimento partilhado. De acordo com Koch e Travaglia (2021), quanto maior o
conhecimento entre ambos, menor sera a necessidade de explicitude do texto, pois o receptor
sera capaz de preencher lacunas através das inferéncias. “Os elementos textuais que remetem
ao conhecimento partilhado entre os interlocutores constituem a informagao “velha” ou dada,
ao passo que tudo aquilo que for introduzido a partir dela constituira a informagcdo nova
trazida pelo texto”. (KOCH; TRAVAGLIA, 2021, p. 77 - grifos dos autores).

Em vista disso, é preciso que haja um equilibrio entre a informacdo dada e nova, pois
se um texto apresentar somente informacBes novas, ha a probabilidade de dificuldade de
compreensdo por parte do receptor, e se apresentar apenas informacdes dadas, o texto ndo
cumprira sua finalidade comunicativa de agregar algo novo ao receptor.

Outro fator que contribui para a constru¢ao da coeréncia ¢ a inferéncia. “Basicamente
se entende por inferéncia aquilo que se usa para estabelecer uma relagcdo, ndo explicita no
texto, entre dois elementos desse texto.” (KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 70 - grifos dos
autores), ou seja, durante a leitura de um texto, por exemplo, o leitor recorre ao seu
conhecimento de mundo e partilhado para compreender o que ndo esta explicito. Outros
aspectos relacionados as inferéncias serdo abordados mais adiante em uma secdao especifica.

Dando continuidade aos fatores que auxiliam na construcdo da coeréncia, 0s chamados
fatores de contextualizagdo ‘“sdo aqueles que “ancoram” o texto em uma situagdo
comunicativa determinada. Segundo Marcuschi (1983), podem ser de dois tipos: 0s
contextualizadores propriamente ditos e 0s perspectivos ou prospectivos.” (Op. Cit, p. 81). Os
fatores contextualizadores correspondem ao local, data, assinatura, elementos graficos, timbre
etc., geralmente presentes em géneros textuais como, por exemplo, cartas pessoais e
correspondéncias oficiais. A auséncia desses aspectos compromete a coeréncia, pois se um
emissor envia uma carta pessoal sem a assinatura, local e data para um receptor, este ndo
saber& quem enviou a carta e ndo decodificara com clareza a mensagem.

De acordo com Koch e Travaglia (2021), os fatores perspectivos ou prospectivos
configuram o titulo, autor e inicio do texto, isto é, sdo elementos que védo além da forma e
adiantam o conteddo do texto. O titulo comumente permite saber o que trata o texto; 0 nome
do autor j& faz com que o receptor faca previsdes sobre sua forma e contetdo, e isso ja admite

rejeicOes sobre a forma e contetdo do texto; e o inicio do texto possibilita identificar o tipo
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textual e o assunto, por exemplo. Ha de se considerar que alguns textos propositalmente
apresentam titulos ou outros fatores perspectivos para provocar humor ou quebra de
expectativa no texto, geralmente os encontramos nos dominios discursivos jornalistico e
publicitario.

A situacionalidade, outro fator responsavel pela coeréncia, atua em duas dire¢des: da
situacdo para o texto e do texto para a situagdo. No primeiro caso, “trata-se de determinar em
gue medida a situacdo comunicativa interfere na producao/recepcdo do texto e, portanto, no
estabelecimento da coeréncia” (KOCH; TRAVAGLIA, 2021, p. 84). Desta maneira, acredita-
se que a variedade linguistica utilizada, o lugar, o contexto imediato da interacdo, o
tratamento dado ao tema interferem na producdo e na compreensdo do texto. No segundo
caso, “[...] o mundo textual ndo ¢ jamais idéntico a0 mundo real. Ao construir um texto, o
produtor recria 0 mundo de acordo com seus objetivos, propositos, interesses, convicgoes,
crengas, etc.” (KOCH; TRAVAGLIA, 2021, p. 85), ou seja, 0 texto é criado conforme a visao
de um produtor, a qual pode n3o ser a mesma do receptor. E justamente por isso que
descricdes feitas por varias pessoas ndo sdo idénticas. Um texto pode ser coerente em uma

determinada situacdo e em outra ndo. Referentemente a informatividade,

para Beaugrande e Dressler (1981), a informatividade designa em que medida a
informacdo contida no texto é esperada/ndo esperada, previsivel/imprevisivel. [...] 0
texto sera tanto menos informativo, quanto maior a previsibilidade; e tanto mais
informativo, quanto menor a previsibilidade. (KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 80-81
- grifos dos autores).

Portanto, se um texto apresenta somente informacdes previsiveis, ele terd um grau
baixo de informatividade. Caso apresente informagcfes previsiveis junto com outras
imprevisiveis, terd um grau médio, e se, porventura, contenha somente informacoes
inesperadas, 0 grau sera muito alto. Texto com alto grau de informatividade pode, a primeira
vista, ser incoerente. Assim, o nivel de informatividade pode facilitar ou dificultar a
compreensdo de um texto. Conforme Koch e Travaglia (2021), o fator focalizacdo
corresponde a concentracdo que os interlocutores ddo em apenas uma parte do seu
conhecimento. Um mesmo texto pode ser lido de diversas formas dependendo da focalizacao.
Por exemplo, a leitura que um padre faz de um conto, pode ser diferente da leitura feita por
um socidlogo, ou seja, ha uma relagdo com o conhecimento de mundo e partilhado do
receptor.

Outro importante fator de coeréncia é a intertextualidade. Ela esta relacionada com o

conhecimento prévio que os interlocutores tém no que concerne a outros textos. Esse
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conhecimento é acionado a medida que o receptor, ao ler/ouvir um texto, aciona em sua
memoria conteudos ja abordados em outros textos. Outros aspectos relacionados a
intertextualidade serdo abordados mais adiante em uma sec¢éo especifica.

Sobre os fatores intencionalidade e aceitabilidade, suas nogdes “sdo introduzidas para
dar conta, respectivamente, das intengdes dos emissores e das atitudes dos receptores. Cada
uma delas pode ser tomada em dois sentidos: um restrito e um amplo” (KOCH,;
TRAVAGLIA, 2011, p. 79).

Em sentido restrito, a intencionalidade trata da intencdo do emissor de produzir uma
manifestacdo linguistica coesiva e coerente, ainda que essa intencdo nem sempre se
realize integralmente [...]. J& a aceitabilidade diz respeito a atitude dos receptores
“de aceitarem a manifesta¢do linguistica como um texto coesivo e coerente, que
tenha para eles alguma utilidade ou relevancia” (Idem;lbidem - grifos dos autores).

Isto significa que o emissor, ao produzir um texto, deseja que Seu receptor o
compreenda, j& que o propoésito do produtor do texto é fazer com que seu interlocutor absorva
ao maximo os sentidos do texto, seja ele oral ou escrito. Da mesma maneira que o receptor

demonstra a intencdo de encontrar a coeréncia no texto que lhe foi destinado.

Em sentido amplo, “a intencionalidade abrange todas as maneiras como 0s
emissores usam textos para perseguir e realizar suas intengdes comunicativas”,
enquanto a aceitabilidade “inclui a aceitagdo como disposicdo ativa de participar de
um discurso e compartilhar um propésito” comunicativo. (KOCH; TRAVAGLIA,
2011, p. 80 - grifos dos autores).

A intencionalidade e aceitabilidade, em sentido amplo, tem a ver com a
argumentatividade. E através da argumentacdo que os conhecimentos sio organizados nos
textos. Koch (1984) afirma que ao produzir um texto, ha determinadas intencdes, e ao captar
essas intencBes ha uma pluralidade de interpretacdes. Esses dois fatores fazem parte do
principio da cooperagdo, “de um principio de interpretacdo segundo o qual sempre se julga
que o texto faz sentido, ¢ coerente e se faz tudo para calcular esse sentido” (KOCH,
TRAVAGLIA, 2011, p. 80).

Os dois ultimos fatores de coeréncia sao a consisténcia e a relevancia. O primeiro diz
respeito ao fato de ndo haver contradi¢do entre os enunciados de um texto. J& o segundo se
refere ao fato de todos os enunciados que compdem o texto serem relevantes para o topico
discursivo, isto €, abordem o mesmo tema. O diagrama representado no Quadro 6, a seguir,

permite verificar a inter-relacdo entre os fatores.
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QUADRO 6 — Inter-relacéo entre os fatores de coeréncia
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Fonte: (KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 104.)

Assim, fica claro que a coeréncia surge da interacdo entre o texto e seus usuarios em
uma situacdo comunicativa. Além da colaboracdo dos fatores aqui estudados, o fato de esses
fatores serem analisados de forma isolada ndo permite dizer que eles funcionem isoladamente,
pelo contrario, atuam ao mesmo tempo.

5.2 A INTERTEXTUALIDADE

Como fora mencionado na secdo anterior, a intertextualidade é um dos fatores
responsaveis pela construcdo da coeréncia em um texto. De acordo com Koch e Elias (2018,
p. 86 - grifos das autoras), “a intertextualidade ocorre quando, em um texto, esta inserido

outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz parte da memdria social de uma
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coletividade”. Conforme Koch e Travaglia (2021), a intertextualidade pode ser de forma ou de
contetdo.

A intertextualidade de forma ocorre quando o produtor de um texto usa expressdes ou
trechos de outros textos. Um subtipo da intertextualidade formal é a intertextualidade
tipoldgica. Como os conhecimentos de mundo sdo armazenados na memoria, ao ouvir textos
de diversos tipos, o interlocutor acaba arquivando-os na mente. Por exemplo, as narrativas
contadas para as criancas representam, para elas, um modelo de historia que permite
reconhecer e produzir histérias. Assim, quando o interlocutor I&/ouve, seu conhecimento
sobre alguns tipos textuais € acionado, e isso Ihe da pistas para a interpretacao.

Quanto a intertextualidade de contetdo, pode ser dividida em explicita e implicita. “A
intertextualidade sera explicita quando, no préprio texto, é feita a mencdo a fonte intertexto,
como acontece nas citagdes, referéncias, mencdes, resumos, resenhas ¢ tradugdes [...]”
(KOCH, 2021, p. 143). Na Figura 18, representada pela tira da Turma da Monica, as

personagens Duque e Bidu utilizam trechos de um poema enguanto conversam.

FIGURA 18 - Tira da Turma da Ménica de Mauricio de Sousa

TURMA DA MONICA MAURICIO DE SOUSA
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MINHA TERRA TEM
TWME QUE QUISER!

") CORINTHIANS, ONDE
L= CANTA O SABIA...
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TEM PALMEIRAS"!

© MALRICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

)((

£ MAUBCO DE SOUSA PROODUCOES - BRASH

-

SOUSA, Mauricio de. O Estado de S. Paulo, 11 fev. 2006.
Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/29781679

Um exemplo de intertextualidade explicita estd presente na Figura 18, na qual uma das
personagens cita, claramente, no segundo quadrinho, um verso do poema “Cangdo do Exilio”
de Gongalves Dias (“Minha terra tem palmeiras™). A tira representada na Figura 18 também
apresenta uma parddia, que faz parte da intertextualidade implicita, no primeiro quadrinho
(“Minha terra tem Corinthians, onde canta o sabia”).

Sobre a intertextualidade implicita, Koch e Travaglia (2021, p. 94) afirmam:

[...] no caso da intertextualidade implicita ndo se tem a indicagéo da fonte, de modo
gque o0 receptor devera ter os conhecimentos necessarios para recupera-la; do
contrario, ndo sera capaz de captar a significacdo implicita que o produtor pretende
passar. E o caso, de alguns tipos de ironia, da parddia, de certas parafrases, etc.
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As Figuras 19 e 20, representadas pelas tiras de Fernando Gonsales, mostram como se
comporta a intertextualidade implicita. Nelas, nota-se a presenca da intertextualidade
implicita, pois mesmo sem fazer mencdo direta a fonte intertexto, o interlocutor, através do

seu conhecimento enciclopédico ou de mundo, percebe que as tiras tratam de contos de fadas.

FIGURA 19 - Tira de Fernando Gonsales.
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Fonte: https://www.sigaemilinha.com.br/siga/links/atividade_luiz_novembro.pdf

Na Figura 19, notam-se alguns aspectos que denotam a intertextualidade implicita com
o conto de fadas “Branca de Neve e os sete andes”. Os elementos visuais como a presenca dos
sete andes e uma personagem feminina caracterizada de princesa faz com que o leitor recorde
que tais aspectos fazem parte do referido conto de fadas. Além disso, o texto do baldo de fala
menciona que a princesa recebeu sete mensagens no seu e-mail, o que faz com que o
interlocutor infira que essas mensagens sdo dos sete anfes. O leitor também busca em sua
memoria a presenca da maca envenenada oferecida pela madrasta da Branca de Neve ao ser

mencionado, na tira, um anuncio de maca encantada também no seu e-mail.

FIGURA 20 - Tira de Fernando Gonsales.
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Fonte: https://jornalggn.com.br/cultura/estudo-analisa-novos-significados-dos-contos-de-fadas/
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Os aspectos visuais presentes na Figura 20 mostram que ha uma intertextualidade
implicita com o conto de fadas “Chapeuzinho Vermelho”, pois ha a presenga de uma menina
com uma capa vermelha, de um lobo e de uma personagem caracterizada de vovo. A tira ndo
faz mencdo a fonte intertexto, ja que ndo ha a presenca de didlogos idénticos aos do conto de
fadas. Além disso, ao ler as falas das personagens, o leitor busca em sua memoria a existéncia
do lobo mau nesse conto de fadas, ja que o texto verbal da tira cita “lobo bom” e lobo mau”.

Isso acontece ndo somente com o auxilio dos textos verbais dos balbes, que fazem
alusdo as situacOes presentes nos referidos contos de fadas, mas também através dos recursos
visuais presentes nas tiras (princesa, andes, lobo, vovozinha). Caso o interlocutor ndo consiga
buscar na sua memoria a identificacdo do intertexto e o porqué do produtor do texto té-lo
inserido no discurso, a construcédo do sentido fica comprometida.

Segundo Koch e Elias (2018), na intertextualidade implicita, o autor ndo cita a fonte
porque presume que ja faca parte do conhecimento de mundo do leitor. Assim, na producao
do sentido, o leitor deve estabelecer um “didlogo” entre os textos e o motivo da recorréncia
implicita a outros textos. Além disso, as autoras ainda ressaltam que a manipulacdo que o
autor faz sobre o texto alheio tem como finalidade produzir determinados efeitos de sentido,
utilizados muitas vezes na publicidade, no humor, na literatura etc.

De acordo com Cavalcante (2020), em muitos textos notam-se indicios de relagdo com
outros. Esses indicios vdo desde as marcas tipograficas até pistas que conduzem o leitor a
ligacdo intertextual por intermédio de inferéncias. Ainda conforme a autora, os dialogos entre
0s textos passaram a ser estudados sobre outras perspectivas, uma delas € a de Piegay-Gros. A

proposta pode ser resumida no Quadro 7 abaixo:

QUADRO 7 — Relacg@es intertextuais para Piegay-Gros (1996)

Relagdes intertextuais para Piégay-Gros (1996)

~ : ~
[ Relacses d Citago explicitas
elacoes €€ ) Referéncia
copresenca Plagio _ _
) ) Alusdo implicitas
Relacdes intertextuais <
Relacgdes de Parédla.
derivagio Travestismo burlesco
\ Pastiche
. S/

Fonte: (CAVALCANTE, 2020, p. 146)
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Nas relacBes de copresenca, temos as explicitas e as implicitas. A primeira das
relacbes explicitas é a citagdo, que, segundo Cavalcante (2020, p. 147), “costuma vir
assinalada por sinais tipograficos diversos (como aspas, recuo de margem, italico, diminuicédo
de fonte etc.), que demarcam uma fronteira entre o trecho citado e o texto que ela se
encontra”. Geralmente, as citacdes sdo encontradas em textos do dominio discursivo
académico, como forma de fazer referéncia aos argumentos de autoridade.

J& o plagio, uma relacdo implicita, “¢ a apropriagdo indevida do texto alheio de forma
que o plagiario assume como sua a autoria do texto de outrem”. (CAVALCANTE, 2020, p.
149). Algumas vezes essa préatica ocorre de forma intencional, com o intuito de esconder o
intertexto?. No entanto, ha situagbes em que o plagio ocorre por total desconhecimento do
autor em relacéo as praticas discursivas do mundo académico.

Piegay-Gros (1996) acrescentou um subtipo de relagédo intertextual por copresenca: a
referéncia. Ela “diz respeito ao processo de remissdo a outro texto sem, necessariamente,
haver citagdo de um trecho” (CAVALCANTE, 2020, p. 150). Essa remisséo pode ser feita
apenas por meio da citacdo do nome do autor do intertexto, de personagens, de titulos de
obras etc.

No que concerne a alusdo, ela faz parte das relagbes de copresenca implicitas, e diz

3

respeito a “uma espécie de referenciagdo indireta, como uma retomada implicita, uma
sinalizacdo para o coenunciador de que, pelas orienta¢fes deixadas no texto, ele deve apelar a
memoria para encontrar o referente ndo dito” (CAVALCANTE, 2020, p. 152). Na tira a
seguir, as personagens Cebolinha e Magali, representadas na Figura 21, reproduzem,

implicitamente, uma passagem de um conto de fadas.

FIGURA 21 - Tira da Turma da Ménica de Mauricio de Sousa
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Fonte: https://twitter.com/mauriciodesousa/status/1293365083473674246/photo/1

2 Art. 184 da Lei n° 10.695 de 1° de julho de 2003 - Violar direitos de autor e os que lhe sdo conexos: Pena —
detencdo, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano, ou multa.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del2848.htm#art184
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A Figura 21 apresenta uma tira, a qual faz referéncia ao conto de fadas “Jodo e Maria”.
Pode-se observar que ela ndo faz mencéo direta a trechos textuais do conto, porém é possivel
reconhecer o intertexto por intermédio das imagens e das falas do personagem Cebolinha, que
marca 0 caminho com pipocas para que ndo se perca. No conto de fadas, Jodo marca o
caminho com migalhas de pdo, que sdo comidos pelos passarinhos. Ja na tira, o humor é
provocado pela personagem Magali, que come as pipocas deixadas por Cebolinha. “[...] a
alusdo € mais implicita, isto é, ndo apresenta marcas diretas e, portanto, seu reconhecimento
demanda maior capacidade de inferéncia por parte do enunciador.” (CAVALCANTE, 2020,
p. 152).

Nas relacdes intertextuais por derivacdo, que acontecem quando um texto deriva de
outro, temos a parddia, o pastiche e o travestimento burlesco. Sobre a parddia, Cavalcante
(2020, p. 155 — grifos da autora) afirma que

[...] ¢ um recurso bastante criativo que se constréi a partir de um texto-fonte
retrabalhado — ou seja, ha uma transformac&o de um texto fonte — com o intuito de
atingir outros propdsitos comunicativos, ndo s humoristicos, mas também criticos,
poéticos etc. [...] A parddia pode realizar-se de diversas formas, desde a substituicdo

de fonemas e palavras até a modificagdo de enunciados inteiros, que, no entanto,
guardarao resquicios do texto original, como tema, nomes de personagens estilo etc.

Conforme Grésillon e Maingueneau (1984), ha um tipo especial de parddia chamado
de détournement. Ele restringe-se a textos mais curtos como provérbios, frases feitas etc. O
détournement tem valor subversivo, ¢ quem o produz tem o objetivo de “levar o interlocutor a
ativar o enunciado original, para argumentar a partir dele; ou entéo ironiza-lo, ridiculariza-lo,
contraditd-lo, adaptéd-lo a novas situacBes ou orientd-lo para outro sentido, diferente do
sentido original” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 45).

A Figura 22 apresenta um anuncio de margarina, o qual utiliza um verso de uma
cancao chamada “Ai que saudades da Amélia” composta por Mario Lago e Ataulfo Alves. O
verso “Amélia ¢ que era a mulher de verdade” foi modificado por intermédio da substituicao

do termo “mulher” por “margarina”.
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FIGURA 22 — Anlncio da margarina Amélia

Fonte: https://discutindoaredacao.files.wordpress.com/2010/10/alusaol.jpg

Essa substitui¢do constroi o efeito de sentido o qual insinua que esta margarina possui
caracteristicas inigualaveis, algo que outras margarinas ndo tém. “O détournement, por esse
aspecto, ¢ uma derivacdo, j& que parte de um texto preexistente, transformando-o e
ressignificando-o.” (CAVALCANTE, 2020, p. 160).

O travestimento burlesco também se origina de outros textos, porém ¢ “baseado na
reescritura de um estilo a partir de uma obra cujo contetido ¢ conservado” (PIEGAY-GROS,
1996, p. 56-57). Neste tipo de intertextualidade por derivacdo, ha uma retomada do contetdo
com estrutura e estilo transformados com finalidade sarcastica. Um exemplo é o site
Desciclopédia, que subverte a Wikipédia (enciclopédia coletiva da internet), pois apresenta
informacdes de forma satirica.

O pastiche se caracteriza por uma “imitacdo de um estilo de um autor ou de tracos de
sua autoria.” (CAVALCANTE, 2020, p. 165). E diferente dos outros tipos de
intertextualidade por derivacdo, j& que ndo ha transformacdo da forma do texto. Sant’Anna
(1988) acrescenta a parafrase, que se caracteriza pela repeticdo de um texto com as palavras
proprias de quem o produz. A parafrase é comumente utilizada com o intuito de reforcar o que
foi dito e/ou acrescentar comentarios ao texto original. Esse recurso é bastante utilizado em
textos académicos.

Logo, a intertextualidade, como um dos fatores relevantes para a construcdo de
sentidos de um texto, seja ela explicita ou implicita, requer que os interlocutores tenham um
vasto conhecimento acerca de diversos géneros textuais, assim como 0 armazenamento de
informacBes na memoria  (conhecimento de mundo), o qual é acionado

a medida que os interlocutores interagem. A diversas leituras de textos verbais e/ou nao
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verbais que fazem parte das vivéncias cotidianas do leitor/ouvinte permitem a percepgéo das

relacdes intertextuais presentes nas producdes de texto.

5.3 A INFERENCIA TEXTUAL

Ao fazer a leitura de um texto e extrair sentidos, o leitor ndo utiliza apenas 0s
elementos explicitos no enunciado, ele associa esses elementos a bagagem de conhecimentos
que ja traz consigo. “Ler ¢ um ato de produgdo e apropriacdo de sentido que nunca ¢
definitivo e completo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 228). Pode-se afirmar que a leitura ndo € um
ato individual e que compreender 0 que 0s outros querem transmitir ndo € uma tarefa simples.

Segundo Antunes (2009), ressaltam-se as inumeras func¢des da leitura para as praticas
sociais do aluno enquanto cidaddo em formacdo, que tem direito ao acesso a esta habilidade, a
qual abre portas para o conhecimento em diversas areas. O trabalho com a pratica em questao
ndo é responsabilidade Unica da escola, nem exclusiva da disciplina de lingua portuguesa.
Cabe a familia e a sociedade como um todo o incentivo as praticas de leitura.

Ainda conforme a autora, s@o inimeros os saberes adquiridos pelo habito da leitura de
diversos géneros textuais orais e escritos. Além do acesso a novas informages, o estudante
aprimora a producdo textual e o desenvolvimento da sensibilidade artistica como, por
exemplo, a leitura textos literarios como poemas, contos, cronicas etc. Vale lembrar, também,
que o leitor mobiliza o conhecimento linguistico, textual e de mundo ao entrar em contato
com o texto e realizar exercicios de compreensdo e interpretacao.

No processo de compreensdo textual, deve-se considerar o conhecimento de mundo
que o estudante traz consigo para escola. Segundo Koch e Elias (2018, p. 11 — grifos das

autoras),

0 sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos_e ndo algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao,
mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Nessa perspectiva, podemos dizer que o estudante, no processo de compreensdo
textual, aciona conhecimentos extralinguisticos para a extrair sentidos de um texto. Tais

sentidos sdo apreendidos pelo leitor ndo somente através de elementos explicitos no texto
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verbal e/ou ndo verbal, como também em interacdo com o texto através das experiéncias e

conhecimentos adquiridos pelo leitor. De acordo com Marcuschi (2008, p. 233),

Sendo uma atividade de producdo de sentidos colaborativa, a compreensao néo é um
simples ato de identificacdo de informacGes, mas uma construcdo de sentidos com
base em atividades inferenciais. Para se compreender bem um texto, tem-se que sair
dele, pois o0 texto sempre monitora o seu leitor para além de si prdprio e esse é um
aspecto notével quanto a producéo de sentido. (MARCUSCHI, 2008, p. 233).

Ainda em conformidade com o autor, compreender, além de ndo ser uma agdo
individual, exige habilidade, interacédo, trabalho e envolve as experiéncias com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade. Durante a leitura de um texto, nem todas as informacdes
estdo explicitas por meio do codigo escrito. Se assim fosse, 0s textos seriam muito extensos
ou até mesmo interminaveis. Portanto, quem o0s produz conta com o0 conhecimento que o
leitor ja tem. Desse modo, segundo Marcuschi (2008), o processo de compreensdo textual “¢
sempre uma atividade de co-autoria” (grifos do autor). Além disso, o sentido ndo se encontra
somente no texto, no leitor ou no autor, mas no resultado das relacées entre eles.

Segundo Marcuschi (2008, p. 249), “as inferéncias na compreensao de texto sao
processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e
considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representagdo semantica.”. Sobre as
inferéncias, Koch (2014, p. 143) diz que “podem ser vistas como processos cognitivos através
dos quais o ouvinte ou leitor, partindo da informacdo textual explicitamente veiculada e
levando em conta o contexto, constroi novas representagdes semanticas.”. Diante do exposto
acima, os referidos estudiosos da linguistica textual apresentam o mesmo pensamento a
respeito das inferéncias, as quais sdo produzidas através de uma soma entre os elementos
textuais explicitos e o contexto comunicativo o qual os interlocutores estdo inseridos. Em

vista disso, ha a construcdo de sentidos.

Quase todos os textos que lemos ou ouvimos exigem que facamos uma série de
inferéncias para podermos compreendé-los integralmente. Se assim ndo fosse,
nossos textos teriam de ser excessivamente longos para poderem explicitar tudo o
que queremos comunicar. Na verdade ndo é assim: todo texto assemelha-se a um
iceberg — o0 que fica & tona, isto €, o que é explicitado no texto, é apenas uma
pequena parte daquilo que fica submerso, ou seja, implicitado. Compete, portanto,
ao receptor ser capaz de atingir os diversos niveis do implicito, se quiser alcangar
uma compreensdo mais profunda do texto que ouve ou lé. (KOCH; TRAVAGLIA,
2021, p. 79)

Charolles (1987) propde uma classificacdo das inferéncias em diferentes tipos: a)
substanciais, inalienaveis ou necessarias (tidas como obrigatorias); b) “convidadas” ou

possiveis (que podem ou ndo serem feitas); ¢) contextuais (que variam de acordo com o



72

contexto); d) retroativas ou para tras (inferéncia feita a partir do sentido de um termo dito
posteriormente). Essa classificacdo € representada nos exemplos abaixo citados por Koch e
Travaglia (2011, p. 72):

1- Jodo tem um Scort XR3. - Jodo tem um carro. (necessaria);
2- Jodo tem um Scort. = Jodo tem carteira de motorista (possivel);
3- Vocé sabia que o Jodo parrou de fumar?
substancial: Jodo fumava antes.
contextual: A pergunta pode ser reprovativa, caso ela seja feita com o proposito de
censurar o interlocutor que ndo quer parar de fumar.
4- Pedro tem um grilo. (retroativa)
Alimenta-o todos os dias. (grilo = animal)

N&o sabe se a namorada gosta dele. (grilo = preocupagéo).

De acordo com Koch (2014), muitas vezes os conceitos de inferéncia e compreensao
sdo tomados como intercambiaveis e ha a necessidade de delimitacdo das inferéncias a uma
parte do sistema de compreensdo do discurso. Desse modo, Rickheit, Schnotz & Strohner
(1985, p. 08) conceituam a inferéncia como “geragdo de informacdo semantica nova a partir
de informagdo semantica dada em certo contexto”. Essa defini¢do pode ser representada pelo

Quadro 8 a sequir.

QUADRO 8 — Definic¢éo de inferéncia por Rickheit, Schnotz & Strohner (1985)

Inferéncia=A > B
C
cujas partes seriam:
a) a representacéo psicoldgica da informacéo A e B;

b) o processo de inferir A e B;

c) a nocao de contexto C e seu efeito sobre o inferenciamento.

Fonte: (KOCH, 2014, p. 143)

Desse modo, o interlocutor, ao ter contato com determinada informacéo presente em A
e B, faz a interpretacdo e constroi um sentido presente em C. Para Marcuschi (2008, p. 252),
“as inferéncias sdo produzidas com o aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos

situacionais, historicos, linguisticos, de varios tipos que operam integradamente.” Pode-se
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observar um exemplo citado pelo autor, um género textual comum, o aviso. Ao |é-se “Aberto
aos domingos” algumas interpretagdes podem ser inferidas como:

(a) Este estabelecimento s6 abre aos domingos.

(b) Este estabelecimento abre também aos domingos.

(c) Este estabelecimento abre todos dos dias da semana.

Em vista disso, para a compreensdo textual, durante a leitura, o leitor aciona o
conhecimento de mundo (extralinguistico) que ja tem e somado ao contexto de determinado
género, inferem os efeitos de sentido que o autor pretende transmitir. A tira de Fernando
Gonsales, representada pela Figura 23, mostra com maior clareza o processo de producdo de
inferéncias.

FIGURA 23 — Tira de Fernando Gonsales
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Fonte:https://acervo.folha.com.br/leitor.do?numero=19733&anchor=5911146&origem=busca&originURL=&pd
=deab44e05f275ca484a24elfdccb6e52e

A Figura 23 mostra que a mae dos filhotes ndo sabe que a expressao “filhotes de cruz
credo” é popularmente conhecida como algo feio ou horrivel, gerando assim o efeito de
humor na tira. Do mesmo modo, se o leitor também ndo souber o que essa expressao
significa, ele ndo extraira o efeito de sentido (humor) da tira.

Marcuschi (2008) mostra que ha uma série de inferéncias, tal como se pode observar
no Quadro 9 a seguir. A inferéncia resulta de uma compreensao especifica, como ja fora
mencionado nas discussfes acima, da juncdo entre os elementos linguisticos explicitos
(cotexto) e o contexto. Com base no esquema abaixo, tem-se um quadro de operacdes que

permite compreender como ocorrem essas inferéncias.
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QUADRO 9 — Quadro geral de inferéncias

léglcas

De base

De base
contextual

Sem base textual
e contextual

/
<

pragmaticas %
cognitivas <

_—

Fonte: (MARCUSCHI, 2008, p. 254)
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dedutivas
indedutivas
abdutivas
condicionais

sintiticas

associativas
generalizadoras
correferenciais

intencionais
conversacionais
avaliativas
experienciais

esgquematicas
analégicas
composicionais

falseadoras

extrapoladoras

Segundo Marcuschi (2008), o quadro de operacdes (Quadro 10) ndo é uma definicao

clara de todos os processos e procedimentos envolvidos nas imensas atividades de inferéncia

apresentadas no esquema exposto. “Esta série de operagdes e suas respectivas condigdes de

realizacdo possibilitam que se avaliem o que é feito em termos inferenciais quando
compreendemos um texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 254).
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QUADRO 10 - Quadro de operacdes

Natureza da

Tipo de operagio Condicoes de realizagao

I

inferencial inferéncia
légica Reuniao de duas ou mais informacdes textuais que
1. deducke funcionam como premissas para chegar a outra
3 ¢ informacao logicamente. A conclus@o sera necessaria se a
operacao for valida. Operacao pouco comum em narativas.
logica Tomada de vérias informacoes textuais para chegar a uma
2. inducao conclusao com valor de pmbabllldade de aconio com 0
grau de verdade das premissas.
lexical Tomada de um elemento geral de base lexical ou
e AL Y semantica fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais
el € pragmatica individualizando ou contextualizando num conteddo
particular com um lexema especifico.
4 lexical Saida de uma informacao especifica, por exemplo, um .
S gansiaizacan pragmatica lexema, para chegar a afirmacéo de outra mais geral. !
lexical Condensacao de varas informagoes tomando por base
5. sintetizacao semantica saliéncias lexicais sem que ocorra uma eliminacao de
pragmatica elementos essenciais.
& P st ednionts lexical Alteracao lexical para dizer a mesma informacao sem

semantica alteracao fundamental de conteddo proposicional.

lexical Afirmacdo de uma informacdo obtida através de saliéncias
7. associagao semantica lexicais ou cognitivas por associagao de idéias.

pragmatica

lexical Atividade de explicitacao dos atos ilocutérios com

8. avaliacao semantica expressoes performativas que os representam. Funcm
ilocutéria pragmatica como montagem de um quadm para expllcltaqao [
intencoes e avaliacoes mais globais. 57
cognitiva Reordenacao ou reformulagao de elementos textuais com
pragmatica quadros total ou parcialmente novos. Diverge do
9. reconstrucao experiencial | acréscimo na medida que insere algo novo situado no

velho. No caso das namativas, opera como uma estratégia
de mudar o discurso direto em indireto e vice-versa.

cognitiva Exclus@o pura e simples de informacdes ou dados
10. eliminacao experiencia | relevantes e indispensaveis, impedindo até mesmo a5 e
lexical compreensao dos dados que permanecem. s i
pragmatica Introducao de elementos que nao estao implicitos nem
11. acréscimo experiencial | s@o de base textual, sendo que muitas vezes podem levar
até a contradicoes e falseamentos.
cognitiva Atividade de introduzir um elemento e afimar uma
12. falseamento experiencial | proposicéo falsa que nao condiz com as informagdes

textuais ou nao pode ser dali inferida.

Fonte: (MARCUSCHI, 2008, p. 254)

Antunes (2009) também faz algumas consideracdes acerca das proposicdes implicitas.
Segundo a autora, elas sdo necessarias para o estabelecimento da coeréncia ou de seu
entendimento. O termo inferéncia, conforme Antunes (2009), é geralmente reservado para as
informagfes implicitas no texto, as quais sdo identificadas por intermédio do nosso
conhecimento de mundo e partilhado pelos interlocutores.

A decisdo de escolher entre o que expressar e 0 que deixar implicito cabe, pois, ao
sujeito autor do discurso, de acordo com o género e com outras condi¢bes de cada
situacdo de interagdo, sobretudo, é claro, as condi¢fes do interlocutor ou dos
interlocutores envolvidos na interacdo. (ANTUNES, 2009, p. 107)
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Assim, a inferéncia estd associada a vida e aos valores culturais. Muitas associa¢des
sdo feitas com base no nosso conhecimento de mundo. Ao dizer que “Amanha as aulas vao
comecar”, é possivel inferir algumas informagdes como: “O transito ficard lento” ou “E
preciso dormir mais cedo”. De acordo com Antunes (2009), a relacdo entre “inicio das aulas”
e “congestionamento do transito” ndo se da por razdes semanticas, isto é, ndo é o
conhecimento da lingua que estabelece a relacdo entre essas expressdes. A inferéncia se da

pelo conhecimento que os interlocutores tém sobre o dia a dia da vida urbana.

Todos esses tipos de implicitos sdo comuns nas anedotas, nas tirinhas, nos cartuns,
nos andncios publicitarios. A analise desses géneros, na perspectiva de identificar 0s
vazios que, paradoxalmente, completam seu sentido e, assim, Ihe ddo relevancia
comunicativa, constitui um expediente significativo para se perceber os modos de
funcionamento da interacdo verbal. Na verdade, é isto que importa: saber como
ocorre a pratica de linguagem. (ANTUNES, 2009, p. 122 — grifos da autora)

Antunes (2009) ressalta que a escola tem subestimado o estudo das informacoes
implicitas, ja que o trabalho ainda incide preferencialmente sobre os estudos gramaticais e o
que esta expresso na superficie dos textos. Desse modo, a questdo dos implicitos fica de fora
e, em vista disso, “perde-se [...] a oportunidade de explorar um ponto que é constitutivo da
linguagem em uso e que representa, portanto, uma das condi¢cGes da ampla competéncia
comunicativa dos sujeitos.” (ANTUNES, 2009, p. 123). Assim, torna-se relevante o trabalho
com as informag6es implicitas na escola, para que os estudantes percebam que nem tudo fica
explicito no texto (verbal ou multimodal) entre os interlocutores. E necesséario frisar que

muitas informagdes podem estar contidas nas chamadas entrelinhas do texto.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo deste Guia Pedagdgico tem como objetivo oferecer aos
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental contribui¢des para o trabalho com a
interpretacdo textual em sala de aula. Como ja fora mencionado, nesta pesquisa, as atividades
de leitura nas escolas nem sempre contemplam os “vazios” existentes nos textos, visto que
comumente o0s estudantes sdo expostos a pratica de interpretacdo de textos puramente verbais
composta de questionamentos que envolvem a localizacdo de informacdes explicitas.

Os livros didaticos, em versdes mais atualizadas, ja contém os mais variados géneros
textuais para a interpretagdo textual, inclusive os géneros multimodais. Além disso, 0s
exercicios sobre tais textos ja apresentam questdes que envolvem a producdo de inferéncias,
entretanto os estudantes ainda demonstram uma certa resisténcia a alguns
questionamentos/comandos como “levante hipoteses” ou que pedem para que eles infiram
algo. Essas questdes, que focam na habilidade de localizar informagdes implicitas, exigem do
estudante um levantamento de possibilidades de interpretacdo, das quais algumas sdo viaveis,
outras, ndo. E por esse motivo que alguns estudantes podem demonstrar resisténcia a
producdo de inferéncias. Ademais, o conhecimento de mundo dos estudantes influencia no
repertorio de interpretacdes, de modo a colaborar com a construgdo dos sentidos do texto.

Assim, subtende-se que, até uma certa etapa da vida escolar, eles foram acostumados
com perguntas a respeito de informacgdes explicitas no texto e que apresentam um baixo grau
de dificuldade. Fato que pode ser comprovado, por exemplo, nas atividades de leitura de
imagem, que exigem uma atengdo maior dos discentes a respeito dos sentidos que o texto ndo
verbal pretende transmitir, os quais os estudantes demonstram ndo conseguir extrair ou
deduzem com certa dificuldade.

Para que esse impasse no que se refere a localizacdo de informacgdes implicitas por
parte dos estudantes seja atenuado, principalmente em textos multimodais, o Guia Pedag6gico
proposto neste capitulo visa tanto auxiliar os professores de lingua materna nas atividades de
interpretacdo textual, como também complementar, de forma mais didatica e gradual, o que 0s
livros didaticos ja trazem a respeito das inferéncias textuais. Desse modo, os professores
podem utiliza-lo como uma introducdo as atividades dos livros didaticos, que envolvem a
localizacdo de informacdes implicitas em géneros textuais que apresentam tanto textos verbais
como ndo verbais.

Outro aspecto relevante deste Guia Pedagogico € a utilizacdo do género textual tira.
Por se tratar de género textual multimodal, com foco nos efeitos de sentido humor, critica,

ironia, entre outros, os estudantes possuem afinidade com o género, ja que faz parte do
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hipergénero quadrinhos. O ano escolhido para a aplicacdo do Guia Pedagdgico é o 7° ano do
ensino fundamental, uma vez que os estudantes deste ano, até entdo, tém realizado atividades
de interpretacdo textual mais voltadas para a localizagdo de informacgdes explicitas e/ou
apresentem pouca experiéncia direcionada para a producgdo de inferéncias. Vale salientar que
um dos propositos desta intervencdo pedagdgica € inserir os estudantes em um ambiente no
qual eles percebam, gradativamente, o quanto podem depreender de um texto verbal e/ou ndo
verbal. Os professores podem, também, adaptar esta intervencdo pedagogica para outros anos.
O Guia Pedagdgico esta estruturado em quatro médulos:

Madulo 01: Nogbes bésicas sobre o universo textual

Modulo 02: O hipergénero quadrinhos: o género textual tira e sua estrutura
Modulo 03: A inferéncia textual nas tiras

Moddulo 04: As tiras na rede social Instagram e seus efeitos de sentido.

Estes modulos apresentam: publico-alvo; tempo sugerido para aplicacdo das
atividades; recursos didatico-pedagdgicos e habilidades de lingua portuguesa da BNCC.

O primeiro modulo tem por finalidade discutir com os estudantes algumas definigdes
de texto, tipos textuais e géneros textuais. Os conceitos de dominio discursivo,
intertextualidade intergéneros, heterogeneidade tipologica e texto multimodal também séo
abordados. Tais consideracGes presentes no moédulo acerca desses termos servem de
embasamento para os professores, os quais devem, de modo didatico e através de
questionamentos presentes nas atividades no referido médulo, comentar com os estudantes
para que eles compreendam o qudo abrangente é o universo textual, principalmente, quando
se trata das relagOes de sentido presentes entre interlocutores em um contexto comunicativo.

O segundo mdédulo trata do género textual tira e sua composi¢do. OS recursos
linguisticos e imagéticos presentes no género sdo discutidos de modo a relaciona-los com os
significados que apresentam.

O terceiro médulo trata da inferéncia textual nas tiras aliada aos conceitos de
conhecimento enciclopédico ou de mundo, intertextualidade e intertextualidade explicita e
implicita. Em seguida, sdo feitas analises de tiras de diversos autores com foco na inferéncia
textual e intertextualidade, com o intuito de localizar informag@es implicitas e relaciona-las
com 0s recursos verbais e/ou ndo verbais das tiras.

O quarto modulo da continuidade as estratégias de interpretacdo textual por meio das
tiras. No entanto, como forma de proporcionar aos estudantes a inser¢do e ampliacdo da
cultura digital e envolver as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs em

sala de aula, a rede social Instagram € utilizada para analise de tiras, antes criadas para o
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ambiente jornalistico, presentes nos perfis virtuais com o proposito de entreter 0s
interlocutores virtuais.

Desse modo, este Guia Pedagogico pode auxiliar os professores e aprimorar o trabalho
com as estratégias e procedimentos de leitura nas aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental. Com isso, os estudantes desenvolverdo habilidades de interpretacdo de texto tdo
essenciais para as aulas de lingua materna, quanto para outras disciplinas escolares, de forma
a atender também as necessidades sociocomunicativas do dia a dia.

A elaboracdo deste Guia reflete uma educacéo linguistica mais contextualizada, a qual
pode proporcionar aos estudantes uma reflexdo acerca dos usos da lingua, ndo somente no
quesito normas gramaticais, mas também na sua adequagdo ao contexto comunicativo. Os
géneros textuais representam as diversas situacfes comunicativas presentes no dia a dia,
portanto, interpretar textos através dos géneros textuais verbais e multimodais faz com que os
estudantes percebam os propésitos comunicativos (entreter, criticar, informar, orientar etc.),

ora explicitos, ora implicitos presentes nas relag@es sociocomunicativas.
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GUIA PEDAGOGICO

DESPERTANDO A COMPETENCIA DE LER E DE COMPREENDER TEXTOS ATRAVES DAS
PRODUGOES DE INFERENCIAS NO GENERO TEXTUAL TIRAS

Prezado(a) professor(a)!

Conscientes de que o trabalho com a leitura e interpretagdo textual nas instituicdes
de educagdo bdsica é de extrema relevancia para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes em diferentes lugares e contextos, este Guia Pedagdgico foi
elaborado com o propésito de auxiliG-lo(a) em suas aulas de lingua portuguesa.

Em meio as diversas situagdes sociocomunicativas presentes no dia a dia de nossos
estudantes, torna-se essencial que as atividades de interpretagédo textual estejam presentes
nas aulas de lingua materna tanto quanto as atividades gramaticais. Sabe-se, ainda, que
exercicios voltados para a leitura e a interpretagdo de texto ndo devem permanecer
apenas na localizagdio de informagdes explicitas, de modo a limitar o que as entrelinhas dos
textos querem nos dizer. Além disso, ao tratar de leitura e de interpretagdo de texto,
tomemos como foco, também, os textos multimodais, uma vez que além dos recursos
linguisticos, hd os recursos imagéticos que, igualmente, transmitem informagdes para os
interlocutores.

Direcionada para os anos finais do ensino fundamental, sobretudo para o 72 ano,
esta intervengdo pedagégica trata de estratégias de interpretacdo textual através do
género textual multimodal tira.

Diante das dificuldades relacionadas a produgdo de inferéncias por parte dos
estudantes, tornou-se necessdria a elaboragdo deste Guia que, além de enfatizar o
trabalho com a interpretagdo de tiras, traz também consideragdes no tocante aos tipos
textuais, géneros textuais, intertextualidade, conhecimento enciclopédico ou de mundo,
entre outras definicbes. Tais consideracdes presentes neste Guia sdo voltadas para vocé,
professor(a), as quais podem ser adaptadas para, nesse sentido, promover-se um trabalho
de leitura e de interpretacdo de texto conforme as peculiaridades de sua turma.

Considere este material pedagégico como um aliado em suas aulas de lingua
materna e lembre-se de que, quando julgar necessdrio, pode fazer alteragdes que melhor
se adequem a realidade de seus alunos. Em nenhum momento se esquega do qudo
indispensdvel é contribuir para a formagdo de alunos capazes de interpretar, de forma
eficaz e eficiente, os variados textos que os rodeiam e que hd muito mais informagdes além

do que foi dito/escrito.

Bom trabalho!
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MODULO o1: NOCOES BASICAS SOBRE O UNIVERSO TEXTUAL

RECURSOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS:
PROJETOR
MULTIMIDIA,
COMPUTADOR E
.. MATERIAL IMPRESSO.

PUBLICO-
ALVO: 7°¢ ANO

HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados
a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, crénicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangés, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis),
video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagéio ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de produgdo e
recepgdo desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e

durante a leitura de textos, checando a adequagéo das hipéteses realizadas.

Caro(a) professor(a), o primeiro médulo deste
guia pedagdgico tem como propdsito fazer
uma explanacdo sobre os conceitos de texto,
fipos e géneros textuais. Os conceitos de
dominio discursivo, hibridizacdo ou
intertextualidade intergéneros,
heterogeneidade tipoldgica e texto multimodall
também sdo abordados. Torna-se relevante
fazer esse esclarecimento devido d possibilidade

de alguns estudantes ndo perceberem a
diferenca entre tipo e género textual.

Além disso, tais conceitos sdo pré-requisitos
para um trabalho satisfatério com o género
textual fira no préximo médulo. De acordo

com as discussoes feitas por Marcuschi (2008),
Koch e Elias (2018), Koch (2020), Cavalcante
(2020) e Antunes (2009), sdo apresentadas, a

seguir, as consideracdes acerca dos termos &
serem trabalhados neste mddulo, as quais

servirdo como suporte para o seu trabalho em
sala de aula.
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CONCEITOS IMPORTANTES

Texto

“[...] o texto & um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos, visuais e
sonoros, os fatores cognitivos e vérios aspectos. E, também, um evento de interagdo entre locutor e
interlocutor, os quais se encontram em um didlogo constante.” (CAVALCANTE, 2020, p. 20);

“[...] o texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que
compreende processos, operagoes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que séo postos
em situagdes concretas de interagdo social.” (KOCH, 2020, p. 26);

“[...] textos sao resultados da atividade verbal de individuos socialmente atuantes, na qual estes
coordenam suas agdes no intuito de alcan¢ar um fim social, de conformidade com as condig¢oes sob

as quais a atividade verbal se realiza.” (KOCH, 2020, p. 26).

Tipo textual

“Designa uma espécie de construgdo tedrica {em geral uma sequéncia subjacente aos textos}
definida pela natureza linguistica de sua composicéio {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias
retéricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os #jpos
textuais abrangem cerca de meia dazia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagéo,
exposicdo, descricdo e injungdo. O conjunto de categorias para designar tjpos textuais é limitado e
sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto, dizemos que
esse &€ um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.”

(MARCUSCHI, 2008, p. 154-155 — grifos do autor).

Género textual

“Os géneros textuais sGio os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentom
padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdio de forgas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdio aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas em
situagdes comunicativas e se expressam em designagdes diversas, constituindo em principio listagens
abertas. Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem [...]. Como tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou
orais bastante estaveis, histérica e socialmente situadas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 155 — grifos do

autor).
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Dominio discursivo

“Constituem préticas discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros
textuais que, as vezes, lhes sGo préprios ou especificos como praticas ou rotinas comunicativas

institucionalizadas e instauradoras de relacdes de poder”. (MARCUSCHI, 2008, p. 155);

“Entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou institucional (religiosa, juridica,
pedagédgica, politica, industrial, militar, familiar, lGdica etc.) na qual se ddo praticas que organizam
formas de comunicagdo e respectivas estratégias de compreensdo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 194 —

grifos do autor).

Hibridizacdo ou intertextualidade intergéneros:

“Fenémeno segundo o qual um género pode assumir a forma de um outro género, tendo em vista
o propdsito de comunicagdo, N&o raro, pode ser verificado em andincios, tirinhas e até mesmo em

artigos de opinido”. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 114).

Heterogeneidade tipolégica

“A presenca de vdrios tipos textuais em um género [...]” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 120).

Texto multimodal

“o termo ‘texto multimodal’ tem sido usado para nomear textos constituidos por combinagdo de
recursos de escrita (fonte, tipografia), som (palavras faladas, masicas),imagens (desenhos, fotos
reais), gestos, movimentos, expressdes faciais etc”. (DIONISIO; VASCONCELOS, 2013, p. 21).

ﬁque vocés consideram como Textom

e Vocés acham que deve haver um limite
minimo e mdximo de palavras, frases e/ou
pardgrafos para ser considerado texto?

e Qual a diferenca entre tipo e género

Caro(a) professor(a), torna-se relevante
abordar os conceitos apresentados
com os estudantes a fim de infroduzr a
atividade proposta neste mddulo. Se

- fextual?
necessario, opAresen‘re exemplos com e Quais sdo os tfipos textuais? Sabem defini-
diversos géneros textuais que los?

demonstrem, na prdtica, os conceitos
citados para uma melhor apreensdo
dos conteUdos. Enfretanto, antes disso, )
faca alguns questionamentos que S_—
envolvam as definicdes acima. Seguem
algumas sugestoes:

madxima de géneros textuais?

e Vocés acham que um género textual pode
estar dentro de outro?

e Dentro de um género textual pode haver
outros tipos de texto?

e Vocés consideram alguns géneros textuais
mais presentes em determinadas situacdes
comunicativas do que em outras?

7 e E 0s géneros textuaise H& uma quantidade

o~




( Professor(a), com o propdsito de tornar mais diddatico o\
processo de compreensdo por parte dos estudantes, a
seguir, sGo apresentados exemplos de géneros textuais
analisados de acordo com a tipologia textual, dominio
discursivo e modalidade (oralidade/escrita). Antes disso,
breves conceitos sobre os tipos textuais e exemplos de

géneros que apresentam caracteristicas dos respectivos

K tipos sdo apresentados a seqguir.
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Tipos textuais

argumentos.

efc.

produzem uma imagem.

efc.

NOVOos.

etfc.

Narrativo: expde um relato, uma sequéncia de agodes.
Exemplos: conto, romance, fabula, relato, crénica etc.

Argumentativo: expde ponto de vista baseado em

Exemplos: artigo de opinido, resenha, disserfacdo, debate

Descritivo: apresenta elementos que, quando juntfos,
Exemplos: didrio, curriculo, noticia, biografia etc.

Injuntivo: instrui o leitor a executar determinada tarefa.
Exemplos: bula, manual, receita culindria, regulamento
Expositivo: expde informacdes e tfransmite conhecimentos

Exemplos: semindrios, palestras, verbetes, enciclopédia
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GENERO TEXTUAL TIPO TEXTUAL DOMINIO DISCURSIVO MODALIDADE
CRONICA NARRATIVO JORNALISTICO ESCRITA
DIARIO DESCRITIVO INTERPESSOAL ESCRITA
ARTIGO DE OPINIAO ARGUMENTATIVO JORNALISTICO ESCRITA
DEBATE ARGUMENTATIVO INSTRUCIONAL ORALIDADE
(CIENTIFICO,
ACADEMICO E
EDUCACIONAL)
CONTO NARRATIVO FICCIONAL ESCRITA
SEMINARIO EXPOSITIVO INSTRUCIONAL ORALIDADE
(CIENTIFICO,
ACADEMICOE
EDUCACIONAL)

BULA DE REMEDIO INJUNTIVO SAUDE ESCRITA
HISTORIA EM NARRATIVO LAZER/JORNALI'STICO ESCRITA
QUADRINHOS

PROPAGANDA ARGUMENTATIVO PUBLICITARIO ESCRITA/ORALIDADE
PALESTRA EXPOSITIVO INSTRUCIONAL ORALIDADE
(CIENTIFICO,
ACADEMICO E
EDUCACIONAL)
MANUAL DE INSTRUCAO INJUNTIVO INDUSTRIAL ESCRITA
/ Professor(a), os géneros textuais expostos no\

quadro acima apresentam uma tipologia
textual predominante. Tomemos como
exemplo o género textual conto, que

evidencia aspectos tipoldgicos narrativos,

porém percebe-se que, além das e .

caracteristicas narrativas, o género textual -7(""\ A 5

conto pode apresentar aspectos da fipologia oo ; ;
textual descritiva. Geralmente, nos textos '
predominantemente narrativos, h& descricoes
de personagens, paisagens e/ou locais onde
desencadeiam os fatos.

Comente sobre a heterogeneidade tipoldgica

com os estudantes utilizando os outros géneros
citados no quando acima e, se considerar

necessdrio, selecione outros textos para explicar

esse fendbmeno. A seguir, h&d uma sugestdo de
atfividade a ser desenvolvida, de forma coletiva,
semelhante ao quadro acima, que envolve a
heterogeneidade fipoldgica. Se julgar necessdario,
faca adaptacdes de acordo com o nivel da sua

furma.
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ATIVIDADE

De acordo com 0s géneros textuais presentes no quadro a seguir, complete-o com as
tipologias textuais presentes na composicdo do género, o dominio discursivo e
modalidade (oralidade/ escrita). Atente-se para o fato de que alguns géneros textuais
podem fazer parte de mais de um dominio discursivo e se concretizam tanto na

modalidade oral como escrita. Siga o exemplo.

GENERO TIPOS TEXTUAIS PRESENTES NO DOMINIO MODALIDADE
TEXTUAL GENERO DISCURSIVO

NOTICIA NARRATIVO/DESCRITIVO/EXPOSITIVO | JORNALISTICO | ORAL/ESCRITA
FABULA

CARTA
PESSOAL
RESENHA

AULA
EXPOSITIVA

ATA DE

REUNIAO
REPORTAGEM
PIADA
HOROSCOPO

DIARIO
PESSOAL

/Professor(a), dando continuidade & ondlise\

dos conceitos expostos no inicio deste

modulo, os textos abaixo fazem referéncia &

hibridizacdo ou intertextualidade

intergéneros. Mostre-os para os estudantes e
comente sobre como esse fendbmeno se e TN A

manifesta nos textos. -

\
1
[}
1
1
H
¥
h :
|
. ; ;?




87

Texto 1

ey -
\ y =

o

¢\®

J
(|

EAGANCOMDOMEISONA0 e

="

G o
=

s

G
—
—

L
—

(G

L

<

BT —
{—3
—2
i
=
=

.
i

Fonte: https://static. mnundoeducacao.uol.com.br/mundoeducacao/conteudo/intergenericidade-na-propaganda.jpg

O Texto 1 € composto por dois géneros textuais: tira e anuncio publicitdrio. Qual é a
verdadeira fungdo desse texto? Entreter o leitor, como € caracteristico do género
textual tira, ou o combate ao vicio do cigarro2 O texto acima tem como funcdo o
combate as drogas. Os produtores do texto utilizaram um género textual comumente
presente na vida dos jovens (historia em quadrinhos) a servico de outro género textual

(anuncio).
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Texto 2
SIMPATIA PRA FAZER SeU MARIDO0 | EILISSINTVRRE NI 12 £ AVISO: NAD EXISTE SIMPRTIA PRA
WOUTAR. pPISCEDO PRACPSA. - ESPORTES. .. TIRAALO DA FRENTE DATV. ..
1 ENCHAA
GELADEIRA gl
0E

CERVETR,

:
:
g
H-

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/_kvwak8DOPE/S?3sOBpK3mI/AAAAAAAAAIg/aKegu576VsU/s1600/ALINE-2461.gif

Texto 3
SIMPATIA PARA CATAR || TENTE NO-
NAMORADO | = % el i
-3

Fonte:https://1.bp.blogspot.com/-nKTPNUFQSZs/XuPfpyZyTql/ AAAAAAAACIQ/yGHKQNPkrh4Xy WiOMGzN5Qwwv b Q6KM-
gACK4BG AsYHQ/s500/tirinhas%2Bnamorados%2Baline.gif

Os Textos 2 e 3, embora tenham caracteristicas de uma receita, na verdade, ndo o &, j&
gue o leitor ndo a levaria a sério a ponto de realizd-la. Na prdtica, o género textual
receita presente nos textos estd a servico do género textual tira, pois, nos dois exemplos,

o propdsito é entreter o leitor através da perspectiva humoristica.

ﬂor mais que os livros diddticos fragam Te@

compostos por recursos verbais e ndo verbais, forna-
se relevante destacar a importéncia desses géneros
para leitura e inferpretagcdo fextual. Seguem
algumas sugestoes:

Caro(a) professor(a), para finalizar
este mddulo, questione os
estudantes arespeito do que sdo
géneros textuais multimodais. Muitos
estudantes tfém contato, no
ambiente escolar, com textos
puramente verbais, como se 0s
recursos imagéticos presentes nos
géneros multimodais ndo
fransmitissem informacdes e ndo
auxiliassem na construcdo de
sentidos.

e Vocés j& ouviram falar em géneros
textuais multimodais¢ Em caso afirmativo,
citem exemplos.

e Consideram importantes as imagens, as
cores, os formatos de letras, enfre outfros

K recursos visuais presentes em um texto?

o
.,
A
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Professor(a), de acordo com as respostas dadas pelos estudantes, apresente exemplos de
géneros multimodais (tiras, charges, cartuns, propagandas, anuncios etc.) e, se possivel,
faca alguns questionamentos a respeito. Os géneros, a seguir, podem auxilid-lo no

desenvolvimento desta atividade.

~

J

Cartunsg

TO LAVANDO
A CALCADA!

Fonte: http://fabianaeaarte . blogspot.com/2011/05/cartum-e-charge-qual-diferenca.htmi

oz

e
POR FAYOR 0SENHOR)
PODERIA NEDA >

UMA f/" “ \l

INFORMAGAO!

—

Fonte: https://images.educamaisbrasil.com.br/content/banco_de_imagens/guia-de-estudo/D/ricardo-ferraz-foto-cade-tudo.jpg
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Charges

getorno as aulas

COLINHA

MAS A VAGA DE

EMPREGO EXIGE

CONHECIMENTO
EM INGLES!

ATE CHEGAR A
MINHA VEZ DE SER
ENTREVISTADO,
DA TEMPO DE

APRENDER!

Lamsess ey
7A DE
FALTA DE MeDICO, FALA

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/-Cb 1xIx-slss/TCIOSYNYL?I/ AAAAAAAAAIO/xb 1sr7NJ-tA/s1600/charge+MEDICO . jpg

Tiras

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2019/07/Gafield.png
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OLHA, HAROLDO! TEM LM
QUATIZINHG ALl NO cHAD.

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2018/07 /tirinha-de-calvin-e-haroldo-sobre-m%C3%A3es.gif

VOCE SEMPRE
VAi OUVIR QUE
“NAO ADIANTA"

~=

GERALMENTE DE PESSOAS
QUE NUNCA TENTARAM!

QUANDO FOR
ASSIM, NAO
LiGA!

=1

NADA iNCOMODA
MAiS QUEM NAO
FAZ NADA...

...DO QUE ALGUEM
QUE TENTA FAZER
ALGUMA COiSA!

beckilustias®gmall cofm

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2019/07/exemplo-tirinhas-armandinho.png

Propagandas

Fonte: https://i.pinimg.com/originals/50/1d/b1/501db 112f6f2776c12db57b 18ababéf5.jog



NIVEA

night

Fonte: https://publicitarioscriativos.com/wp-content/uploads/2016/04/PublicitariosCriativos3-31.jpg

|

BE LiGUE
NA ESTRADA.

NAD
USE

AO VOLANTE

" @ ¥ A BEBIDA
2= DO VERAO
FAZ BEM

ATE PRA DIREGAC.
o7 == (il PERNAMBUCO

DERUPE " X sovvane oo sarans

Fonte: http://www.portais.pe.gov.br/image/journal/article 2img_id=5438337&1=1357941195026
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Infograficos

Cada brosllelro )
consome, em méd l‘ Cada acionamento de
Rt}

descarga consome em forno de
2 o o Pcm!m,! t!a:‘\!l de
Irii\

T22UTROS

enquanto as caixas
LI acopladas consomem
30 mmutos,

ke

litros

180 gemol apn:dmedomom

Pora escovar os
dentes em 5 minutos,
com a forneira

NAO MUITO ABERTA
gasta-se

LITROS
DE AGUA

de éguo-;or dia

Fonte: https://i.pinimg.com/736x/47/€9/20/47e€9206e8c0e31e4f564ea5785947bc4--moodboard-ems.jog

COMO SEPARAR O LIXO0?

ORGANICO

MATERIAIS DE RESTO DE PILHAS
PLASTICO ALIMENTOS
(GARRAFAS PETS) BATERIAS
PAPEIS/
VIDRO PLASTICOS APARELHOS
SUJOS DE ELETRICOS
PAPEL GORDURA (CHUVEIRO)
MATERIAL ol CELULAR,
DE ALUMINIO TVS, RADIO,
(LATINHAS E COMPUTADORES,
LACRES) _ ETC

LIXO TEM LUGAR CERTO. FACA SUA PARTE!

Fonte:https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/especial-publicitario/unimed-centro-oeste-paulista/noticia/2019/10/22/sustentabilidade-em-
desenvolvimento.ghtml

Caro(a) professor(a), espero que este moédulo tenha atendido as suas
expectativas e o(a) auxiliado no desenvolvimento das atividades propostas a
respeito dos conceitos abordados. O proximo mddulo terd como foco uma

explanacdo sobre o género textual tira e sua estrutura. Até logo!
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MODULO 02: O HIPERGENERO QUADRINHOS: O GENERO
TEXTUAL TIRA E $UA ESTRUTURA

HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados
a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangds, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis),

video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF15LP14) - Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando
recursos gréficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

( Caro(a) professor(a), o segundo médulo deste \

guia pedagdgico tem como propdsito fazer
uma explanacdo sobre o conceito e estrutura
do género textual tira. De acordo com as
discussdes feitas por Ramos (2017), vergueio  § .
(2020) e Mendonca (2010) sdo apresentadas, Y Y
a seguir, as consideracoes acerca dos termos A i
a serem trabalhados neste médulo, as quais /
servirdo como suporte para o seu trabalho
em sala de aula.

\_
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CONCEITOS IMPORTANTES

Histéria em quadrinhos

“Constituem um sistema narrativo composto por dois cédigos que atuam em constante interagdo: o
visual e o verbal. Cada um desses ocupa, dentro dos quadrinhos, um papel essencial, reforcando um
ao outro e garantindo que a mensagem seja entendida em plenitude. Alguns elementos da
mensagem sdo passados exclusivamente pelo texto, outros tém na linguagem pictérica a sua fonte
de transmissdo. A grande maioria das mensagens dos quadrinhos, no entanto, é percebida pelos
leitores por intermédio da interagdo entre os dois cédigos. Assim, a andlise separada de cada um
deles obedece uma necessidade puramente didatica, pois, dentro do ambiente das HQs, eles ndo

podem ser pensados separadamente.” (VERGUEIRO, 2020, p. 31).

Tiras

“Tomemos como base a forma como o verbete é apresentado pelo Diciondrio Houaiss da lingua
portuguesa: ‘Segmento ou fragmento de histéria em quadrinhos, geralmente com trés ou quatro
quadros, e apresentado em jornais ou revistas numa sé faixa horizontal’.” (RAMOS, 2017, p. 09 —

grifos do autor).

“As tiras sdo um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de cardter sintético,
podem ser sequenciais (“capitulos” de narrativas maiores) ou fechadas (um episédio por dia).
Quanto as tematicas, algumas tiras também satirizam aspectos econdmicos e politicos do pais,
embora ndo sejom téo “datadas” quanto a charge. Dividimos as tiras fechadas em dois subtipos: (a)
tiras piada, em que o humor é obtido por meio das estratégias discursivas utilizadas nas piadas de
um modo geral, como a possibilidade de dupla interpretagdo, sendo selecionada pelo autor a
menos provavel; (b) tiras episddios, nas quais o humor é baseado especificadamente no
desenvolvimento da teméatica numa determinada situagdo, de modo a realgar as caracteristicas das

personagens [...]”. (MENDONCA, 2010, p. 214 - grifos da autora).

K\/océs costumam ler historias em\

quadrinhos? Se ndo, por qué?
e Em caso afirmativo, quais aspectos os

Caro(a) professor(a), torna-se
relevante abordar os conceitos

apresentados com os estudantes a AN chamam a afencdo?
fim de infroduzir a atividade proposta e Sabem identificar os aspectos que
neste mddulo. Antes disso, faca compdem as histérias em quadrinhos?

Se sim, quais sao?

e Costumam ler tiras2 Em  caso
afirmativo, quais as tiras de sua
preferéncia (personagens,

carfunistas)? j

alguns questionamentos que
envolvam as definicdes acima.
Seguem algumas sugestoes:
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Professor(a), a seguir, serdo apresentados os aspectos
que compdoem o hipergénero quadrinhos (baldes,
metdforas visuais, linhas cinéticas, onomatopeias,

quadrinhos ou vinhetas, entre outros recursos) a fim de

que os estudantes os conhecam e percebam o
quanto esses elementos sdo importantes para a
construcdo de sentidos dentro de um texto
multimodal. Tais aspectos, assim como os conceifos
importantes mencionados no inicio desse mddulo, sdo
definidos com base nas discussdes de estudiosos da
linguagem dos quadrinhos.

TIPOS DE BALOES

O recurso utilizado para representar as falas € o baldo. De acordo com Acevedo (1990),
o baldo apresenta dois elementos: o continente (corpo e rabicho/apéndice) e o
conteldo (linguagem escrita ou imagem). O continente pode ter vdarios formatos a
depender da carga semdntica. O baldo considerado “neutro” é o baldo de fala ou
baldo-fala, pois € ele que serve de referéncia para os demais. “Tudo o que fugir ao
baldo de fala adquire um sentido diferente e particular. O baldo continua indicando a
fala ou o0 pensamento do personagem, mas ganha outra conotacdo e expressividade”
(RAMOS, 2019, p. 36).

MNHOI BOGUINHA! BALAO-FALA — O MAIS COMUM E EXPRESSIVAMENTE
O MAIS NEUTRO; POSSUI CONTORNO COM TRACADO

CONTINUO, RETO OU CURVILINEO; TAMBEM E

CONHECIDO COMO BALAO DE FALA.
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FINALM ENTE, uM FOUCO
DE FAZ... PELA PRIMEIRA
VEZ VoU VER COMO_ €

BALAO-PENSAMENTO — CONTORNO ONDULADO E
APENDICE FORMADO POR BOLHAS; POSSUI O

FORMATO DE UMA NUVEM; INDICA PENSAMENTO.

BALAO-COCHICHO — LINHA PONTILHADA, POSSUI

INDICACAO DE TOM DE VOZ BAIXO.

BALAO-BERRO — EXTREMIDADES PARA FORA, COMO

UMA EXPLOSAO; SUGERE TOM DE VOZ ALTO.

BALAO-TREMULO — LINHAS TORTAS; SUGERE MEDO

OU VOZ TENEBROSA.
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ESPERAR, Uma MULTIDRO
DE “ HUGOS” SAIU S RUAS

BALAO DE LINHAS QUEBRADAS — PARA INDICAR
FALA VINDA DE APARELHOS ELETRONICOS; EGUTI
(2001) OPTA PELO TERMO BALAO-FAISCAS

ELETRICAS.

/8 QUE E 15507 A
GELADEIRA
| TRABALHANDO?

BALAO-VIBRADO — INDICA VOZ TREMIDA.

BALAO-GLACIAL — DESPREZO POR ALGUEM OU
CHORO; E “GLACIAL” PORQUE PARECE GELO
DERRETENDO.

E CLARO QUE
A GENTE TOPA/

BALAO-UNISSONO — REUNE A FALA DE DIFERENTES

PERSONAGENS.
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BALOES-INTERCALADOS — DURANTE A LEITURA DOS
BALOES DE UM PERSONAGEM, PODE HAVER OUTRO

BALAO COM A FALA DE UM INTERLOCUTOR.

QUE QE (B
ooz )

N A - v
‘;.‘ ).El..\lv -
B e ——

BALAO-ZERO OU AUSENCIA DE BALAO — E QUANDO
NAO HA O CONTORNO DO BALAO; E INDICADO COM

OU SEM O APENDICE.

BALAO-MUDO — NAO CONTEM FALA; EM GERAL,

APARECE COM UM SINAL GRAFICO (COMO OS

PONTOS).

OBA I ACHET V¢ QUERITO
[?) Dumo 4 DqA‘RJO-

BALOES-DUPLOS — INDICA, EM PRINCIPIO, DOIS

MOMENTOS DE FALA.
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AN WET KD/
ASS(NA e
3 TV ACABD/

RAMOS (2019) PROPOE ALTERAGAO DO NOME PARA

BALAO COMPOSTO, POIS 0S BALOES PODEM

APRESENTAR MAIS DE DOIS MOMENTOS DE FALA.

BALAO-SONHO — MOSTRA EM IMAGENS O CONTEUDO
DO SONHO DO PERSONAGEM.

</
e

BALOES-ESPECIAIS - OCORREM QUANDO
ASSUMIREM A FORMA DE UMA FIGURA E CONOTAM O

SENTIDO VISUALMENTE REPRESENTADO.

HUGO BARACCHINI /VOCE &7, |
ACUSATD TE BEBER ALEM DA
CONTA, £ DAR UM VEXAME DE/
PROFORGEES CONTINENTAIS /

BALAO DE APENDICE CORTADO — E USADO PARA
INDICAR A VOZ DE UM EMISSOR QUE NAO APARECE
NO QUADRINHO.

Fonte: (RAMOS, 2019, p. 37-41)
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LEGENDAS

“A legenda representa a voz onisciente do narrador da histéria, sendo uftilizada para
situar o leitor no tempo e no espaco [...]. A legenda é colocada na parte superior do

quadrinho, devendo ser lida em primeiro lugar, precedendo a fala dos personagens.”

(VERGUEIRO, 2020, p. 62).

E MUITD IMPOR-
I‘ANTE umz Ero
ATAL

TAM E?M

Fonte:http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000001998/0000023918.gif

COM O RAIAR DO DA, OS5 FANTASMAS VOLTAM
DAS SUAS ARREPIANTES ASSOMBRACOES.

HAHAK! AQUELE PESSOAL NUNCA MAIS J
VAl ESQUECER ESTA NOITE!
HOHOHOH!

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000001998/0000023924.jpg
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MAS ABRIR MAO...DE
VEZ EM QRUANCC!

AMIZADE NEM SEMPRE E |
PENSAR DO MESMO JEITO!

AMIZADE E come L RUE NAD MoRA NA
TER UM IRMAOD...

MESMA CASA!

Fonte: https://i.pinimg.com/originals/ée/82/d9/6e82d9e7452bdf1ac1f04a51bbc7a4cd.gif

ONOMATOPEIAS

“As onomatopeias sdo signos convencionais que imitam um som por meio de
caracteres alfabéticos. Elas variom de pais a pais, na medida em que diferentes
culturas representam os sons de acordo com o idioma utilizado para sua comunicacdo.
Assim, a representacdo do canto de um galo, por exemplo, serd feita pelo francés
como ki-ki-ri-ki-ki!, enquanto o brasileiro representard o mesmo som por co-co-co-ri-col”

(VERGUEIRO, 2020, p. 62).

Fonte: https://redator.digital/conteudo/principais-figuras-linguagem/


https://redator.digital/conteudo/principais-figuras-linguagem/
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Sons humanos

choro buddd, unhééé
fungada, choro confido snif snif
gargalhada hahaha, kkkk
riso contido hehehe, hihihi
SUSSUITO bzzz bzzz
falatdrio bld bld bld
beijo chuac, smack
assobio fiu fiu
Sons de animais
cachorro au au
gato miau
galo cocoricd
galinha cococd
pintinho piu piu
bezerro, cabra bééé
vaca, boi, fouro Mmuuu
porco dinc dinc
Sons de objetos
reldgio tic tac, tigue taque
sino blém, blom
bomba bum, kabum
carro, automaéveis vrum
buzina bi bi, fom fom
Sons da natureza
frovdo cabrum
dgua corrente, cachoeira chud chud
vento uuuhh
Sons representando agoes
batida na porta, madeira foc toc
escorregdo, velocidade vupt, zum
soco, briga, impacto fum, pof, paf, blam, pow
tiro bang bang
galope pocotd pocotd
mergulho splash, tchibum

Fonte:https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/onomatopeia.htm#:~:text=Onomatopeias%20s%C3%A30%20palavras%20que %20pr
ocuram,animais%20e%20fen%C3%B4menos%20da%20natureza.

W voct canmou
O PREMIO DE
MARIDO MAIS

SEM CONSIDERAGAD

DE TODO

O MUNDO 1!

SERIO 7 QUAL E

O PREMIO 77

e
hng Pemon Srae

ks

Fonte: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images2q=tbn:ANd9GcRQwxXQQy0Z3Ycr_maOZ_EOmMHVoOKyNSjHVbQ&usqp=CAU




104

\_/n L > N
o&.é\ , GAROTINHA! (- >
A€ UM BELIO \)

NUM P!POQUEIRO.
PADEIRO ...

NN\
2
2

‘;}\.
=10,

HES

Yo

Fonte: https://pt-static.z-dn.net/files/db0/5feb32c06de4c0b51954f846179f3aa3.jpg

\ / . NAD WVENHS MAIS
QH!! UM ELEFANTE! : AS TOOLOGICO

CoMm VOCE!

Fonte: https://direitoeafinsdotcom.files.wordpress.com/2012/11/captura-de-tela-2012-11-01-c3a0s-19-58-03.png

QUADRINHO OU VINHETA

“O quadrinho ou vinheta constitui a representacdo, por meio de uma imagem fixa, de
um instante especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sdo
essenciais para a compreensdo de uma determinada acdo ou acontecimento”.
(VERGUEIRO, 2020, p. 62).

Fonte: http://www.divertudo.com.br/quadrinhos/quadrinhos-txt.html
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L

%9 SINVE W

Fonte: https://i.pinimg.com/originals/4a/9a/2f/4a9a2faf1d5608c7449ff08a4f021330.png

METAFORAS VISUAIS

“As metdaforas visuais atuam no sentido de expressar ideias e sentimentos, reforcando,
muitas vezes, o conteUdo verbal. Elas se constituem em signos ou convencdes graficas
que tém relacdo direta ou indireta com expressdes do senso comum, COmMo, POor
exemplo, “ver estrelas”, falar cobras e lagartos”, dormir como um tronco” etc. As
metdforas visuais possibilitam um rdpido entendimento da ideia. Elas podem estar

localizadas dentro ou fora dos baldes.” (VERGUEIRO, 2020, p. 54).

Fonte: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images2g=tbn:ANd?GcRpljOh 15N-TKMjvrd 1 gxJpjF2225dZ VKlyrw&usqp=CAU
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-4-Metaforas-visuais-nada-mais-sao-do-que-signos-e-convencoes-graficas-
conhecidos_fig5_321039333

ISSO E UM
TRABALHO TPARA
O CuPIDO!

SNERT, PRA
MM VOCE
E PRATICA-
MENTE
HUMANO!

FALEI 1550
COMO UM
ELOGIO!

Fonte: https://www.instagram.com/p/CX_aVmELG5A/
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€ TUDO O QUE

2% 0OS RIOS, OCEANOS,

MAE,
O QUE E MEIO

E QUE / ARVORES, ANIMAIS... ENFIM,
AMBIENTE? /,gic. PRECISAMOS TUDO O QUE A TERRA NOS
A PARA OFERECE COMO UMA
; soer:ilz?/AYER, VERDADEIRA MAE!
LHA!

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL / 2020

Fonte:https://site.sabesp.com.br/site/uploads/image/educacao/turma_monica/Tira_Meio-Ambiente_02gd.jog

LINHAS CINETICAS OU FIGURAS CINETICAS

“Ainda que seja impossivel esgotar aqui todos os tipos de possiveis figuras, pois elas
variam de acordo com a criafividade dos autores, as mais comuns sGdo as que
expressam frajetdria linear (linhas ou pontos que assinalam o especo percorrido),
oscilacdo (tracos curtos que rodeiam um personagem, indicando tremor ou vibracdo),
impacto (estrela iregular em cujo centro se situa o objeto que produz o impacto ou o
lugar onde ele ocorre) entre outras.” (VERGUEIRO, 2020, p. 54).

Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/11/ZipsSwooshesAndMov es.svg/220px-ZipsSwooshesAndMoves.svg.png
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PEGA, MONICA!

ESTA ERA AéULTIMA!

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES

AS MELHORES VITORIAS SAO
COMPARTILHADAS!
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PARADO! EU SO 1A
JOGAR A EMBA-
LAGEM VAZIA
\ NO LIXO!
NS
o)

EMBALAGEM PODE
SER RECICLADA!

S0 QUE ESSA

QUE O MALCELINHO
INVENTOU UM NOVO
SUPER-HELOI!

ACHO

Fonte: https://www.recicloteca.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Marcelinho-Sustent--vel-21 jpg

TODO MUNDO NESSE
PLANETAAMA 0S5 GATOS |

sfThvm O
O

3N DAVes 523

Wwrw gorteld com

[ O N T e ——

E SE TIVER ALGUEM
QUE NAO AMA..

OVHN UMM T30 d OvaNavait
B R D e

L

O MUNDO
TAVA PRECISAN-

50 PODE SER UM

Fonte: https://wordsofleisure files.wordpress.com/2013/01/garfield-gatos.jpg

-

Professor(a), apds mostrar para os estudantes os elementos que compdem o hipergénero
quadrinhos, peca para que eles resolvam a atividade a seguir. Se necessdrio, os auxilie para que

possiveis duvidas sejam sanadas. Apds o término da resolucdo da atividade, faca uma correcdo

coletiva.

\_

~

J
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ATIVIDADE

1- Com base nos elementos que compdem os quadrinhos, leia as tiras abaixo e

responda as questoes.

NUmero 1

FRE Mkl i B BOUAA mﬁ.‘l - e

el
=3 Producdes Ltda. Todos os direito s reservados. ===
Fonte:https://1.bp.blogspot.com/-eR5WNinl_CI/T_joKJraxyl/AAAAAAAAJ_I/VXL7Uwn3xaU/s1600/tirinha+turma+da+monic a40.gif
NUmero 2

© MAURCIO DE SOUSA MODUCOES - BRASL /99

Copyright ©1999 Mauricio de Sousa Produges Ltda. Todos os direitos reservados. 7437

Fonte: https://diogoprofessor.blogspot.com/2018/01/atividade-sobre-o-baloes-nos-quadrinhos.html

NUmero 3

ANDA LOGO!

ESTOU INPO...
EsTOL INPO!

Al Al.. POR QUE E
TAO PIFICIL ENCARAR
O BATENTE NAS
SEGUNDAS-FEIRAS
PE MANHA?

Fonte: https://www.instagram.com/p/CZHgCkdLfne/



NUmero 4

EU PEDI UM JANTAR
COM OITO PORCOES!

§ E MESMO?

© 2016 PAWS. INC A2 Rigres Reserved.

ESTAO FALTANDO
IQUATRO PORCOES,

@janrie,lcl.\)rasd

ENTREGA.
O

Fonte: https://www.instagram.com/p/CYsagxers7lo/

NUmero 6

AS ONDAS SAO
TAO RELAXANTES!

ey ———r———

NUmero 5
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TENTE RELAXAR! APROVEITE
ESSE AMBIENTE TRANQUILO!
NAO PENSE EM TRABALHO!

cukls Blowne

EU NAO ESTOU

FICANDO
GORDO.

!

DA 85
uma
OLHADA
NOS SEUS

Fonte: https://www.facebook.com/photo/2fbid=10227695393437190&set=gm.551493625915874

v Qual o tipo de baldo utilizado na tira nimero 12 E na tira nimero 22

QUE
BOBAGEM!
EU NEM
CONSIGO

v" Na tira nUmero 3, podemos identificar metdforas visuais e linhas cinéticas. O que elas

representam no contexto em que foram utilizadas?

v" Na tira nUmero 4, o que a nota musical representa?

v" Na tira nUmero 5, o que as expressdes faciais da personagem Hagar representam?

No terceiro quadrinho, que recursos visuais auxiliom nessa interpretacdo?

v Identifique, na tira nUmero 6, os elementos que auxiliam na construcdo de sentidos

(tipos de baldes, metdaforas visuais, figuras cinéticas).
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2- ldentifique os tipos de baldes nas tiras abaixo.

NUmero 1

O e |

v
\

 Prg
“"eu QUERC Te um MtLHAo
og AMIGOS g BEM MAIS

('r) o:..ee:gsom

—, FORTE poDgR CANTAR.. _r

LN —
-

—— o

Ol
}(.f i
A
R S Vsl o = “-{ 2 -~ V. R
- = = o 0 D, ca,‘v»’: 'buif

Fonte:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uenp_port_pdp_elissandra_eliz

a_calixto_dutra.pdf

NUmero 2

OBRIGADO POR ME
AJUDAR A PRENDER
ESTE BALANCO.

ONOE € QUE VOCE FOI
ACHAR UM PNEU TAO LEGAL?

ABAIXA MAIS
UM POUCO...
1SSQ... TA BOM/

Fonte: https://64.media.tumblr.com/tumblr_méne%sqIRv 1rr7w5jo1_1280.jog

CAWVIN, EV
PRECISO IR

NUmero 3
St ” AH... PENSE| QUE ERA O
EESTEFOI g
0 PANORAMA MUNDO QUE ESTAVA

DAS NOTICIAS PO

RECLAMANDO

Fonte: https://1.bp.blogspot.com/-

afCBbWasabA/YCiUTyObBal/AAAAAAAALIK/IVVI9CYI92cHCOaAwTesj7fiPz9xbzNIWCLCBGASYHQ/s726/1 jog

NUmero 4

AASAL VETA, A MENNA £ DO
SEU TAMANHO E NAD CHORA!
QUE VERGONHA, ELA ESTA
CLHANDO! VA PENSAR GUE
VOCE € UM CHORAQ
NAC E,

/

|

POR SORTE,
A MENINA TEM
C.’)“éCkENCA

Fonte: https://f.i.uol.com.br/fotografia/2020/09/30/16014963805f74e53c6f959

1601496380_5x2_md.jpg
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NUmero 5
TOAINBBD /fOONTANTS.
WPORTO || GUE N %s\.

AN A
A.T-A ST

1 T
Qe ) Ll
-QTE ﬂaliﬁAl,Y« _.IN

Fonte: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images2g=tbn:ANd9GcTZjT4W20lae OOIt_vbpBxYjow59 APq7X7IEw&usqp=CAU

NUmero 6

Fonte: https://bibliotecadameianoite.files.wordpress.com/2013/01/monical7 .jog

3- Converse com o(a) professor(a) e com seus colegas a respeito dos quadrinhos
abaixo. Além do texto verbal, como os recursos visuadis auxiliam na construcdo de

sentidos? Identifique esses recursos e relacione-os ao contexto.

NUmero 1

AFAA

NANQUIM.COM.BR

Fonte: https://nanquim.com.br/wp-content/uploads/2021/04/quadrinhos-com-onomatopeia.jog
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NUmero 2

»/4 i
% ©*9
Doy i N

\
A
VOCE ANOTOU e

~( PLACA DO CAMIN

QUE NOS ATINGIU, 52
S O cASCfo 3

Fonte:https://t5z6q4c2.rocketcdn.me/wp-content/uploads/2019/07/onomatopeia-definicao-utiidade-exemplos-e-aplicacao-pratica-
atual-2.jpg

NUmero 3

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/_bNFAovzuykE/S-BAH7NIA2I/AAAAAAAAAIS/ThjvZBclbZl/s640/ga080206.gif



NUmero 4
o 1850, NAO E INSETICIDA.
b E UMA COLONIA
s 5
£
&
'fa P5555HHHT

i 881 gy ) ey

Fonte:http://2.bp.blogspot.com/_bNFAovzuykE/TF3mrmOw40Il/ AAAAAAAAAUO/j212CQJTBLQ/s640/ga060209.png

NUmero 5

aprapuly nase s Ao payagsten

Toh DAMTS 29

Fonte: http://4.bp.blogspot.com/_bNFAovzuykE/S-BeSQ5ovVI/AAAAAAAAAKE/MsBJIa0LSz4/s640/ga080209.gif

NUmero 6

EU TENHO 342 FILHOS...
TOPOS ADOLESCENTES

©20N TANS. N gt faval £y b St

MOAVES 3-8

Fonte: https://i0.wp.com/coisasdaelis.wordpress.com/files/2009/04/aranhal.png

Caro(a) professor(a), espero que este médulo tenha atendido ds suas
expectativas e o(a) auxiliado no desenvolvimento das atividades propostas a
respeito dos conceitos abordados. O mdédulo 3 terd como foco a producdo de
inferéncias a partir do género textual tira, o qual também abordard a

intertextualidade explicita e implicita. Até 14!

114
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MODULO 03 —~ A INFERENCIA TEXTUAL NAS TIRAS

RECURSOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS: 5
PROJETOR PUBLICO-
MULTIMIDIA E ALVO: 72 ANO
. COMPUTADOR.
(")

HABILIDADES DA BNCC

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemibticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor,
ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréficos,

de pontuagdo etc.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunst@ncias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os
principais temas/subtemas abordados, explicagées dadas ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas,

memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literdrios e entre estes e outras manifestagbes artisticas (como cinema, teatro,
mdsica, artes visuais e mididticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e

recursos literdrios e semiéticos.

(EF89LP32) Andlisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes,
retomadas) entre os textos literdrios, entre esses textos literérios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes
visuais e midiaticas, mdsica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parédias,

parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

[Poro isso, foram selecionadas algumas tiras (D

diversos autores, as quais apresentam a
intertextualidade explicita e implicita, além de
expressoes que podem ou ndo fazer parte do
conhecimento enciclopédico dos estudantes.

De acordo com as discussoes feitas por Antunes
(2009), Koch e Elias (2018) e Koch (2020), os
conceitos dos termos abordados neste médulo
estdo expostos a seguir para que possam
auxilid-lo(a) no desenvolvimento do seu

. k trabalho em sala de aula.
\@

Caro(a) Professor(a), o presente médulo
tem como objetivo lancar propostas de
interpretacdo textual de tiras com foco na
inferéncia e na intertextualidade. Para que
o estudante possa interpretar bem um
texto, &€ necessdrio que ele consiga extrair
sentidos além dos que estdo explicitos, ler
as chamadas entrelinhas do texto, ou seja,
produzir inferéncias.
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CONCEITOS IMPORTANTES

Inferéncia: “O termo ‘inferéncia’ é comumente reservado para informagdes implicitas que sdo
identificadas com apoio do nosso conhecimento de mundo, informagbes que se relacionam,
portanto, com o ‘saber partilhado’ pelos interlocutores. A inferéncia estd, assim, profundamente
vinculada a vida, aos valores culturais da comunidade onde acontece a atividade verbal. As
situagdes sociais, os cendrios onde os ‘atores’ da atividade verbal interagem constituem os pontos

de referéncia para as interpretagdes inferenciais.” (ANTUNES, 2009, p. 120 - grifos da autora).

Conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo: “Refere-se a conhecimentos gerais

sobre o0 mundo — uma espécie de thesaurus mental — bem como a conhecimentos alusivos a
vivéncias pessoais e eventos espdcio-temporalmente situados, permitindo a produgdo de
sentidos.” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 42 — grifos das autoras).

Intertextualidade: “ocorre quando, em um texto, estd inserido outro texto (intertexto)

anteriormente produzido, que faz parte da meméria social de uma coletividade.” (KOCH;
ELIAS, 2018, p. 86).

Intertextualidade explicita: “A intertextualidade é explicita, quando hd citagéo da fonte do

intertexto, como acontece no discurso relatado, nas citagdes e referéncias; nos resumos, resenhas
e tradugdes; nas retomadas do texto do parceiro para encadear sobre ele ou questiond-lo, na
conversacdo.” (KOCH, 2020, p. 63).

Intertextualidade implicita: “ocorre sem a citacdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor

recuperd-la na meméria para construir o sentido do texto, como nas alusdes, na pardédia, em

certos tipos de paréfrase e de ironia.” (KOCH, 2020, p. 63).

( A

Caro(a) professor(a), forna-se relevante abordar os conceitos mencionados acima com 0s
estudantes a fim de infroduzir a atividade proposta neste mddulo. Se necessdrio, apresente
exemplos com diversos géneros textuais que demonstrem, na prdtica, os conceitos citados

para uma melhor apreensdo dos conteldos.




LEITURA DE TIRAS
Ndmero 1
QUEM E votE SENPRE | | VooE NowcA | T LeGaL. P
ve 00 REITD!

Fonte: http://oitavoanosea.blogspot.com/2011/04/ultima-atividade-ii-do-1-bimestre.html

Ndmero 2
ESPELHO, ESPELHO MEL, AFEIDIZEM QUE . mASSEEUI Bl VOU ACABAR
CXISTE ALGLEM MAIS A LIBERPADE O ‘;‘ LHE DISSER A QUEBRADO E ALBLEM VAI
BONITA QUE EL2 LIBERTARA... i VERDADE... ¢ TER SETE ANOS DE AZAR!
. 4 \

H
i
:
? s
g BRowNE

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/24648965

Ndmero 3
HAGAR CHRIS BROWNE
EPELH0. Y QUEMEA 3 E Jsvezes,
EPEHO  wATSBALA 2 VOCE! NENTIRPSA
MEU.,, SOEVIVER

BET..

Fonte: http://biaatividades.blogspot.com/2013/01/genero-textual-tirinha_4005.html

117


http://oitavoanosea.blogspot.com/2011/04/ultima-atividade-iii-do-1-bimestre.html
https://brainly.com.br/tarefa/24648965
http://biaatividades.blogspot.com/2013/01/genero-textual-tirinha_4005.html

118

Ndmero 4
ESPELHO, i f& gu czoesse sg:jsmuo
1O EU CAPAZ DE
ESPELHO MEU... : BAIXAR UMA SOMBRA E NAO

PRECISAR NEM OLHAR!

2007 King F

Dik Browne. Hagar, o Horrive

Fonte:https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarg/uploads/files/P ARTEZ%20IV %20-%20ATIVIDADES%20MULTIDISCIPLINARES %20-

%207%C2%BA%20ANO(1).pdf

Ndmero 5

SN

Fonte:https://pt-br.facebook.com/tirasnoface/photos/-n%C3%ADquel-n%C3%A1usea-por-fernando-gonsales-siga-tiinhasnoinstatirinhas-
firinha-tirinh/2223510057947 688

Professor(a), converse
com os estudantes a
respeito das tiras
apresentadas acima.
Faca os seguintes
qguestionamentos:

O que hd em comum entre as tiras?

O conteudo apresentado nelas relembra algum fato
j&@ abordado em outro género textual?2 Em caso
afirmativo, qual?

Supondo que a resposta a questdo anterior seja
positiva, hd alguma divergéncia em relacdo fato
abordado? Caso sim, qual?

O que ocasionou a quebra do espelho no terceiro
quadrinho da tira nUmero 12 Por que a sinceridade,
nesse contexto, pode ser perigosa?

O que significa “sete anos de azar” citado na fira
nUmero 22 Como e onde surgiu essa expressdo?

De acordo com a tira nimero 3, por que “ds vezes é
preciso mentir para sobreviver'e O que motivou o
espelho a dizer isso?

Qual o significado da fala do espelho no segundo
quadrinho da tira nUmero 42

O que inferir da expressdo facial de Helga nas firas
nUmeros 2, 3 e 42 E da fala do espelho no primeiro
quadrinho da tira nUmero 32

O que se pode inferir da fira nUmero 52
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Professor(a), se julgar necessdrio,
aborde outras possiveis perguntas
acerca das tiras. Comente sobre a
intertextualidade presente nas tiras
apresentando o cldssico conto de
fadas Branca de Neve. Utilize a
versdo sugerida ao lado ou a que
achar mais adequada para sua
furma.

Sugestdo: Branca de Neve [recurso
elefrénico] — (Colegdo Conta pra Mim) /
organizado por Ministério da Educacdo -
MEC; coordenado por Secretaria de
Alfabetizacdo - Sealf. - Brasilia, DF:
MEC/Sealf, 2020 Disponivel em:

http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/co
nta-pra-

. mim/livros/versao_digital/branca _de neve
H - versao digital.pdf

Hd& de se considerar,
também, o
conhecimento prévio
dos alunos a respeito da
expressdo “sete anos de
azar”. Comente sobre o
assunto utilizando o
fexto ao lado.

b L/ Redacdo Mundo estranho. Como surgiu a supersticGo de
NS que quebrar espelho dd sete anos de azarg A mitologia e o

folclore ddo pistas para a origem do dito popular.
Superinteressante, 2011. Atfualizado em 4 jul. 2018.
Disponivel em:

https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-surgiu-a-
supersticao-de-que-quebrar-espelho-da-sete-anos-de-azar-

J



http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/branca_de_neve_versao_digital.pdf
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/branca_de_neve_versao_digital.pdf
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/branca_de_neve_versao_digital.pdf
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/branca_de_neve_versao_digital.pdf
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IR —

VOCE TEM CERTEZA

oE NAO ESTA NA
HISTORIA ERRADA?

""\_{/\/’\\/‘\_/\

@™

&

[21793 MAuORIO DE SusR IRCCUC A5 . Bbazy

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados. 6235
Fonte: https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/10/atividade-sobre-tirinha-do-cascao-e-os.html

Ndmero 7
[ pistarado,
0 QUARTO TORQUINHO N 0 RS RRTANTE
VA o
g
VIDRO
BLINDADO!

Fernando Gonsales. Disponivel em: < https://www]1 folha.uol.com.br/ilustrada/cartum/cartunsdiarios/#8/3/2020>

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/33184715

¢ O conteldo apresentado nas tiras
relembra algum fato j& abordado em
outro género fextual?2 Em caso
afirmativo, qual?

e Supondo que a resposta a questdo
anterior seja positiva, hd alguma
divergéncia em relacdo  fato
abordado? Caso sim, qual?

e Na tira nUmero 6, por que a

personagem Cascdo da Turma da

Ménica estd junto aos porquinhos?

e O que hd de estranho na tira nimero
72 Comente.

Professor(a), converse com
os estudantes a respeito
das firas apresentadas
acima. Faca os seguintes
guestionamentos com
foco na inferéncia:

A



https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/10/atividade-sobre-tirinha-do-cascao-e-os.html
https://brainly.com.br/tarefa/33184715
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Gges’réo: Os trés porquinhos [recurh

eletrénico] - (Colecdo Conta pra Mim) /
organizado por Ministério da Educacdo -
MEC; coordenado por Secretaria de
Alfabetizacdo - Sealf. - Brasilia, DF:
MEC/Sealf, 2020. Disponivel em:

Professor(a), se julgar
necessdrio, aborde outras
possiveis perguntas acerca das
firas. Comente sobre a
intertextualidade implicita
presente nas tiras apresentando
o cldssico conto de fadas Os
frés porquinhos. Utilize a versdo
sugerida ao lado ou a que
achar mais adequada para sua
furma.

http://alfabetizacaoc.mec.gov.br/images/co
nta-pro-
oy mim/livros/versao_digital/os 3 porguinhos v

P % ersao_digital.pdf

Apresente um pouco da histéria da
personagem Cascdo da Turma da
Ménica, série brasileira de histérias em
quadrinhos criada pelo cartunista e

f empresdrio Mauricio de Sousa. Utilize a
Sugestdo: Guia dos Quadrinhos - kN versdo sugerida ao lado ou a que
Personagens — Cascdo. Disponivel em: achar mais adequada para sua

turma.
http://www.guiadosquadrinhos.com/pers k
onagem/cascao-(cassio-marques-de-
araujo)/448

Ndmero 8

P.S.:
1° de abril!

o <
/),\

Fonte: https://m.facebook.com/tirinhasinteligentess/photos/a.3088213044581393/3897819913620698/2type=3
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[ ESCUTA, MAFALDA, voc
| ACHA QUE O PROBLEMA
FOME MUNDIAL SE

DA
RESOLVERIA SE A GENTE
EESSE UM CARAMELO !

ACHO QUE NAO.
POR QUE VOCE ESTA
PERGUNTANDO?

PARA CADA PESSCA |
FAMINTA 7 /

e e /

' -7—,‘_.”....../

IAMMAGINA
g SO Que
SENTIMENTO

MAFALDA/Fotoarena

© Joaquin Salvador Lavado (QUINO} TODA

Quino. Toda Mafalda: da primeira & Gltima tira. S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.

Fonte: https://e-conhecimento.br.com/portugues/1-leia-a-tira-

Ndmero 10

LAMENTD, MAS
E A

abaixo-que-mostra-um-35169063

Fonte: http://gramaticaelinguagem.blogspot.com/2012/05/interpretacao-de-textoenemcom-gabarito.html

Ndmero 11

Q{ EN TERRA D€

BARKTA, QUEH TEM
UM, CHINELD
E REI!

MAIS VALE (MA
MATTALAR 1A WA

0

GUE TUAS ROLANDD!

Fonte: https://portal.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/12/Desafio-Weekend-Lista-30-Lingua-Portuguesa.pdf

Professor(a), converse com
os estudantes a respeito das
tiras apresentadas acima.
Faca os seguintes
questionamentos com foco
na inferéncia, na
intertextualidade e no
conhecimento de mundo:

Na tira nUmero 8, no segundo e terceiro quadrinhos, o
que a expressdo facial do Snoopy revela a respeito do
texto lido por ele? E no quarto quadrinho? Comente.
Qual o significado da expressdo "“1° de abril"2

Na tira niUmero 9, o que justifica o sentimento de culpa
da personagem Susanita?

O que significam as expressdes “lei da selva” e “lei da
gravidade” citadas na fira nimero 102 Qual «
contribuicdo dessas expressdes para a construcdo de
sentidos na tirae

Na tira nUmero 11, a barata Fliti cita parddias de quais
ditados populares?2 Como elas confribuem para a
construcdo de sentidos na tira?

O que significa a expressdo “filosofia barata” dita pelo
ratoe Qual sua relacdo com o contexto?
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~

Professor(a), se julgar necessdrio, aborde outras
possiveis perguntas acerca das tiras. Comente
sobre a inferéncia e a intertextualidade

implicita presentes nas tiras. A seguir, hd P ~

sugestoes de links com consideragdes sobre as K 3

expressdes “1° de abril”, “lei da selva”, “lei da 1,/“7:: " "i :
gravidade” e “filosofia barata™ para serem T i -
discutidas com os estudantes. Aborde, Y

também, o significado dos ditados populares
utilizados na tira nUmero 11 por meio dos links
abaixo ou outro material de sua preferéncia.

/

https://super.abril.com.br/historia/por-que-10o-de-abril-e-o-dia-da-mentira/

https://educacao.uol.com.br/datas-comemorativas/0401---dia-da-mentira.htm

https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-mentira.htm

https://dicionariodeexpressoes.com.br/busca.do2expressao=Lei%20da%20selva

https://dicionariocriativo.com.br/expressoes/direito/direito/1832-lei-selva

https://www significados.com.br/gravidade/

https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-barata-serve-para-algo-de-baixo-preco-e-para-
o-inseto/

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/pseudofilosofia/

https://www.dicionarioinformal.com.br/em+terra+de+cego+quem-+tem+olho+%E?+rei/

https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/o-proverbio-mais-vale-um-passaro/21375

Torna-se relevante para os
estudantes mostrar, caso eles
ndo conhecam, um pouco da
personagem Fliti, do cartunista
brasileiro Fernando Gonsales,
pois conhecé-la auxiliard na
interpretacdo da tira nimero
11. A seguir, hd sugestdes de
links que apresentam um
pouco da personagem.

http://www.niguel.com.br/personagens.shtml

e https:.//www terra.com.br/niquel/
4z



https://super.abril.com.br/historia/por-que-1o-de-abril-e-o-dia-da-mentira/
https://educacao.uol.com.br/datas-comemorativas/0401---dia-da-mentira.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-mentira.htm
https://dicionariodeexpressoes.com.br/busca.do?expressao=Lei%20da%20selva
https://dicionariocriativo.com.br/expressoes/direito/direito/1832-lei-selva
https://www.significados.com.br/gravidade/
https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-barata-serve-para-algo-de-baixo-preco-e-para-o-inseto/
https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-barata-serve-para-algo-de-baixo-preco-e-para-o-inseto/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/pseudofilosofia/
https://www.dicionarioinformal.com.br/em+terra+de+cego+quem+tem+olho+%E9+rei/
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/o-proverbio-mais-vale-um-passaro/21375
http://www.niquel.com.br/personagens.shtml
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(Professor(a), a seguir, hd uma sequéncia de tiras \
para que vVocé, se julgar necessdrio, possa utilizd-las
como complemento das atividades deste mddulo.

Elas apresentam informacdes implicitas, as quais
podem ser exploradas por meio do conhecimento
enciclopédico ou de mundo dos estudantes. Além

disso, ndo deixe de comentar com sua turma a T e T
. . . . Ly o4 Y emmmy
respeito dos recursos visudis que confribuem para a - e py .,
construcdo de sentidos presentes no género. LS /7 ;' k

A
)
T %
FA 1
)
(s ]
A 1
.r

TENHO CERTEZA DE QUE O
MUNDO VAL ACABAR NUMA
SEGUNDA-FEIRA. PELO
MENOS ASSIM ESPERO.

E SEGUNDA-FEIRA LA
FORA. EU SINTO NO AR
ODEIO SEGUNDA-FEIRA.

SERIA UMA PENA O MUNDO
ACABAR BEM ANTES DO
FIM DE SEMANA.

TN Paves 42

©THRA PAWTE AT 25 Mg Pemer et

Fonte: https://blogartetrecos.files.wordpress.com/2016/08/humor_dicas.jogew=723

LM HOMEM r:"‘
| UMA MULHER,
W\ _CASADOS...

©ro0d by King Featown Dyndcase, ke W) 7908 rease

COMO E QUE VOCE SABE
QUE ELES SAO CASADOS?,

Fonte: https://www.instagram.com/p/CZernCQL_pA/ Fonte:
https://i.pinimg.com/originals/ab/24/7c/ab247c3dc706183c7


https://www.instagram.com/p/CZernCQL_pA/
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VAMLET, GUANDO
VOCE SE CASAR E
TVER SUA PROPRIA
CASA VOCE DEVE
[ESTAR SEMPRE EM
GUARDA CO
0 NIMIGO
OCULTO !

ELES INVADIRAO SUA CASA,
COMENDO E BEBENDO E
PEGANDO SEU DINHEIRO E
SEUS BENS, A MENOS
QUE VOCE TENHA

MUITO CUIDADO !
| S

PRI v Vi g ——

QUEM 540 ELES SE
ESSAS CHAMAM
PESSOAS, PARENTES

PAPAI 7

Fonte: https://s3.static.brasilescola.uol.com.br/img/2014/08/vocativo-nas-tirinhas-de-hagar.jog

A TORMIEH OUE E A CIGARRA
TRASLLEOY Ficow FELIZ FICOY INFELIZ
/ (n
|| |=I
64
o 34
W% /) ,r]

GOSTARAN 7 1S5S0 ESTA’ ME
CHEIRANID LAVAGEH

CEREBRAL '

Fonte: http://blogdoxandro.blogspot.com/2016/12/tiras-n7960-niquel-nausea-especial.ntml

GOSTARIA PE FAZER ALGO QUE
FOSSE LEMBRAPDO E FICASSE
| MARCADO PARA SEMPRE!

ESQUEGA O ANIVERSARIO DA
A SUA MULHER!

Fonte: https://i.pinimg.com/736x/bf/9a/8e/bf?a8e027739debf?9d12372baé83156.jpc

QUERO CASAR COM UMA
MULHER INTELIGENTE.
LUMA MULHER BONDOSA.
UMA MULHER QUEE VA
ME FAZER FELIZ.

VOCE PRECISA
DECIDIR O QUE

Fonte:
http://blogdoxandro.blogspot.com/2021/06/tiras-
n15660-hagar-dik-e-chris-browne.html



AS TORMIGAS RESDHLVERAN
DAR.  ABRIAD  PARY & ClGaRmA
M IRERRIO.

TEHL &.:-a}!wt A4 DE IDLAD
TARL FLoS FOMMIFAS SEW TALEMTR

Fonte: https://www1 .folha.uol.com.br/fsp/images/niqu02042006.gif

NIQUEL NAUSEA

Fernando Gonsales

ELA
es%z\sse MAIS,
SIPBERA QUE
A_METAMORFOSE
POS Sal €
PEHORADA! |

SB14 b

www.niquel.com.br

0S COELHINHOS S4AD
DA MAFIA D4 ENTREGA
Oe CHOCOLATE!

TiTiT
TiTiTiT

Fonte: https://brisaseducativas.files.wordpress.com/2015/04/1.gif
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COMO VOCE VIVE, SE DA TODO
O DINHEIRO AOS POBRES?

' O QUE VOCE
FAZ PARA VIVER,
ESTRANHO?

MEU NOME £
ROBIN HOOD.
EU ROUBO DOS

RICOS PARA

QUEM
VERIFICA?

Fonte: https://opopular.com.br/noticias/magazine/quadrinhos-1.145064/confira-os-quadrinhos-desta-quinta-1.977590

..-0 PODER!
/

ELES PODEM 7/
ENSINAR O POVO

ESCOLHi A QUE MAIS
MEU TRABALHO ViCiA E MAIS CAUSA
SOBRE DROGAS! DANOS A SOCIEDADE...

ele

Fonte: https://miro.medium.com/max/809/1*Y 1yZMkhp3pQYsiZzPI0y-w.png

VOU APRESENTAR

beckilustras@gmail com

0S PROFESSORES
SAO ASSIM TAO
PERIGOSOS?!

POR QUE

PARA
ALGUNS,
SAO SiM...

Fonte: https://i.pinimg.com/originals/39/ae/c5/39aec5e513174c57739bdd40b8c463e9.jpg

Caro(a) professor(a), espero que este médulo fenha atendido as suas expectativas
e o(a) auxiliado no desenvolvimento das atividades propostas. O quarto e Ultimo
modulo trata da leitura e interpretacdo textual de tiras na rede social Instagram,

como forma de envolver as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo —

TDICs em sala de aula. Até mais!
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MODULO o4 ~ AS TIRAS NA REDE $OCIAL /NSTAGRAME SEUS
EFEITO$S DE SENTIDO

RECURSOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS: 5
PROJETOR PUBLICO-
MULTIMIDIA E ALVO: 72 ANO
. COMPUTADOR.
(")

HABILIDADES DA BNCC

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor,
ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos

iconogréficos, de pontuagdo etc.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a temdtica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os
principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relagéio a esses subtemas; em

tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentdrio, charge digital etc.) envolvidos no trato com a

informagéo e opinidio, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes.

Caro(a) Professor(a), o presente
modulo tem como objetivo lancar
propostas de interpretacdo textual
de firas por meio da rede social
Instagram. Converse com o0s
estudantes sobre a rede social, se
eles tém o costume de utilizé-1a,
para quais finalidades eles
acessam a rede efc. Em seguida,
comente com eles sobre os
conceitos abaixo.




129

CONCEITOS IMPORTANTES

Humor
A maioria dos efeitos de sentido de textos citados até entéio tem um objetivo comum: o humor.
Situagdes coOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito

surpresa. O humor reside em ocorrer algo fora do esperado numa situagdo.

Fonte: https://vestibulares.estrategia.com/portal/portugues/efeitos-de-sentido/

Ironia
A ironia consiste em utilizar uma palavra ou expressdo, atribuindo-lhe diferente sentido ou

significado de acordo com o contexto, e assim gerando o efeito de humor.

Fonte: https://vestibulares.estrategia.com/portal/portugues/efeitos-de-sentido/
Critica

A palavra critica € um termo de uso frequente em nosso idioma e muito utilizado em suas
diferentes referéncias, embora, vale ressaltar, que o uso que na maioria das vezes daomos ao
termo é para referir-se a expresséo da opinido pessoal efetuada e na qual se explica a reagdo
que provoca algo, um tema, por exemplo, ou o comportamento de alguém. A critica
necessariaomente envolve nosso intelecto que trata de realizar a correspondente andlise ou
exame, sobre o objeto ou sujeito em questdo para finalmente oferecer um juizo a respeito. Na
d@rea dos meios de comunicagdo, a critica € uma modalidade de expressdo muito popular
através da qual um profissional deste meio ou um especialista oferece seu julgamento pessoal e
individual sobre um fato artistico ou sobre uma determinada questdo que corresponda &

realidade.

Fonte: https://conceitos.com/critica/

Professor(a), a seguir, hd

sugestoes de perfis virtuais o Q Q &
que, frequentemente, postam
tiras com o propdsito de @ (i @ V N

enfreter o leitor, seja por meio
da critica, do humor ou da

ironia. Tais perfis podem servir
de suporte para o trabalho

com a leitura em sala de aula.

ke (BF B3



https://conceitos.com/palavra/
https://conceitos.com/analise/
https://conceitos.com/sujeito/

Humor em Tirinhas

Artes e entretenimento

1.580 publicacdes 60,3MIL seguidores
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ACNCIONY

humoremtirinhas | Ewisrmensagem || <& || v | ==

311 seguindo

»# Compartilhando humor e amor em tirinhas (ndo autorais) +/<' 00 @

€= contatos no direct

Seguido(a) por garfield.brasil € hagar_ohorrivel

Fonte: https://www.instagram.com/humoremtirinhas/

Tirinhas Inteligentes

= Aceito parcerias.

= Administrado por @pabloreisadv
= Loja Oficial |
www.hmmm.com.br

Fonte: https://www.instagram.com/firinhasinteligentes/

n|q uelnausea Enviar mensagem

153 publicagdes 22,9MIL seguidores

Niquel Nausea
dedicado a obra de Fernando Gonsales
www.niquel.com.br

A ® 60 e 0

tirinhasinteligentes  Enviarmensagem = & v e

6.182 publicactes 1,IMILHOES seguidores 353 seguindo

= Diariamente compartilhando quadrinhos e tirinhas divertidas e inteligentes.

A ®6 e O

. ]
va v e

0 seguindo

Seguido(a) por tirinhasinteligentes, humoremtirinhas e tirinhasnoinsta

Fonte: https://www.instagram.com/niquel.nausea/
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Q  Pesquisar @ @ @ O

qarfleldbrasn Enviar mensagem va v see

1.578 publicagbes 121MIL seguidores 117 seguindo

Bem-vindos & maior pagina brasileira dedicada exclusivamente ao gato mais sarcastico
dos quadrinhos.

- Fanpage
- Publicidade e parcerias via Direct

Fonte: https://www.instagram.com/garfield.brasil/

Q  Pesquisar

A ® 6 6 0

(7]

calvin_haroldo_br | Enviarmensagem || <& || v | -

1.045 publicacdes 204MIL seguidores 94 seguindo

Calvin & Haroldo

Arte

i Tirinhas do Calvin

#* Marque como favorito para receber todas!

«= Por Bill Watterson

Fonte: https://www.instagram.com/calvin_haroldo_br/

No quadro ao lado, hd
sugestdes de outros
perfis da rede social

Instagram, se possivel,

explore-os com os
estudantes.

(" )

https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/
https://www.instagram.com/laertegenial/
https://www.instagram.com/hagar_ohorrivel/
https://www.instagram.com/turmadamonica/
https://www.instagram.com/tirinhasdorecrutazero/
https://www.instagram.com/will.tirando/

\_ J



https://www.instagram.com/tirinhadearmandinho/
https://www.instagram.com/laertegenial/
https://www.instagram.com/hagar_ohorrivel/
https://www.instagram.com/turmadamonica/
https://www.instagram.com/tirinhasdorecrutazero/
https://www.instagram.com/will.tirando/

/ Professor(a), as tiras a seguir foram \

selecionadas dos perfis virtuais citados
acima. Analise com os estudantes aspectos
como o nUmero de curtidas e o teor dos
comentdrios. Tais aspectos evidenciam o
ponto de vista dos leitores, se gostaram ou
ndo do texto lido e se o objetivo de quem
produziu o texto foi realmente alcancado
por meio da interpretacdo textual dos
leitores. Em seguida, faca alguns
questionamentos a respeito das firas. No

quadro ao lado, seguem algumas sugesfées:j

Y,
LT 4

N

£

e

kS

12

nimero 22

e O qgue gera humor na tira nUmero 12

e Ainda na fira nimero 1, qual recurso visual deixa clara a
presenca de vestigio na casa?

e Quem é o Assis mencionado na tira nimero 22

e Com base no conhecimento enciclopédico ou de mundo, o
que podemos inferir do texto mencionado na legenda da fira

e Qual o significado da palavra vestigio citada na tira nUmero

e Na tira niUmero 3, por que as personagens Eddie e Hagar
acham que o dia da semana em que estdo corresponde a
uma segunda-feira? Como relacionar os recursos visuais
presentes na tira com o referido dia da semana?

e O que podemos inferir de acordo com o pensamento do
Garfield no terceiro quadrinho da tira nUmero 42

Ndamero 1
PEIXV AhGAUr\
°
L]
-

%  humoremtirinhas + Seguindo

-s humoremtitinhas #fermandogonsales #niquelnauses #ng
*tnnhas #quadnnh J

*humaor #hue

ueinaused

I coraca At na parede. ¢ 0 clo-aranha

QY

1174 curtidas

©

g
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Fonte: https://www.instagram.com/p/CT3Wujlr-sv/
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Ndmero 2
0 _AsSIS NRD SERA QUE s humoremtirinhas = Seguindo
° NEIO HOIE! €5TA DOENTE?
st \! y < % s humoremtirinhas #fernandogonsales *niqueinduses #riquelnsusea
*urinhas ®quadrinhos @ s #HQ #desenhos #humoracido

Shumor #humoremtinnhas *tinnhasengragadas

surinhasinteligentes #Linnhasnoinsta #*quadnnhosbrasiiewos #hqbr
g q q

*hqbrasil #hgqnacional

Grande Gonzalez
I 5 Gonzle o
f -

VOCE SABE QUE EST 0009990
VELHO “GUANDD CORHEZE S POMBOS [ o
DA PRACA PELD NOME Voo Biagnds

Qv R

1.231 curtidas

®

Fonte: https://www.instagram.com/p/CT3Wujlr-sv/

Ndmero 3

-;‘: tirinhasintefigentes * Seguindo
¥ que oia € N »

! SOMICS #CATOON #LAMO0NS PR MWeDIOMIC #Lras #cartum

I - o joito essa segunda promete! €

daquelas

Fonte: https://www.instagram.com/p/CVKsé-JrzP9/



Ndamero 4

QUE TAL SAIRMOS PARA
JANTAR HOJUE,

VOCE OLVIU, GARFIELD? ELA

SE NAOQ TIVER
NADA DE BOM
NA TELEVISAO

A, B AR e e

@3arfiz,|<l.\)rasi|

Fonte: https://www.instagram.com/p/CV3dv_fFov3/

/ %) garfield.brasil * Seguindo

I curto muito quando i
SEQUENCIA 1/7) &%

I 1 o quadnnho scompanho desde 3 decacs de
S0 ie s

QY

4.670 curtidas

Prezado(a) professor(a)!
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Chegamos ao final deste Guia Pedagégico. Espero que as atividades aqui propostas tenham

atendido as suas expectativas e o(a) auxiliado no desenvolvimento da leitura e interpretagéo

textual de seus alunos. Ndo esquegamos o quanto é essencial um trabalho constante com a

leitura em sala de aula, sobretudo com a utilizagdo de diversos géneros textuais, os quais

representam o uso de nossa lingua materna no dia a dia. Fazer dos géneros textuais o nosso

suporte durante as aulas de lingua portuguesa é primordial para alcangar os objetivos

relacionados a leitura, interpretagdo e produgdo textual.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes aqui abordadas, a respeito do ensino de lingua portuguesa nas escolas,
pdem em evidéncia o0 modo como ela € comumente ensinada em sala de aula. Como citado na
introducdo desta pesquisa, as escolas ainda tém como prioridade, nas aulas de lingua materna,
o0 estudo das normas gramaticais. Muitas vezes, a escolha pela predominancia do ensino de
regras gramaticais nas aulas de lingua se da pelo conhecimento insuficiente que os gestores
escolares, pais e estudantes tém sobre os estudos linguisticos. Esses membros que compdem a
comunidade escolar consideram que as institui¢cdes de ensino devem priorizar o conhecimento
sobre a norma padrao/culta/prestigiada em detrimento das reflexdes acerca do modo como as
outras variedades linguisticas se concretizam nas relagdes comunicativas, e exigem dos
professores de lingua portuguesa o predominio do estudo da gramatica normativa em sala de
aula, visto que ela é tida pela sociedade como o modelo que representa o falar/escrever
corretamente.

Assim, por mais que os professores se dediquem e participem de cursos de
aperfeicoamento, infelizmente, ainda se deparam com os desafios a serem enfrentados no
universo da docéncia, no que concerne ao que outras pessoas, sem conhecimento suficiente
sobre a area educacional, estabelecem acerca do que deve ou ndo ser ensinado em sala de
aula. No entanto, é confortante perceber que, mesmo diante dessas e de outras adversidades
presentes no sistema de ensino da educacdo basica, ha professores de lingua portuguesa que
discutem, questionam e abordam os contetdos relacionados a lingua de forma realista e
reflexiva em sala de aula. E importante salientar, também, que o corpo discente da educagio
basica ndo é o mesmo de dez ou vinte anos atras e, atualmente, os estudantes tém outras
expectativas e necessidades.

Nesse Viés, as discussdes desenvolvidas nesse trabalho, a respeito do ensino de lingua
portuguesa na educacdo basica, apontaram que o ensino de lingua materna carece passar por
algumas mudancas. O trabalho com as normas gramaticais deve, sim, continuar, pois ela
apresenta aspectos relacionados a organizacdo da lingua, porém esse trabalho pode ser
desenvolvido de uma forma mais critica e reflexiva e com enfogue nos usos da lingua em
contextos sociocomunicativos.

Para que esse ensino seja realizado por meio da reflexdo e do uso da lingua em
sociedade, é essencial que haja um trabalho diario por meio da leitura e interpretacdo textual.
Seguindo esse percurso, a pesquisa aqui desenvolvida propds como ferramenta de ensino os

géneros textuais, 0s quais representam o uso da lingua em situagdes concretas e em diversos
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contextos comunicativos. Os géneros textuais sdo inimeros, ha géneros da modalidade
escrita, oral, géneros multimodais, os puramente verbais e ndo verbais, enfim, uma infinidade.
Além disso, se concretizam em diversos suportes como revistas, jornais, livros, televiséo,
paredes, embalagens etc.

Acerca dos géneros textuais abordados nesta pesquisa, apontamos 0S Qgéneros
multimodais da modalidade escrita para o trabalho em sala de aula, uma vez que seus recursos
verbais e ndo verbais, juntos, contribuem para a producdo de sentidos. Ademais, ainda que
sejam utilizados nos livros didaticos, tais textos muitas vezes ndo sdo analisados sob seus
aspectos de composi¢do e comumente sdo utilizados com vistas apenas a identificacdo de
elementos gramaticais.

Desse modo, o género textual tira foi escolhido para o trabalho com a leitura e
interpretacdo textual nas séries do ensino fundamental. Além de fazer parte do hipergénero
historias em quadrinhos e geralmente ser bem conhecido e aceito pelos estudantes, € um texto
sintético que agrega varios sentidos a serem identificados por meio dos recursos que 0
compdem e que ndo foram expostos de forma aleatoria, ou seja, foram escolhidos com
propdsitos comunicativos.

No tocante ao produto final desta pesquisa, foi elaborado um Guia Pedagogico
intitulado “Despertando a competéncia de ler e de compreender textos atraves das producgdes
de inferéncias no género textual tira”. Sobre esse material pedagdgico, composto por quatro
modulos, constatou-se que sua tematica foi bastante consideravel no que se refere a leitura e
interpretacdo textual, uma vez que, a partir do primeiro médulo, os estudantes das séries finais
do ensino fundamental, sobretudo do 7° ano, publico-alvo do Guia Pedagdgico, tém acesso a
esclarecimentos acerca dos textos, estruturas textuais e outros aspectos para, em seguida,
compreenderem a estrutura de um género textual especifico com o propdsito de promover
estratégias de estimulo a leitura e interpretacdo textual por meio de questionamentos.

A partir do segundo modulo, foram apresentadas as caracteristicas do género textual
tira (baldes, onomatopeias, vinhetas, metaforas visuais, linhas cinéticas etc.) e suas
contribuicbes para a construcdo de sentidos, ja que esses recursos, aliados ao texto verbal
presente dentro dos baldes e/ou das legendas, tém seus objetivos no que concerne a
interpretacdo do texto. Ademais, esses elementos séo utilizados de acordo com o sentido que
pretendem construir como, por exemplo, humor, ironia, critica, entre outros.

Em seguida, os dois ultimos modulos do produto trataram da inferéncia textual, ponto
central desta pesquisa. Os referidos modulos apresentaram diversas tiras para leitura e

guestionamentos sobre elas a serem discutidos com os estudantes. Tais questionamentos, com
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0 objetivo de nortear o trabalho do(a) professor(a), contribuem para a percepcao dos sentidos
que os textos pretendem construir. Além da inferéncia textual, como forma de mostrar para 0s
estudantes que um texto pode fazer referéncia a outro, um fator relevante foi discutido nesta
pesquisa e também abordado no Guia Pedagogico: a intertextualidade. Ademais, no Gltimo
modulo, como forma de incluir a cultura digital no universo pedagdgico, a rede social
Instagram foi utilizada para leitura e interpretacdo textual das tiras, conforme recomendacdes
da BNCC: o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs em sala de
aula.

Portanto, acredita-se que o material pedagdgico produzido nesta pesquisa se tornara
uma importante ferramenta de ensino-aprendizagem no que diz respeito a leitura e
interpretacdo de textos. Com o foco na inferéncia textual, ha de se considerar o quao relevante
é expor para os alunos do ensino fundamental que ha muitas informacdes além das que estdo
explicitas nos textos, e que diversos elementos que os compdem possuem seus propdsitos
comunicativos.

E relevante destacar que a intervencdo pedagdgica elaborada neste estudo ndo
contempla, na integra, o abrangente universo da interpretacdo textual, visto que se trata
apenas de uma fracdo de inUmeras possibilidades de atividades a serem adotadas e/ou
construidas com a finalidade de colaborar com o desenvolvimento da leitura e interpretacéo
textual. Logo, espera-se que esta pesquisa venha a contribuir para o progresso do ensino de
lingua materna das instituicbes de educacdo basica, sobretudo no tocante a uma educacéo
linguistica que, de fato, reflita sobre as diversas situacdes comunicativas presentes no dia a
dia dos estudantes.

Por esse viés, faz-se necessario mencionar o quanto o Programa de Mestrado
Profissional em Letras contribuiu para que este trabalho se consolidasse. Inimeros foram os
conhecimentos adquiridos durante as aulas, tanto pelo apoio do corpo docente ao ministrar as
disciplinas, bem como pelas discussdes mediadas pelos docentes e discentes durante as
apresentacdes de trabalhos e/ou pesquisas e relatos de experiéncia. Tais conhecimentos, com
certeza, abrirdo diversas possibilidades de como lidar com o ensino de lingua em sala de aula
de uma maneira rica e produtiva. Desse modo, é pertinente que as discussdes desenvolvidas
nesta pesquisa proporcionem aos professores de lingua portuguesa meios que 0s auxiliem no

processo de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua materna na educacéao basica.
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